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2. Descripcion del documento

En este trabgjo se desarrollan en su orden las caracteristicas, dificultades y posibles beneficios de las
tres perspectivas epistemol dgicas (tradicional, constructivistay construccionista) acerca de la escritura
y los modelos pedagogicos que las concretan en e aula y defiende (presentando una propuesta
pedagdgica sintética) la tesis que enuncia el construccionismo socio-cultural, e cua permite llegar a
conocimiento de manera mas efectiva y exitosa gracias a que involucra las condiciones sociales,
culturales, individuales y contextuales a la hora de planificar y seleccionar los propositos y los
contenidos para trabajar dentro de la escuela, fomentando conjuntamente el aprendizaje y lainteraccion
dentro de los diferentes procesos logrando asi un ato desarrollo de las funciones psicoldgicas
superiores en el estudiante.
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4. Contenidosde documento

El trabajo contiene introduccion, objetivos, desarrollo del trabajo, propuesta pedagdgica, conclusiones,
referencias y anexos.

5. Metodologia del documento

El trabgjo se desarrollé con un enfoque cuditativo que le permitié examinar problematicas por medio
delarecoleccion y andisis de datos.

6. Conclusiones del documento

Se concluye queel encargo socia que posee la educacion contemporanea es € de estimular la escritura
en el nifo de tal manera que pase de ser una simple actividad dentro del aula, aun medio que le permita
comunicar, desahogar, compartir, transmitir y declarar sus pensamientos, sentimientos, ideas y suefios,
gue la asuma como una herramienta de lavida.

La ensefianza debe estar orientada a posibilitar los talentos y las potencialidades de los estudiantes a
través de su interaccion con € medio, puesto a que los aspectos sociaes y culturales permiten llegar a
conocimiento de unaformamas efectivay significativa

Como futuros maestros, debemos estar comprometidos con llevar al aula de clase una préctica
pedagdgica que atienda con agudeza cada una de las necesidades que presente la escuela a nivel
cognoscitivo, afectivo, axioldgico y sociocultural.

7. Referencia APA del documento

Sandoval, Richard y Valderrama, Nubia. (2018).Busgueda de una aternativa pedagdgica interactiva
(socio-cultural) para la ensefianza de la escritura en el contexto de la escuela contemporanea. Tesis de
pregrado. Universidad Santo Tomas. Bogota.
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Busqgueda de una alter nativa pedagogica inter activa (socio-cultural) parala enseflanza dela

escritura en e contexto de la escuela contempor anea’

“Escribir esla manera mas profunda de leer lavida.”

Francisco Umbral

INTRODUCCION

Este documento es un informe del gercicio investigativo adelantado a interior del semillero LEI para el
desarrollo de la lectura y la escritura en escolares iniciales. Trata de la ensefianza de la escritura — en
estudiantes de primer grado- desde una concepcion epistemol bgica sociocritica o semidtico- dialéctica.
Desde esta concepcion, que enfatiza el papel del contexto en € aprendizaje y en € uso de los codigos
escritos, € acto de escribir es visto como una actividad comunicativa en la que se encuentran en distinto
tiempo y en diferente espacio dos actores principales, € escritor y e lector. Ese es d punto de vista
asumido en este informe. Luego de resefiar € significado y posibilidades pedagégicas de las otras
perspectivas (tradicional, constructivista, construccionista) que han existido (y lo siguen haciendo)en
cuanto a la explicacion y la ensefianza de la escritura — empirismo y racionalismo- se adelantara una

propuesta pedagogi casocionteractiva. Antes, unas notas introductorias.

1 Reflexién pedagdgica consolidada en colectivo en el Semillero LEI en tres momentos complementarios.
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Objetivo general

Desarrollar los procesos y habilidades escriturales desde una perspectiva socio-interactiva, en escolares

de primer grado de primaria, con el fin de fortalecer en ellos & impacto, la coherenciay la cohesion.

Objetivos especificos

1. Generar en los estudiantes la conviccion de que la escritura es una actividad comunicativa, es
decir, intencionada y contextualizada.

2. Mgorar el proceso cognitivo de significacion para conseguir en los escolares de primer grado
producciones textual es coherentes y con impacto.

3. Fortalecer aspectos de forma escritural como estética de la escritura, ortografia, puntuacion,
fluidez, diversidad |€éxica, aspectos directamente relacionados con la cohesion.

4. Desarrollar habilidades contextuales en los estudiantes para lograr emociones positivas hacia la

préctica escritural .
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Desarrollo

En la actualidad, la educacion se encuentra organizada bajo una estructura que denota, resalta y
evala diferentes competencias, siendo la competencia comunicativa en sus tres componentes
(sintactico, semantico y pragmético) la que se enfatiza en las pruebas Saber en e aea de lengua
castellana, especiamente, en la prueba genérica denominada comunicacion escrita. De ahi la
importancia de generar la escritura en la escuela desde una concepcion que potencialice realmente la
accion comunicativa, la produccion textual efectiva, la creatividad, las habilidades del pensamiento. Se
puede notar que las practicas escriturales han obtenido gran importancia debido a papel prominente que
desempefia en los procesos de ensefianza-aprendizaje, influenciando €l éxito o el fracaso escolar. En €
medio educativo colombiano-en |la ensefianza de |a lengua castellana concretamente - y a pesar de las
innovaciones pedagogicas y didécticas acerca de la escritura, no se han logrado transformar con mayor
fuerza las practicas docentes, por o que aln se observa en las escuelas, con mucha preocupacion, la
presencia de una ensefianza marcadamente tradicional. Este tipo de ensefianza evita que los nifios
disfruten de €lla, lalimitay asi la experiencia escolar Ilega a ser mecanicista, cercando todo gesto de
iniciativa o creatividad, convirtiéndose su aprendizaje en un proceso frustrante y desafectivo para los

estudiantes. Es por €lo que la

Perspectivas epistemologicas y modelos
pedagogicos

alfabetizacion, se ha convertido en €
elemento fundamental de la reflexion
historico-cultural, en e contexto de las
instituciones educativas en busqueda de

nuevas estrategias cercanas a su contexto y

Fuente: Elaboracion propia gue involucrenunainteraccion fluida con

el mundo y sus saberes.
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Teniendo en cuenta todo lo anterior, esa blsqueda de una pedagogia interactiva y socio-cultural, como
estrategia ante la frustrante situacion de la ensefianza, se vera reflgada en la presente ponencia
Asi,inicialmente se estudia la escritura desde las diferentes perspectivas epistemol dgicas (empiristas,
racionalista y sociocultural) y modelos pedagdgicos (tradicional, constructivista'y construccionista), que

se han establecido a partir de ellas.

Los planteamientos o perspectivas anunciadas, hacen referencia a concepciones del mundo, cada

una subraya un aspecto del conocimiento: laexperiencia, € pensamiento o lainteraccion.

La primera, lamirada empirista del conocimiento destaca lo externo de él. La segunda, la opcion
racionalista subraya el papel de los procesos cognitivos internos y la tercera, la sociocultural, insiste en
el papel que e contacto entre los sujetos que conocen y e mundo conocido, es € factor principal del

conocimiento y del aprendizaje

En este trabajo se desarrollan en su orden las caracteristicas, dificultades y posibles beneficios de
las tres perspectivas epistemnol dgicas acerca de la escritura 'y los model os pedagdgicos que las concretan
en e aula y defiende(presentando una propuesta pedagogica sintética) la tesis que enuncia €

construccionismo, e cua permite llegar a conocimiento de manera més efectivay exitosa.

Antes de desarrollar lo anterior, el documento describe € origen de la escritura como préctica
comunicativa, la concepcion (qué es escribir, cdmo se escribe, para qué se escribe y cuaes son las
caracteristicas propias del acto de escribir) que ha asumido la escuela A modo de reflexion y para tener

en cuenta en toda la presente ponencia, es preciso notar que la préactica escritural, se asume como un
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papel preponderante para la educacion, ya que, favorece el conocimiento, € aparato cognitivo humano,
el desarrollo intelectua, la cua impacta y se instala en la historia. Es desde e principio, un juego
emocional que reactiva todos los sentidos y se torna en una aventura cultural que nos transporta por la

historia, por espacios 'y pensamientos diversos (Moreno, 2016).

A continuacién, desarrollaremos toda la informacion descrita previamente y en la que
finalmente, la escritura 'y cada una de las teorias seran argumentadas a la luz de sus grandes promotores,
los cuaes, han aportado -desde diferentes ramas del conocimiento- a la ensefianza y pedagogia de la
escritura 'y sus diferentes concepciones, valiosas joyas indelebles en € tiempo; para ello entonces,vamos
aresefiar agunas circunstancias que ayudan a comprender mejor la esencia de la actividad escritural en

laescuela, partiendo del origen...

Origenes de la escritura
Todo indica que fue desarrollada en los pueblos sumerios en Mesopotamia (Ong, 2004) ali se grababa
con un tipo de cincel las letras y figuras que resaltaban sus costumbres o creencias, luego con fuego
sellaban la escritura para que fuera indeleble su contenido. Con e paso dd tiempo fue cogiendo un
orden y estructura, la escritura se redlizaba de izquierda a derecha dentro de unas filas horizontales, las
formas pictograficas se simplificaron y asi se logro escribir con mayor velocidad, sin embargo, todo
parece indicar que los primeros indicios de una escritura con forma, fue en laregion de Mesopotamia en
Asia, su escritura estaba bien codificada

La escritura (pictogréfica) fue siendo expresada por otras lenguas o codigos (acadio, elamita...) y
asi inspird el antiguo alfabeto persa y ugaritico. Asi fue que e hombre empezd a comunicarse y dejar

plasmada la historia y sus costumbres desde las diferentes identidades culturales. Luego, los fenicios
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estipulan y crean un sistema de afabeto que se inicidé con una serie de ideogramas, se utilizaban

consonantes y no contaba con las vocales.

Tiempo después, la escritura se va expandiendo en el mundo Grecia, Italia, en Egipto también'y
ali, através de los papiros se fue propagando con un tono religioso y sagrado, la demética popular de
los egipcios eralaescritura cursivadel Egipto de la época quienes registraron su historia. Es asi como la
escritura va surgiendo con el paso del tiempo, pero e afabeto también sufrio ciertos cambios gque lo
fueron transformando a lo que hoy conocemos en la actualidad. En € siglo IX a.C. e afabeto griego
(desarrollado del fenicio) por gemplo, contenia veinticuatro letras y adoptaron e primer alfabeto
completo de la historia, donde cada consonante y vocal tenia su propio sonido y simbolo. El afabeto
Romano hereda e que le precedié y asi introducen nuevas letras, pero suprimiendo lo que no
consideraban necesario, dicho afabeto es el mas utilizado en nuestros dias en diferentes lenguas como €l

idiomauniversal inglés, € alemén, € castellano entre otros.
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A continuacion, graficamente podemos describir laevolucion y desarrollo que tuvo la escritura, asi
como laruptura de la historia con la prehistoria asi:

RE U OIUCIONIDEJIA\ESGRITURA

o2 u,

3000 ‘2500. 2000 1500 1000 500 4 500 1000 . 1500 1900
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A

esopotamia
escritura cuneiforme

Fuente: Figura 1 Obando, J. (2011). Evolucion de la escritura, linea de tiempo. [Figura]. Recuperado de
http://pastografico.blogspot.com.co/2011/02/evol ucion-de-la-escritura 7082.html.

Ahora bien, continuando con €l tema en relevancia (la escritura),vamos a desarrollar en los

siguientes parrafos los subtemas nombrados que hacen ver la escritura a partir de su concepto.

El concepto de la Escritura:

Tal como afirma Ong la grafia o escritura es algo mas que un recurso que puede ayudar a la memoria.
En la actualidad ademas de ser un tipo de marca semidtica a la que se le puede y se le debe atribuir un
significado, se concibe como un sistema de signos codificados, visibles y compartidos socialmente a
través de los que e escritor determina qué palabras usar para un determinado proposito(Ong, W.
2004).Lareflexion acerca de la escritura entonces recae en tres conceptos: sistema - codificado - signos -
cuando €llos se articulan entre si, logran generar aguel conjunto de reglas y normas que le dan formay

representacion aalgo. Tal y como nos afirma Saussure un signo es una unidad, una moneda de dos caras
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en la que, un significado carece de existencia sin un respectivo significante. Es decir la escritura se
concreta en grafias ( significantes) que contienen ideas ( significados), siendo imposible que estas ideas
tengan vida por fuera del material significante que las vehiculiza. Es cierto. El significante es un

complemento de un todo signico.

Por otra parte, desde otras perspectivas se dice que: “La escritura es una actividad intelectual
(...). El acto de escribir es una habilidad cognitiva que esta vinculada con la capacidad para desarrollar
un pensamiento abstracto, objetivo, l06gico y raciona” (Giraldo, C. 2015). Notamos asi, que la escritura
es una actividad humana esencia mente intelectual, fundamentalmente cognitiva que partiendo de unas
ideas o significados previos se transforma (teniendo en cuenta las normas y reglas del cédigo escrito),
llevando en si la intencién de cumplir cabamente un propdsito comunicativo. Aqui la conocida
investigadoraTolchinsky, citada por (Rodriguez, M. 1990),hace un valioso aporte que le da mayor fuerza
al concepto. La citada autora afirma quela escritura supone un andlisis mental, una configuracion del

pensamiento y no solo unatranscripcién primaria o representacion inmediata de lo redl..

Por ende, cabe decir que dicha postura tedrica implica varios aspectos, por gemplo, la época, €
momento en & que se escribe, €l contexto general, macrosocia y particular o situacional en € que se
adelanta latarea escritural; 1areunion de ideas frente a un proposito para codificarlo. En este punto surge
laimportancia de ver a nifio, futuro escritor, como un ser socia desde susprimeros afnos, relacionandose
con e medio que lo rodea utilizando diferentes formas de expresion. A propésito de esto algunos
estudios afirman queen edad preescolar 10s aprendizajes no pueden ser genos ni aislados de la redidad
del nifio, por € contrario, deben satisfacer necesidades, intereses e inquietudes para que tengan un

verdadero significado y sentido para €. Asi que e sistema, los codigoso conjuntos de signos
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convencionalizados, €l contexto, y lainteraccién social, son ges que definen la escritura como actividad

intelectual .

Por otro lado, cavilando acerca dd significado de esta practica comunicativa, resaltan palabras
de Danid Cassany citado por (Sanchez, A. 2003) en las que hace referenciaa compleo y lento proceso
de la actividad conceptualizada, que segin e autor mencionado requiere de paciencia, tiempo y

dedicacion y un visible y sostenido gercicio cognitivo.

De acuerdo con Sanchez, escribir es entonces un proceso mental por el cua un individuo plasmaideas o
pensamientos que configura previamente. También se puede decir que la escritura es un cédigo grafico
independiente del oral. Es, a su vez, un medio de comunicacién humana, una modalidad comunicativa
gue todo ser humano desarrolla a partir de sus multiples contactos intersubjetivos. Coincidiendo con
Cassany, Liliana Tolchinsky afirma que “escribir no es solo una habilidad motora, sino un
conocimiento complejo” (Tolchinsky, L. 2008. pp. 37-54). Resulta asi que, escribir requiere tener un
dominio de los contenidos motivos del acto comunicativo. La siguiente imagen resume algunas de las
pautas que representan el concepto dado, siendo los procesos mentales, las ideas, la habilidad

comunicativay laactividad complea, las palabras clave parael mismo.

Procesos Ideas o Habilidad .
mentales pensamientos comunicativa

Yo

™ i Y Fise
| A W, _
.‘-._ —i ,-/ \--.

\/’/

-

Fuente: Elaboracion propia
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Todo lo anterior planteado, permite establecer unnuevo interrogante, ¢COmo se escribe?
Con este interrogante se podré tener argumentos conceptuales para defender nuestra tesis de que €

model o construccionista es més eficaz parala ensefianza de la escritura.

¢COmMo se escribe?

En la escritura existen multiples métodos y teorias que fundamentan a maestros para su ensefianza. Unos
se centran en aspectos formales de aprendizajes y tratan € proceso de o micro a lo macro, es decir,
patiendo de las letras, silabas, palabras y frases (modelo tradiciona). Otros métodos son
constructivistas porque atienden a teorias que insisten en que la percepciéon del nifio que comienza
siendo una expresion en una sola forma, de dos o mas silabas, captando la totalidad y no adentrandose
en los detalles, se parte del todo y se presenta a nifio palabras completas con su correspondiente
significado. Cassanyconsidera que para escribir eficientemente y poder asi adquirir €l codigo escrito, se
debe enfocar aspectos respecto a la comprension lectora, asi como la lectura por placer, pues para

aprender a escribir es necesario hacerlo y mayormente leyendo (Cassany, D. 1997).

Al aprender a escribir también se adquiere una perspectiva critica que permite interpretar los
hechos y construirlos, agunos profesionales afirman que “es tomar la pluma para dibujar e interpretar e
mundo desde la propia subjetividad. Escribir con libertad es uno de los métodos de conocimiento més
sorprendentes. Lo grandioso en la escritura es que se convierta en puente para llegar a otros’ (Sanchez,
A. 2003). Y es que la escritura es un proceso de ensefianza-aprendizaje y donde hay mayor énfasis es en
el primer ciclo de educacion basica primariay ali, e maestro debe dedicarse a prepararlo (al nifio) para

gue mas adelante pueda desarrollar las capacidades necesarias para un buen desempefio de sus
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competencias de escritura y lectoras. Y aungue, a tientas se vislumbra € para qué —como se dijo
anteriormente- es pertinente permitirnos ampliarla cuestion resultante de todo esto, pues, aunque parezca

redundante, es de sumo interés con el tema plateado.

Fuente: Elaboracion propia
¢Para qué se escribe?Como se ha citado con
anterioridad, se escribe para que e escritor

exprese y comunigue todo agquello que piensa,

Para Chié siente, valora, le interesa 'y que se pueda dar a
T e conocer a resto del mundo. Ademas de lo
& anterior, se escribe para potenciar €

pensamiento, para hacerlo mas fluido, efectivo
y consistente (Moreno, 2018). Se escribe para
ser mas hébiles, comprender mejor e mundo,
aprender con mejores recursos intelectuales.
Siempre que se escribe un texto, debemos tener como base una intencion comunicativa que se lleva a
cabo a través de la escritura, para distraerse, para alimentar la imaginacion, para auto realizarse, para
auto trascender u otras intencionalidades. Asi, es que “el individuo se posee a si mismo, se conoce,
expresando o que lleva dentro, y esta expresion solo se cumple por medio del lengugje de la escritura
(Sanchez, A. 2003). Finamente, y de acuerdo con toda la informacion conceptualizada, la escritura es

un acto... ¢Qué se podria recopilar de dicho aspecto?
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En cuanto a ello, Cassany citado por (Estacio, J. 2017), hace referencia a tres enfoques que
denotan el acto de escribir, en primer lugar, se encuentra e enfoque linglistico,que se enfatiza en los
aspectos més formales del escrito. El segundo enfoque es el psicolinguistico en la que € significado
transmitido varia dependiendo, las palabras pueden significar varias cosas de acuerdo con e contexto.

Por ultimo, e enfoque socioculturalque se enfoca en laintencion que hay detras del texto escrito.

Walter Ong también hace referencia a contexto y afirma gque la escritura es una de las cuatro
habilidades basicas desarrolladas por € hombre en su dimensién comunicativa, por este motivo, es
valorada como una herramienta o instrumento de la humanidad que permite, no solo la interaccion entre
individuos, sino que también entre épocas y visiones de mundos y es que a diferencia de la oraidad, la
escritura propone una ruptura espacio-temporal de las relaciones entre emisor y receptor, estableciendo
“una distancia entre el habla y su contexto” (Ong, W. 2004). Es decir, amplia las posibilidades de la
palabra y su trascendencia, hecho que le otorga una importancia histérica y ha sido la base para la
evolucion de la sociedad humana A lo largo del tiempo, se le han dado multiples definiciones a
concepto de escritura, para asi referirnos a acto de escribir, las tendencias que sobresalen son: un acto
liberador de la subjetividad, un medio de comunicacion, un proceso complejo de reflexion y un
instrumento de la imaginacion y la creatividad. Respecto a la primera tendencia, esta suele asociarse a
una actitud critica y emancipadora ante la sociedad y la tradicién. La escritura es un instrumento de
ruptura ante el orden establecido, un espacio en el que se expresa la subjetividad del escritor en didogo

con su contexto.

El acto de escribir hace pensar -desde €l punto de vista artistico- que la escritura también es un

acto de emancipacion, de “confrontacion del escritor y de su sociedad” (Barthes, 1987), la cual, se daen
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términos de estilo, en la eleccién y orientacion que le da el autor a sus palabras en el contexto historico
de la expresion escrita. En este orden, el acto de escritura no solo permite la liberacién de las ideas 0
reflexiones subjetivas, sino una exploracion y ruptura con la tradicion de acuerdo con las caracteristicas
de una época. Igualmente, la escritura promueve un didlogo entre e hombre y su pensamiento, asi, “la
escritura permite volver sobre lo pensado tantas veces como sea necesario” (Carlino, 2006). En
concordancia, la relacion que promueve la escritura, amplia las coordenadas de la comunicacion, a
trascender en espacio y tiempo, asi mismo, promueve la relacion dial0gica entre épocas, perspectivas y

visiones del mundo, a ser un espacio en el que convergen distintas posiciones y que esta a disposicion

de mdltiples lectores.

Luego de resefiar € origen y conceptos bésicos de la escritura, conviene iniciar la discusion en
torno de las nombradas perspectivas epistemol dgicas y |os model os pedagdgicos para la ensefianza de la
escritura que sobre ellas se han instalado: El empirismo, € racionalismo y la perspectiva socio-

interactiva o socio-cultural .

Elempirismo, alternativa cientifica situada en |o externoy contingente

En cuanto d empirismo a continuacion se desarrollaran los siguientes apartados tematicos. Su
surgimiento en e mundo de la ciencia, en qué consiste esta opcion epistemologica, € modelo
pedagdgico que lo representa, |as caracteristicas de la escrituray, finalmente, los indicadores de calidad
especificos gque tiene la escritura dentro de esta perspectiva epistemol 6gica, asi como la caracterizacion
del gercicio docente en un escenario empirista, dominado por la experiencia y € gercicio

Sensoriomotor.
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El empirismo surge en € siglo XVII y se extiende hasta el siglo X1X,corriente filosofica que enfatiza el
papel de la experiencia, ligada a la percepcion sensorial, en la formacion del conocimiento. Para €
empirismo mas extremo, la experiencia es la base de todo

TRADICIONAL conocimiento, no solo en cuanto asu origen, sino también en cuanto a

Forma
SIGNIFICANTE

su contenido. Se parte del mundo sensible para formar los conceptos y

éstos encuentran en lo sensible su justificacion y su limitacion (Reale, 2004, p.89).2

Dicha corriente filosoficaafirma que la base del conocimiento y su aprendizaje es la experienciay lo
principal constituye un campo de percepciones reconocidas directamente por los sentidos. Se propone
aqui la tesisde que todo ser humano carece de ideas innatas y que nada puede ser aprendido o
entendible sin experiencia, es asi como un escritor debe adquirir destrezas y habilidades para lograr asi
plasmar ideas o pensamientos propios. El acto de escribir, es resultado de la experienciareal e inmediata
(Luria, 2000), del encuentro con € mundo sensible, produciendo asi creacion, conocimiento y

composicion textual que se fundamentay se cifie alas normasy a cddigo de lalengua escrita.

El padre o fundador de la presente corriente fue John Locke, bajo su lupa revisaremos |os aportes
de Hume, Watson, y Skinner que fueron otros de los que hicieron del empirismo un paradigma en
contraposicion a racionalismo que lo sucederd. Locke afirmaba que solo através de los sentidos y la
habilidad motora se llegaba a ensefiar y aprender, donde la experiencia resalta como € origen del

conocimiento y & conductismo; la repeticion y la disciplina en € aprendizgje son € cimiento de la

’Redle, G (2004) Historia de la Filosofia: Del humanismo a Descartes. San Pablo. Colombia.
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ensefianza. David Hume por su parte neutralizé los postulados de Locke aludiendo que € conocimiento

humano esta dividido en dos categorias, lasideas y larelacién de hechos.

Por otra parte, e psicologo John Watson fundo la escuela pedagdgica conductista. En breves
palabras, e empirismo sigue como modelo a la naturaleza y con un estilo experimental en donde se
experimenta, se comprende y se crea de acuerdo con las hipotesis (Braslavsky, B. 1990). El modelo
pedagogico predominante en esta perspectiva de la ciencia es la pedagogia tradicional, fundado en una
teoria cladsica y conductista del aprendizaje que mostraba un proceso de aprendizgje y ensefianza
verbalista, en € que se estima que la escritura se aprende mediante sucesivos estimulos que
desencadenan respuestas condicionadas de aprendizaje. En este modelo de ensefianza se conciben como
principales los aspectos gramaticales (Marin, M. 1993). Dicho modelo coloca a docente como el
transmisor de conocimientos y normas de manera sistemética y acumulativa, tal como afirma De Zubiria
(1994), en la que € maestro cumple una Unica funcion... Transmitir y asi todo aprendizaje se torna en
una serie de actos de autoridad; €l estudiante pasa a ser un receptor pasivo de toda la informacion. Con
dicho modelo se estandarizan los conocimientos, € estudiante es percibido como un libro en blanco a

gue por medio de larepeticion y lamemoriase llegaa “éxito” de laaprehension del conocimiento.

La escritura ali,dentro del presente modelo se enfoca en la forma (lo superficia), se
significante, cuyos signos linguisticos adquieren mayor relevancia, es asi como la idea repetitiva, vista
como un gjercicio de aprendizaje dentro del modelo tradicional y € conductismo es tomado en cuenta
para obtener e conocimiento exacto a momento de escribir y asi la escritura se torna en un gercicio
mecanico, carente de toda creatividad y ligado a la norma, a codigo, se busca entonces asi mismo

perfeccionar lalegibilidad de la escritura, asi como lamotricidad en funcién del aprendizaje.
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Los indicadores que son atendidos dentro del model o tradicional son:

> Laestructura del texto: atendiendo asi que, toda estructura (del texto académico) se fundamenta

bajo los siguientes preceptos que sin importar €l

. )
formato, generalmente se deben revestir de una
" La estructura del texto | introduccion que atrape y seduzca a lector,

La graficacion horizontal

presentando asi una idea panordmica del escrito; un
La codificacion ortografica

La puntuacion desarrollo tematico que contiene los temas y

La cohesion argumentos que dan e sustento tedrico del tema
Gramaticalidad

5 5 abordado; unas conclusiones que deben ir de lo
Dequeismo-Queismo

Pegatinas mayor a lo menor dentro del tema; y € uso de las

gasatexto notas y referencias bibliogréficas (Moreno, 2016).

Fuente: Elaboracion propia

> Lagraficacion horizontal de las letras, aquel orden en el que se establece € sentido correcto que
tienen las letras en los escritos, por gemplo, unas comillas 0 una acotaciéon debe llevar una
respectiva norma para cada caso, respecto a mayusculas, ubicacion dentro del texto, etc.

> La codificacion ortogréfica del mismo, en la que se rediza € estudio y el uso correcto de las
diferentes normas que se encuentran establecidas para utilizarlas de acuerdo con las diferentes
situaciones o casos para una palabra o signo.

> La puntuacién, dicho proceso que tiene establecidas unas normas de acuerdo con € uso que se

quiera dar dentro de un texto, una oracién y asi lograr enfatizar adecuadamente la idea adecuada
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para € texto y su comprension. Para tal caso, un gemplo sencillo es la acentuacion que
claramente se deriva paralas palabras agudas, graves y esdrujulas que depende de la posicién de
lasilabatonicay lasletras o vocales que se encuentran a final de la palabra.

> Lacohesion, hace referenciaalo micro del texto escrito, aguella parte que entrelaza las palabras,
su orden, puntuacion, uso de los diferentes signos de puntuacién, la concordancia gramatical, etc.

> Lagramaticalidad, en la que se hace énfasis a uso adecuado dentro del texto escrito a género 'y
numero, siendo €l caso en e que se diferencia lo singular de lo plurd (una-unas-la-las...), 1o
masculino de lo femenino (la perro, e cortina) y sus casos de excepcion por universalidad,
generalidad o € orden.

> El dequeismo, y € queismo cuyo fin es hacer uso adecuado de la preposicién DE y la conjuncién
QUE dentro del texto escrito y en el que por omision o uso inadecuado se cometen errores que
producen aquella “ dequefobia’ (Moreno, 2016). Ejemplo: Pienso de que no deberias ir; en lugar
de escribir: Pienso que no deberiasir.

> Las pegatinas, en donde se hace la unién o division de algunas palabras que por norma NO es
correcto, por gemplo, en palabras como: através, aveces, derrepente, entre otras locuciones
adverbiales en las que se cometen |os errores en todos | os nivel es de escolaridad.

> Los paratextos, que ayudan a dar un sustento o ampliacion de la informacion dentro de los
argumentos, sea para tal caso las citas, las referencias bibliogréficas, |os epigrafes que redundan
en sentido de apertura a texto, los cuadros y las imagenes que nos permiten ampliar la

informacion y dar un orden y estructura diferente.

Todos estos indicadores de calidad que son atendidos en & modelo tradiciona, finamente se puede

notar su anchainclinacion en LA FORMA y e SIGNIFICANTE dentro del contexto de la escrituray su
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ensefianza, ahora, es pertinente analizar en pos de la presente investigacion, como se adecuan todas estas
teorias y conceptos en eltrabagjo de clase...

Aungue ya ha sido citado anteriormente, dentro del aula de clase notamos:

Resumiendo, en |as siguientes imagenes mostraremos las caracteristicas que resumen en esta perspectiva
el papel del docente, las herramientas pedagogicas en clase y las pautas y estatutos, todos estos aspectos
dan forma a los sustentos tedricos anteriormente planteados para llevarlos a la practica en € aula, pues

se desarrollan asi:

El papel del docente en esta perspectiva puede apreciarse en la siguiente imagen en la que se acanza a
observa el papel transmisor y protagénico del docente frente a una actitud algo contemplativa de sus

estudiantes.

’ Covrcepcion tradicional

e
EE

ooy cormys L - hraosmsreisoyr Ol oy riey oS,
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Procesa Ldiodheral

Fuente: Figura 2 Corporacion Colombia Digital, (2012). Educacion tradicional vs Educacion moderna.
[Figura). Recuperado de www.colombiadigital.net

De igua forma,-en cuanto a las herramientas pedagogicas en clase- en la siguiente imagen se

logra notar las limitadas herramientas que hacen del estudiante un agente pasivo de su proceso de
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aprendizaje. Las herramientas pedagdgicas en clase son la exposicion, los libros, 1a teoria, la repeticion,

el conductismo y las generdidades de conocimientos.

Fuente: Figura 3 Corporacion Colombia Digital, (2012). Educacion tradicional vs Educacion moderna.
[Figura). Recuperado de www.colombiadigital.net

Las pautas y estatutos que se proponen desde este paradigma pedagdgico se enuncian a continuacion y

pueden observarse en laimagen siguiente:

(bpf‘-d LS

Fuente: Figura 4 Corporacion Colombia Digital, (2012). Educacion tradicional vs Educacion moderna.
[Figura). Recuperado de www.colombiadigital.net
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-Todo curriculo es planteado paratrabajar de lo particular alo macro.

-La mayoria de las actividades restringen la busqueda de informacion y se enfocan en e desarrollo de
las actividades del libro guia.

Notemos un gjemplo para una clase de lengua castellana en la que se pretende ensefiar la oracion simple.
Inicialmente, e docente organiza el saldn rigurosamente, en filas y en un absoluto silencio, espacio
carente de cuaquier opinién; expone e tema; solicita que escriban en sus cuadernos el concepto y sus
partes (sujeto-verbo complemento); luego solicita revisar cuadernos para calificarlos o quizés también
solicita responder a las preguntas (cuando se le solicite) como: cuaes son los componentes de una
oracion simple, qué es e verbo, sujeto o complemento; finalmente se califica la respuesta dada; el

estudiante es promovido al finalizar € afio escolar gracias alas calificaciones obtenidas.

Finalmente, para cerrar la reflexion acerca del empirismo, es preciso anotar que dentro de los
argumentos que nos presta la escuela tradiciona y sus teorias, hoy dia, es un modelo pedagdgico que
muchas instituciones -a pesar de o arcaico en sus planteamientos- prefieren estipular y suscitar dentro
de su curriculo, pues € conductismo y la memoria resultan -en algunos casos- més efectivos en las
politicas educativas que promueven dichas conductas que castran lainiciativay la creatividad y le dan
prominencia a autoritarismo de masa, en los que se nace para ser un empleado, sin criterio propio, en la
gue se “automatiza” la conducta y su rol en la sociedad . Contrariamente el racionalismo, tema que se

desarrollara a continuacion y nos muestra otra cara de la concepcién y ensefianza de la escritura.
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RACIONALISMO, perspectiva con soporte en e aparto cognitivo

En el racionalismo -la segunda corriente epistemol 0gica. En este apartado se desarrollarén los siguientes
contenidos. € surgimiento de esta opcion de conocimiento del mundo, en qué consiste, cud es €
modelo pedagogico que lo representa, sus caracteristicas en la escritura 'y los indicadores de calidad que
tiene dentro de ésta perspectiva epistemoldgica y, finalmente, e modelo pedagdgico que la

concretaresefiado en sus aspectos didacticos centrales.

Esta corriente filosofica surgeen e siglo XVII y XVIII gracias a los aportes de Rene Descartes
como representante del racionalismo, que consiste en la construccién del conocimiento y del
aprendizaje, apoyado en la razén, cuestionando asi, si algo es o no, analizando y deduciendo, partiendo
de lo complgjo alo simple para lograr asi entender el concepto. Descartes enuncia asi que, las verdades
universales —evidentes en si- son descubiertas por la razon. Fundamentando asi, mas adelante Baruch de
Spinoza quien destacOd la simultaneidad de los tres géneros del conocimiento, (Beltran, 1994). El
primero, que se refiere a mundo de los signos, aquellos que denotan el mundo donde vivimos y nos
caracterizan en, cOmo lo vivimos, estos signos se entrelazan, se asocian, tienen variabilidad porque un
signo puede presentar diferentes significados, segin sus efectos. El segundo, habla de las nociones
comunes, aguellas que son comunes a la parte y a genera o todo. Ahora, € tercer nivel es el de la
intuicién que toma en cuenta lo singular en cada cosa, prioriza la individualidad, enfatizando que cada

quien tiene su particularidad o singularidad y no [==] audiendo a

Frrwe

CONSTRUCTIVISTA B |

la universalidad; J. Piaget hace su busgueda més ala P —

y encuentra
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en el origen o génesis, € desarrollo cognoscitivo humano referente alainteligencia, planteando que todo
individuo y su realidad es cambiante y por ende su inteligencia se adapta. Piaget establece |as etapas del

desarrollo cognoscitivo y afirma que laldgica es labase del pensamiento (Rojas, P. 2012).

Otros aportes a modelo constructivista fueron hechos por € psicologo Jerome Bruner quien
promovié su teoria basada en que un estudiante adquiere los conocimientos por Si mismo
progresivamente y con la guia del docente (Universidad Internacional de Vaencia, 2018). Cadauno de
dichos aportes hacen del racionalismo una perspectiva epistemol6gica que consiste en la construccion
del conocimiento y del aprendizaje apoyado en la razon, cuestionando asi, si algo es o0 no, analizando y
deduciendo; partiendo de lo complgo a lo simple para lograr entender e concepto que para los
anteriores autores es la base ddl aprendizaje. En dicha corriente el modelo pedagdgicoquerecopila todas
las teorias anteriores es €l constructivista, en € que, €l docente es el acompafante y guia de los procesos
para lograr aprender haciendo, bajo cuestionamientos que afirman que la causa del conocimiento es la
razon, dicho modelo se enfoca principalmente en la comprension y el aprendizgje. A su vez, desde la
perspectiva piagetiana se afirma que € nifio es el hacedor de su conocimiento y €l curriculo se deriva de
las escrituras naturales, por jemplo: letreros, rétulos, carteles (Braslavsky, 1995). Es asi como se puede
notar que dentro del presente modelo el docente pasa a ser un agente pasivo dentro del proceso de

aprendizajey asi € estudiante es quien construye, apropiay edifica su conocimiento.

Ahora, enfocandonos en € tema base de la ponencia -a escritura- notamos que en el
constructivismoen lo que refiere a la escritura, se adhiere a contenido, enfocado en € significado, es
una perspectiva centrada en los asuntos semanticos, desglosando asi sus diferentes significados de

acuerdo con € estudio de la misma (denotativamente o connotativamente). Aqui, se asume la escritura
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como un medio de comunicacién, es decir, un instrumento fundamental en la mediacion socia y
cognitiva, a permitir el didogo asincrénico de ideas y visiones de mundo, que “amplifica de modo
peculiar el constituido por €l lenguagje oral” (Botello, M. 2013).Partiendo de lo seméantico (anteriormente

conceptualizado), los indicadores que la escritura atiende son:

> LaClaridad: En la que € texto y todas sus ideas son entendibles, de manera que las oraciones y
parrafos se encuentren organi zados para hacer que su lectura seafluiday facil de comprender. En
la redaccion se procura evitar la repeticion de

conceptos y manegjar una buena sintaxis; donde se Claridad

Precision

exprese la sencillez en el empleo de palabras, etc.
Unidad de contenido

> La Precision: Son todos aquellos términos que al Intertextualidad
usarlos dentro del texto escrito corresponden al Argumentacion
N . ., Coherencia
modo exacto de su significado. En dicha precision
Profundidad
se busca que haya carencia de ambigliedades y ser Elaboracién

objetivos dentro del argumento. ATETIGI (0 eI I T
y contrasentidos

Fuente: Elaboracion propia

> Unidad de Contenido o unidad tematica: En laque
el texto tiene unidad de significados, donde todos |os conceptos redundan bajo e mismo temasin
generar conceptos sueltos que no van alugar.

> |ntertextualidad: Hace referencia a la relacion que existe dentro de un argumento con otros

textos, produciendo asi una red de significados que denotan y amplian la informacion del tema
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abordado; la intertextualidad es sdlo una de las dimensiones posibles del enunciado y por ende
permite que se magnifique de acuerdo con lainterpretacion del lector (Zavala, 1999).

> Argumentacion: Entendida como todos aquellos razonamientos que sirven para demostrar,
convencer, afirmar o negar a partir de bases tedricas coherentes frente a un tema.

> Coherencia: Es aguella que se forma cuando hay una conexion entre laidea principa y las ideas
secundarias que permiten ampliar y complementar €l texto para generar la unidad tematica y
orden de postulados para € receptor.

> Profundidad: Dada a texto escrito, es la que, a través de la investigacion, planeacion, caracter
explicativo e interpretativo, logra enfatizar ampliamente los multiples conceptos en pos del
propdsito o intencion comunicativa.

> Elaboracion: Es aguella que premeditadamente se ha plasmado a través de un esguema y
planeacion parallevar a cabo un texto escrito.

> Ausencia de ambiguedades y contrasentidos: Entendido asi, como la unidad de temas en donde €l

texto se desarrolla bajo un mismo propdsito sin contradiccién alguna.

El texto escrito dentro de presente modelo como se dijo anteriormente, carece de
contradicciones, tiene profundidad en su estructura general y todos los demas indicadores; partiendo de
todos los postulados previos, surge la pregunta... Como seria €l trabgo en clase donde predomina €l

modelo constructivista. ..

El trabgjo en clase se reconoce, entre otras, por |0s siguientes rasgos:
-Los curriculos son desarrollados de o general alo particular.

-Se generan estrategias para que el estudiante se formule cuestionamientos propios.
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-Las clases procuran ser siempre interactivas entre docente y estudiantes, en la que e maestro es un
mediador y guia de |os procesos de aprendizaje.

-Se promueve €l trabajo colaborativo (trabajos en grupo).

-Se trabajan multiplesinterpretaciones para el aprendizaje, referido alas inteligencias mdltiples.

-La evaluacion esintegral, en la que se relaciona la ensefianza, la observacion de los desempefios y sus

actividades curricul ares.

Concluyendo €l abordaje de dicha época, dentro de la presente concepcion epistemol dgica, hoy
dia es un modelo predominante, pues no hay palabra més redundante que se encuentre en las aulas,
pasillos, salas de profesores e incluso universidades “la significaciéon” ... La han desgastado a tal punto
gue, realmente, en larazén como base del conocimiento y del aprendizaje (racionalismo), no es algo que
suele llevarse muy bien a la practica, pues, descubrir aquellas verdades universales referentes a
conocimiento a través de la razén, son procesos gque a fin de cuentas terminan convirtiéndose en una
pedagogia tradicional, sin embargo, es preciso afirmar que € modeo constructivista nos degja los
grandes aportes de aquellas etapas del desarrollo cognoscitivo en las que la inteligencia se adapta, la
adquisicion de conocimientos progresivos y € papel de docente como guia de los procesos de

aprendizaje que se enfocan en el significado.

Hasta e momento, cada una de las perspectivas han tratado de suscitar argumentos veraces y
teorias que hagan efectivo e aprendizaje en las instituciones educativas, partiendo desde la experiencia
hasta el uso de la razon. Sin embargo, € arquetipo de todos los planteamientos lo termina de articular

Vygotsky con su vision socio-cultura en el construccionismo presentado a continuaci on.
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INTERACTIVA O SOCIO-CULTURAL

Con esta tercera perspectivase llega a la postura de los autores de este informe. Aqui se plantea que €
construccionismo, entendido como un modelo pedagogico que concibe e aprendizge permeado por
asuntos socides y culturales, permite llegar a conocimiento de manera més efectiva (referido a la
escritura). Los presentes argumentos conceptualizaran la epistemol ogia construccionista en su orden asi:
El surgimiento, en qué consiste, el modelo pedagogico que lo representa, las caracteristicas de la
escritura, los indicadores de calidad especificos que tiene la escritura dentro de éste modelo, la

perspectiva epistemol 6gica y finalmente, e trabajo caracterizado en clase.

La epistemol ogia Socio-interactiva surge a partir del trabgjo de Vygotsky afinales del siglo XIX,
en € que & desarrollo cognitivo y sus respectivas investigaciones, entregan la perspectiva socio-
interactiva en respuesta al conductismo, siendo que, la escritura ha tenido un paso por la experiencia
sensorial dentro del empirismo y € significado dentro del racionalismo y ahora... Cudles son los

cambios que generay los que resultan rel evantes en la presente teoria...

La teoria Socio-interactiva consiste en asumir el aprendizaje como factor del desarrollo en € que la
prominencia la tiene la interaccion, € aprendizaje se establece a partir de ésta, luego dicha informacion
se integra en cadaindividuo. El nifio puede llegar a obtener unos logros cognitivos en un contexto social
previo y durante a la escolarizacion, pues e conocimiento y las exigencias culturales pueden ayudar a
los docentes a crear mejores condiciones para que los nifios desarrollen sus habilidades (Ferreiro, E.
1991). En dicha corriente, las actitudes culturales son un factor que también influye en el aprendizaje y

la ensefianza. Esta perspectiva define una intencion comunicativa, la cual debe ser precisay en las que
CONSTRUCCIONISTA
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mas adel ante se ahondard para su desarrollo dentro de la escritura. Vygotsky ve lo concreto que seria €l
aprendizaje desde € interior de lo absoluto, siendo asi que, cuando se conoce la persona, su contexto y
cultura, € aprendizaje se torna en un todo; Paulo Freire fundamenta una educacion liberadora, hace que
no solo se tenga en cuenta e contexto o los aspectos culturales para € aprendizaje, é propone -al
momento de la escritura- que se debe tener en cuenta €l que, para quién y de Sser precisos, es necesario
reescribir, asi, todo escrito es coherente. Sin embargo, no se puede degjar de lado -retomando a Vygotsky
citado por la enciclopedia biogréfica en linea- que € contexto socia y cultural puede hacer avanzar el
desarrollo mental de un nifio,asi se logra dar relevancia a la naturaleza socia, aquellos aspectos
comunicativos que surgen de la intencién propuesta por € emisor (Biografias y Vidas. La enciclopedia

biogréfica en linea, 2018).

La siguiente imagen relne los componentes principales que tiene la epistemologia socio-
interactiva o socio-cultural, desde €l aporte tedrico que se sustenta seguido de laimagen.

Fuente: Elaboracion propia

Aprendizaje-
Interaccion

Contexto Cultural

S0OCIO-
INTERACTIVO

Contexto Social | |
A
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La pedagogia socia pone bajo la lupa-como o hemos visto con la informacion recopilada- tanto
el medio histérico del aumno como €l socia que lo rodea (McLaren. 1999), asi como e desarrollo de
las habilidades que los aumnos requieren para potenciaizar su pensamiento critico y reflexivo, para
lograr transformar nuestra sociedad. Tal idea, la reconoce Vigotsky a afirmar que toda la educacion -

trascendiendo en todas las épocas- siempre haido en funcidn de un régimen social (Braslavsky, 1995).

Alrededor de dichos factores y circunstancias mencionadas con anterioridad, las cuales enfocan
los canales dentro del proceso de aprendizge del nifio desde una construccion social, €
model opedagogico utilizado dentro de la presente perspectiva, es e construccionismo, que desarrollalas
funciones psicol 6gicas superiores por medio de las practicas colectivas, donde se hace un traslado de la
teoria a la practica, para obtener una resolucion efectiva de problemas, asi se logra configurar los
ambientes de aprendizaje que construyen sentido para lograr €l éxito educativo. Freire, -citado por-
(Piccini, M. 2012) afirma que un ser humano no puede existir fuera de la sociedad y ésta no puede
exigtir sin la educacion, por ende, es preciso revisar las caracteristicas ya relacionadas con la
escrituradesde el presente modelo, las cuaes se enfocan en lafuncién, € sentido, o pragmético (referido
alainteraccion como ser social) y la escritura aqui se busca que € pensamiento sea claro y cuya idea
cumpla con la intencion, en la que @ acto del habla ilocutivo es claro y efectivo para cumplir con lo

perlocutivo.

En e presente modelo se asume la escritura como un acto que reviste una complegjidad cognitiva
superior, a exigir e uso de habilidades y destrezas, tanto en e plano de la selecciéon como en € de
combinacion. La escritura desde esta perspectiva es un instrumento gque “reorganiza la conciencia’

(Ong, W. 2004). Es decir que activa procesos mentales que organizan los significados y conceptos,
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dandoles una claridad forma a través del uso de reglas y tipologias. Como consecuencia de esta
complgjidad, la escritura es asumida como un proceso, una reflexion pragmética y formal que parte de
dar solucion a las preguntas basicas acerca del tema seleccionado, sus posibles lectores y sus
consecuencias, llegando asi a las estrategias que se deben seguir para su realizacion, la elaboracion de

borradores y la constante reflexion sobre |os recursos usados por € autor.

En esta concepcion subyace una autoconciencia del autor sobre el gercicio de escritura a
combinar procesos cognitivos y metacognitivos mediados por € uso de estructuras linglisticas y
pretensiones pragméticas; a la par propone una complgjizacion del acto de escribir, valorando las
actividades mentales y discursivas que entran en juego a momento de escribir, hecho que lo excluye de
la inmediatez y espontaneidad propia de la oralidad. Desde esta perspectiva “escribir es una actividad

lentay compleaque requiere tiempo, dedicacion y paciencia’ (Cassany, 1990).

Otro autor del modelo, concibe la escritura como un gercicio de la creatividad, una actividad que
combina la ludica, la libertad y la imaginacion, en procura de “Crear imagenes y enhebrar ideas que
faciliten la conquista del espiritu” (Gomez, 2006). Es decir, una forma de entender y expresar la
complejidad del espiritu humano, sus anhelos, suefios, esperanzas y temores, haciéndolos comunicables
através de los simbolos de la escritura. Por su naturaleza, es posible asociar esta vision a ambito de la
creacion literaria 'y los procesos de produccion artistica, al proponer €l uso libre de la subjetividad y 1a

creatividad, apelando a procesos de modelizacidn del lenguaje propios del gjercicio de escritura.

Para Jolibert, surge laimportancia de la interaccion con € texto, en e que desde los inicios del

nifio se debe llevar a la produccion de textos completos y no de la parte, pues -segin Jolibert- es més
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facil para un nifio llegar identificar un texto (cuento, poesia, noticia o carta) y no de la parte (silabas,
tipos de palabras, etc), a nifio se le empieza a otorgar € aprender aleer y a producir a partir del mundo
gue los rodea, en € que se enfatiza dicha interaccion con € texto para lograr atender y comprender su
significado (Jolibert, 1991).

C . La fuerza ilocutiva
Como se puede ver, la adquisicion de lo complgjo o lo

El igpacto
macro, hace que se dé una verdadera aprehension de . cMeatividad en la escritura

conocimientos en direccion de lo simple o la parte, cabe decir L4 adecuacion al confexto

L

El desarrollo déﬁi‘l;nto de vista

gue dicha adquisicién debe adecuarse a la medida en que €
El proposito comunicativo

nifio crece y se desenvuelve socidmente, tal planteamiento se

logra reforzar conVygotsky, quien enfatiza que el aprendizaje y & %
desarrollo se adquieren evolutivamente en el nifio a partir de sus relaciones sociales, culturales, en donde
el entorno y medio comunicativo son fundamentales (el nifio nace con habilidades fundamentales como
lamemoria, la percepcion y la atencion), asi se llega de lo macro alo individual; partiendo de todo esto
y buscando enfatizar en la escritura dicho modelo, Vigotsky considera que € lengugje es lo que influye
en el desarrollo de la mente (Ienguaje verbalizado-interiorizado) y por ende, pensamiento y lenguaje van
de lamano en e desarrollo cognitivo (Vigotsky, 1995). Desarrollo que permitira potencializar -desde lo
social- las habilidades del nifio, logrando que su lengugje verbalizado e interiorizado adquiera lo
necesario para su aprendizaje y fluidez, es asi como llegamos a borde que articula la perspectiva, €
modelo y la escritura, por ende, €l construccionismo presta toda su atencion a los siguientesindicador es

deescritura:
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> Lafuerzailocutiva En los actos del habla no solo prima lo que se dice, sino la intencion que
hace referenciaa dichafuerza. Que laidea que quiere expresarse sea asertiva.

> El impacto: Otorgado através de las palabras un lengugje cercano y perspicaz y coherente.

> Lacreatividad en la escritura: Basada en aguellas nuevas propuestas que pueden aportar € toque
personalizado de |os emisores dentro del texto escrito en funcion del sentido y laintencion.

> Laadecuacion a contexto: Que hace referencia a uso adecuado del texto a contexto del sujeto,
respetando la calidad moral, politica o religiosa del contexto comunicativo, es decir, cuando se
logra comprender o entender e significado de acuerdo con € contexto, en una situacion
comunicativa determinada.

> El desarrollo del punto de vistae Haciendo énfasis en aquellas habilidades del pensamiento
critico.

> Propésito comunicativo: Enfatizando a partir de las herramientas de la escritura para asi lograr

cumplir con lafinalidad de unaintencion o propdsito en € receptor.

El trabajo en clase en el marco de una pedagogia interactiva 'y socioculturalse mangja bajo los siguientes
aspectos:

-El docente es un miembro méas de la comunidad educativa que aporta ideas para una construccion
colectivadel aprendizge.

-El docente también hace € papel de conducir e aprendizaje como relator que sintetiza y favorece
consensos y los logros respecto aalgun tema.

- Los estudiantes expresan sus opiniones y posturas frente a un tema propuesto.

-La evaluacion es holistica, en la que no se considera un producto final, sino que hace referencia a un

conjunto de variables (alumno, entorno, grupo y maestro).
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- De acuerdo con las actitudes y los razonamientos de cada estudiante, se van proponiendo nuevas
estrategias y situaciones didacticas que buscardn potencializar € pensamiento critico y e compromiso
parasi mismo.

-Laautoevaluacion que permite generar un estado de autocritica'y conciencia de crecimiento personal.

En e siguiente cuadro se pueden notar los indicadores que e modelo construccionistaidentificafrente al

contenido, la ensefianza, la interaccion con los estudiantes y la evaluacion.

Caracteristicas Indicadores
Es necesario hacer validacion critica de los contenidos y conocimientos de la
ciencia presentados en textos y olras fuentes de conocimiento.

Contenido: Identificalo que | ~
es ensefable en una El conocimiento es fruto de una construccion colectiva mediante la discusion y la
disciplina particular critica.

Contenidos y conocimientos que no necesariamente son producto del aprendizaje
al final del proceso.
El docente algunas veces hace de relator y sintetizador de consensos y procesos
Ensenanza: Son las formas | 9¢ discusion.

particulares de comunicar Las opiniones de los alumnos. al igual que ia del docente, siempre son validas
esos contenidos en el aula para la construccion de conocimientos colectivos.

El profesor debe invitar permanentemente a sus estudiantes a que participen con
sus opiniones en la busgueda de soluciones a problemas de interés colectivo.
La autoridad no procede del profesor, sino de la coherencia entre lo que se dice,
Interaccion con los se piensa y se hace.
estudiantes: Se concreta
en la relaciéon cotidiana con
los estudiantes.

Las opiniones de cada uno de los estudiantes son tan valiosas como las del mismo
profesor.

En el aula de clase la autoridad esta depositada en el grupo, en sus acuerdos y en
Sus construcciones colectivas como cuerpo.

La evaluacion se debe utilizar para detectar conjuntamente el grado de ayuda que
requiere cada alumno para resolver los problemas por su propia cuenta.

Evaluacion: ldentifica el
logro o no de las metas de La evaluacion se centra en lo que sucede en el aula como los razonamientos y la
la ensefnanza. actuacion de los integrantes del grupo.

La forma tipica de evaluacion es el debate donde la colectividad coevalua el
trabajo productivo de cada uno de los participantes. Fuente:

Cuadro 1. Gémez, M. (2008). Estilos de ensefianza y modelos pedagogicos. [Cuadro de Tesis|.

Recuperado de: http://repository.lasalle.edu.co/bitstream/handle/10185/1667/T85.08%20G586e.pdf

-Un gemplo en clase del presente modelo, podria ser los trabgos investigativos de campo que
involucren e contexto dentro del aprendizaje para cumplir una finalidad determinada a partir de su
punto de vista.

-Las discusiones o foros en los que se plasman los puntos de vista objetivos y acertados a partir de un
tema.

-Otra herramienta didéctica seria el debate, que permite desarrollar un pensamiento critico.
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A partir del estudio de todas las perspectivas y dichos model os, se puede notar que del construccionismo
surgen variables, estrategias y postulados que proponen un reto para toda la comunidad educativa,
igualmente, dicho concepto socio-cultural o interactivo redine todos |os saberes dentro de un trabao que
puede potencializar individualmente las habilidades de los estudiantes para ser parte de un todo que se
articula con nuevas propuestas que parten de la creatividad, e sentido amplio de percepcion para
proponer nuevos planteamientos que sometan |os paradigmas gque se pueden suponer en nuestra sociedad
cambiante.

Precisamente acerca de ésta Ultima perspectiva socio-cultural, semidtico-dialéctica o interactiva, se
presentara a continuacion un esguema de propuesta para la ensefianza de la escritura en €

aula,especificamente en escolares de grado primero.

Bosquejo de propuesta pedagdgica parala ensefianzay el desarrollo de la escritura con énfasisen €

aspecto socio-comunicativo o socio-cultura o interactivo

A continuacion, se presentara una propuesta que reine cuatro areas (Socio-afectiva, estimulacion
cognitiva, escrituray contexto, fuerzailocutiva e impacto textual)de desarrollo en las que se llevaa cabo
en su respectivo orden una descripcion general, objetivos, nimero de sesiones, actividades, recursos,

desarrollo y evaluacion. Las cuatro areas se resumen en la siguiente gréfica



45

Fuerza ilocutiva e impacto textual

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo con los lineamientos que estipula el MEN (Ministerio de Educacion Nacional), la escritura
(las cuatro habilidades comunicativas leer, escribir, hablar y escuchar), tema que se ha venido
desarrollando desde la funcién social determinada por € contexto sociocultural, es preciso tener en
cuenta para la elaboracion de la propuesta pedagogica las diferentes competencias que se asocian a area
de lengua castellana y que permiten organizar la construccion colectiva e interactiva de todos | os saberes

parala comunidad educativa; competencias que nos permitimos esbozar en la siguiente imagen:
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Competencias
Lenguaje

Fuente: Elaboracion propia

Partiendo de las cuatro areas arriba citadas, €l siguiente cuadro plantea un esgquema en € que sebosqueja

la propuesta pedagdgica.
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AREAS

DESCRIPCION

OBJETIVOS

SESIONES
Y TIEMPOS

TALLERES

Socioafectiva

Son  actividades que  buscan
sensibilizar, emocionar, y despertar €l
interés por la escritura. Todas las
actividades se encuentran
programadas de acuerdo con lo que
establece e Ministerio de Educacion
Naciona (Men) para e nivel primero
(Competencia, estandar, componente y
derecho basico de aprendizgje).

-Acercar alos nifios ala
escritura, partiendo de
lo generad a |lo
particular.

-Generar la necesidad
de la escritura a partir
de lo social, contexto y
cultura.

-Permitir la eficacia de
la aprehension  de
saberes en e nifio a
través del juego.

6 Sesiones
De
2 horas cada
una

<+ El ahorcado

4 Un arcoirisde
sumas

<+ Descifrando letras

Estimulacion
Cognitiva

Las propuestas se enfocan en
potencidizar y estimular a los
estudiantes por la escritura generando
actividades que demandan un andlisis,
relacion e inferencia a partir de su
contexto y conocimientos intelectual es
parasu nivel de escolaridad.

Las actividades se encuentran
estipuladas para € nivel primero de
acuerdo con e MEN (Competencia,
estandar, componente y derecho
basico de aprendizaje).

-Desarrollar en €
estudiante procesos
mentales, operacionales
y habilidades cognitivas
relacionadas con €
pensamiento y lenguaje
inferencial.

-Mejorar en e
estudiante los procesos
basicos de andiss,
sintesis, relacion e
inferencia.

-Expresa sus opiniones
e impresiones a través
de dibujos, caricaturas,
canciones, y los

comparte con  sus
companeros.
-Construye textos cortos

para relatar, comunicar
ideas 0 sugerencias y
hacer  peticiones d
interior del contexto en
el que interactla.

6 Sesiones
De
2 horas cada
una

<« Otofo
+ Salpicon animal
+ Me emociono...
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Enfatizan la objetividad de la
escritura, respecto a contexto, e cual
puede variar a causa de la época o

-Identificar las
caracteristicas que tiene
la escritura de acuerdo
con el proposito dentro
de la época, € contexto

momento, el destinatario, pues se trata &) EEIEE R :
o 4 Sesiones |,
. de actividades que hacen notar la , + Dado loco
Escritura ) X . -Producir  textos que De .
contexto diferencia en aspectos de escritura por avidencien cambios en | 2 horas cada | ™= Saltando ganamos
y su funcion social. Ademas todos los & Govse, EoiEiE una todos
talleres tienen  establecido su rec el?or y
respectiva competencia, estandar, eptor.
componente y derecho bésico de |
rendizaje CECES a 0s
@ ' estudiantes con la
escritura a traveés de las
actividades propuestas.
Con los talleres propuestos se pretende
mejorar la fuerza de lo que se quiere | -Comprender la
decir por medio de la escritura, la | importancia de enfatizar
intenciéon. Con las actividades|en la intencion del
propuestas se busca la reflexion y | emisor. : + Y paraqué escribe
2 - 4 Sesiones -
Fuer zailocutiva aprehe.ns.on de conocimientos  que y De ta... )
imoacto textua potencializan las habilidades de cada | -ldentificar los > horas cada + Nadamés, un
P estudiante teniendo en cuenta su | diferentes significados una poquito de amor

contexto y cultura. Del mismo modo,
la base fundamental es la competencia,
estandar, componente y derecho
basico de aprendizaje que establece €
MEN.

gue se pueden plantear a
partir de un texto escrito
de acuerdo con la
intencion.

Area 1 Induccién socioafectiva

Del area socioafectivapodemos afirmar que busca despertar €l interés por la escritura en los estudiantes

de primer grado, ademas, cada taler propuesto busca entusiasmar, emocionar y sensibilizar a los

estudiantes por lo cognitivo de la escritura desde el modelo socio-cultural, buscando relacionar toda

actividad determinante en relacion a sus emociones y e entorno. A continuacion, se presenta una

descripcion general, se plantean los objetivos, 10s recursos, sesiones, tiempos, criterios de evaluacion,
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asignacion de estandares, competencias, componentes y derechos basicos de aprendizae que ha

estipulado &l Ministerio de Educacion Nacional.
Descripcién general

Las actividades que se trabagjan esta érea, proponen acercar a nifio con la escritura sin obviar el trabajo
de la motricidad en €llos; las actividades posteriormente descritas aplican una metodologia de
construccién y armado de palabras, permiten e planteamiento de andlisis de las mismas, para €llo, se
mezclan el juego, la escritura, lainteraccién, incluso el contexto y cultura a través de las iméagenes. Para
tal caso, las actividadestienenunos objetivos, un planteamiento de sesiones, una propuesta de desarrollo
de competencias, € seguimiento de algunos Estandares de la Lengua Castellana, derechos bésicos de
aprendizaje (DBA), recursos y los criterios de evaluacion que permitiran medir los aprendizajes

obtenidos y desarrollados durante la actividad o proceso.
Objetivos

v Acercar alos nifios ala escritura partiendo de lo general alo particular.
v Generar lanecesidad de la escrituraa partir de lo social, contexto y cultura.

v Permitir la eficacia de la aprehensién de saberes en el nifio através del juego.

Sesiones: Sei's (con una duracion de 2 horas por cada actividad)

Actividades:

Las actividades previstas en esta area se disefiaron con €l fin de satisfacer los siguientes elementos

programaticos detallados en el siguiente cuadro:
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ESTANDAR CONSIDERADO

Produccion e interpretaci on textual .

COMPETENCIA PREVISTA

Gramaticd, textual, seméntica, pragmética

COMPONENTESDE LA LENGUA
CASTELLANA

Pragmético, semantico y sintéctico.

DERECHOSBASICOSDE
APRENDIZAJE

-Expresa sus opiniones e impresiones a través de dibujos,
caricaturas, canciones, y los comparte con sus
comparieros.

-Construye textos cortos para relatar, comunicar ideas o
sugerencias y hacer peticiones al interior del contexto en
el queinteractla.

-Escucha o lee adivinanzas, anagramas, retahilas,
pregones y acrosticos que hacen parte de su entorno
cultural.

-Emplea las imagenes o ilustraciones de los textos
literarios para comprender| os.

-Comprende € propésito de los textos que lee,
apoyandose en sus titul os, imégenes e ilustraciones.

Recursos Requeridos: Sal0n de clase, tablero, imagenes, esferos, cuadernos, marcadores, impresiones.

Actividad 1

HORCADO

Explicacion de la actividad: Se formarén 4 grupos de estudiantes

-Cada grupo tendré 5fichas (imagenes alusivas a una emocion)

-Cada grupo debe dar pistas por medio de la mimica para cada una de las consonantes 0 vocales (una

vocal 0 consonante por turno) que construyen la palabra.

-Los demas grupos deben tratar de adivinar las letras una a una.
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-Si laletraque @ grupo dice es erronea se ird haciendo € dibujo del mufieco ahorcado, de lo contrario se

pondraen € lugar correspondiente.

De c e pci o n
g )

Actividad 2

Explicacion dela actividad:
Se trata de siete refranes de uso coman dentro del contexto de los estudiantes y los cuales podran ser
identificados fécilmente con ayuda del docente encargado; a cada refran le falta una paabra, para esta

actividad, se pide:

-Redlizar la suma de los nimeros (que le pertenecen a cada refran) y buscar € resultado en el cuadro de

abgjo.

-Anotar la palabra (no tienen color resaltado) que corresponde al resultado de la suma.
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-Buscar las demés palabras del refran (con su respectivo color y nimero en € cuadro de abgjo) y
trascribirlas unaauna.
-Reunidas todas | as palabras (con ayuda del profesor encargado) se construye e refran.
Ejemplo:
< 9gris+ 1[0 + 2 amarillo + 10 gris + 7 gris + 1 [lieSE = 30
< Hazll sinmiraragilen = bien

La palabra que le corresponde en el cuadro de abajo a 30 es: (bien)

Sumar:

*
0.0

1 amarillo + 9 azul +8 verde + 9 fucsia=

.0

8rojo + 10 fucsia+ 3 verde + 3 amarillo+ 7 rojo + 11 verde =

L)

.0

5azul + 6 amarillo + 7 verde =

L)

+ 10rojo + 5amarillo + 4 gris=

« S5fucsa+ 1azul + 3 gris =

X

4fucsia+ 6 verde + 8 gris=

*,

X

11 amarillo + 6 gris+ 2 fucsia+ 2 verde + 11 rojo+ 2 azul =

*,

Hay (1) Amor (8) El [l Para (8) Se(5)

Haz [§) LaB) Honestidad Que (3) Harias [l
(18)

Tiene (2) Que (9) Amigo (34) Quien @ Respeto (18)

El (5 Lo (3) Dar (27) Tiene (6) Tesoro (2)

Mirar (10) un [ Otros (42) Sin (2) Bien (30)




Se(@) Haz (9) un@ Contigo (@1) | Recibir [©)
Gana (7) Devuelve(8) | Se(6) La [{l8) Lealtad (9)
Se(6) Con [{0) Aprecia(8) sincero(4) Lal@
Confianza (19) | Quien (11) Habia [@) A Adquiere (4)

Recursos:

Sal6n de clase, cuadernos, esferos, |apices, borrador, imégenes, fotocopias.

Actividad 3

DESCIFRANDO LETRAS

Explicacion de la actividad; Se pide que € estudiante:
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1. Lealaprimeraletra de cada objeto (para poder descifrar una palabra acorde a un animal, planta o

comida), estas palabras son |as respuestas de | as adivinanzas que encontrard mas adel ante.

2. Luego de haber descifrado en su totalidad las 8 palabras, € estudiante debe llenar e crucigrama

con larespuesta de cada adivinanza segun la ubicacion sefidl ada.

Ejemplo:
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Adivinanzas;

Horizontales

1. Nombre del animal que contiene las cinco vocales.

2. Esunaflor muy hermosa, tiene por nombre un color; nos deleita con su olor y en todo el mundo
es famosa

3. Blancapor dentro, verde por fuera. Si quieres que telo diga, espera.

4. Soy pequeiio y blandito y mi casallevo sobre e lomito.

Verticales

1. Vengo de padres cantores, pero yo no soy cantor. Llevo laropablancay amarillo € corazén.

2. Tiene 0jos y no ve, tiene agua y no la bebe, tiene carne y no la come, tiene barba y no es un
hombre.

3. Contomatey con lechuga, en el plato suelo estar; puedo ser algo picante y a muchos hago llorar.

4. Enloatovive, enlo ato mora, enlo alto teje latejedora

5. Sinare no sobrevivo y sin latierra me muero; tengo yemas y no soy huevo, tengo copay no soy

sombrero.
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1 2
3
1 [m|u|r |c|i |e |l |]a|[g]o
4 5
2
3 4

Evaluacion:

Seredizard bgjo los siguientes criterios:

-Participacion en clase aportando y proponiendo sus propias ideas a partir de la aprehension del tema
-Coeval uacion y autoeval uacion de los saberes obtenidos bajo las siguientes pautas

v’ Habilidades cognitivas demostradas durante las dos sesiones de clase
v Apropiacion del tema

v" Creatividad
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Area 2 Estimulacion Cognitiva

La segunda &rea atrabgjar con los estudiantes consiste en una serie de talleres que estimulan la memoria,
la atencion en los estudiantes, asi como agunas funciones gjecutivas (toma de decisiones, solucion de
problemas, planificacion), que influyen en la regulacion de varios procesos cognitivos para su desarrollo
como individuos de una sociedad multicultural; En los siguientes parrafos de la presente area, se
presenta consecutivamente, una descripcion general, los objetivos, 10s recursos, sesiones, tiempos,
criterios de evaluacion, asignacion de estandares, competencias, componentes y derechos bésicos de

aprendizaje que ha estipulado €l Ministerio de Educacion Nacional.

Descripcién general:

En la presente area (estimulacion cognitiva) |as propuestas se enfocan en incentivar alos estudiantes por
la escritura desde una metodologia didactica que propone, a partir del cddigo de la escritura, la
construccion de palabras y textos que, pretende un trabgjode andlisis, relacion y de inferencia, asi, se
logrard fomentar la escritura y la aprehension de lo complejo de la escritura para lograr indirectamente
potencializar lo especifico de la misma. Del mismo modo que en la anterior &rea, cada propuestaestima
unos objetivos, e numero de sesiones, duracion, competencias, estandares, derechos béasicos de
aprendizaje, recursos y los criterios de evaluacion que permitiran medir los aprendizajes obtenidos y

desarrollados durante la actividad o proceso.

Objetivos:

-Desarrollar en e estudiante procesos mentales, operaciones y habilidades cognitivas rel acionadas con €l

pensamiento y lenguaje inferencial.
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-Mejorar en el estudiante |os procesos basicos de andlisis, sintesis, relacion e inferencia.

Sesiones: Seis, (cada una tendra una duracion de 2 horas aproximadamente).

Recursos: Salén de clase, cuadernos, esferos, |apices, fotocopias.

Actividades:

Las actividades previstas en esta area se diseflaron con e fin de satisfacer los siguientes elementos

programaticos detallados en el siguiente cuadro:

ESTANDAR CONSIDERADO

Produccion e interpretaci On textual .

COMPETENCIA PREVISTA

Gramatical, textual, semantica, pragmatica

COMPONENTES DE LA LENGUA
CASTELLANA

Pragmatico, semantico y sintactico.

DERECHOSBASICOS DE APRENDIZAJE

-Interpreta ilustraciones e iméagenes en relacion a sus
colores, formas y tamanos.
-Escribe palabras sencillas.
-Expresa sus opiniones e impresiones a través de dibujos,

caricaturas, canciones, y |os comparte con sus companeros.

-Congtruye textos cortos para relatar, comunicar ideas o
sugerencias y hacer peticiones a interior del contexto en

gue interactla.

Actividad 1
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OTONO

Explicacion de la actividad: A continuacion, encontramos un texto, sus vocaes han sido reemplazadas

por nimeros; latareaes:

-Inferir e contenido del texto.
-Descifrar qué nimero reemplaza cada vocal para poder reconstruir y transcribir e texto.
-Luego de construido € texto, se presenta una serie de imagenes.

-Los estudiantes deben seleccionar |as imagenes que consideren,enfatizanel texto.




60

Actividad 2

SALPIQON ANIMAL

Explicacion de la actividad
En € recuadro de abajo, estén escritas siete oraciones. En cada una de ellas se encuentra escondido un

animal o unafruta. Uno de los animal es escondidos es una Lombriz.

Ejemplo:

Maria Limpia Zapatos Observando |ntacta Rostros Brillantes (LOMBRIZ)

SE PIDE:
1. Encontrar los cuatro animales y las tres frutas escondidas. (uno por cada oracion).

0 Ramona Encuentra Fresco Su Aguacate (Fresa)



61

0 Oscar Tiene Actitudes Generosas (Gato)
0 ParaRestregar Ropa Enjabona Ordenadamente (Perro)
0 tengo suefios contigo (Oso)
0 Necesitamos Amar, Bailar, Amanecer Observando Nubes (Banano)
0 Orar Limpia Rencores Oscuros (Loro)

0 jCompaiiero Ojo, Ordene Correctamente! (coco)

ACTIVIDAD 3: Meemaociono
Explicacion de la actividad:
1. A cada estudiante se |e entregara una fotocopia, el estudiante debe describir debajo de cada
emoticon, qué cosas hacen que ellos reflgen las emociones (emoticones del cuadro) dentro
del aula de clase, luego de llenar € cuadro, los estudiantes se organizaran en mesa redonda

para que cada uno socialice y narre las emociones que quiera compartir con los demés.

AT s N S — a—
® @ ® @ — —~
— Qunm &
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Evaluacion:

Seredlizara bgo los siguientes criterios:

-Participacion en clase aportando y proponiendo sus propias ideas a partir de la aprehension del tema
-Coevauacion y autoeval uacion de los saberes obtenidos bajo las siguientes pautas

v' Habilidades cognitivas demostradas durante | as dos sesiones de clase
v Apropiacion del tema
v’ Creatividad

v Habilidad de relacion einferencialexical y oracional.



63
v Nivel acanzado en sus competencias cognitivas.
Area3Laescrituray e contexto

Laescrituray €l contexto hacen parte de los lineamientos que deben ser mejorados y transformados para
acercar e incentivar a los estudiantes por e conocimiento del c6digo escrito, como una necesidad en
funcidn de un propdsito, unaintencion, que puede variar a causa del destinatario. De ahi que conocer las
funciones sociales que tiene la escritura hace que la aprehension de los conoci mientos pase de lo general
a lo particular. En €l siguiente parrafo, se presenta en su respectivo orden, la descripcion general, los
objetivos, los recursos, las sesiones, tiempos, criterios de evaluacion, asignacion de estandares,
competencias, componentes y derechos basicos de aprendizaje que ha estipulado € Ministerio de

Educacion Nacional paralarealizacion delostalleres.
Descripcién general

Las actividades propuestas dentro de la presente area, enfatizan la objetividad de la escritura respecto a
contexto, € cual, varia de acuerdo con € destinatario, el momento o época. De |o anterior, se proponen
dos actividades las cuaes tienen en cuenta el nivel de escolaridad de los estudiantes (primero), la
epistemol ogia (socio-cultural), los derechos basicos de aprendizg e de lengugje (DBA) y & desarrollo de
algunos estdndares, componentes y competencias que el MEN (Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia) estipula. Paratal caso, las dos actividades corresponden a unos juegos que plantean cambios

derolesenlos que, através detodo lo dicho se lograllegar alos siguientes objetivos.
Objetivos

v’ Identificar las caracteristicas que tiene la escritura de acuerdo con € propésito dentro de la
época, el contexto y € destinatario.

v Producir textos que evidencien cambios en la época, contexto y receptor.
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v Acercar alos estudiantes con la escritura através de | as actividades propuestas.

Sesiones:4 (dos sesiones por actividad con una duracion de dos horas)

Actividades

Los préximos talleres se enfocan en los siguientes elementos programaticos detallados en el siguiente

cuadro:

ESTANDAR CONSIDERADO

Produccion e interpretaci On textual .

COMPETENCIA PREVISTA

Gramatical, textual, semantica, pragmatica

COMPONENTES DE
CASTELLANA

LA LENGUA

Pragmatico, semantico y sintactico.

DERECHOSBASICOS DE APRENDIZAJE

-Enuncia textos orales de diferente indole sobre
temas de su interés o sugeridos por otros.
-Interpreta diversos textos a partir de la lectura de

pal abras sencillas y de las imégenes que contienen.

La siguiente imagen detala €l trabajo que enmarcan los derechos basicos de aprendizaje dichos

anteriormente.
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Fuente: Figura 5. Ministerio de Educacion Nacional. (2018). [Figura]. Recuperado de:

http://aprende.col ombi aaprende.edu.co/es/node/107746

Recursos: Salon de clases, tablero, dados, tiza parala golosa, borradores, marcadores, fichas de cartulina
marcadas con diferentes receptores (maméa, comparfieros de clase, director del colegio, etc.), contextos

(un pueblo, laciudad, la selva), épocas 0 momentos (el pasado, €l presentey futuro).

Actividad 1:
o &

Explicacion de la actividad:

-Plantear |os objetivos de la actividad

-Ubicados los estudiantes en mesa redonda, € docente hace una breve explicacion de las reglas del
juego con las fichas categorias (relacionadas en e cuadro de abgjo) que contienen la imagen y €

nombre de lo que hace referencia, por giemplo:
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Fuente: Figura 6. Consgjeria de Educacion e Investigacion. EducaMadrid. (s,f.). EducaSaac. [Figura).
Recuperado de: http://educasaac.educa.madrid.org/fichas/mama

-Cada nifio debe coger una de las fichas que se encuentran en tres categorias, DESTINATARIOS -

CONTEXTOS - EPOCAS, asi, cada estudiante debe:

-Reescribir |a palabra que tiene cada ficha (mama, directora, algin nombre de |os comparieros del salon,

pueblo, ciudad, selva, futuro, pasado, presente) en una hoja en blanco.

-Luego coger un dado para tirar y €l nimero que le salga correspondera a proposito del cuadro de

abgjo.

-Cada estudiante en su turno, debe pasar al frente tirar el dado y decir el gemplo de acuerdo con su

Categoriay su Propdsito

CATEGORIA PROPOSITO
Destinatarios: 1. Invitar aun amuerzo.
Mama, mejor amigo, profesor(a), hermano(a), 2. Contar lo que hizo en vacaciones.
papa 3. Decirle cudles son los juegos favoritos.
Contextos: 4. Invitar ajugar su juego favorito
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Pueblo, ciudad, selva
Epocas:
Pasado, presente y futuro

5. Decir lo que piensa o siente por |os papés.
6. Pasaturno.

-Luego de cada turno cada estudiante debe intercambiar de ficha categoria(destinatario, contexto o

€poca) con otro compariero

Actividad 2

SALTANDO GANAMOSTODOS...

Explicacion de la actividad:

-Se divide e salén en tres grupos

-5
S

-Cada grupo selecciona un nombre para su grupo e investigan con € docente cdmo se escribe y pasa a

tablero cada representante para escribirlo.

-Se dibuja unagolosaen €l piso y cada grupo va a delegar a un miembro para que pase ajugar (golosa).

-En cada pestafia de la golosa se va a poner un destinatario diferente (mama o papa — mejor amigo —

hermano(a) — tio — rector(a) — profesor(a) — policia — doctor — abuela — primo(a) — cantante favorito —

actor o actriz favorito(a) )
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-Lafichaatirar para cada miembro de grupo sera un borrador.

-Inician de acuerdo con un lanzamiento de un dado para que € que saque € mayor nUmero es primero y

el segundo y tercero serén los nimeros descendientes de mayor a menor consecutivos.
-Laestructura del juego es la misma que se conoce parala golosa (con una variacion).

-En cada pestafia el docente encargado le pondra un propésito a cada integrante para que € grupo

proponga un g emplo en cada pestaiiay el docente copiael gemplo en e tablero.

Propositos
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0 Invitar aun amuerzo

o Contar lo que hizo en vacaciones

0 Decirle cudles son losjuegos favoritos
0 Invitar ajugar sujuego favorito

o Decir lo que piensa o siente por |os papés

-Al finalizar las dos sesiones se hace una retroalimentaci dn con todos | os estudiantes.

Evaluacion

Seredlizara bgo los siguientes criterios:

-Participacion en clase aportando y proponiendo sus propias ideas a partir de la aprehension del tema
-Coevauacion y autoeval uacion de los saberes obtenidos bajo las siguientes pautas

v’ Habilidades cognitivas demostradas durante | as dos sesiones de clase
v Apropiacion del tema

v' Creatividad

Area4 Lafuerzailocutivay e impacto del texto

Tomando los conceptos dados del modelo socio-cultural, la fuerzailocutiva hace referencia a conjunto
de habilidades que permiten expresar 10 que se piensa 0 propone con mayor impacto, generando en la
competencia comunicativa funciones del habla que se conceptualizan y adhieren en los estudiantes con
mayor fuerza, permitiendo tener una asertividad en lo que se quiere decir a través de la escritura

Continuando con la propuesta, vamos a presentar organizadamente, la descripcidn general, 10s objetivos,
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los recursos, las sesiones, tiempos, criterios de evaluacion, asignacion de esténdares, competencias,
componentes y derechos basicos de aprendizaje que ha estipulado €l Ministerio de Educacion Nacional

paralarealizacion de los talleres propuestos.

Descripcién general

En la presente y Ultima &rea, 1o que se pretende buscar en los estudiantes a través de la epistemol ogia
socio-cultural, es llevar a cabo dos propuestas de actividades que permitan mejorar lafuerza de lo que se
quiere decir por medio de la escritura, la intencion, de ahi que se hable de uno de los actos del habla,
referidos alo que se dice. Se trata de dos gercicios que invitan a estudiante alareflexion y aprehension
de conceptos que, a traves del juego y la construccion de textos, logran potencializar sus habilidades y
asi otorgar un aprendizaje méas efectivo. Las dos actividades se encuentran dirigidas para primero de
basica primaria, bajo los parametros establecidos por e Ministerio de Educacion Naciona (competencia,

componente, estandar y derechos bési cos de aprendizaje).

Objetivos

v Comprender laimportancia (en la escritura) de enfatizar en laintencién del emisor.
v ldentificar los diferentes significados que se pueden plantear a partir de un texto escrito de

acuerdo con laintencion.

Sesiones:4 (dos sesiones por actividad con una duracion de dos horas)

Actividades
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1. Las propuestas de los talleres en esta &rea se realizaran con € fin de satisfacer los siguientes

elementos programaticos detallados en e siguiente cuadro:

ESTANDAR CONSIDERADO

Produccion e interpretacion textual .

COMPETENCIA PREVISTA

Gramatical, textual, seméantica, pragmética

COMPONENTES DE LA LENGUA

CASTELLANA

Pragmatico, semantico y sintactico.

DERECHOSBASICOS DE APRENDIZAJE

-Enuncia textos orales de diferente indole sobre
temas de su interés o sugeridos por otros.
-Escribe palabras que le permiten comunicar sus

ideas, preferencias y aprendizajes.

Recursos: Salon de clases, tablero, marcadores, video beam o impresiones de las gréficas y gjercicios a

desarrollar (Y paraqué escribestl... Nada mas, un poquito de tu amor y las bolsas de palabras).

Actividad 1

Explicacion de la actividad:

-Reunido e grupo, de acuerdo con la siguiente gréfica cada estudiante debe contar € numero de

consonantes que tiene su primer nombre y luego restarle (con laayuda del docente encargado) el nimero

de vocaes que tiene, € resultado que obtengan es el nimero de casillas que deberdn recorrer (para

numeros positivos en direccion a las manecillas del reloj y niUmeros negativos en direccién contraria a

las manecillas del relgj).
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1%;37-0 ?ué escribes t... H I

Felicitar 0
Regafiar a
Despedir

-Cada estudiante con € resultado en mano debe iniciar su conteo a partir del cuadro FELICITAR;

individualmente cada estudiante escribe o que se encuentra dentro del cuadro (la intencién) y asi cada
uno debe pensar en un texto que enfatice en dicha palabra y logre cumplir con fuerza ilocutiva su

intencion correspondiente.

-Luego de un tiempo para la planeacion de la escritura, cada estudiante le dictaré a docente su pequefio

texto y luego los estudiantes deben adivinar cud eralaintencion que le correspondia segun la gréfica.

Actividad 2

Explicacion dela actividad:

-Cada estudiante tiene que escoger una palabra del cuadro -NADA MAS, UN POQUITO DE AMOR-
gue contiene, algunas palabras que ayudan a darle fuerza a lo que se quiere decir por medio del texto

escrito.
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-Seleccionar de cada bolsa, las palabras que considere necesarias para emitir un mensge a sus
comparieros, € docente encargado guiara el proceso de construccién de los estudiantes.
-Cada estudiante expone su mensgje fina y se hace una reflexion de retroalimentacion en la que cada

estudiante y el docente hacen conclusiones y aportes finales del trabajo realizado.

Nada mas, un poquito de amor

uTIL VENTAJA K

/_/__/\
IMPORTANCIA SEGURO
i )

VERDAD
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Evaluacién
Seredlizara bgo los siguientes criterios:

v’ -Participacion en clase aportando y proponiendo sus propias ideas a partir de la aprehension del
tema

v’ -Coevaluacion y autoeval uacion de los saberes obtenidos bajo las siguientes pautas:

v’ Habilidades cognitivas demostradas durante | as dos sesiones de clase

v Apropiacion del tema

v" Creatividad

CONCLUSIONES

Queda claro que & encargo socia que posee la educacion contemporanea es e de formar seres humanos
integros, libres, respetuosos, originales, creativos, habiles, generosos y capaces de enfrentarse y
adaptarse a las diferentes necesidades de cambio y de progreso que la sociedad exige constantemente,
este encargo profesional se puede llevar a cabo s6lo si 10s maestros nos comprometemos con llevar a
aula de clase una préactica pedagogica que atienda con agudeza cada una de las necesidades que presente

laescuela anivel cognoscitivo, afectivo, axiologico y sociocultural.

La enseflanza hoy debe estar orientada a posibilitar el desarrollo de los talentos y las potencialidades de
los estudiantes a través de mediadores y de sus padres y maestros, quienes son factores esenciaes en €l
proceso de desarrollo del individuo, puesto que, como lo afirma (Zubiria 2006), los mediadores por
excelencia son los padres, 1os docentes y 1os hermanos mayores, ya que, si ellos se interponen entre €l

medio y € individuo de manera estimulante y significativa, se logra favorecer su desarrollo. Este
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argumentofortalece la tesis suscitada en la presente ponencia, en la quelos aspectos sociales y culturales
(construccionismo) delestudiante permiten llegar a conocimiento de manera més efectiva y exitosa.Por
ello, las diferentes propuestas pedagogicas para € grado primero, enfatizan dicho modelo, en el que se
Ilega a conocimiento del codigo escrito a traves de las actividades, éstas van de acuerdo con lo que
estipula e MEN y tienen en cuenta para su desarrollo el entorno de los estudiantes y las habilidades
propias que, por medio de la estimulacion cognitiva, socioafectiva, la escritura, € contexto, la fuerza
ilocutivay € impacto del texto se logra entender la escritura como funcion social, la cua puede variar
de acuerdo con el destinatario, ala época o e momento, la cultura, entendiendo asi que no es o mismo
escribirle una carta ala maméa que ala profesoray que toda escritura tiene un propésito y funcion social
lo cua implica un complejo nimero de conocimientos que la pragmética facilita para la aprehension de

lo particular y las cogniciones del codigo escrito.

Retomando la tesis,y de acuerdo con los planteamientos anteriores es clara la postura en la que €
modelo pedagdgico construccionista es el mas adecuado, debido a que le asigna un papel més activo a
estudiante (y a docente) en e proceso de aprendizaje,proporcionando su desarrollo, involucrando en
mayor medida las condiciones culturales, sociales, individuales y contextuales a la hora de planificar y
seleccionar los propdsitos y contenidos para trabgjar en la escuela, y en donde su intencién principal es
dotarlos de capacidades, aprendizgjes, logrando asi, articular |0 heterogéneo de cada individuo con un
modelo que toma en cuenta el qué, el para quién, las actitudes culturales, e contexto socia y cultural y
fomenta conjuntamente aprendizaje-interaccion dentro de los diferentes procesos. Finalizando asi, como
podemos notar durante |os diferentes planteamientos, la escritura pasa de ser una simple actividad dentro
del aula, a un medio que permite formar un pensamiento critico, autbnomo, socia y asi permitir que los

estudiantes tengan argumentos, posturas, iniciativa y creatividad como seres pertenecientes a una
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sociedad. La ensefianza suele ser més efectiva cuando se tiene en cuenta e entorno, ya que asi, lo
préctico y lo cercano edifica una aprehension total que pasa de lo complejo a lo particular de manera

sencillay eficaz.
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