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TITULO

Estrategias pedagdgicas que promueven el aprendizaje de competencias comunicativas en
inglés a partir de las inteligencias multiples en los nifios de preescolar del Liceo Campestre

de las Américas - Villavicencio.

Autor: Lilly Stefanie Betancourt Santamaria

RESUMEN

Ante las necesidades de un mundo que demanda cada vez mas de las personas que lo integran,
surgen en la actualidad retos para la educacion, entre los cuales se destaca la formacion en
una segunda lengua -en el caso de nuestro pais-, para lo cual los docentes deben disefiar y
plantear estrategias pedagogicas pertinentes a las necesidades particulares de su contexto y

el aula de clase.

Por estas razones, surge la investigacion en el Colegio Liceo Campestre de las
Américas en la ciudad de Villavicencio, que se realiz6 con nifios de grado Preescolar en los
cuales a partir de la observacién se evidencio la necesidad de buscar alternativas que
incentivaran en ellos el gusto y el querer aprender el inglés a partir de sus competencias
comunicativas; para lograrlo se retoma el trabajo de las Inteligencias Mdltiples del Psic6logo
Howard Gardner, se reconoce que el ser humano tiene diferentes formas de construir el

conocimiento y de aprender; que todos somos inteligentes.

El desarrollo de este proyecto se enfoco en describir estrategias pedagdgicas que
promueven y potencian las competencias comunicativas en inglés a partir del reconocimiento
de las inteligencias multiples en los estudiantes de preescolar del Liceo Campestre de las

Américas de Villavicencio, para lograrlo se llevo a cabo un diario de campo como soporte



de los cambios que los alumnos iban experimentando a través de cada secuencia did4ctica
aplicada, observando respuestas positivas; ya que los estudiantes desde la trasformacion de
su actitud y aptitud a medida que se desarrollaba cada una de las actividades propuestas en
el aula, expresando ideas de gusto y satisfaccion por la clase y el idioma inglés, igualmente
los mismos padres de familia y docentes manifestaron el cambio de los estudiantes y de la
forma como se estaba llevando las clases de inglés.

Por ultimo, se destaca que el proceso investigativo se enmarcO en un enfoque
cualitativo fundamentada desde la observacion de los comportamientos de los estudiantes y
empled como instrumento las entrevistas semiestructuradas aplicadas a docentes de
preescolar y de inglés con experiencia en este nivel de formacion, entre sus conclusiones se
destaca que el fomento de las inteligencias multiples favorece los niveles de aprendizaje de
las competencias comunicativas del inglés en los estudiantes de preescolar debido cuando los
profesores de preescolar y del area tienen en cuenta los ritmos de aprendizaje de los
estudiantes y asi mismo se implementan estrategias pedagdgicas que se ajusten a dichos

ritmos de aprendizaje.

Palabras claves: Inteligencias multiples, competencias comunicativas en inglés, estrategias

pedagdgicas, aprendizaje de una segunda lengua: inglés en preescolar.



TITLE

Pedagogical strategies that promote learning of communicative competences in English
from the multiple intelligences in preschool children of the Liceo Campestre de las

Americas - Villavicencio.

Author: Lilly Stefanie Betancourt Santamaria

ABSTRACT

In the face of the needs of a world that increasingly demand of people that integrate it, arise
in the present challenges for education, foremost among which is the formation in a second
language - in the case of our country-, for which teachers should design and raise pedagogical

strategies relevant to the particular needs of their context and in the light of the classroom.

For these reasons, there is research in the Liceo Campestre College of the Americas
in the city of Villavicencio, which was conducted with children of kindergarten in which
from the observation showed the need to seek alternatives that will encourage in them the
taste and wanting to learn English from their communication skills; to achieve this, takes up
the work of Multiple Intelligences of the Psychologist Howard Gardner, it is recognized that
the human being has different ways to build knowledge and learn; that we are all intelligent.

The development of this project focused on describing pedagogical strategies that
promote and enhance communication skills in English from the recognition of multiple
intelligences in the Preschool Students of Liceo Campestre de las Americas in Villavicencio,
to achieve this, carried out a field diary as a support for the changes that students were
experiencing through each didactic sequence applied, noting positive responses; as students

from the transformation of their attitude and aptitude as each of the proposed activities in the



classroom, expressing ideas of taste and satisfaction with the class and the English language,
equally the same parents and teachers expressed the change of students and the way it was

taking English classes.

Finally, it should be noted that the investigative process was framed in a qualitative
approach based from the observation of the behavior of students and employment as an
instrument the semi-structured interviews applied to preschool teachers and English with
experience in this level of training, among its conclusions emphasizes that the development
of multiple intelligences favors the levels of learning the skills of English in preschool
students because when the pre-school teachers and the area take into account the rhythms of
student learning and likewise are implemented pedagogical strategies that conform to these

rhythms of learning.

Keywords: Multiple Intelligences, communicative competences in English, teaching

strategies, learning a second language: English in preschool.
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INTRODUCCION

Los seres humanos son poseedores de habilidades individuales que les hacen Unicos, con
caracteristicas propias que desembocan en actitudes y aptitudes frente a determinadas tareas,
que permiten su desenvolvimiento en el mundo que les rodea. En la actualidad se reconoce
que esta particularidad de cada persona corresponde a lo que el psicélogo Howard Gardner
denomind inteligencias multiples en el libro estructuras de la mente, en el cual se reconoce

que el ser humano tiene diferentes formas de construir el conocimiento y de aprender.

De ahi que, se propusiera evaluar y explorar las particularidades y necesidades que
tiene la primera infancia en los procesos de ensefianza a partir de una investigacion enfocada
a indagar sobre qué estrategias pedagdgicas promueven y potencian las competencias

comunicativas en inglés, a partir del reconocimiento de las inteligencias multiples.

Continuando lo anterior, el proceso investigativo se desarroll6 en el Colegio Liceo
Campestre de las Américas en la ciudad de Villavicencio con nifios y nifias del nivel de
preescolar, en los cuales se evidencid la urgencia de plantear alternativas que incentivara en

ellos el gusto por aprender el inglés a partir de sus competencias comunicativas.

De ahi que, este proyecto se enmarcé en un enfoque cualitativo con metodologia
etnografica fundamentada desde la observacion de los comportamientos de los estudiantes,
las entrevistas semiestructuradas aplicadas a docentes de preescolar y de inglés con
experiencia en este nivel de formacion, asi mismo, se llevd a cabo registros en el diario de

campo, y se disefiaron secuencias didacticas enfocadas en las inteligencias multiples.

Ahora bien, entre las conclusiones de este proceso investigativo se destaca que, el
fomento de las inteligencias mdaltiples favorece los niveles de aprendizaje de las
competencias comunicativas del inglés en los estudiantes de preescolar debido a que los
profesores tienen en cuenta los ritmos de aprendizaje de los estudiantes al momento de

disefiar e implementan las estrategias pedagdgicas dentro de su practica.



Por ultimo, se resalta que este es proceso investigativo es inacabado y abierto para su
continuaciéon o replanteamiento, por lo tanto, no es un proceso cerrado ni terminado, al
contrario, se expone con el proposito de ser un referente para otros investigadores, quienes,
desde diferentes niveles de estudio u otros campos, lo tomen como un punto de partida para

sus respectivas investigaciones.

DESCRIPCION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la actualidad la educacion busca responder a las realidades que permean a los estudiantes
de las sociedades contemporaneas a partir de estrategias pedagogicas y didacticas que
permitan potenciar sus competencias cognitivas, emocionales y comunicativas a fin de lograr
un desarrollo integral en los educandos. Ahora, con el apogeo de la globalizacion, se convirtio
en menester que cada escuela deba preparar a sus estudiantes para el mundo; esto implica la
formacion de competencias comunicativas en el idioma extranjero inglés, dada las
condiciones politicas, econémicas y culturales imperantes desde Estados Unidos y Europa

que subordinan al resto de las sociedades.

De ahi que, en los curriculos de las instituciones de los diferentes paises mas
desarrollados, surja como prioridad, el fomento de estrategias que potencien las habilidades
comunicativas tanto en la lengua materna, como en un idioma extranjero, para lograr esto, se
ha reflexionado en torno a qué aspectos debe tenerse en cuenta en su ensefianza y cuéles

estrategias pedagdgicas son pertinentes en estos procesos.

En paises como Finlandia, Estados Unidos e Inglaterra, han apostado a reconocer las
inteligencias multiples como puertas de acceso al conocimiento, partiendo de la
particularidad de los estudiantes en el aula de clase, ain mas para el fomento de habilidades

comunicativas en contextos bilingues o multilingles.



En la region de Latinoamérica en paises como México, Chile, Brasil y Argentina, han
retomado las propuestas europeas y americanas sobre como las inteligencias multiples
pueden implementarse en las aulas de clase, para la ensefianza de un idioma extranjero y lo
han intentado fomentar desde sus politicas publicas de educacion en sus respectivos Estados.
Sin embargo, de acuerdo con Education First (EF) en el 2016, uno de los paises de

Latinoamerica con el nivel mas alto en bilingtiismo fue Argentina.

Ahora, Colombia desde la ley 1651 del 2013 conocida como ‘Ley de Bilingiiismo’,
pretende desarrollar las competencias comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente en una lengua extranjera, de esta manera, en el
caso de transicion y basica primaria, el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) divulgo los
Derechos Basicos de Aprendizajes (DBA) en el idioma extranjero Inglés, desde los cuales
busca dar a conocer lo que la institucion educativa debe abordar, como las instrucciones
enfocadas en las habilidades comunicativas que se trabaja a partir del lenguaje teniendo en
cuenta sus representaciones no verbales; el vocabulario de la casa, el salon de clases y la
ciudad de manera bésica a través de conversaciones y la comprension de preguntas sencillas

sobre datos personales cuando se le pregunta en inglés.

El pais a pesar de presentar una claridad en sus politicas publicas sobre el bilingtiismo,
los hechos demuestran que aun falta mucho por trabajar en este aspecto, la EF en el 2016
clasific6 a Colombia con un puntaje de 48,41 sobre 100, el cual lo ubica en el grupo de
estados con desempefio insuficiente en habilidades comunicativas del idioma extranjero
inglés.

Ahora, esta situacion debe ser el derrotero para que las instituciones educativas
puedan repensar en las estrategias pedagogicas que se utilizan para fomentar en los
estudiantes de los diferentes niveles las competencias comunicativas en el idioma extranjero

inglés en las aulas de clase desde nuevas perspectivas de la ensefianza.

Teniendo en cuenta la realidad del contexto colombiano, el Liceo Campestre de las
Ameéricas de la ciudad de Villavicencio del departamento del Meta, ha apostado a la

formacion bilinglie desde los grados iniciales, sin embargo, las practicas pedagogicas han



sido mondtonas, alejadas de los intereses de los nifios y las nifias; lo que conlleva a que no
exista un interés en participar en las clases y suscita un rechazo e indisposicion frente al

idioma extranjero inglés, dando como resultado un desempefio bajo en el area.

Siendo necesario para la poblacion estudiantil que los docentes puedan direccionar
los procesos de ensefianza del idioma extranjero inglés hacia nuevas estrategias que
involucren el desarrollo de las diferentes habilidades y destrezas pertinentes para los grados
iniciales a partir del reconocimiento de las inteligencias multiples como teoria que permite

cualificar las précticas pedagdgicas en este campo.

De ahi que, el problema que direccionara este proceso investigativo, estara centrado
en describir, ¢qué estrategias pedagogicas promueven y potencian las competencias
comunicativas en inglés, a partir del reconocimiento de las inteligencias multiples en los

estudiantes de preescolar del Liceo Campestre de las Américas de Villavicencio?



JUSTIFICACION

En sociedades cada vez mas interconectadas ha surgido la necesidad de mantener un
“estandar” de comunicacion en el cual todos puedan interactuar e intercambiar ideas, bienes
y servicios, de ahi que, la formacion en competencias comunicativas en idiomas extranjeros
sea una urgencia mas dentro de las politicas de estado de los diferentes paises. Siendo el
bilinglismo una de las principales banderas en politicas publicas de los paises europeos como

Espafia, Francia, Alemania, entre otros.

Dentro de la educacion publica de cada ciudadano se ha buscado la cualificacion de
los procesos de formacion docente y de las practicas pedagdgicas en las instituciones
educativas. Lo anterior, ha suscitado la discusion en las instituciones educativas sobre como
promover las competencias comunicativas en el idioma extranjero, siendo Finlandia, Estados
Unidos e Inglaterra promotores de reconocer en las inteligencias maltiples como puertas de
acceso al conocimiento partiendo de la particularidad de los estudiantes en el aula de clase,

aun mas para el fomento de habilidades comunicativas en contextos bilingties o multilingues.

En Colombia el Ministerio de Educacién plantea tres aspectos que toman importancia
hacia la necesidad de adquirir una segunda lengua como el inglés, la comunicacion
intercultural, el desarrollo humano y un derecho; el primero hace referencia a estar abiertos
a conocimientos y de intercambios con otros paises; el segundo busca que la educacién deba
ser integral en todas las areas y asi complemente la posibilidad de construir conocimiento en
una segunda lengua, por Gltimo gue éste se constituye en un derecho y principio de nuestro

pais.

Por tanto, dentro de la problematica se puede evidenciar que se es necesario la
busqueda de nuevas metodologias que apunten en una direccion hacia el desarrollo y
estimulacion de las habilidades y destrezas que poseen los estudiantes; para que asi mismo
su educacion o ensefianza sea de su agrado y no ser una faceta obligada enfocada en la

memorizacion u mecanizacion del conocimiento.



Es asi, como se encuentra con las inteligencias multiples de Howard Gardner el cual
sustenta que existen diferentes formas que el ser humano construye el conocimiento a partir
de aquellas habilidades que le son familiares 0 son mas sobresalientes en si mismo.
Destacando que, la edad de preescolar es un punto en el cual es mas facil el aprendizaje para
el desarrollo de sus movimientos, pensamientos, sentimientos y relaciones sociales, que el
nifio presenta en sus primeros afos de vida los cuales son fundamentales dentro de su
descubrimiento a través de lo que capta, crea, establece, y confirma a través de sus sentidos;
siendo a esta edad mas receptivos, creativos y habiles en la solucion de problemas que les

permitan estimular y ensefiar para enriquecer de una manera idonea a su aprendizaje.

Teniendo en cuenta lo anterior, con la presente investigacion, se pretende describir
estrategias pedagogicas que promuevan y potencien las competencias comunicativas en
inglés a partir del reconocimiento de las inteligencias multiples en los estudiantes de
preescolar con el propdésito que los docentes puedan direccionar los procesos de ensefianza
del idioma extranjero inglés hacia nuevas estrategias que involucren el desarrollo de las
diferentes habilidades y destrezas pertinentes para los grados iniciales a partir del
reconocimiento de la teoria de Howard Gardner de las inteligencias multiples como una

estrategia que permite cualificar las practicas pedagogicas en este campo.

En consecuencia, este proceso investigativo se constituye en un elemento importante
a partir del cual, se identificaran diferentes posturas conceptuales acerca de las competencias
comunicativas en la ensefianza de idiomas extranjeros, las estrategias pedagdgicas a partir de

las inteligencias multiples en el contexto de la educacion inicial.

A partir de esto, se considera pertinente la investigacién de este tema para la
institucion educativa Liceo Campestre de las Américas de la Ciudad de Villavicencio del
Departamento del Meta, dado que ésta ha aportado a la formacion bilingue desde los grados
iniciales, ya se pretende generar una postura critica frente a las practicas pedagogicas y
permita suscitar un interés y disposicién para participar en las clases por parte de los

estudiantes de los grados iniciales a partir de sus intereses y gustos lo cual genera aceptacion



y disposicion frente a los procesos de ensefianza del idioma extranjero inglés incidiendo asi

en el desempefio alto del area.

Por dltimo, este proceso investigativo es conveniente para construir conocimiento
acerca de este tema que tiene trascendencia de carécter nacional e internacional y desde el
cual, pueden seguir estructurando nuevos y variados procesos investigativos, que permitan
sugerir estrategias pedagdgicas en los procesos de ensefianza del idioma extranjero en la

educacion inicial a partir de las inteligencias maltiples.



OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Describir as estrategias pedagdgicas que promueven y potencian las competencias

comunicativas en inglés, a partir del reconocimiento de las inteligencias multiples en los

estudiantes de preescolar del Liceo Campestre de las Américas de Villavicencio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar las estrategias pedagogicas utilizadas por los maestros en las clases de
inglés con los nifios y nifias de preescolar del Colegio Liceo Campestre de las
Américas.

Reconocer las estrategias pedagogicas de los maestros, a partir de las cuales se
fomentan las inteligencias multiples con los estudiantes del Colegio Liceo Campestre
de las Américas.

Establecer como a partir del fomento de las inteligencias mdltiples, se favorece los
niveles de aprendizaje de las competencias comunicativas del inglés en los

estudiantes de preescolar del Colegio Liceo Campestre de las Américas.



MARCO REFERENCIAL

Este apartado estd conformado por varios referentes como el investigativo, tedrico
conceptual, contextual y metodoldgico, desde los cuales se expone la base tedrica y

epistemoldgica sobre la que se sustenta el proyecto de investigacion.

REFERENTE INVESTIGATIVO O ANTECEDENTES

Este aspecto surge de analizar los articulos y proyectos de investigacion con base en las
categorias de andlisis, destacando el afio, autor, objetivos y conclusiones, para esto, se realiz6
lectura y anélisis de documentacion recuperada de bases de datos cientificas como Dialnet y

Redalyc.

En el 2013 Maria Encarnacion Carrillo Garcia y Armando Lopez Lopez de la
Universidad de Murcia, Espafia escribieron un articulo titulado la teoria de las inteligencias
maultiples en la ensefianza de las lenguas (Carrillo & Lopez, 2013, p.1), en el cual buscaron
definir las inteligencias mdltiples y explicar su utilidad a partir de actividades dentro del
contexto de la ensefianza y aprendizaje de las lenguas, para esto sefialaron que asumen las

inteligencias multiples como:

Una filosofia educativa que centra su atencién en el alumno o alumna, y que
contempla varias dimensiones de la inteligencia que pueden ser trabajadas y
desarrolladas en el aula. Esta teoria se basa en los trabajos de Howard Gardner (1983,
1993, 1999) de la ‘Graduate School of Education’ de la Universidad de Harvard. (p. 2).

Retomando asi, las criticas de Gardner a los test tradicionales utilizados para el
aprendizaje, en este caso de las lenguas, al sefialar que éstos solo tienen en cuenta el lenguaje

y la parte l6gica, dejando de lado otros aspectos sin analizar, buscado asi romper el paradigma



del CI o 1Q (Coeficiente intelectual) cdmo medida de referencia intelectual; ademas de
promover el idioma inglés en una estrategia de aprendizaje (Carrillo & Lépez, 2013, p.1).

Frente a lo anterior, Maria Encarnacién Carrillo y Armando Lopez (2013) sefialan
que los procesos de ensefianza deben permitir el desarrollo de las ocho inteligencias multiples
descriptas por Gardner (1993) a partir del trabajo del aula que permita el desplazamiento de
una a otro para llevarlas a cabo, considerando asi, los autores que cada inteligencia puede
desarrollarse a partir de actividades propias para cada inteligencia, como la inteligencia
linguistica que puede trabajarse a partir de lecturas, espacios de discusion, talleres de
escritura, juegos de palabras y otros, mientras que, interpersonal se trabaja a partir de

acciones grupales, mediacion de conflictos y demas. (p.3).

Teniendo en cuenta lo anterior, los autores concluyen que es necesario tener en
cuenta la diversidad en el potencial de los estudiantes dentro de los procesos de

ensefianza y aprendizaje de las lenguas, por lo tanto, es necesario reconocer que:

Es necesaria una escuelamejor, sobre todo mas entroncada con la vida de los
estudiantes y la sociedad. Esto afecta a la ensefianza de lenguas v justifica la
necesidad de integrar y desarrollar la Teoria de las Inteligencias Multiples en el

curriculum (p.11)

En el afio 2014 Mari Carmen Guillermo Urefia de la Universidad Internacional de la
Rioja de Espafia, realizé un proyecto de investigacion denominado Ensefiar Inglés desde las
Inteligencias Multiples: Una Opcién para Mejorar la Competencia Linguistica, cuyo
propdsito consistié en contribuir en la mejora de los procesos de ensefianza-aprendizaje de
los contenidos relacionados con la lengua inglesa a partir de una metodologia heterogénea y
variada compuesta por actividades y materiales que pretenden poner en juego las diferentes
inteligencias propuestas por Gardner en 1983 (Guillermo, 2014, p. 39).

El desarrollo de este proceso parte del reconocimiento de que los estudiantes tienen

diferentes perfiles intelectuales, por tanto, la inteligencia lingistica no tiene el por que ser la



predominante, para esto, en este proceso investigativo se incluyeron actividades que
buscaron activar cada una de las inteligencias, como una manera de abordar los contenidos
relacionados con la ensefianza de la lengua inglesa, lo anterior, permitié como resultados que
las competencias linglisticas en inglés en los estudiantes que participaron en las actividades
disefiadas a partir de las inteligencias multiples, demostraron una mejora en los resultados
frente a los demés (Guillermo, 2014, p. 40). A partir de estos resultados, Mari Guillermo

(2014) concluye que:

Las actividades, al ser variadas, usar el trabajo grupal y el juego y apelar a las distintas
inteligencias, resultan motivadoras para los alumnos y se convierten en un medio para llegar
a los objetivos de la unidad y el logro de una mejora de la competencia linglistica en lengua

extranjera. Por tanto, el disefio de este tipo de propuestas que tienen en cuenta la Teoria de
las IM puede ser una opcidn interesante para mejorar la ensefianza del inglés y la

competencia linguistica en lengua inglesa de los alumnos de Primaria (p. 46).

En el caso de Alicia Marie Shannon de la Universidad de Salamanca de Esparia en el
2013 en su proyecto La Teoria de las Inteligencias Multiples en la Ensefianza de Espafiol
cuyo propdsito fue promover en los maestros el reconocimiento de las inteligencias que
pueden tener sus estudiantes a partir de la teoria de las inteligencias maltiples y a partir de
esta, crear varias maneras de ampliar las capacidades de los estudiantes para aprender lengua

con motivacién y eficacia. (Shannon, 2013).

Para lograr lo anterior, se indag6 sobre la teoria de las inteligencias maltiples y su
incidencia en la educacién en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera a fin de
motivar y aumentar la confianza de los estudiantes en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, a partir de actividades, canciones y tareas en las que se tenga en cuenta las
potenciales inteligencias de los educandos (Shannon, 2013). En consecuencia, este proyecto
concluyo que:

Si un alumno tiene dificultades en el aprendizaje de la lengua, es probable que su maestro
no conozca al alumno y no haya cambiado la manera de ensefiar mucho. Es nuestra

responsabilidad de incorporar varias estrategias gque atraigan a todos los alumnos. Debemos



conocerlos y entender sus preferencias para que estén motivados y listos para aprender una

lengua nueva (p. 52)

En el caso de Paola del Carmen Puruncajas Jerez (2013) de la Universidad Central
del Ecuador en su trabajo de grado en el nivel de licenciatura, denominado Las Inteligencias
Multiples y su Influencia en el Desarrollo de las Destrezas Productivas Oral y Escrito en el
Idioma Inglés en los/las Estudiantes de Sexto y Séptimo afio de Educacién General Bésica
de la Escuela Alfonso Del Hierro La Salle-Cotocollao afio lectivo 2012-2013, pretendio
determinar la influencia de las inteligencias multiples en el desarrollo de las destrezas
productivas (oral-escrito) en el aprendizaje del Idioma Inglés de los estudiantes objeto de esta
investigacion, para lograr esto, se plantea el estudio desde su carécter socio-educativo con un
enfoque mixto aplicado al campo descriptivo, empleando la encuesta como técnica y el
cuestionario como instrumento, para la recoleccion de la informacion. (Puruncajas, 2013, p.
63).

En este proyecto de investigacién Paola Puruncajas (2013) determina que existe poca
aplicabilidad de las nuevas tecnologias y de acciones que permitan promover el desarrollo
del aprendizaje del idioma inglés en la institucion educativa, por lo que a partir de sus
hallazgos propuso un manual didéctico de actividades basadas en el uso de inteligencias
multiples para los estudiantes de grado sexto y séptimo afio de la educacion general basica,

como la denominan en Ecuador (p. 25). Ante este panorama, la investigacion concluye que:

Se puede afirmar que los nifios a través de las actividades de la Inteligencia lingiistica
como juegos de las palabras, lectura, el escribir, contar historias, jugar con las palabras y
libros, elementos para escribir, papel, diarios, dialogos, debates, cuentos, se sienten mas

atraidos para el desarrollo de las destrezas productivas (p.92).

Asi mismo, Ruth Cristina Bedén Alvarez de la Universidad Central del Ecuador en el
2016 realiz6 un proyecto denominado Inteligencias Multiples en la Ensefianza-Aprendizaje
de la Lengua Extranjera: Inglés en Estudiantes del Ciclo Basico Flexible- CBA. Unidad
Educativa Municipal “Eugenio Espejo Quito, D.M. Periodo 2014-2015, cuyo proposito fue



determinar de qué forma las inteligencias multiples intervienen en la ensefianza-aprendizaje

de la lengua extranjera en los estudiantes objeto de este proyecto (p. 12).

Para lograr lo anterior, el estudio se realiz6 como una investigacion socio-educativa
de tipo exploratoria-descriptiva con un enfoque mixto, se utiliz0 como técnicas de
recoleccion de la informacion, primero, la entrevista al docente usando como instrumento el

banco de preguntas y segundo, la encuesta mediante el cuestionario dirigida a los estudiantes
(p. 20).

En los hallazgos se encontré un predominio de las inteligencias en los encuestados de
un 65, 45% la inteligencia musical, 50,91%, la inteligencia espacial, 49,09%, la inteligencia
cinética, 27,27%, la inteligencia interpersonal, 20% la inteligencia linglistica, 14,54% la
inteligencia l6gica — matemaético y finalmente, 10,27% la inteligencia intrapersonal. De ahi
que, Ruth Beddn (2016) concluyera que “las actividades que se incluia musica, graficos y
dindmicas de manera ludica, las realizaban los mismos estudiantes con mayor interés dando como

resultado un aprendizaje significativo, lo cual se podia apreciar con las calificaciones respectivas de

las actividades” (p. 74).

En el 2016 en la Universidad de Carabobo de Venezuela, Joselyn Romero y César
Salazar (2016) realizaron un proyecto denominado Estrategias de Aprendizaje Basadas en
Inteligencias Multiples para el desarrollo de la produccion oral en inglés como lengua
extranjera en donde se propusieron determinar el efecto de actividades basadas en las IM en
la produccion oral de estudiantes pertenecientes al nivel intermedio del Colegio de Idiomas

The Language College, Maracay (Romero & Salazar, 2016, p. 80).

Para lograr lo anterior, el estudio se planted en un enfoque cuantitativo de tipo
cuasiexperimental, con una metodologia de pretest y postests, la entrevista semi-estructurada
y sirvio para recabar datos de los niveles de oralidad de los participantes, el test de IM, disefio
de actividades, por ultimo, se realizé un analisis comparativo entre las calificaciones. Se
encontrd en los hallazgos de esta investigacion se evidencid que un 66.6% de los estudiantes
tuvieron avances significativamente buenos, evidenciandose asi, la efectividad de aplicar las

IME en el aprendizaje de una lengua extranjera, concluyendo los autores que:



Debido a que esta teoria focaliza no solo las fortalezas de los involucrados, sino también las
inteligencias en las cuales no alcanzaron un grado de dominio elevado; en pro de la
adquisicion de aprendizajes significativos requeridos para la consolidacion de la lengua
meta. (p. 64).

De esta manera y llegando al contexto colombiano, Angélica Maria Batista Torres,
Yanelis Del Carmen Medina Rudas, Yaltha Nuellen Garcia, Diana Barcasnegras Garcia de
la Universidad de Cartagena en el 2015 realizaron un proyecto denominado Desarrollo de las
Inteligencias Multiples en los Estudiantes del Grado Preescolar de la Corporacion Beverly
Hills de la Ciudad de Cartagena, se propuso determinar las estrategias pedagdgicas enfocadas

a potenciar el desarrollo de las inteligencias multiples en los estudiantes objeto del proyecto
(p. 70).

Para esto, la investigacion fue cualitativa-descriptiva, se utiliz6 como técnicas la
observacién y la entrevista a estudiantes y maestros, se utilizaron como estrategias
pedagdgicas disefiadas para el desarrollo de las inteligencias multiples a partir de materiales

didacticos (p. 32). Ante esto, los autores concluyen que:

Es frecuente que los docentes al momento de impartir sus clases no toman en cuenta

las capacidades que tienen sus estudiantes para aprender con estrategias innovadoras de
aprendizaje, por lo que a través de este proyecto se demostrd que poniendo en préctica las
Inteligencias Mdltiples que posee un individuo se puede cambiar la metodologia de
aprendizaje que utilizan los docentes en el nivel preescolar con el objetivo de reconocer

como estas practicas favorecen el aprendizaje de los estudiantes. (p. 64).

Finalmente, Vivian Yaneth Arguello & Luz Adriana Collazos Mufioz (2008) de la
Universidad Tecnoldgica de Pereira, en su trabajo de grado Las Inteligencias Multiples en el
Aula de Clase, se propusieron desarrollar una propuesta pedagdgica con el fin de estimular
el desarrollo de las Inteligencias Multiples en los nifios y nifias del grado tercero A de la
Institucion Educativa Carlota Sanchez, para lograr esto, plantearon el estudio desde el

enfoque cuantitativo con un disefio cuasiexperimental, utilizando como instrumentos un



pretest-postest, el test de inteligencias multiples tomado de Quizfarm con su respectiva
prueba piloto (p. 15).

Ahora bien, al realizar el proceso de diagndstico con la poblacion del grado tercero
de la institucion objeto del proyecto, se evidencidé que los estudiantes no conocian sus
habilidades y sus inteligencias estaban poco desarrolladas, mostrando mejorias académicas
solo cuando se implementadas acciones que estimularan diferentes inteligencias (p. 112), de

ahi que, una vez arrojados:

Resultados arrojados del pretest y el postest se pudo identificar que los estudiantes del
grupo Unico partieron de iguales condiciones, pero después de realizada la intervencion
didactica, se pudo notar los cambios dados en cuanto a sus habilidades e inteligencias,

logrando una significativa estadistica, que permite aceptar la hipotesis de trabajo (p. 10).

Lo anterior, permite dar cuenta de las habilidades que poseen los educandos y permiten
que ellos mismos exploren otros campos para su beneficio (Argiello & Collazos, 2008, p.

10), de este modo, Arguello & Collazos (2008) concluyen que:

los test no son viables para medir las inteligencias maltiples como lo plantea Gardner, para
ello es necesario llevar a cabo unos registros de observacién, puesto que a través de los test
de Inteligencias los nifios respondieron a estos antes que nada teniendo en cuenta sus
gustos, inclinaciones o preferencias mas no porque en realidad tuvieran una determinada
inteligencia, por lo (...)se vieron afectados los resultados estadisticos y descendieron (...)

cuando debieron como minimo haber quedado estables. (pp. 111-112).

Para finalizar, las autoras reconocen que dada las condiciones de la institucién se hace
necesario, reconocer la emergencia de un proceso permanente en el que las estrategias
enfocadas al desarrollo de las inteligencias multiples se trabajen durante todo el afio escolar

a través de la integracion curricular.



REFERENTE TEORICO

En este aspecto se busca un panorama tedrico en el cual se dé una aproximacion al tema
objeto de la presente investigacion, de ahi que, se haga necesario recurrir a diferentes
fuentes, como libros, articulos, informes y otras, a partir de las cuales se puedan abordar
diferentes tematicas relacionadas con: estrategias pedagogicas, competencias comunicativas

en inglés e inteligencias maltiples.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Se inicia con Van Dijk y Kirsch (como se cita en Paz & Maldonado, 2009) quienes
reglamentaron en primer lugar la nocion de estrategia desde el ambito de la lingiistica
psicoldgica, adjudicandola como un medio especifico por el cual se efectua el proceso de
comprension discursiva. Asi mismo, Enrique Fernandez (1995) se muestra de acuerdo con
que las estrategias estan constituidas a la busqueda de objetivos por medio de instrucciones
desde la coherencia y la afinidad en el ambito de los estudios textuales; como lo sintactico,
lo morfoldgico y lo fonoldgico, circunstancias que dan origen a que las normas sean mas

calculadas en su implementacion y asi desviar su uso o disefio en funcién del contexto.

Por su parte, Paz & Maldonado (2009) recalcan su caracter polisémico en funcion de
la edificacion nominal en la que se halle al mismo tiempo, de lo constituido que un
procedimiento dado examine un fin especifico. A diferencia de lo anterior, desde la
epistemologia “foucaultiana” se puede precisar a las estrategias como aquellos conjuntos
tematicos de tipo conceptual que en funcidn a una supremacia de ciertas modalidades de
enunciacion constituyen ‘tematicas’ o teorias’ aprobadas que desisten el acto premeditado de

las personas hablantes (Albano, 2007; Albano, Levit & Rosenberg, 2005, p. 95-96).



Las estrategias pedagdgicas son todas las gestiones realizadas por el docente con el
objetivo de proporcionarle a la formacion y el aprendizaje de los estudiantes, con la intencion
de ajustar los escenarios curriculares de formacion de las actividades pedagdgicas y de la
interaccion del proceso de ensefianza y aprendizaje, donde se obtiene conocimientos, valores,

practicas, procedimientos y problemas propios del campo de formacion. (Bravo, 2008, p.52).

Por otro lado, Barriga, Frida, Hernandez, & Gerardo (1998) presentan que las
estrategias pedagogicas son todos aquellos apoyos disefiados por el mismo docente para
facilitar a los estudiantes un proceso mas profundo de la informacién, es méas son aquellas
instrucciones o recursos de quien ensefia y desea promover aprendizajes significativos, asi
mismo, estas no deben obligarse a ser trazadas planteadas de tal manera que inciten y
provoquen a los estudiantes el observar, analizar, opinar, formular hipotesis, buscar
soluciones y descubrir el conocimiento por si mismos, de este modo, se puede construir las

clases como unos contextos en donde los estudiantes aprendan a aprender.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS EN INGLES

Las competencias se empiezan a definir como un complemento o un depdsito de respuestas
y/o habilidades, las cuales no son invariantes respecto a la forma de objetos y eventos, los
cuales pueden modificarse como accion, acatando las circunstancias en que se sefiala el juicio
de efectividad funcional. (Ribes, 1990, p.210), esta concepcion se evidencia cuando los
profesores asumen que un estudiante aprende cuando es capaz de solucionar una situacion
aplicando los conocimientos de la clase como un conjunto herramientas para aplicar en una

determinada medida.

Asi, se evidencia una nocion técnica en la competencia, dado que, enreda el ejercicio
de destrezas las cuales determinadas para satisfacer un juicio de aptitud funcional (Ribes,
1990), esto representa que las acciones que reducen una competencia no son determinadas,

sino que su estructura y clasificacion son inconstantes al criterio funcional que la integre.



Siendo los cinco niveles de funciones psicoldgicas un juicio o aptitud de la teoria de campo.
(Ribes & Lopez, 1985, p. 41), de este modo, este concepto se entreteje en algunas practicas
pedagdgicas, en especial las relacionadas con la ensefianza de una lengua, cuando se enfocan
en formar destrezas y habilidades sin tener en cuenta la cultura, el contexto y el entorno del

educando.

De esta manera, se ha trazado dos practicas teoricas que echan un vistazo a la
competencia, cada uno con sus propios referentes, la primera en la que, algunos sefialan a la
competencia como un saber operado de forma abstracta, universal e idealista; la segunda la
comprende como un contenido de ejecucién o elaboracion, puesta y afectada por el contenido

en que se despliega el sujeto y la accion misma.

Por lo anterior, han surgido practicas que han dirigido a un concepto negociado de
competencia, en el que ser competente, mas que obtener una nocion, es saber manejar de una
manera adecuada y flexible en diferentes contextos. Lo cual llega a la educacion para otorgar
aquellos logros del proceso afines al desarrollo de incuestionables capacidades generales
(competencias basicas) que se pueden distinguir del aprendizaje de los contenidos
curriculares (Torredo, 1999, p. 67).

Por su parte, se puede relacionar en el &mbito educativo lo propuesto por Alvaro
Losada (2003), quien sefiala que, la competencia se precisa como un saber hacer en un
contexto, a saber, que el conjunto de los procesos cognitivos y conceptuales que una persona
coloca a tentativa en un estudio en una aplicacion fija (p.22), asi mismo, para Gardner (1998)
las concibe como un saber-hacer que esta enmarcado en un contexto sociocultura especifico
lo que permite que cada persona sea capaz de buscar soluciones a las situaciones problema
que enfrenta en su diario vivir a partir de hipdtesis y desde éstas elaborar productos que sean

utiles para si 0 una comunidad (p. 45).

En cambio, Daniel Bogoya (1999) expone que la competencia es un panorama de una
potencialidad o de una capacidad para situar en un lugar un contexto problematico y

solucionar, para exponer, dar respuesta y para inspeccionar y posicionarse en ésta. La



competencia tiene que distinguirse con la capacidad de edificar y comparar textos, de
verificar operaciones, de calcular y de completar datos y cantidades numéricas en un
contenido (p.38). Siendo estos elementos, lo principal que debe ser tenido en cuenta por los

educadores al momento de planear y disefiar sus estrategias pedagogicas.

Ahora, al enfocarse en la ensefianza de una lengua, se hace necesario precisar que las
competencias comunicativas desde la postura de Carlos Lomas (s.f) hacen referencia a
aquella capacidad que tienen las personas que les permite expresar y comprender las
intenciones comunicativas en los diferentes contextos. (p.4), ademas, se caracteriza por “el
uso del lenguaje en actos de comunicacion particulares, concretos y social e historicamente

dados” (Lineamientos Curriculares, 1998, p. 46).

Por otra parte, las competencias comunicativas desde la postura de O"Connor y
Seymour (1999) representan las capacidades para realizar tareas comunicativas de manera
con las que se busca influir en los individuos que los rodean de forma insistente (p. 39),
situacion que, para Monsalve, Franco, Velasquez, Monsalve & Betancur, Ramirez (2009)
implican “(...) expresar sus ideas, sentimientos, necesidades, suefios y deseos por medio del

lenguaje oral y escrito” (p.193).

Mientras que, para Noam Chomsky (1965) quien acufi6 el término de competencia
linglistica e hizo la distincidn entre competencia gramatical y la ejecucion o performance.
La primera alude al conocimiento lingiistico ideal de la lengua del nativo hablante y la
segunda, al uso préactico de esa lengua en situaciones concretas (p. 21). Sin embargo, el
antropologo y etnélogo Hymes (1966) puntualizé6 que a la competencia linguistica de
Chomsky le faltaba considerar la habilidad linglistica mas importante: poder producir y
comprender enunciados que sean apropiados dentro de un contexto determinado; es decir, el
saber qué decir, en donde decirlo y como decirlo (p. 121), situaciones que se han discutido
ampliamente en la formacién de docentes de lenguaje, en especial de idiomas extranjeros

como el inglés.



En contraste, Canale & Swain (1980) proponen desde su teoria que la competencia
comunicativa debe considerar tres competencias principales: gramatical, sociolinguistica y
estratégica. En el caso de la primera, significa la adquisicion fonoldgica de reglas tanto
morfologicas como sintacticas y semanticas junto con el Iéxico. La segunda, se refiere al
aspecto del aprendizaje de la pragmatica y el uso de varios actos de habla. Entre estos ultimos
se pueden mencionar los valores culturales, las normas y el manejo de otros aspectos
socioculturales dentro de determinados contextos comunicativos (p. 10), elementos que la
practica pedagdgica de un docente que ensefia lengua debe tener en cuenta, aun mas cuando

es un idioma extranjero.

En el caso de la competencia estratégica abarca los aspectos verbales y no verbales
de la comunicacion, los cuales pueden suscitarse como interrupciones en el dialogo, pausas
que involucran la autocorreccion, negociacion de significados, activacién de conocimiento
previo, reconocimiento de estructuras discursivas, infiriendo, contextualizando y tolerando
ambigledad, esta competencia va de la mano con la interaccion comunicativa, que no es otra

que aquella que se presenta en una conversacion del dia a dia (Canale & Swain, 1980, p. 12).

En este punto, las competencias comunicativas enfocadas en la ensefianza del inglés
no presentan un estandar consolidado en los procesos de ensefianza, de ahi que, las personas
se enfocan en las capacidades para promover o producir enunciados respetando las reglas
gramaticales de la lengua en sus términos como lo son el vocabulario, sintaxis, semantica y
la pronunciacién apropiada; estos elementos son necesarios para comprender y entender de
una manera apropiada el idioma inglés en los diferentes tipos de contenidos. (Rodriguez,
2015, p. 34).

Ahora bien, el desarrollo del lenguaje en las personas implica una capacidad innata
que esta mediada por la presencia de elementos cognitivos y bioldgicos (Chomsky, 1977), en
el caso de la adquisicion de una segunda lengua implica enfrentarse a obstaculos que afectan
directamente a la competencia linguistica de los hablantes no nativos, esto quiere decir que
no solo afecta a las personas que aprenden el idioma en otro lugar, sino que genera una

obstruccion linguistica respecto a la lengua materna; siendo el bilingliismo un asunto de



mediacion entre estructuras comunicativas, semanticas, sintacticas y fonéticas distintas.
(Rodriguez, 2015, p. 23).

En este sentido, para que un colegio pueda contribuir y facilitar las competencias
comunicativas es necesario que desde preescolar o primaria los nifios y nifias desarrollen
actitudes diferentes frente a la segunda lengua, implicando la razén de interrogarse acerca
del para qué le sirve y como hacer uso de una manera eficiente en cualquier contexto que se

encuentre. (Romeu, 1994, p.2).

En el contexto colombiano la Ley No. 1651 del 12 de julio de 2013 con el propdsito
de proponer estandares para el desarrollo de competencias comunicativas en el idioma
extranjero inglés destaca la importancia de promover las habilidades comunicativas de leer,
escribir, escuchar, hablar, comprender y expresarse correctamente en una lengua extranjera

en los estudiantes durante su formacion en la educacion formal en el pais.

Lograr lo anterior, implica en el aula de clase brindar un espacio en que las
competencias comunicativas se enfoquen para el dialogo que permita la construccion de
significados propios y a su vez de propiciar los ambientes en donde los estudiantes pongan a
prueba las concepciones construidas, es decir, partir desde el conocimiento previo o intuitivo,

al cual los nifios se aproximan en sus primeros afios de vida escolar (Seefeldt, 2001).

En este sentido, desde la ensefianza del inglés se busca partir del contexto y la realidad
social de los educandos para entender el mundo que les rodea, el cual se vuelve cada vez es
mas complejo y profundo (Boix-Mansilla & Gardner, 1997; Perkins, 1999). Permitiendo asi,
que las competencias comunicativas sean necesarias dentro de la formacién del profesorado
al estar fundamentada en bases tedricas solidas y en la constante problematizacion en la y
para la préctica, constituyendo asi un conocimiento mas significativo para la cualificacion de
su quehacer, en otras palabras “La mejor practica educativa es la que se sustenta en una buena

teoria; la mejor teoria es la que nace de la reflexion sobre la practica” (Facal, 2010, p. 12).



Finalmente, se concibe al educador como aquel profesional que requiere un
aprendizaje reflexivo en el que la formacion en competencias comunicativas se haga evidente
en su actuar pedagogico, es por esto que se hace necesario aprender a ser docente, (Schon,
1983), de este modo, se reconoce “de la misma manera que es necesario aprender a ser
médico o electricista. Los mejores resultados en cualquier profesion se logran con
aprendizaje explicito y la ayuda mas o menos directa de otros profesionales.” (Facal, 2010,
p. 34).

INTELIGENCIAS MULTIPLES

En los inicios de acuerdo con Jerison (1989) la inteligencia se concibidé como producto de la
herencia bioldgica, que podria medirse y su lugar era la mente (p.89), sin embargo, no existia
ningun interés por profundizar en su significado, es por esto que, los autores como Francisco
Guerrero (2008) y Humberto Martinez (2008) argumentan que existen estudios de la
psicologia que piensan que la inteligencia radica en resolver problemas cotidianos de
cualquier indole sea en una forma perspicaz y creativa, crear nuevos problemas, implantar o
crear productos, brindar servicios dentro de su propio &mbito cultural, expresar una idea con

claridad, conexién y asi comprender las ideas de las demas personas (p. 45).

Ante esto, Guerrero (2008) precisa que la palabra inteligencia simboliza conexion,
siendo una actitud de la persona para concernir conceptos diversos (p. 34), en cambio,
Gardner (1983) dice que la inteligencia es la capacidad de resolucion de problemas y la

elaboracion de productos que sean valiosos en las culturas (p. 26).

Por otra parte, Sternberg y Salter (1982) sefialan que la inteligencia es aquella
capacidad de adaptar los comportamientos a la obtencion de un objetivo, encerrando las
capacidades para favorecer la experiencia, resolver problemas y razonar de un modo practico

y preciso (p. 59), mientras que, David Wechsler (1944) la concibe como la capacidad para



actuar una intencion determinada, pensar l6gicamente y relacionarse activamente con el
ambiente (p. 231).

En cuanto a esto, Papalia y Wendkos-Olds, (1996) sefialan que la inteligencia presenta
una la relacién entre las capacidades heredadas y las costumbres ambientales, en donde el
resultado habilito a la persona para obtener, perpetuar y utilizar los saberes, concebir
nociones concretas y abstractas, y asi vislumbrar las relaciones entre los objetos, los hechos,
las ideas, aplicar y utilizar todo ello con el fin concreto de resolver las dificultades de la vida
cotidiana. Ante esto, se puede decir que la gestion inteligente irradia habilidades de
conservacion de las especies, méas alla de aquellas relacionadas con procesos fisioldgicos
basicos (Sattler, 2001, p. 45). En términos de Piaget (1972) la inteligencia es una expresion
genérica que muestra las formas principales de alineacion o equilibrio de la estructura

cognoscitiva que se manejan para la adaptacion al ambiente fisico y social (p. 134).

Ahora, el psicologo Howard Gardner (1997) de la Universidad de Harvard es un
critico de la idea de una “Gnica inteligencia”, al contrario, sefiala todo un abanico de nueve
tipos de inteligencias: linguistica, lI6gico-matematica, corporal-kinésica, espacial, naturalista,

interpersonal, intrapersonal, musical y espiritual.

En primer lugar, la inteligencia linguistica se remonta a los primeros afios en donde
el lenguaje oral comprende la principal actividad linguistica de las personas, empezando con
palabras aisladas como, mami, papi, perro, gato, entre otras, avanzando, con preguntas y
expresiones basicas acompafiadas del lenguaje no verbal, una vez se llega a los procesos de
alfabetizacion escolar o en casa, el individuo tiene la capacidad y habilidad de usar
adecuadamente las palabras, ya sea de forma oral o de manera escrita y con eficiencia para

manipular la sintaxis o significados del lenguaje. (Gardner, 1997, p 12).

Las personas con estd inteligencia presentan una afinidad e interés por acciones
enfocadas a redactar historias, leer, jugar con rimas, trabalenguas y los idiomas, visibilizando
en ocupaciones como orador, poeta, escritores, periodistas, profesores de idiomas y sociales,

es decir, que el lenguaje no sélo se convierte en su principal herramienta de trabajo, sino que



entra en escena la capacidad de comunicar, persuadir y convencer ya sean ideas,
sentimientos, hechos, momentos y emociones a los demas. Ante esto Gardner sefiald, que en
estos procesos transmision se dan también por gestos, elementos auditivos como medio

visual y de acuerdo a la intencion comunicativa del emisor (Gardner, 1997, p 23).

Ahora, la inteligencia lo6gico-matematica cominmente se limita al &rea de los
nameros, y tenemos como imaginarios que solo consiste en realizar operaciones repetidas en
donde se domina una formula, sobre la cual muchas veces para los nifios y las nifias no
representa nada. Ante esto, Piaget (1978) sefial6 que, el pensamiento I6gico actla a través de
operaciones sobre proposiciones, mientras el pensamiento matematico se teje sobre el
numero y sobre el espacio, dando asi lugar a la aritmética y a la geometria (Gardner, 1997,
p. 35).

Frente a lo anterior, Gardner (1997) argumentd que las personas tienen la capacidad
de emplear los numeros con afectividad y racionalidad, en procesos de categorizacion,
clasificacion, inferencia, generalizacion, calculo y demostracion de hipétesis, a partir del
reconocimiento de la causa, permitiéndoles construir el porqué de las cosas y fendmenos. En
esta inteligencia, se encuentran quienes tienen una profunda afinidad con ocupaciones como,
contadores, ingenieros, programadores, estadisticos, disefiadores y todos los docentes de

matematicas, fisica, quimica, dibujo técnico y musica (p. 45).

Los origenes de este pensamiento tienen su punto de partida cuando en los primeros
afios se logra a partir de la sensibilidad que se tenga al tener contacto con los objetos, que
permite establecer esquemas, relaciones l6gicas y proposiciones durante su interaccién, que
causa en las personas confrontacion con el mundo del objeto y su entorno desde la
ordenacion, reordenacion y evaluacion de su cantidad, volumen y peso de manera preliminar,
hechos que acercan a las primeras nociones para desarrollar el método cientifico, el

raciocinio, la logica (Gardner, 1997).

Por otra parte, esta la inteligencia corporal-kinésica que se define como la habilidad

para emplear movimientos motores finos como gruesos con el cuerpo, se enfoca en el control



corporales propios y la capacidad de manejar objetos con habilidad, lo anterior se logra,
debido a la intervencién de porciones de la corteza cerebral, el tAlamo, la médula espinal y

movimientos musculares especificos (Gardner, 1997, p. 49).

De esta manera, las personas pueden trabajar el cuerpo, de manera conjunta como en
la danza, el teatro, los aerdbicos, entre otros, de manera separada, en artesania, escultor,
manualidades e incluso operaciones u cirugias dado que involucra flexibilidad, equilibrio,
coordinacion, fuerza y percepcion, es decir, que a grandes rasgos la inteligencia corporal
requiere la coordinacion de los componentes nerviosos y musculares de manera diferenciada
e integrada (Gardner, 1997, p. 56).

En este sentido, se analiza ahora la inteligencia espacial como aquella habilidad que
permite a la persona ubicarse dentro de un espacio dentro de su mente, siendo capaz de
establecer posiciones aun cuando no exista el lugar, es decir, le permite percibir un mundo
visual real o imaginario, también incluye la capacidad de presentar lo anterior de manera
gréfica, visual u audiovisual. Aca es donde se destacan quienes presentan afinidad con la

arquitectura, ingenieria civil, pintores, aviadores, entre otros (Gardner, 1997, p. 60).

Ahora bien, el caso de la inteligencia musical involucra la capacidad de interpretar
con facilidad aspectos relacionados con el sonido, como tonalidades, melodias, timbres, por
otra parte, afinidad para tocar, componer e interpretar piezas musicales, también hace parte
la organizacion ritmica que puede gestarse aparte de los procesos auditivos, es aca donde
presentan afinidad, compositores, profesores de musica e ingenieros de sonido. Esta
inteligencia es paralela a linguistica, por la capacidad de percibir, discriminar, transformar y
expresar las diferentes manifestaciones de la musica como un medio para expresar o

convencer, sentimientos, emociones y situaciones en los otros (Gardner, 1997, p. 80).

Continuando, la inteligencia interpersonal hace referencia a la capacidad que tienen
los individuos para establecer relaciones e interacciones socio-afectivas con los otros, dada
la empatia en cuanto a las motivaciones, estados de animo, gustos e intenciones de la otra

persona destacando la capacidad de analisis y de influencia que presentan para lograrlo, asi



mismo, se caracterizan por ser mediadores frente a los problemas en los equipos de trabajo,
destacan y promueven las habilidades de sus compafieros. Acé estan presenten personas que

tienen afinidad para ser actores, politicos, vendedores y docentes (Gardner, 1997, p. 118).

Se encuentra tambien la inteligencia intrapersonal en la cual las personas presentan
una capacidad para analizarse, disciplinarse y reflexionar en torno a sus debilidades y
fortalezas, es decir, se conoce y controla sus estados o cambios de &nimo presentando asi una
buena autoestima y auto gobernabilidad, aca se encuentran quienes presentan afinidad en ser

tedlogos, psicologos, orientadores y educadores (Gardner, 1997, p. 120).

En el caso de la inteligencia naturalista, se comprende como la capacidad para
distinguir, clasificar y utilizar aquellos elementos del entorno bien sea rural o urbano a partir
de la observacion y la descripcion, es decir, que las personas tienen una profunda afinidad
por cuidar de los animales y el medio ambiente que les rodea, personificAndose en personas
que degusten acampar, bucear y participar en actividades al aire libre en un ambiente natural
(Gardner, 1997, p. 134).

Para lograr lo anterior, algunos buscan la oracion o meditacién, otros consideran que
lo alcanzan a partir de las obras que tengan un sentido de responsabilidad social, practicando
las leyes universales como el amor, paz, felicidad, considerando que si el intelecto se olvida
de la compafiia del espiritu, degrada el medio ambiente, las creencias, la familia (Gardner,
1997, p. 150).



REFERENTE CONTEXTUAL

El Colegio Liceo Campestre de las Américas (LICAM) de Villavicencio se encuentra
ubicado en el km 3 via a Restrepo vereda vanguardia, una institucion con un enfoque
espiritual, ético, productivo y empresarial, la cual desarrolla en los alumnos Espiritualidad
desde la orientacion Evangelista y Cristo céntrica, formacion deportiva, cultural e inglés

intensivo como segunda lengua, manejo de técnicas de informacion y comunicacion TIC.

En su misién ofrece un servicio de calidad desde su proyecto de Vida Cristiana, para
la formacion competitiva de sus estudiantes y potencializacion integral en todas sus
dimensiones, proyectdndose como la mejor institucion educativa del pais con el mas
significativo proyecto de formacion integral de vida para la generacion de una sociedad

temerosa de Dios.

La Mision del LICAM es que para el afio 2020 seré una Institucion educativa pionera
en Colombia por su oferta académica de pre-escolar a posgrado, bilingie, con una totalidad
de familias Cristo-céntricas y egresados competentes, que contribuyan al desarrollo de la

sociedad con espiritu de servicio e integridad.

Se visualiza una comunidad evangelista y Cristo-céntrica, comprometida con la
sociedad en el ofrecimiento de servicios educativos de calidad hasta el ciclo de posgrados,
con alto énfasis en el inglés como segunda lengua. Marcamos la diferencia a través de la
formacion del caracter con excelencia académica, apoyados en la familia y un equipo

profesional e idoneo que ama y sirve a Dios y a su projimo.

Su Proyecto Educativo Institucional constituye la base pedagdgica desde la propuesta
de proyecto de vida de impacto para la sociedad metense, el cual busca impactar a la
comunidad a lo largo de estos afios, enfocandose en la calidad moral de sus estudiantes, la
formacion espiritual y los valores trabajados a traves de la palabra de Dios. Asi mismo,

brindando educacion cristiana con el fin de que sus estudiantes adquieran valores, actitudes



y formas de vida cristiana; para promover el cambio en las personas, comunidades,
sociedades y estructuras por el poder del Espiritu Santo, hacia una expresion méas completa

del reino de Dios en Jesucristo.

Para lograr lo anterior, requiere la participacion de las familias llamadas y
comprometidas. Filosofica y axioldgica del Colegio, en pro de alcanzar la formacion integral
de los educandos; por ello, sus objetivos estan encaminados a la formacién de estudiantes y
egresados con conciencia democratica y ambiental, con sensibilidad social, ciudadanos del
mundo, seres humanos integros con capacidad de liderazgo para construir una mejor
sociedad, planteando asi cinco elementos esenciales para la educacion cristiana, organizados

de la siguiente manera:

e Laverdad: integrada a toda experiencia de aprendizaje.

e Maestros cristianos: basados en integridad.

e Potencial en Cristo: Cada experiencia de aprendizaje busca desarrollar este pleno
potencial en cada estudiante.

e Operacién cotidiana: La palabra de Dios como fundamento.

Ahora, todas las practicas operacionales del colegio tienen un fundamento biblico y
son un modelo consciente de integridad, eficiencia, y confiabilidad. Los estandares biblicos
rigen la direccién, la administracion, el manejo financiero, la relacion con padres de familia,
la relacion con los maestros, los conflictos interpersonales y la publicidad. Estos estandares
se aplican de manera consciente en todos los aspectos del colegio, tales como: el desarrollo
de politicas y la rendicién de cuentas en todas las estructuras de gobierno. Administracion

justa y ética de los recursos humanos.

En este sentido, el LICAM se encuentra en un proceso de fortalecer el bilingtiismo en
los estudiantes para obtener un buen nivel de proficiencia en el idioma inglés, mediante la
implementacion de programas curriculares, basados en estandares nacionales e
internacionales. En el caso del ciclo de preescolar se implementa un modelo Pedagdgico que

se llama Crecer para Primera Infancia, el cual esta disefiado para fortalecer en los nifios las



capacidades que los haran ser exitosos en el ambito escolar e interactuar adecuadamente en
contexto global; siendo la forma como educamos a nuestros nifios para que sean capaces de

construir aprendizajes basicos que los acompafiaran durante toda la vida.

Teniendo en cuenta que los nifios en su primera etapa necesitan una educacion
significativa y afectiva la cual ayude a fortalecer y construir su identidad y asi mismo el
modelo CRECER permite alcanzar objetivos, como lo es un buen acompafiamiento
pedagdgico y afectivo en la formacion de los nifios; esforzandose por atraer su atencién con
afecto y carifio y asi motivarlos a participar en diversas actividades divertidas, desarrolladas
desde las capacidades que los ayudaran a construir aprendizajes para su vida de adultos.



REFERENTE METODOLOGICO

Este proyecto de investigacion se fundamenta en la metodologia que se ha considerado
pertinente, en este caso, se trabajard dentro del contexto del enfoque cualitativo, dado que,
se trata de la realidad en la que se encuentran inmersos los sujetos, en este caso, estudiantes
de preescolar, pretendiendo asi, “establecer (...) el significado que determinados actos
sociales tienen para sus actores, y enunciar lo que este hallazgo muestra de su sociedad, y en
general, de toda la sociedad” (Olabuénaga, 2012, p.12), es decir, complejiza el proceso de
analisis del objeto de estudio, lo contextualiza y confronta la teoria con la préactica, para asi

analizar e interpretar la informacion encontrada.

Esto implica que el investigador debe pretender “profundizar en los fenémenos,
explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacion
con el contexto, reconociendo la necesidad de “(...) profundizar en sus experiencias,
perspectivas, opiniones y significados” (Samper, Fernandez & Baptista, 2010, p. 364), de
esta manera, se pretende interpretar las realidades que se tejen dentro del aula fuera de visién

cuantificadora y medible caracteristica de los modelos cuantitativos.

En segundo lugar, se considera pertinente ejecutar dentro de este proceso la
investigacion el método etnogréafico, dado que permite describir un grupo de personas que
hacen parte de un determinado grupo u organizacion, quienes tienen un comportamiento y
particularidades Unicas de su determinado contexto (Sampieri, et al, 2008, p. 607; Spradley,
1980, p. 23)

Lo anterior, le permite a este proceso investigativo realizar una descripcién detallada
del objeto de estudio, enfocado en la ensefianza del inglés a partir de las inteligencias
multiples, el cual en este caso hace parte de un fendmeno de la Escuela, que se situa a partir
de una situacion problematica, la cual se pretende analizar sin apuntar a darle una respuesta

absoluta.



TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION.

En la realizacion de este proceso de investigativo, se utilizaran algunas técnicas e
instrumentos acordes al enfoque y tipo de investigacion con el que se pretende trabajar, las
cuales, “permite abordar problemas complejos como son el estudio de creencias,
motivaciones o actitudes de la poblacidn, aspectos que serian de dificil abordaje por medio
de las técnicas cuantitativas” (Aranda & Araujo, 2009, p. 20), de este modo, se seleccionaron

las siguientes:

LA OBSERVACION PARTICIPANTE

El proceso de observacién consiste en algo mas que un registro directo, implica la
intervencion directa del observador e investigador de forma activa dentro del grupo que se
esta estudiando (Aranda & Araujo, 2009), sin embargo, Goetz & Lecompte (1998) sostienen
de forma mas precisa que consiste en una practica en la cual se vive entre la gente que se
estudia, es llegar a conocerlos, conocer su lenguaje, y sus formas de vida en donde uno es un

continuo intruso que interactda con ellos en a sus vidas diarias.

De este modo, la observacion participante dentro de este proceso investigativo
permite al investigador adentrarse en el andlisis del objeto de estudio lo que le permite la
generacion de interpretaciones tedricas, de esta forma, se obtiene una representacion, que le
aproxima a la realidad de los fendbmenos que se estudian (Aranda & Araujo, 2009, p. 23).

Por lo anterior, se hace conveniente su uso en esta investigativo debido a que le brinda
la oportunidad al investigador de interactuar, intervenir, y dialogar directamente con la

poblacion objeto de estudio la cual en este caso corresponde a estudiantes de preescolar,



situacion que le permite aproximarse a las diferentes realidades de cada uno dentro del aula
de clase.

DIARIO DE CAMPO

El diario de campo como instrumento de recoleccion de la informacion le permite al
investigador elaborar un registro en el que describe con la mayor exactitud posible, los
acontecimientos ocurridos sin atribuir significados, separando los sentimientos de los hechos,
durante el proceso de la investigacion (Aranda & Araujo, 2009, p. 40) (Ver Anexo 1).

ENTREVISTA

Este proceso investigativo utilizd la entrevista estructurada con la cual buscd realizar
preguntas enfocadas en la problematica que desea abordar para conseguir de forma mas clara
la informacidn que se necesita, a partir de los sujetos de estudio, es decir, que esta técnica,
se define como, “la interaccion entre dos personas, planificada, y que obedece a un objetivo,
en la que el entrevistado da su opinidn sobre un asunto y, entrevistador, recoge e interpreta

esa vision particular."(Aranda & Aradjo, 2009, p. 10).

Lo anterior, permite al investigador extraer informacion valiosa para el proceso
investigativo, situacion que solo se puede lograr durante el desarrollo de la entrevista
estructurada cuando se puede, segin Woods (1987) “mantener a los participantes hablando
de cosas de su interés y cubrir aspectos de importancia para la investigacion en la manera
que permita a los participantes usar sus propios conceptos y también términos” (p. 6) (Ver

Anexo 2).



De este modo, se hace conveniente para el proceso investigativo dado que permite
conocer las percepciones, ideales, imaginarios y concepciones que tienen los docentes de
preescolar y de inglés que ensefian en este nivel sobre las estrategias pedagdgicas utilizadas
por los maestros en las clases de inglés y reconoces cuales tienen en cuenta las inteligencias

mdaltiples, con el fin de interpretar esas visiones particulares de acuerdo a los fines de la
presente investigacion.

FASES DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion se organiza en fases estructuradas a partir de la poblacién, las exigencias

investigativas y el rigor metodoldgico, organizadas de la siguiente manera:

FASE 1: Eleccién del tema de investigacion y recoleccion de la informacion
bibliogréafica.

Etapa 1: Eleccion del tema de investigacion.

La tematica de este proceso investigativo surge del interés de la investigadora a partir de la

observacién participante realizada a las clases de inglés en el nivel de preescolar.

Etapa 2: Recoleccion de la informacion.

Formulacion y planteamiento del problema.



FASE 2: Recoleccion de la informacion.

El proceso de recoleccion de la informacion se realizo a partir de la elaboracion de los
instrumentos, teniendo en cuenta los sujetos en este caso, docentes y estudiantes de nivel de

preescolar, para lo cual se plantearon las siguientes etapas:

Etapa 1: Construccion de los instrumentos.

Los instrumentos se constituyen de entrevistas semiestructuradas compuestas por preguntas
abiertas que apuntan a abordar las categorias de la investigacion, reunir y clasificar la

informacion con la intencion de:

e Identificar las estrategias pedagdgicas utilizadas por los maestros en las clases de
inglés con los nifios y nifias de Transicion del Colegio Liceo Campestre de las
Américas.

e Reconocer las estrategias pedagdgicas de los maestros, a partir de las cuales se
fomentan las inteligencias multiples con los estudiantes del Colegio Liceo Campestre

de las Américas.

Etapa 2: Validacion de instrumento.

El proceso de validacion del instrumento consistio en realizar los siguientes procesos:
e Revision por Juicio de experto
Este proceso de revision se realiza a través de un docente experto en la tematica de
las inteligencias multiples para analizar los instrumentos.

e Correccion de instrumento segun sugerencias realizada.



Este juicio de expertos tiene como objetivo establecer el grado de suficiencia,
coherencia, claridad y relevancia de los items que hacen parte del instrumento de

investigacion etnografica del presente proyecto.

De ahi que el proceso de evaluacion que realiza a los instrumentos es de gran
relevancia para lograr que sean validos, a fin de lograr que los resultados obtenidos sean
utilizados eficientes tanto para el area investigativa de la educacion infantil, las competencias
comunicativas en inglés y las inteligencias multiples como a sus aplicaciones. Para lograr
esto, se realiz6 la fundamentacion de los instrumentos a partir de la lectura de diversos
autores, que dieron luz en la consolidacién de las preguntas y los criterios de cada
instrumento, los cuales se aplicaron en docentes de inglés y preescolar, y asi mismo, para el

disefio del diario de campo. (Anexo 1y 2).

Etapa 3: Aplicacion del instrumento.

v’ Entrevista semiestructurada a docentes de preescolar e inglés.
La entrevista semiestructurada se realizara a los cinco profesores de preescolar y los tres
de inglés que trabajan en la institucion educativa objeto del proceso investigativo, durante

los procesos de observacion de las clases.

FASE 3: Analisis de resultados.

El proceso de andlisis tuvo en cuenta la codificacion axial para lo cual se plantearon las

siguientes etapas:



Etapa 1: Organizacion de los datos.

A partir de la informacion recolectada a través de las técnicas e instrumentos de recoleccion
de la informacion seleccionadas, se organizaran los datos por instrumentos y relacionando

las categorias emergentes por estamentos.

Etapa 2: Codificacion del instrumento y sistematizacion de la informacién

recolectada.

Al terminar el proceso de aplicacion de las entrevistas se comienza a su respectivo anélisis,
para esto, hay que codificar los instrumentos y los sujetos entrevistados con el fin de no
utilizar nombres propios al momento de hacer el analisis de la informacion recolectada,

asignando un codigo a cada participante.

Etapa 3: Triangulacion de la informacion.

Al finalizar la organizacion de los datos y la codificacion de los instrumentos, se realizard el
analisis hermenéutico de los datos cualitativos a la luz de los referentes tedricos logrando asi

el reconocimiento de las categorias emergentes.



FASE 4: Conclusiones y recomendaciones de la investigacion realizada.

Al terminar el andlisis de la informacion se continGa con la construccién de las
conclusiones del proceso investigativo a partir de los objetivos propuestos teniendo como

base el sistema categorial, establecido de la siguiente manera:

CATEGORIA SUBCATEGORIA

Estrategias pedagogicas e Concepto de estrategias.

e Estrategias pedagdgicas.

Competencias comunicativas en inglés e Concepto de competencias.
e Competencias comunicativas.
e Competencias comunicativas en

inglés.

Inteligencias maltiples e Concepto de inteligencias.

e Inteligencias multiples.

Tabla 1. SISTEMA CATEGORIAL DEL PROYECTO DE INVESTIGACION



ANALISIS Y HALLAZGOS

En este aspecto se realiza el analisis de la informacion obtenida a través por los instrumentos
de investigacion, para esto, se procedio a organizar los resultados con base en las categorias
propuestas desde el problema de investigacion, estrategias pedagdgicas, competencias
comunicativas en inglés e inteligencias multiples. Para esto, se recurrié a los diarios de
campo, las entrevistas semiestructuradas, las teorias y paradigmas referenciados en el marco

referencial y tedrico, para su respectiva confrontacion con la realidad de la investigacion.

Ahora bien, dado que en este proceso de analisis involucré los diferentes enunciados
de los docentes entrevistados y los registros de diario de campo sobre los estudiantes de
preescolar, se hizo necesario codificarlos para garantizar la privacidad de los nombres, en
especial, de los nifios y nifias menores de edad. Para esto, se codificaron con un numero y
una letra mayusculos, que representan el orden de las respuestas de los entrevistados o el
orden de registro de los diarios de campo, segun la letra que lo anteceda, como se explica a

continuacion:

e E: Hace referencia al entrevistado, que en este caso corresponde a un profesor
de preescolar.
e PI: Hace referencia al profesor de inglés entrevistado.

e D: Hace referencia al registro de diario de campo.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

En este apartado se presentan las estrategias pedagogicas que se evidencian en los registros
del diario de campo acerca de las secuencias didacticas, realizadas con los estudiantes de
preescolar del Liceo Campestre de las Américas (LICAM) y las respuestas de los docentes
de la institucion en la entrevista semiestructurada, siendo estos datos cualitativos codificados

en los diferentes instrumentos para su analisis e interpretacion.



Para empezar, se evidencié que en una intervencion en la que se narré el cuento de
Little Red Ridin Hood Story (Caperucita roja), algunos los estudiantes de preescolar tuvieron
un acercamiento a la historia de manera mas significativa al utilizar Flash Card, dado que
presentaron “interés y curiosidad por su contenido haciendo preguntas e interrogando a la
docente” (E1, E2), lo que permite evidenciar que éstas como estrategia pedagogica facilita
en los estudiantes un proceso méas profundo de la informacion (Barria, Frida, Herndndez &
Gerardo, 1998, p. 34), asi mismo, les permiten a los estudiantes como asociarla con un medio

por el cual se efectua el proceso de comprension discursiva (Paz & Maldonado, 2009, p. 23).

Ahora, cuando se entrevistd a los docentes sobre qué entienden por estrategias
pedagogicas, manifestaron que, una estrategia pedagogica se debe “disefiar y ajustar en
funcidn al contexto, contar con un proposito de aprendizaje y tener acciones de construccion
del conocimiento” (E1, E2, E3, E4), desde lo cual se infiere de acuerdo con Barria, Frida,
Hernandez & Gerardo, (1998) que su elaboracion parte de un deseo de quien ensefia y desea

promover aprendizajes significativos (p. 23).

En este sentido, se evidencid en las entrevistas realizadas a los docentes de inglés
cuando se les preguntd sobre qué estrategias pedagdgicas consideran relevantes para la
ensefianza y aprendizaje de los nifios de preescolar, que se enfocaron en el uso de “materiales
didacticos, la musica, titeres, dindmicas, modulacion de voz, incentivos pequefios, Objetos
informaticos en el aprendizaje, cuentos, manualidades dinamicas”, (E1, E2, E3; P12, PI3),
sin embargo, algunos relacionan la accidn directamente con el contenido temético, como el

disefio de una “actividad focal introductoria, Daily routine” (PI1, P12, PI3).

Ahora, en un proceso de intervencion cuando se abordan procesos mas complejos
como los nimeros, se evidencidé que se utiliza en la orientacion, “canciones, el dibujo, la
pintura y el recorte” (PI1, PI2, PI3), incluso algunos docentes utilizan la canciéon ‘The
Numbers’, para que los nifios recorten numeros en fomy (D1, D2, D3). Situacion que
permite, lograr “aprendizajes significativos, una ensefianza didéctica, utilizando juegos,

amigos y lugares conocidos” (E1, E2, E3, E4).



Asi, las estrategias pedagogicas surgen como iniciativa del docente a fin de cualificar
su practica pedagbgica, por lo tanto, desea que éstas de acuerdo con Barriga, Frida y
Hernandez, Gerardo (1998) provoguen en los estudiantes el observar, analizar, opinar,

formular hipdtesis, buscar soluciones y descubrir el conocimiento por si mismos (p, 56).

En cambio, con las respuestas de los docentes de preescolar sobre como considera que
las estrategias pedagogicas que se desarrollan en clase contribuyen al aprendizaje de los nifios
en la préactica pedagogica, se evidencian que éstos sefialan que el proceso de ensefianza-
aprendizaje se debe acomodar a cada nifio, partir de sus “intereses y su nivel desarrollo, como

elementos esenciales para disefiar una clase” (E2, E3).

De esta manera, en otra intervencion observada se evidencié que cuando se
implement6 “el baile, el juego y el canto, los estudiantes se divertian aun mientras se
desplazaban por todo el colegio, sin embargo, en algunos momentos se les llamaba la
atencion durante el recorrido” (D2, D3), a pesar de las dificultades que se presenten a nivel
comportamental o de convivencia, las acciones se enfocan en fomentar contextos en donde

los estudiantes aprendan a aprender.

En contraste, existieron algunas situaciones en las que algunos estudiantes no se sentian
cémodos, con animo o interés para participar durante el desarrollo de las estrategias
pedagogicas, “mostrando inseguridad, desmotivacion y desinterés” (D2, D1), situacion que
permite reflexionar que las estrategias pedagdgicas son mas que aquellas instrucciones,
recursos ‘didacticos’ (Barria, Frida, Hernandez & Gerardo, 1998, p. 60).

Frente a lo anterior, los profesores de preescolar, sostienen que las estrategias
pedagogicas son “herramientas metodologicas, estrategias cognitivas, tacticas, examenes”
(P11, PI2, PI3,PI4), que deben enfocarse en la “captar la atencion, apoyar la memoria y lo
cognitivo, y ser parte del proceso de ensenanza” (PI1, PI2, PI3,PI4), asi mismo, se deben
enfocar, en un “seguimiento sistematico, captar la participacion activa, presencia de procesos

de retroalimentacion” (PI1, P12, P13,P14, D4).



Ahora, de acuerdo con Bravo (2008) las estrategias pedagogicas son todas las
gestiones realizadas por el docente con el objetivo de proporcionarle a la formacion vy el
aprendizaje de los estudiantes con la intencion de ajustar los escenarios curriculares de
formacion de las actividades pedagogicas y de la interaccion del proceso de ensefianza y

aprendizaje (p. 52), es decir, que se deben en la busqueda de objetivos.

AUn mas cuando se trata de estudiantes de preescolar, como sostiene Bravo (2008)
son gestiones que realizan los docentes para construir conocimientos, valores, practicas,
procedimientos y problemas propios del campo de formacion (p. 52), como se evidenci6 en
la poblacion estudiada cuando “responde, sustenta y comprende el sentido de las acciones”
(E1, E2, D5), hecho registrado cuando se realizé una plantacion en el colegio como estrategia

pedagdgica.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS EN INGLES

Las competencias comunicativas en inglés no presentan un estandar consolidado en los
procesos de ensefianza, de ahi que, las personas se enfocan en las capacidades para promover
o producir enunciados respetando las reglas gramaticales de la lengua en sus términos como
lo son el vocabulario, sintaxis, semantica y la pronunciacién apropiada; estos elementos son
necesarios para comprender y entender de una manera apropiada el idioma inglés en los
diferentes tipos de contenidos (Rodriguez, 2015), situacion que se registré cuando algunos
estudiantes “ trataban de pronunciar palabras en inglés que ya conocian Yy algunas nuevas que

se estaban en la narracion mediante de la actividad” (D1, D2).

En el caso de la ensefianza del inglés las competencias comunicativas de acuerdo con
Canale & Swain (1980) sefialan que es importante enfatizar la adquisicion fonoldgica de
reglas tanto morfoldgicas como sintacticas y semanticas junto con el l1éxico (p. 13), como se
evidencio en el “uso de los pronombres, haciendo mimicas, movimientos sobre los verbos,

pronunciar las palabras en inglés” (D3, D2).



Ahora, los profesores de inglés afirmaron durante las entrevistas cuando se les
preguntd sobre qué estrategias pedagdgicas utiliza para promover las competencias
comunicativas en inglés que éstas deben implicar “dinamicas variadas, tablas de
reforzamiento visual, ejercicios manuales, y obras de teatro” (P11, P12, P13), en las cuales
los estudiantes puedan “interactuar con otros y fortalecer sus campos cognitivos” (E1, E2),
de esta manera, se puede considerar que éstas acciones pueden generar actitudes diferentes
frente a la segunda lengua, implicando la razén de interrogarse acerca del para que le sirve y
como hacer uso de una manera eficiente en cualquier contexto que se encuentre (Romeu,
1994, p.2).

En este punto se evidencia que la formacién en una segunda lengua implica la
medicacion entre estructuras comunicativas, semanticas, sintacticas y fonéticas distintas.
(Rodriguez, 2015, p. 54), como se evidenci6 en la poblacion estudiada cuando “el estudiando
se expresa, usa el vocabulario y se familiariza con el idioma” (PI1, PI2), situacion que se
observd cuando los estudiantes “decian en inglés objetos de su entorno, como prendas de

vestir” (D5).

Por Gltimo, en este aspecto, es importante abordar las reglas gramaticales de la lengua
en sus términos como lo son el vocabulario, sintaxis, semantica y la pronunciacion apropiada;
estos elementos son necesarios para comprender y entender de una manera apropiada el
idioma inglés en los diferentes tipos de contenidos. (Rodriguez, 2015, p. 32). Ante lo cual,
los profesores de inglés, sefialan que para abordar este aspecto es importante el “Aprendizaje

basado en problemas, aprendizaje colaborativo” (E1, E2, E3, E5; PI2, PI3).

INTELIGENCIAS MULTIPLES

En este apartado se presentan los registros del diario de campo sobre el trabajo de las

inteligencias multiples en las secuencias didacticas, realizadas con los estudiantes de



preescolar del Liceo Campestre de las Américas (LICAM) y las respuestas de los docentes

de la institucién en la entrevista semiestructurada.

Para empezar, la inteligencia la inteligencia l6gico-matematica comunmente se limita
al area de los nimeros, y tenemos como imaginarios que solo consiste en realizar operaciones
repetidas en donde se domina una formula, sobre la cual muchas veces para los nifios y las

nifias no representa nada.

Ante lo anterior, Gardner (1997) argumentd que las personas tienen la capacidad de
emplear los numeros con afectividad y racionalidad, en procesos de categorizacion,
clasificacion, inferencia, generalizacion, calculo y demostracion de hipétesis, a partir del
reconocimiento de la causa, permitiéndoles construir el porqué de las cosas y fendmenos (p.
98), como se evidencio en una intervencion cuando “cada grupo organiza los nimeros, con

el nombre en inglés” (D2), ante 10 cual los profesores afirman que se puede incentivar

“trabajo y aprendizaje en equipo” (P12, PI3).

Ahora, en una intervencion los estudiantes “describian en inglés, las estaciones del
afio y las prendes de vestir que usualmente se usan en cada una” (D1, D2, D3, D5), la cual
permitio a los estudiantes cuestionarse frente a un espacio dentro de su mente, siendo capaz
de establecer posiciones aun cuando no exista el lugar, esto implica que se hace referencia a
la inteligencia espacial, la cual ademas, permite segin Gardner (1997) percibir un mundo
visual real o imaginario, también incluye la capacidad de presentar lo anterior de manera

gréfica, visual u audiovisual (p. 123).

En este sentido, en una intervencion cuando se trabajo con las flash card los
estudiantes estuvieron “comentando sobre la historia, otros dialogaban entre si, pero, no
hacian comentarios al grupo en general y otros estaban sefialando las imagenes” (D1), se
pone en evidencia la inteligencia linglistica, dado que, pone en juego de acuerdo con Gardner
(1997) procesos transmision de significados del lenguaje que se dan también por gestos,
elementos auditivos como medio visual y de acuerdo a la intencion comunicativa del emisor
(p. 103).



Ahora bien, cuando se pregunto a los profesores durante la entrevista sobre como a
partir del desarrollo de las inteligencias multiples en clase favorecen los niveles de
aprendizaje de las competencias comunicativas del inglés en los estudiantes de preescolar,

manifestaron que en sus intervenciones han realizado lo siguiente:

e “los estudiantes traten de describir en inglés, colores, gustos, frutas, programas
favoritos y actividades, de su interés” (DS, E1, E2, E3),

e “preguntaban a cada uno por los sentimientos y asi reconozca o identifique que lo
hace feliz, que lo pone triste, que lo pone de malgenio, que lo pone agotado” (D5, D6,
D7).

e “practicaron muchas veces y jugaron; ensefiaba en la cancion con temperas y

pinceles; coreografia junto con los medios de transporte y la cancion aprendida” (D1,

D2, D3; E1, E2, 32).

A partir de esto, se infiere que este tipo de acciones permite fomentar una capacidad para
analizarse, disciplinarse y reflexionar en torno a sus debilidades y fortalezas, enfocandose en
algunas inteligencias multiples como la interpersonal, la musical y la musical. Logrando estas
acciones de acuerdo con Gardner (1997) suscitar en ellos la capacidad para establecer
relaciones e interacciones socio-afectivas con los otros, dada la empatia en cuanto a las
motivaciones, estados de animo, gustos e intenciones de la otra persona destacando la
capacidad de analisis y de influencia que presentan para lograrlo, asi mismo, se caracterizan
por ser mediadores frente a los problemas en los equipos de trabajo, destacan y promueven
las habilidades de sus comparieros (p. 103).

Asi mismo, estas acciones permiten evidenciar que se fomenta la capacidad de
percibir, discriminar, transformar y expresar las diferentes manifestaciones de la mdsica
como un medio para expresar 0 convencer, sentimientos, emociones y situaciones en los otros
(Gardner, 1997, p. 89), por otra parte, algunos profesores de inglés manifestaron que permite
“aprender ciertos temas, reconocer diferentes verbos, pronombres personales” (E1, E2, E3,
E4; D1, D3).



Por otro lado, al pretender se puede establecer una relacion con la inteligencia
corporal dado que se pretendié generar espacios que fomenten en ellos la habilidad, para
emplear movimientos motores finos como gruesos, con el cuerpo se enfocado en el control
corporales propios y la capacidad de manejar objetos con habilidad, lo anterior se logra,
debido a la intervencion de porciones de la corteza cerebral, el tAlamo, la médula espinal y
movimientos musculares especificos (Gardner, 1997, p 45), como se evidencio cuando los
estudiantes “jugaron, danzaron, recortaron y pintaron” (E1,E2,E3,E4, ES; D1, D2, D3,D4,
D5, D6, D7).

Por altimo, los profesores sostienen que el trabajo en el aula desde las inteligencias
multiples requiere en el disefio de las estrategias pedagogicas, “ajustar las estrategias a los
ritmos de aprendizaje, desarrollo cognitivo, los pre saberes; seleccionar y promover
actividades diversas, que brinden interaccién y construccion, que logren desarrollar
habilidades y capacidades” (E1, E2, E3, E4, ES).



CONCLUSIONES

En este proceso de investigacion se pudo identificar que las canciones, bailes, obras de teatro,
titeres, y recursos didacticos enfocados para la produccién pictogréafica, dentro de las
estrategias pedagogicas utilizadas por los maestros en las clases de inglés, con los nifios y
nifias de preescolar, eran implementadas como tacticas, herramientas, y materiales enfocados

a los aspectos cognitivos como la memoria.

Asi que, de esta forma se pudo evidenciar que era necesario que las estrategias
pedagdgicas debian estar encaminadas al aprendizaje para lograr los objetivos establecidos,
razon por la cual deben revisarse seguidamente a fin de tener la atencién de los nifios y su

interés brindando la oportunidad de ‘crear con su mente y sus manos’.

Igualmente se evidencid que las estrategias pedagdgicas de los maestros a partir de
las cuales se fomentan las inteligencias multiples con los estudiantes se enfocan en una
actividad introductoria para evidenciar los conocimientos previos, luego, suscitan una
situacion motivacional, después, desarrollan una accién generadora de informacion desde la

cual se pretende lograr la expresion del estudiante desde el uso del inglés durante la clase.

Ante este panorama, se pudo establecer que era necesario buscar alternativas que
Ilamaran la atencidn de los estudiantes de preescolar, satisfaciendo de manera acertada sus
intereses y gustos desde una metodologia que permita favorecer los niveles de aprendizaje
de las competencias comunicativas del inglés, esto se evidencié al hacer preguntas, juegos,
canciones con los estudiantes del colegio Liceo Campestre de las Américas, ya que todos

somos diferentes y tenemos diferentes formas de aprender y desarrollar actividades.

El fomento de las inteligencias maltiples en los estudiantes de preescolar se evidencid
con estrategias pedagodgicas enfocadas en el Daily Routine, las dinamicas musicales o
teatrales, la modulacion de voz, los incentivos, los Objetos de Virtuales de Aprendizaje
(OVA), los cuentos, la lluvia de ideas y las manualidades, permiten desde situaciones reales



de su diario vivir, los juegos que conoce, sus amigos Yy los lugares que visita como una manera

de generar un aprendizaje vivencial de una segunda lengua.

De esta manera fue posible mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje,
aprovechando incomparables estrategias enfocadas directamente a las experiencias en las que
se aposto de una forma divertida las capacidades y cualidades de los alumnos, obteniendo un
aprendizaje mas rapido y mejor, sacando provecho a cada una de las competencias

comunicativas en ingleés.

Asi mismo, se describid que las estrategias pedagogicas como con ejercicios visuales,
actividades manuales como la danza, la muasica y obras de teatro, permiten promover y
potenciar las competencias comunicativas en inglés, a partir del reconocimiento de las

inteligencias multiples en los estudiantes de preescolar.

Este proyecto implica reflexionar que todos los seres humanos tenemos una forma
diferente de desarrollar las inteligencias porque no somos iguales, y que cada uno de nosotros
poseemos habilidades innatas, las cuales se pueden usar en pro de un aprendizaje
significativo. En el caso de los educadores estos procesos estan conectados con una constante
busqueda de conocimiento sobre estrategias que permitan un mejoramiento en el quehacer
pedagdgico en el cual convergen diversas metodologias de ensefianza con las cuales se puede

contribuir en los procesos de ensefianza de las diferentes areas.

Finalmente, a partir de las estrategias descritas en este proceso investigativo y su
relacién con las inteligencias multiples para fomentar la ensefianza de las competencias
comunicativas en inglés, permite que al interior de la institucion de la comunidad educativa
del Liceo Campestre las Américas, dé apertura a espacios desde los cuales se posibiliten el
desarrollo de propuestas de intervencion, con las cuales se forme a los maestros y padres de
familia, en el fomento y desarrollo de estas habilidades en diferentes contextos, para que de
esta manera, se convierta en una apuesta institucional, con la cual se beneficie al contexto

social de la comunidad educativa.



RECOMENDACIONES

Luego de este analisis y establecimiento de las representaciones se sugieren las siguientes

recomendaciones para las diferentes instituciones que participaron en la presente etnografia:

Para la Universidad Santo Tomas (USTA)

Al tener la Universidad Santo Tomas un enfogue humanista se recomienda desde este proceso
investigativo incentivar proyectos desde la facultad de educacion dentro de los programas de
licenciatura, investigaciones enfocadas en la perspectiva de las inteligencias multiples y su
incidencia en los procesos de ensefianza y aprendizaje en la poblacién objeto de estas

carreras.

Para lograr lo anterior, se sugiere que la Universidad Santo Tomas procure aumentar
los convenios con instituciones educativas publicas, privadas y mixtas con el fin de acercar
a los nuevos investigadores a los diferentes contextos en los cuales puedan desarrollar sus

proyectos de investigacion.

Para el programa de Licenciatura en Educacion Preescolar

Al ser los nifios y nifias de grado preescolar el eje central de los procesos de formacion en la
licenciatura, se hace menester realizar procesos investigativos que esten sintonizados en el
reconocimiento y dignificacion de éstos como sujetos dentro del proceso de ensefianza, lo
que da pertinencia a este proceso investigativo, siendo la primicia para que otros estudiantes
puedan replantearlo, adaptarlos, reconstruirlos de acuerdo al contexto con el fin de contribuir

a cualificar los procesos de ensefianza-aprendizaje en este nivel de la educacion.



Para la facultad de educacion de la Decanatura de Educacion Abierta y a Distancia de
la USTA

Este proceso de investigativo pretende ser pionero para que las demas licenciaturas puedan
retomar y tomar la bandera del reconocimiento de las inteligencias multiples como
condicional inherente en los procesos de ensefianza-aprendizaje de las diferentes disciplinas,
para lo cual, se hace menesteres proyectos de investigacion para cualificar las practicas
pedagdgicas de cada docente en formacion, por esta razon, se deja este proyecto para ser
replanteado, adaptado y deconstruidos para los fines de cada estudiante de la facultad de

educacion.

Para la institucion Liceo Campestre las Américas

A partir del proceso investigativo hecho se sugiere a los docentes del Liceo Campestre de las
Américas tener en cuenta que en sus clases deben existir diversas metodologias para
ensefianza desde la perspectiva de las inteligencias multiples de los estudiantes, en especial
para la formacion en una segunda lengua, que permitan ayudar a dar solucion a diversos

problemas comportamentales y de comprensién no s6lo en inglés sino en las diferentes areas.

A los directivos de la institucion se les recomienda capacitar a sus docentes con
nuevas metodologias de aprendizaje que partan de las inteligencias maltiples para que ellos
las lleven a sus aulas de clase, asi mismo, brindar libertad a los profesores para el desarrollo
y creacion de las mismas de acuerdo a las necesidades del contexto del aula y las

particularidades de cada area.



Para otros investigadores

Este proceso de investigacion es inacabado y brinda el espacio para que otros investigadores
puedan tomarlo como referente para sus proyectos relacionados con inteligencias multiples,

competencias comunicativas, ensefianza del inglés y practica pedagdgica.
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ANEXOS
ANEXO 1. DIARIO DE CAMPO
DIARIO DE CAMPO
INVESTIGADOR FECHA
LUGAR N° ESTUDIANTES GRADO SESION
INTELIGENCIA MULTIPLE SECUENCIA DIDACTICA

REGISTRO DESCRIPTIVO (Mirada emic)

CATEGORIZACION
(mirada etic)

COMENTARIOS Y ANALISIS (Mirada etic)

Tabla 2. DIARIO DE CAMPO
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ANEXO 2. SECUENCIA DIDACTICA DISENADAS PARA ABORDAR CADA INTELIGENCIA MULTIPLE EN GRADO

PREESCOLAR

SECUENCIA DIDACTICA

NOMBRE DE LA SECUENCIA DIDACTICA | | GRADO |

TEMA | | INTELIGENCIA | | INTENSIDAD HORARIA |

LUGAR | FECHA |

OBJETIVO

ESTANDAR DE ]
APRENDIZAJE NUMERO

COMPETENCIA COMUNICATIVA ‘

RECURSOS Y | ESTRATEGIA DE

INDICADORES DE -
DESEMPERO DESARROLLO DE LA SECUENCIA DIDACTICA MEDIOS EVALUACION
SABER CONOCER: 1. Momento de inicio:

2. Momento de desarrollo:

SABER HACER:

3. Momento de cierre y de evaluacion:

SABER SER:

Tabla 3. SECUENCIA DIDACTICA
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ANEXO3. PREGUNTAS DE LAS ENTREVISTAS APLICADAS.

ENTREVISTA A DOCENTES DE PREESCOLAR:

OBJETIVO: Describir estrategias pedagogicas que promueven y potencian las competencias comunicativas en inglés a partir
del reconocimiento de las inteligencias multiples en los estudiantes de transicion del Liceo Campestre de las Américas de
Villavicencio.
1. ¢Qué entiende usted por estrategia pedagdgica?
2. A lahorade planear su clase ¢Qué estrategias pedagogicas tiene en cuenta para el desarrollo de la clase?
3. ¢Como considera usted que las estrategias pedagogicas que se desarrollan en clase contribuyen al aprendizaje de los
nifos?
4. ¢Cuéando considera que una estrategia pedagogica utilizada en clase ha sido pertinente para el proceso de ensefianza?
5. ¢De qué manera tiene en cuenta los intereses de los estudiantes para el desarrollo de los procesos de ensefianza y
aprendizaje?
6. ¢De qué manera contribuye usted al desarrollo de las inteligencias multiples dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje del inglés en los niveles de preescolar?
7. ¢De qué manera cree usted que las estrategias pedagogicas utilizadas en clase contribuyen al desarrollo de las
inteligencias multiples en los niveles de preescolar?
8. ¢Como a partir del desarrollo de las inteligencias maltiples en clase favorecen los niveles de aprendizaje de las
competencias comunicativas del inglés en los estudiantes del preescolar?

Tabla 4. ENTREVISTA A DOCENTES DE PREESCOLAR.
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ENTREVISTA A DOCENTES DE INGLES:

OBJETIVO: Identificar las estrategias pedagogicas utilizadas por los maestros en las clases de inglés.

1.

¢Qué entiende usted por estrategias pedagdgicas?

2.

Como profesor ¢ Qué estrategias pedagdgicas considera que son relevantes para la ensefianza y aprendizaje en los nifios

de preescolar?, ; Qué estrategias pedagdgicas utiliza para promover las competencias comunicativas en inglés?

¢ Qué acciones implementa usted para evaluar el aprendizaje de inglés en los nifios?

¢ Qué estrategias pedagogicas implementa usted para afrontar el desinterés de los estudiantes?

¢ Qué estrategias pedagdgicas utiliza para reconocer los conocimientos previos de sus alumnos en el desarrollo de los

contenidos en inglés?

¢ Qué estrategias pedagogicas utiliza usted para detectar debilidades, fortalezas y habilidades en los estudiantes en el

aprendizaje en inglés?

¢Qué estrategias pedagdgicas utiliza para tratar con aquellos estudiantes que presentan mayores dificultades para el

aprendizaje en inglés?

¢De qué manera ambienta usted los espacios fisicos para el desarrollo las clases de inglés?

¢Cémo a partir del desarrollo de las inteligencias maltiples en clase favorecen los niveles de aprendizaje de las

competencias comunicativas del inglés en los estudiantes del preescolar?

Tabla 5. ENTREVISTA A DOCENTES DE INGLES.
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ANEXO 4. DOCUMENTO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS.

llustracion 1 VALIDACION INSTRUMENTO
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llustracion 2 VALIDACION INSTRUMENTO
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llustracion 3 VALIDACION INSTRUMENTO
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llustracion 4 VALIDACION INSTRUMENTO
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llustracion 5 VALIDACION INSTRUMENTO
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ANEXO 5. FOTOGRAFIAS

llustraciéon 6 EVIDENCIAS

llustracion 7 EVIDENCIAS
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llustracion 8 EVIDENCIAS

llustracion 9 EVIDENCIAS
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i i llustracién 13 EVIDENCIAS

llustracion 12 EVIDENCIAS
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llustracion 17 EVIDENCIAS llustracion 16 EVIDENCIAS

llustracién 18 EVIDENCIAS
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llustracion 19 EVIDENCIAS

llustraciéon 21 EVIDENCIAS

llustracion 22 EVIDENCIAS



