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Resumen
El propdsito de esta investigacidn es comprender desde las epistemologias del sur, la construccién de
campo del conocimiento de la educacidn especial como proceso de decolonizacion que reconociera los
saberes construidos por las voces de mujeres educadoras especiales. En esta linea, se requirié un
acercamiento para reconocer las formas en las que se constituye la construccidn de saberes
contextualizados y situados, que permitiera una justicia cognitiva para la consolidacion de campo del
conocimiento de la educacidn especial, acercandose a las comprensiones asumidas por las educadoras
especiales desde un error epistémico que esta basado desde una perspectiva de la pedagogia de la
modernidad.
La investigacidn se ubicé desde el paradigma investigativo cualitativo; este permitio reconocer las voces,
saberes, experiencias, vivencias y reflexiones de mujeres que transitan la educacién especial. Fueron
utilizadas dos tipos de fuentes: entrevistas a profundidad en la que participaron tres maestras
formadoras de educadoras especiales; y la segunda, entrevista narrativa en la que participaron tres
educadoras especiales que laboran en diferentes contextos. Las entrevistas fueron videograbadas a
través de la plataforma de google-meat (institucional); posteriormente, se transcribieron y se realizé el
proceso de vaciado a través de una matriz de analisis inicial. Las participantes firmaron el respectivo
consentimiento informado.
Los analisis de la investigacion se orientaron desde la hermenéutica pluritopica, la cual posee dos niveles
de comprensidn: (1) comprensién hermenéutica, y (2) comprensidn tedrica. Es asi como, los analisis y
resultados emergentes, en articulacién con los propdsitos se presentan en tres momentos: el primero se
refiere a los recorridos histéricos de la educacion especial: memoria y rostros de mujeres; el segundo
Mirada de-colonial: saberes y tensiones; por ultimo, saberes construidos: educacion especial, inclusion,

sujetos con discapacidad y didactica.



Las conclusiones, basadas en los analisis de la hermenéutica pluritdpica, le dan sentido a las
comprensiones decoloniales, aportan a la comprensién de la educacion especial desde los saberes de
mujeres con recorridos histdricos, sociales, culturales que marcaron sus saberes y experiencias y
desencadenaron cambios epistémicos y se enuncian desde la ecologia de saberes para reflexionar y
comprender las rupturas propias que ha tenido la educacién especial. En concordancia, se contribuye a
la construccidon de campo del conocimiento en el que se encuentren lugares propios de enunciacion,
esperando expandir los saberes otros.

Palabras clave: saberes, decolonial, epistemologias del sur, educacion especial, discapacidad,

sujetos.



Abstract
The purpose of this research was to understand from the epistemologies of the south, the construction
of the field of knowledge of special education as a decolonization process that recognized the
knowledge constructed by the female voices of special educators. In this line, an approach was required
to recognize the ways in which the construction of contextualized and situated knowledge is
constituted, which would allow cognitive justice for the consolidation of the field of knowledge of
special education, approaching the understandings assumed by educators special from an epistemic
error that is based on a perspective of the pedagogy of modernity.
The research was located from the paradigm of qualitative research, this allowed us to recognize the
voices, knowledge, experiences, and reflections of women who go through special education. Two types
of in-depth interview sources were used: (3) teachers who train special educators participated; and the
second narrative interview: (3) special educators who work in different contexts participated. The
interviews were videotaped through the google-meat (institutional) platform, later they were
transcribed, and the emptying process was carried out through an initial analysis matrix. The
participants signed the respective informed consent.
The research analyzes were oriented from pluritopic hermeneutics, which has two levels of
understanding: (1) hermeneutical understanding, and (2) theoretical understanding. Thus, the analysis
and emerging results in articulation with the purposes are presented in three moments: the first refers
to the historical journeys of special education: memory and women's faces; the second De-colonial look:
knowledge and tensions; finally, constructed knowledge: special education, inclusion, subjects with
disabilities and teaching.
The conclusions, based on the analysis of pluritopic hermeneutics, give meaning to decolonial
understandings, contribute to the understanding of special education from the knowledge of women

with historical, social, and cultural paths that marked their knowledge and experiences and triggered



epistemic changes and they are enunciated. from the ecology of knowledge to reflect and understand

the own ruptures that special education has had. Consequently, it contributes to the construction of a

field of knowledge in which places of enunciation are found, hoping to expand another knowledge.
Keys Word: knowledge, decolonial, southern epistemologies, special education, disability,

subjects.



Introduccién

En los transitos realizados como mujer, educadora especial y docente universitaria, he
cuestionado los sentidos que han constituido la educacidn especial, interrogado las asociaciones
directas realizadas con la discapacidad, confrontando las exclusiones que se dan no solo hacia la
discapacidad, sino hacia las mismas educadoras especiales y sus saberes. Esto me ha llevado a
distanciarme de posturas asumidas desde las mismas practicas de la educacidn especial como un
constante insistir por un saber ubicado desde lo practico y acercarme a pensar que otras comprensiones
se entretejen desde las vivencias histdricas, los saberes propios que no se han enunciado, el pensar
otras posibles formas de deconstruir la educacion especial.

Es en estos recorridos que he encontrado, que las opresiones se hacen invisibles en el diario vivir
de la educacién especial, parece que ella misma necesita siempre demostrar que sabe, para ser
reconocida en el rol que puede desempenar en el sistema educativo. Es una aventura en la que la
educacion especial encarnada en las voces de las mujeres y en mis propias comprensiones enfrenta
estructuras hegemaonicas de conocimiento, que excluye otras posibles formas de compartir las
experiencias, los saberes, las vivencias que se construyen a diario.

En ese transitar parece que la educacion especial cuestioné en mi, las constantes preguntas no
resueltas de la educacién especial sobre: como lograr una educacién para quienes han sido excluidos del
sistema educativo, cudl es la estrategia para ensefiar, qué debo hacer con los sujetos que estan en el
aula, preguntan los docentes, las constantes barreras hacia la misma educacién especial al intentar
interlocutar. Puede decirse que esto es imposible que suceda en tiempos de educacidn inclusiva, del
movimiento de inclusidn social; pero a pesar de todas las medidas desde la reglamentacion, las
exclusiones permean las practicas diarias de quienes viven la educacion especial, quienes sienten que la

escuela aun continuda albergando una subescuela.



Es en este transitar, el escuchar las voces y al indagar que pretendia encontrar un punto de que
reconciliara los saberes, los sucesos y permitiera pensar esas otras posibles rutas, que el encontrar las
epistemologias del sur como un punto que invita despensar, deconstruir y reconocer las raices que
encarnamos que encontré otras posibles formas de reconocer los saberes de las mujeres que con sus
voces acercaron a esas comprensiones desde perspectivas hermenéuticas pluritopicas que invitan a
estar en el fendmeno del problema y luego alejarse de este para llegar a comprensiones tedricas, que se
convierten en puntos de partida al proponer pensar un campo el cual vislumbra otras formas de pensar
y transitar la educacion especial.

El capitulo I, presenta la pertinencia de la problematizacion de la educacién especial, un campo
en tensidn, a través de dos tensiones que permiten ver esas criticas hacia la educacion especial, y sus
practicas; igualmente presenta los propdsitos de la investigacion.

El capitulo Il, da cuenta de la revisidn investigativa para encontrar tendencias e interrogantes
como aporte a las discusiones propias de las tensiones de la problematizacion de la investigacidn, que
nos acerca a retos y preguntas emergentes.

El capitulo I, se convierte en el corpus conceptual de esta investigaciéon, haciendo un
acercamiento a la educacion especial desde una mirada histérica y los enfoques de sur y la ecologia de
saberes.

El capitulo IV, este contiene la ruta metodoldgica, el cual da cuenta de el paradigma
investigativo cualitativo asumido para encontrar el reconocimiento de los saberes de las mujeres
participantes; de la misma forma, describe a quienes desde sus saberes permiten interlocutar las
construcciones de los siguientes capitulos. Se explica cuales son los sentidos de asumir la perspectiva de
la hermenéutica pluritépica.

El capitulo V, presenta los analisis desde los recorridos histéricos en memoria y rostros de

mujeres educadoras especiales, encontrando sentidos reflexivos desde la arqueologia de los saberes y
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empleando como metafora el arbol de derivaciones para contar una historia no lineal, sino con hallazgos
gue acercan a las rupturas vividas en la educacion especial.

El capitulo VI, da cuenta de las comprensiones de saberes que permite la ecologia de saberes en
las voces de las mujeres, respecto a educacién especial, didactica, inclusién y sujetos con discapacidad,
qgue implicé comprender las fronteras del conocimiento que se entretejen.

El capitulo VII, en este se muestra la mirada decolonial de saberes y tensiones desde los
pensamientos, desde la comprension de ese pensamiento fronterizo y presenta el mapa de
pensamiento otro en la educacion especial.

El capitulo VIII, es el Ultimo que pretender dar cuenta de los puntos de llegada de la
investigacion, puntos de partida y otras apuestas; es en este que se muestran las compresiones que se
logran desde las epistemologias del sur y la construccién del campo de la educacion especial como un

punto de llegada y de partida.
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Capitulo 1.
Problematizacion de la Educacion Especial, un Campo en Tension

La tesis central de esta investigacidon se presenta como punto de partida para comprender de
ddénde emerge la problematizacién de la Educacion Especial; por esta razdn se expone a continuacion

la manera como se ha asumido la formacién de Licenciadas y Licenciados en Educacién Especial
desde un error epistémico, porque se encuentra basado en la pedagogia de la modernidad occidental,
cuyo referente Unico ha sido normalizar a los sujetos con diferencias subjetivas; en ese sentido parece
ser que la pedagogia tradicional es para los normales y la educacion especial para los anormales; bajo el
enfoque de las epistemologias del sur es posible decolonizar el discurso de la educacidn especial en una
matriz de pensamiento alternativo y critico en el que los sujetos llamados con discapacidad son diversos
y plurales; por lo tanto, no requieren normalizacion, sino respeto a sus diferencias. En consecuencia, si
cambia el referente epistémico conceptual de la educacidn especial, cambiaran los referentes para
formar licenciadas y licenciados en educacidn especial, bajo este paradigma emergente de
conocimiento.

La tesis central, resultado del estado del arte, es el punto de partida para problematizar la
educacion especial como campo del conocimiento; este cuestiona los saberes que lo han constituido
historicamente. En tal sentido, el campo pregunta acerca de las relaciones de fuerza, monopolios, luchas
y las estrategias de interés (Bustamante-Zamudio, 2016, p.52); el poder del campo comprende los
intereses intrinsecos y extrinsecos, estructura la distribucion de quienes lo habitan, da la posicion y
muestra a sus competidores, transforma a los que dependen de este, elige sus leyes; por ultimo,
comprende cuestiones de orden epistemoldgico (Bourdieu, 2008, p.133).

El campo permite cuestionar los espacios dindmicos y estructurados de la educacién especial,
desde las supuestas jerarquizaciones que se han dado entre las personas con discapacidad, educadores

especiales, familias, cuidadores, terapeutas, psicélogos, entre otros, quienes han impuesto reglas en este
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juego de poderes, cuyo interés ha sido mantener los estatus sociales y disciplinares asignados en un
silencio, que no permite resolver las realidades dadas para comprender el sentido epistémico y los
saberes construidos en la educacién especial, que permita presentar posiciones en un sistema integrado
y tensionado como es el campo, siendo un lugar donde los actores se relacionen de formas dindmicas y
permanentes.

Es en este punto en el que el estado del arte representd el primer paso para acercarse a una
realidad sobre el campo de los saberes de la educacidn especial, el cual dejé concretar qué y como se ha
dicho y qué no se ha dicho; como menciona Cabra y Escobar, (2014), preguntar implica un proceso de
creatividad y transformacion social:

Desde este punto de vista, la emergencia de un interrogante o la construccién de un campo de

estudios no es un suceso aislado que solo interese a los académicos o a cierta esfera social. El

surgimiento de una pregunta supone una compleja red de acontecimientos, en los que
convergen intereses epistemoldgicos, inquietudes existenciales, tensiones sociales,

movimientos culturales y una extensa trama de hechos histodricos. (p. 25)

En tal sentido, las preguntas que emergen desde el estado del arte y la labor de ser educadora
especial y formadora de educadores especiales en tiempos de la educacion inclusiva son: ¢ Qué sucede
con el rol del educador especial? ¢ Cual debe ser su papel en la escuela? i Qué formacion se debe
impartir al educador especial? ¢ Cudles son las transformaciones que debe tener en tiempos de
inclusion? ¢Qué hace que la educacion especial tenga adeptos u opositores? ¢Cual es la visidn que se
tiene de educador a nivel local, nacional e internacional? ¢ Cudl es la perspectiva que se tiene sobre las
personas con discapacidad? ¢ Qué hace la educacién especial sea “especial”’? ¢ Qué tensiones existen
entre la educacién especial y la educacién?

Estos cuestionamientos, como aproximaciones y acercamientos a las tensiones de la educacion

especial, conllevan a la posibilidad de construir conocimiento, comprender los desafios y reconocer qué
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otros interrogantes se dan a partir de las nuevas posturas presentadas por los investigadores, quienes
decidieron ir mas alla de un ejercicio metodoldgico y reflejan sus intereses y tensiones al culminar
procesos de indagacion, reflexién, concurriendo con las posturas epistemoldgicas, politicas en las que se
relaciona la educacién especial, permitiendo concretar entrecruzamientos de posiciones, que como
campo en tensidn, mas que ser hegemonico, permite visibilizar los intereses intrinsecos y extrinsecos.
Se resalta que en Colombia el educador especial desde su accionar y rol en el sistema educativo,
ha sido denominado mediador, docente de apoyo, sombras, o educador especial, entre otras, solo por
enunciar algunos que son determinantes en el papel que se realiza en el sistema educativo, e incide en
las compresiones que se pueden tener de la educacién especial. En la actualidad desde el Decreto 1421
de 2017,Ministerio de Educacion Nacional - MEN, en el Articulo 5, modificacién del Articulo 2.4.6.3.3 del
Decreto 1075, presenta para los procesos de educacion inclusiva diferentes tipos de cargos docentes;
estos son: “docente de aula, docente lider de apoyo y docente de apoyo pedagdgico”, cuyas funciones y
perfiles son determinados en el Decreto 1075, en el articulo 2.3.3.5.1.5.3. el cual se refiere a:
El personal de apoyo pedagdgico dependiente de los prestadores del servicio debe responder a
los requerimientos diferenciales de los estudiantes con discapacidad o con capacidades o con
talentos excepcionales. Para lo anterior, este personal debe acreditar formacidn y experiencia
especifica de por lo menos dos (2) afos en su atencion, preferiblemente con perfil en
psicopedagogia, educacidn especial, o en disciplinas como psicologia, fonoaudiologia, terapia
ocupacional como apoyos complementarios a la educacion. Este personal debe certificar
formacidn y experiencia en modelos educativos, pedagogias y didacticas flexibles.
En esta reglamentacion la funcidn de trabajo educativo con la poblacién no da el
reconocimiento principal a la educacidn especial, cuestionando la falta de aportes hacia las politicas
educativas y al sistema educativo; pero la tensién sigue estando, en la carencia de posicionamiento de la

Educacidn Especial o vacios que reconozcan los saberes, practicas y aportes pedagdgicos a la educacion.
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En concordancia con esta tensidn se observa una necesidad de deconstruir el estatuto epistémico y el
campo tedrico de la educacién especial, marcada por los transitos y criticas a las que se ha visto
sometida, e invitada a pensar los sentidos de resignificacion que debe tomar.

En tal sentido, el problema de investigacidn se presenta a través de tres tensiones: la primera,
se refiere a las tensiones en el campo de la educacion especial, esta aborda discusiones sobre los
origenes del campo: entre perspectivas medicalizadas y miradas critico-sociales; sobre los problemas del
campo, formas de denominar la discapacidad: inecesidades educativas especiales, diferencias o
diversidades?, y sobre las inclusiones y exclusiones del campo: una mirada de tension entre la educacién
y la educacidn especial. La segunda tension se enuncia entre la teoria y el estado de las prdcticas de la
educacion especial: el texto, el contexto, las practicas y los sujetos; por ultimo, las tensiones desde las
miradas conceptuales: integracion, inclusién y diversidades.

Tensiones en el Campo de la Educacion Especial

Las tensiones que se presentan tienen el propdsito de problematizar aspectos claves para
cuestionar el campo del conocimiento de la educacion especial: la primera tensidn es sobre los origenes
del campo: entre perspectivas medicalizadas y miradas critico-sociales; la segunda sobre los sujetos con
discapacidad: entre la normalidad y la anormalidad; la tercera y ultima sobre los problemas del campo:
énecesidades educativas especiales, diferencias o diversidades, las cuales se abordaran a continuacion.
Sobre los Origenes del Campo: entre Perspectivas Medicalizadas y Miradas Critico-Sociales

La educacidn especial surge como la respuesta a una necesidad de atencidn a sujetos con
discapacidad; esta se da desde una visién médica y terapéutica, ya que fueron los primeros en estudiar
las anomalias observadas, siendo asi, atendidos y confinados a la educacién en centros especializados;
pero a partir del reconocimiento de los derechos de las personas con discapacidad, de los movimientos
sociales y de las politicas de inclusidn, han salido de los centros especializados, para estar en la sociedad,

en la comunidad, en los centros educativos, llevando a la educacidn, y a la educacién especial, a iniciar
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un recorrido que les permita deconstruir esas formas tradicionales de ensefiar y de comprender cémo
aprenden los sujetos, cdmo se vinculan con los saberes y con otros sujetos que no entran dentro de la
media poblacional, en pardmetros estandarizados y hegemonicos.

En Colombia, Yarza de los Rios et al., (2014), menciona que la historia de la educacidn especial
aun esta por escribirse, porque impera un olvido colectivo, desmemoria de los recorridos, que hacen
evidente un desconocimiento de los “procesos, dindmicas, estructuraciones, subjetivaciones,
institucionalizaciones, apropiaciones, emergencias de discursos y practicas relacionadas con la
educacion especial, la educacion de sujetos/colectivos con discapacidad(es) y excepcionalidad(es) y, por

III

supuesto, sobre el educador especial” (p. 327); el autor abre un panorama en como la educacion
moderna occidental se ha constituido y cuales son sus aportes epistémicos y de saberes que van de la
mano con los momentos histoéricos y politicos por los que ha transitado el debate del campo y los
derechos de los sujetos con discapacidad. Se configura entonces, en un determinante para trazar formas
de avanzar en la comprensidon de la educacidn especial desde esas miradas medicalizadas hasta las
tendencias sociocriticas. Se ha deconstruido, reinventado, o ha intentado sobrevivir a los cambios que
impuestos por las reformas de las politicas educativas, atraviesan la formacion de los educadores
especiales, la educacién de los sujetos con discapacidad y la educacidn como sistema general.

Se puede sefialar el impacto que tiene las reformas de las politicas educativas que visibilizan o
invisibilizan la educacién especial, pensando en esas fronteras que existen entre la educacién especial y
la educacidn formal moderna, debido a que la educacion especial no ha logrado desarraigar ese
imaginario, que centra la labor educativa solo en aquellos que por décadas han sido denominados los
especiales, los anormales, los diferentes, los discapacitados; siendo esta, una configuracion centrada en

el déficit, la cual, se convirtié en una regla asumida por educadores especiales, sujetos con discapacidad

y demas actores que viven la discapacidad.
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Pero ¢ Qué causa esos juegos de poder? Desde los afios sesenta la visibilizacién de los
movimientos sociales ha favorecido las percepciones de la discapacidad en la mayor parte del mundo;
sin embargo, en Colombia, la transformacidn, al parecer, se tramita solo desde la oleada de politicas a
nivel educativo, salud y laboral para favorecer la inclusion sin exclusiones de los sujetos con
discapacidad. Valga decir, la discusidn conceptual se da a nivel juridico éSerd que estas formas de
transformarse e ir siempre supliendo las necesidades de los movimientos de las politicas se debe a la
poca visibilizacidn de la voz de los actores, o sera que no existe claridad sobre los fundamentos de la
educacion especial, las disputas epistémicas y otros debates conceptuales?

En concordancia con estas tensiones, Thomas y Loxley, (2007), enuncian que la educacion
especial carece de dichos fundamentos debido al juego de poder que ha asumido como un “estatu quo”
dentro del sistema educativo, al parecer por su “slper especializacion” que supone poseer
“conocimientos especiales”. Desde aqui, se puede observar tres perspectivas sobre criticas de la
educacion especial de autores como Slee (1988), Séder (1989) y Tomlinson (1987 y 2017):

La critica realizada que realiza Slee (1988, p, 15), toma como eje central las perspectivas que se

asumen en la educacion especial y las ideas sobre discapacidad, exponiendo: a) Perspectiva

esencialista: mirada desde la patologia individual — enfoque déficit o médico; b) Perspectiva
construccionista social: se presenta la discapacidad como un constructo artificial de la sociedad,

“se impone la marginacion”; c) Perspectiva materialista: discapacidad como forma de exclusion

creada y sostenida por el capitalismo; d) Perspectivas posmodernas: rechaza las teorias

materialistas y considera la experiencia de la discapacidad como discontinua y no agrupable,

pero que la mera exclusién implica reagrupar, aunque los grupos son cambiantes; y e)

Perspectiva del movimiento de la discapacidad: busqueda ecléctica del cambio social. (pp., 13-

14)
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Soéder (1989), centra su critica en la perspectiva de un “error epistémico”, que enuncia desde
cuatro enfoques: a) Perspectiva médica clinica; b) Enfoque epidemioldgico: discapacidad desde la
anormalidad, justificado desde explicaciones sociales y de otro tipo; c) Enfoque de la adaptabilidad:
inadaptacién del individuo respecto al medio; y d) Enfoque construccionista social: se basa en valores y
creencias sociales. (p.16)

Las criticas presentadas por Slee y Soder sobre la educacidn especial dilucidan unos
entrecruzamientos que cuestionan los sentidos epistémicos en los que se ha fundamentado la
educacion especial al asumir y situarse en posturas como una salida de emergencia para sostenery
sustentar su existencia; fundamentos que, desde estas formas de asumirse, se puede afirmar que no le
pertenecen, le son ajenas, porque se han quedado centradas en posturas tan radicales como es el
trabajo sobre el déficit, o el otro extremo asumir que la exclusion es responsabilidad de los otros.

Al encontrar una larga tension entre modelos medicalizados, intermedios como lo es el
biopsicosocial y el extremo modelos sociales, que siempre han intentado justificar la existencia de la
educacion especial, sin encontrar respuestas a las problematicas relacionadas con los problemas que
enfrenta la educacion, la cultura, lo social, lo econdmico; y los diferentes lugares para estar en este
mundo al que pertenecen como seres humanos, queda preguntarse por lo esencial, por los sujetos con
discapacidad, reconocer su humanidad, su ser, de estar y ser parte de este mundo.

La critica que presenta Tomlinson (1987, citada por Thomas & Loxley 2007), situa a la educacion
especial desde teorias criticas; justifica el crecimiento y expansion, desde lo politico, econémico y social
gue amplia esa mirada de las necesidades educativas especiales, empleando la mirada critico-social para
sustentar y cuestionar el papel de los educadores y practicantes de la educacidn especial. Tomlinson
(2017), en su nueva version sobre las criticas de la educacién especial presenta la perspectiva desde la

sociologia para influir en las politicas y practicas sociales, politicas y practicas econdmicas, examinando
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claramente la influencia del poder para dar forma al area de educacion especial, muestra el analisis de
los conflictos que emergen de las interacciones sociales con preguntas como:

éPor qué y como se ha desarrollado todo un sector de la educacidn que se ocupa de jévenes con

dificultades de aprendizaje, bajos logros, problemas de conducta o discapacidades? ¢Como se

han incluido los programas y recursos de educacidn especial en las variaciones de la educacion
inclusiva? ¢Por qué las creencias ideoldgicas en las jerarquias de habilidades, los limites del
potencial de aprendizaje y el coeficiente intelectual como medida siguen legitimando el
tratamiento de los jovenes? ¢ Qué les sucede a los jovenes después de sus programas especiales,

incluidos o de bajos ingresos, en términos de oportunidades laborales y de vida? (p.176)

Esta ultima critica sobre la educacion especial asume una postura critico-social desde que
emergen las practicas de inclusién social; lo Unico que ha demostrado es que siguen vigentes las
exclusiones en el sistema educativo, pues le da el poder de justificar su existencia debido a que los
profesores de las escuelas siguen denominando a los otros, esos, estos que no encajan dentro de los
parametros de normalidad e igualmente justificdAndose en el no estar preparados, para asumir la
educacion de lo que se sale de sus parametros de normalidad, haciendo visible una realidad que era
oculta, pero que se hizo evidente en este sistema educativo reproductor de una sociedad excluyente;
como lo enuncia Bourdieu (2008), aparece el poder y el capital cultural reafirmando el papel de la
sociedad y sus reproducciones excluyentes (p. 7). Cabe resaltar que, desde esa mirada de acercarse a las
producciones culturales, deja en tension latente la educacién y la educacidn especial, la pedagogia
Moderna y Occidental y la pedagogia para los sujetos con discapacidad, la normalidad y la anormalidad,
las necesidades educativas especiales y las diferencias o diversidades, la inclusién y la exclusion.

Sobre los Sujetos con Discapacidad: entre la normalidad y la anormalidad
La educacidn especial ha tenido un constante debate que se ha agudizado en los ultimos

tiempos, dandole una connotacidn de superespecialidad sobre la educacién de sujetos con discapacidad,
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teniendo a su cargo la construccion de esa concepcion de sujeto que se sale de los parametros
normalizadores y que suele ser el objeto en el que la educacién especial sustenta su existencia. No
obstante, este tipo de educacidn especializada genera en el sistema educativo esa tensidn sobre la
concepcion de ese sujeto normal y anormal, que lo fragmenta, lo excluye de vivir una vida propia para
convertirse en el sentido de existencia de otros, un sentido que centra el interés en el sujeto que debe
ser normalizado, para ser tenido en cuenta en la sociedad.

Es precisamente esta fragmentacion que se da desde la escuela y se acompana de diagndsticos
realizados por diferentes disciplinas que sitlan al sujeto con discapacidad desde una vision patoldgica,
gue termina siendo determinante en la participacidn ante la sociedad, siendo reproductora de una
constante vision de un sujeto que no puede, que no se le permite tener existencia auténoma, sobre el
cual se decide, y en el que el sistema juridico opera también como determinante de la relacion de la
subordinacidn.

Foucault (2000, pp. 61-63), aporta a las discusiones de forma abierta sobre tres figuras que
constituyen esa anormalidad: el monstruo humano, el individuo a corregir y masturbador, que han sido
visibles en la educacién especial en diferentes momentos de su existencia.

La primera, el monstruo humano — un ser cosmoldgico o anticosmoldgico, que, desde una nocion
juridica, se convierte en una violacion a las leyes establecidas por la sociedad. Por la naturaleza, esta
combinacion termina siendo una violacion que combina lo imposible y lo prohibido; es una ley juridico-
bioldgica que hace percibir al sujeto, ese monstruo como aquel que viola la ley y que esta termina
dejando sin voz. Este monstruo viola a la ley en si misma, debido a que solo por existir genera reacciones
gue le son ajenas, como la violencia, los cuidados médicos o la piedad hacia él. La forma esponténea,
brutal de este monstruo que es natural en él, es contranatural para los demas, porque es un modelo de
pequefias diferencias, diferencias que no son aceptadas, porque son desviaciones derivadas de él. En

esta relacidn, se piensa desde esta monstruosidad que existen “pequenas anomalias, pequenas
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desviaciones, pequefias irregularidades”, que reflexionadas desde la sociedad deben ser corregidas, de
forma tal que le permita encajar en los canones establecidos por los sistemas. Es en este punto que
surgen inquietudes para ser pensadas desde la educacién especial: ha estado esta supeditada a ese
monstruo construido y ha sido parte de ese sistema que resalta esas pequefias cosas que se salen del
canon de sujeto establecido o, por el contrario, ha trabajado por el reconocimiento de un sujeto, que es
Unico y particular, que el problema no es su nacimiento, sino la forma en como se ha asumido su
existencia.

La segunda, el individuo a corregir desde la embriologia sagrada. Este individuo por corregir es
un individuo particular que emerge desde el siglo XVIl y XVIII hacia la Edad Clasica; el individuo a corregir
es limitado por la familia como parte de un poder interno que se gesta desde la economia, y su relacién
con las instituciones en las que se ve involucrada la familia:

El individuo a corregir va a parecer en ese juego, ese conflicto, ese sistema de apoyo que hay

entre la familia y la escuela, el taller, la calle, el barrio, la parroquia, la iglesia, la policia, etcétera.

De modo que ése es el campo de aparicion del individuo a corregir. (Foucault, 2000, p. 63).

La tercera, el individuo masturbador o el onanista, es una figura que emerge desde la familia a
finales del siglo XVIII y principios del XIX, su espacio ya no es de naturaleza social, familiar y su entorno,
el espacio se vuelve mas intimo, como menciona Foucault, (2000, p. 64),“el dormitorio, la cama, el
cuerpo; son los padres, los supervisores directos, los hermanos y hermanas; es el médico: toda una
especie de microcélula alrededor del individuo y su cuerpo”; es un cuerpo con una mirada universal,
porque se sabe que la masturbacion es el secreto universal, pero que no se comunica a los otros; es un
secreto que se asume en silencio, casi nadie sabe que todo el mundo lo hace, porque se empieza asociar
a patologias de singularidad del individuo; es la sexualidad expuesta del individuo.

Puede pensarse entonces que, a ese sujeto con discapacidad para el caso de la educacion

especial y la educacién, lo asume desde esas miradas, no solo relacionadas con el monstruo que irrumpe
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la armonia construida, sino que adicional, se le debe corregir, para permitirle estar en los diferentes
lugares de aparicion en los que transitan los normales. Podria afirmar, desde esta mirada de corregir al
monstruo humano, al anormal y el onanista que, visto como un todo, el sujeto con discapacidad, es el
asignado a la educacién especial y, debido a que no se ha logrado solucionar los problemas de
aprendizaje que emergen en el aula, como parte de eso que altera también la normalidad en la misma,
todos los cuestionamientos y reclamos a la educacion especial se le presenta como un fracaso no
resuelto.

Pese a que estos fracasos se presentan por esa incapacidad por reconocer esas individualidades
del sistema educativo, la educacion especial tiene una gran deuda con la educacidn, puesto que no ha
logrado solucionar o generar posturas claras sobre las realidades que viven los sujetos con discapacidad;
no ha logrado ofrecer posturas claras para resolver los fracasos dados a nivel escolar, como resultado de
dar respuesta a politicas educativas, y de un constante afan por corregir, de proteger, de cumplir con las
reglamentaciones que emergen en cada momento histérico, olvidandose de sentar posturas criticas,
gue van mas alla de dar respuesta a las necesidades de la época. No solo se trata de pasar de la
segregacion a la integracion y ahora a la inclusion, se debe transcender, profundizar en sentidos
epistémicos que generen posturas claras, con relacion a como desde la educacién especial se dan
procesos educativos preparados para el fracaso, para el aprendizaje de temporalidades; una escuela que
se permita el reconocimiento del otro, de esas pequefias anomalias, desviaciones e irregularidades, que
rompa con esas tendencias a querer normalizar, lo que siempre serd Unico y particular.

Sobre los Problemas del Campo: ¢ necesidades educativas especiales, diferencias o diversidades?

La educacidn especial desde sus inicios ha estado sujeta a tensiones relacionadas con la
terminologia empleada al interior de la educacidn especial, por ejemplo, la referida a los sujetos con
discapacidad, ya que es el diagndstico-clinico que determina las posibilidades para desarrollarse a nivel

educativo, social, politico y econdmico. Es en esta relacidn, términos como “Necesidades Educativas
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Especiales (NEE), diferencias y/o diversidades”, terminan siendo adjudicados como un acto simbdlico y
practico a las personas con discapacidad, a la Educacién Especial y a los educadores especiales. En este
transitar la denominacion NEE, ha guardado una relacién directa con la discapacidad, al siempre
enunciar a los nifios o nifias NEE, o, son los de educacion especial; Garcia-Barrera, (2017) menciona que
para la educacion inclusiva es un lastre; esta afirmacion se da porque desde la aparicidn del término NEE
en 1978 a través del informe de Warnock, se le asigna a la Educacion Especial y a los sujetos con
discapacidad, cuya intencidn inicial hacia referencia a dotar el curriculo de recursos fisicos, sociales,
emocionales y de especialistas para permitir la superaciéon de las barreras; por lo tanto, no era solo para
algunos sujetos; al contrario, era para todo el que requiera apoyo para superar alguna “dificultad” al
acceder a la educacién.

Al respecto, Garcia-Barrera (2017, p 722), afirma:

La nocidn nace con la idea de que el fin primero y ultimo de la educacién debe ser el mismo para

todos los nifios, independientemente de los problemas y dificultades a los que se enfrenten

durante su desarrollo y su proceso de aprendizaje.

Segun lo citado, se cuestiona cdmo desde el sistema educativo, se cambian los sentidos de los
términos, éserd que se da por las resistencias que presentan los maestros en las aulas en relacion con
los sujetos con discapacidad?, aiin mas, cuando la intencion del término de NEE era pasar de una mirada
centrada en la deficiencia a estar enfocado en los requerimientos del sujeto (Garcia-Barrera, 2017, p.
722);

El término NEE, se convirtié en una etiqueta de sefialamiento y segregacion dirigida a los sujetos
con discapacidad, haciendo que quienes interactian con la poblacidn tengan comportamientos
diferenciados al momento de interactuar, dentro y fuera del aula; para quienes son clasificados con NEE,
las expectativas terminan siendo menores, olvidando que pueden existir otros factores que generan

problemas al momento del aprendizaje o de interaccidn en la sociedad, pues de suponer que quienes
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presentan alguna necesidad de aprendizaje, deberian estar en centros especializados, debido a que

requieren apoyos adicionales y cambios en el aula y la estructura fisica para acceder a la educacion.

Los analisis presentados por Sanchez-Jiménez (2001, p.169), ratifican lo que se ha venido
afirmando: los autores enuncian que el término de NEE desconoce las implicaciones sociales y politicas,
porque a pesar de los intentos de la educacidn especial y diferentes sectores por cambiar la forma en la
gue se observa a los sujetos con discapacidad, termina siendo una visidn superficial y en el fondo, siguen
existiendo practicas de desigualdad, exclusion, que repercuten en las expectativas, tal como enuncia la
autora, NEE guarda un significado oculto. Aqui, el término NEE se presenta como una de las discusiones
relevantes a darse en la educacidn especial en este contexto colombiano, porque al interactuar en
diferentes sectores de la sociedad, este sigue teniendo una carga que pone a los sujetos en situaciones
de desigualdad; implica reconocer criticas realizadas a la educacién especial en diferentes momentos
histdricos, siendo “habitual la busqueda de terminologias nuevas para ocultar los olvidos de la politica
social o para enmascarar reajustes de presupuesto que suponen una disminucién de las partidas
destinadas a crear ciertos ambitos de la realidad social” (Sanchez-Jiménez, 2001, p. 171).

En esta misma linea y continuando con los cuestionamientos sobre las etiquetas que se solapan
en términos incorporados para denominar no solo a la discapacidad, sino que intentan ser abarcadoras
al querer incluir a otras poblaciones, la Guia para la Inclusion UNESCO (2017), define la diversidad como
“las diferencias entre las personas, que pueden ser en funcion de la raza, etnia, género, orientacion
sexual, idioma, cultura, religion, capacidad mental, fisica, clase y situacién migratoria” (p, 7). La
diversidad implica la comprensién de los mundos que existen entre los sujetos, es reconocer que
pertenece a un lugar situado y contextualizado; Leiva-Olivencia (2013), enuncia que “la diversidad es un
concepto social y educativo que plantea que cada persona es distinta, y que las diferencias personales,

sociales y culturales no deben ser motivo de exclusion” (p. 29). Al pensar en estos dos conceptos
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presentados se puede afirmar que la diversidad no es un aspecto que le pertenezca a la educacion
especial; por el contrario, es abarcadora y motiva a no despojar de la realidad que cada uno vive.

Por otro lado, la diferencia para Skliar, (2014) “esta ahi: entre, no ‘en’ —en una cosa, en un
fendmeno, en un concepto, en un sujeto particular-. La traduccién que traiciona el sentido relacional de
la diferencia a un sujeto definido como diferente puede ser llamada de diferencialismo” (p. 152); el
diferencialismo al que se refiere es que ningun sujeto se repite; pero este término brinda una postura ya
gue segrega al sujeto con una serie de caracteristicas que lo hacen incapaz, incompleto, salvaje:

La imagen del diferencialismo se vuelve, asi, bien nitida: no es otra cosa que un dedo que apunta

directamente a lo que cree que falta, a lo que entiende como ausencia, a lo que supone como

desvio, a lo que se configura como anormal. ¢ COmo pensar la diferencia evitando su deslizamiento

hacia los sujetos diferentes y sin caer en la trampa que nos tiende el diferencialismo? (Skliar, 2014,

p, 152)

La trampa que enuncia Skliar (2014) frente al término diferencia, se puede percibir en la forma en
qgue se comprende la diversidad y las connotaciones que tiene las NEE sobre los sujetos con discapacidad,
permeando practicas excluyentes que oprimen a todo aquel que se considere “anormal”, “que se sale de
lo convencional”; pero la pregunta es: écudl es la construccion que se hace desde la educacién especial
en relacién con estos términos, qué analisis politicos y éticos ha realizado para presentar posturas amplias
sobre los efectos que tiene sobre la misma educacion especial o los sujetos, o como enunciaba unos
parrafos atras son el “lastre” que se asumié?

Las Tensiones en el Estado de las Practicas de la Educacion Especial: el texto, el contexto, las practicas
y los sujetos
La segunda tension problematizadora enfrenta a la educacidn especial a situaciones

relacionadas con el texto: las politicas; el contexto: las realidades propias de cada lugar donde se vive la
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discapacidad; las practicas: resultados del texto y el contexto, y los sujetos: quienes transitan y viven el
texto, el contexto y las practicas.

En Colombia, especificamente en Bogota, se conoce la Red Distrital de Docentes de Apoyo
Pedagdgico — RDDAP-; esta ha realizado un esfuerzo por pensar el texto, contexto, las practicas y sujetos
desde la red, a través de la publicacidn realizada por Foreo Duarte y Rojas Yara (2018), titulado “rastros,
trazos y nodos”; resalta la aparicion de la educacién especial a través del Decreto 088 /1976,
estableciendo el servicio de educacion especial.

Se destinaban 7 colegios para ubicar alli aulas de atencidn a los estudiantes con deficiencias

cognitiva: Unidad Basica de las Américas, Villamar el Carmen, Samper Mendoza, Clemencia

Holguin, José Acevedo y Gdmez, Finlandia y Bolivia. Para los estudiantes ciegos y los sordos

también se habian destinado previamente, lugares especificos: el Instituto Nacional para Ciegos

(INCI) y el Instituto Nacional para Sordos (INSOR), Hacia los afos ochenta, se crearon los pre-

talleres en la Fabio Lozano y el Centro Ocupacional Gabriel Turbay, donde funcionaria

posteriormente los talleres y pre-talleres ocupacionales. (Foreo Duarte & Rojas Yara, 2018, p.

19).

Estas fueron algunas de las instituciones que iniciaron procesos de integracion; como menciona
Foreo Duarte y Rojas Yara (2018), para la época, las educadoras especiales manifestaban que existian
unas diferencias de inequidad en el proceso; la primera se referia a las condiciones fisicas, puesto que
eran las mas deterioradas, alejadas de salones y patios. Se puede mencionar que estas practicas eran
marcadas por la segregacién hacia las educadoras especiales, a la poblacién con discapacidad y sus
familias; fueron estas necesidades evidenciadas en la labor de ser educadora especial lo que generd
didlogos entre ellas, que manifestaban la desorientacién y la soledad que les implicaba.

La segunda se relaciona con las exclusiones generadas por las mismas directivas, quienes

intentaban evitar que en sus colegios estuvieran en la obligacion de recibir a la poblacién con
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discapacidad, dando pie para convocarse como educadoras especiales, para ser reconocidas, para ser
escuchadas, esperando qué acciones desde la red del reconocimiento de los saberes construidos desde
la experiencia y los aportes a la educacion tendrian pie.

Este movimiento de aulas segregadas, integracion e inclusidn, se gesta con mayor fuerza desde
los afios noventa, reconociéndose desde la Constitucidn Politica de Colombia 1991, articulos 13, 47, Ley
115 de 1994 o General de Educacidn, articulos 46 al 49; Resolucién 48 de 1996, aprobada por la
Asamblea General de la Naciones Unidas, Declaracién de Salamanca y Marco de accién sobre las
Necesidades Educativas Especiales; Decreto 2082 de 1996 del MEN; Declaracion Mundial sobre la
educacién para todos, celebrada en Jomtien, Tailandia del 5 al 9 de marzo 1990; Resolucién 7096 de
1998, que reglamenta el nimero de estudiantes con discapacidad en las aulas; Ley 1145 de 2007;
Decreto 470 del 2007 sobre Politica Publica de Discapacidad; Convencién de Derechos Humanos para
Personas con Discapacidad, ratificado en Colombia a través de la Ley 1346 del 2009; Acuerdo 624 de
2015, por el cual se implementa un protocolo integral por los derechos a la proteccion y bienestar de los
cuidadores y cuidadoras de personas con discapacidad en Bogotda; Decreto 1421 del 2017, reglamenta la
educacion inclusiva y la atencion educativa a la poblacion con discapacidad.

Estas diferentes acciones legales hacen pensar en los esfuerzos, desde lo legislativo, por
minimizar barreras manifestadas por la educacidn especial, la poblacidn con discapacidad, las familias y
demas actores; pero la pregunta es si es suficiente la infinidad de reglamentacién que existe, para
transformar las practicas, porque la percepcidn que dejan los relatos manifestados a través de la Red
Distrital de Docentes de Apoyo Pedagdgico — RDDAP-, es como las imposiciones legales generan
mecanismos de exclusion, que desvalorizan la labor de las educadoras especiales: “Dios me guarde de
gue me manden una docente de apoyo, porque se me llena el colegio de esos nifios, rezaban algunos

rectores” (Foreo Duarte & Rojas Yara, 2018, p. 29).
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En este contexto de lucha por la inclusién, la educacién especial presenta unas tensiones en las

gue se busca conciliar el texto, contexto, las practicas y los sujetos, porque suelen ser pensadas desde

miradas que no reconocen las realidades propias de los lugares en los que transitan, pues desde

diferentes latitudes se reconocen las dificultades por las que atraviesa la educacion especial y los sujetos

con discapacidad. En este panorama de observar las diferencias que se dan desde el contexto y las

practicas, Mouzakitis (2010), desde su investigacién, muestra un abanico amplio de cdmo desde

diferentes latitudes es vista la educacion especial.

Tabla 1.

Vision de la Educacion Especial desde las diferentes latitudes.

Pais

Vision de la Educacidn Especial

Japon

Francia

Alemania

Turquia

Grecia

Conforme a la OECD (Organization of Economic Cooperation and Development) la
educacion especial se ha trasladado a una educacidn especial de apoyos para responder
a las necesidades de los nifios con discapacidad. Con este fin, 999 escuelas para 5 tipo
de excepcionalidad funcionan con una capacidad de 98.796 niiios. Sin embargo, entre
varias reformas innovadoras de primera prioridad, se da la abolicidn de escuelas de
educacion especial y en su lugar se establecen escuelas comunitarias que funcionan
como centros de apoyo educativo (Kaorum Yamagushi, 2010).

Los servicios educativos especiales se ocupan de los nifios con discapacidades y brindan
apoyo a las familias. Comunmente, las terapeutas brindan asistencia para el aprendizaje
fuera del horario escolar, mientras que en los casos severos los nifios son admitidos en
escuelas especializadas (AngloINFO, Paris 2008)

Diversas formas de cooperacion institucional y educativa entre las escuelas normales y
escuelas especializadas desarrollan planes de estudio implementados en las escuelas,
garantizando que estos estudiantes reciban oportunidades adecuadas y oportunidades
iguales. Se estima que el 2.4% de los nifios en edad escolar necesita educacion especial.
(European Agency for Development in Special Needs Education, 2009).

La evaluacién de los nifios con necesidades educativas especiales se proporciona en
orientacion e investigacion en el Departamento de Educacién. En el afio escolar 2004-
2005, aproximadamente 10.000 alumnos en el nivel primario y 1.230 alumnos en el
nivel secundario asistieron a escuelas especiales o instituciones similares. (Informe de la
visita del Estudio Arion a Eskisehir, 2005)

La situacidén no es muy prometedora en lo que respecta a las medidas futuras para la
educacion especial. En septiembre de 1997, la Universidad de Macedoniaen T
Thessaloniki comenzé a ofrecer cursos de pregrado para profesores de Educacién
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Pais Vision de la Educacidn Especial
Especial. Sin embargo, hasta noviembre de 2009 no se han reconocido derechos
profesionales para los graduados de este departamento. Ademas, a pesar del
compromiso del directorio relativo del Ministerio de Educacién (abril de 2009) de que
en breve se anunciaran todos los detalles sobre la politica relativa a la educacion
especial, después de casi siete meses la situacion aun esta pendiente. (Ministerio de
Educacidn, 2009)

Un informe de la Oficina del Gabinete informa que 772,000 nifios (7% de todos los
nifios) estan discapacitados. Ademas, se asignan 31 millones de libras esterlinas para los

Eilizl:l?) afios 2009-2010 para mejorar los resultados de los nifios con NEE (necesidades
educativas especiales). (Departamento para nifos, escuelas y familias, 2009)
El énfasis se centra en la inclusidon que se considera que reduce los estigmas sociales y
mejora el rendimiento académico. Tres de cada cinco estudiantes con discapacidades
de aprendizaje pasan la mayor parte de su tiempo en el aula regular (Cortiella, C. 2009)
en cualquiera de los dos subtipos de inclusion, que es la inclusidn regular, durante casi
Estados todo el dia, complementado por servicios fuera del aula regular, o la inclusion
Unidos de completa, en cuyo caso los nifios permanecen en las aulas gen,eralt?s todo el tiempo
América (Bowe, Frank, 2005). Otras disposiciones incluyen: (a) educacién publica gratuita y

apropiada (FAPE), (b) recibo de servicios educativos especiales para estudiantes con
discapacidades fisicas y no fisicas, (c) un plan de transicién enfocado en la vida de los
estudiantes después de la escuela, y (d) distribucion de publicaciones y recursos para
ayudar a las familias de nifios con discapacidades, desarrollado por OSEP (Oficina de
Programas de Educacion Especial), Departamento de Educacion de EE. UU. (2009)
Nota: Cuadro elaborado desde es el andlisis que presenta el autor Mouzakitis, (2010, p. 4030 — 4031)

Puede afirmarse desde la perspectiva de autor, que la configuracion de la educacién especial se
da acorde con las expectativas de los contextos, y las practicas, que se alcanzan a visibilizar con este
estudio, en busca de mejorar las condiciones de la educacidon de los sujetos con discapacidad.
Preguntas Investigacion

Al presentar las diferentes tensiones como parte de la problematizacién del campo de la
educacion especial, deja cuestionamientos relacionados con el del saber de la educacion especial,
reconociendo el interés sobre ¢ cudles serdn los saberes, practicas que aportan a la educaciéon y merecen
ser reconocidas?; por consiguiente, sera de interés de esta investigacion retomar la educacion especial
desde los sujetos, saberes y practicas como punto partida para decolonizar, desde una mirada de las

epistemologias del sur. Emergen entonces los siguientes interrogantes:
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e (iQué recorridos educativos y pedagdgicos, han realizado profesores formadores de
educadores especiales, poblacidn con discapacidad y actores que vivencian la discapacidad?
e (Cuales son los saberes construidos de la educacion especial sobre los sujetos con
discapacidad, educacion/educacion especial/inclusion educativa, normalidad/anormalidad,
pedagogia/pedagogias especiales?
e (iQué tensiones emergen en la educacién especial desde una mirada decolonial, que permita
el reconocer los saberes construidos en Colombia?
Esta serie de preguntas permiten construir la pregunta rectora de esa investigacion que es la
siguiente:
¢Cémo, desde la epistemologia del sur, emerge la construccidon de un campo del conocimiento
de la educacién especial como proceso de decolonizacidén que reconoce los saberes construidos por las
voces de las mujeres educadoras especiales?
Propdsitos de la investigacion
Propdosito General
Comprender, desde la epistemologia del sur, la construccidon de campo del conocimiento de la
educacion especial como proceso de decolonizacion que reconozca los saberes construidos desde las
voces de mujeres educadoras especiales.
Propdositos Especificos
Interpretar los recorridos histéricos de la educacion especial en las voces de mujeres que han
transitado este escenario.
Describir los saberes construidos de las mujeres educadoras especiales sobre sujetos con

discapacidad, inclusion, educacion especial y didactica.
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Analizar las tensiones que emergen en la educacidn especial desde una mirada decolonial, que
permita el reconocer los saberes construidos en las voces de mujeres que han transitado la educacién

especial.
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Capitulo Il.
Estado del Arte

Iniciar un estado del arte en torno a la educacion especial que permita identificar las tensiones y
vacios que emergen a partir de los movimientos dados desde la inclusidn social y educacion inclusiva y
como esta la obliga a transformar sus practicas para adaptarse a los cambios que le ha exigido la
sociedad, el contexto y las politicas, implica preguntarse si estos cambios se han dado desde los sentidos
epistémicos que le permita tomar posturas distantes o cercanas frente dichos movimientos.

El estado del arte en esta relacion, es el primer acercamiento que permite identificar los sucesos
gue se han dado en la educacidn especial a nivel local, nacional e internacional, de forma tal que se
presente una postura critica sobre los hallazgos que se entretejen como parte del vacio del
conocimiento; mas aun, reconociendo que, como educadora especial y educadora de educadores
especiales, he generado cuestionamientos de coherencia frente a las practicas, politicas y realidades que
se observan desde el contexto colombiano.

En concordancia con lo enunciado, el estado del arte se abordd desde las fases propuestas por
Londofio-Palacio, et al. (2016), estas son: fase heuristica que permitio realizar la busqueda de tesis
doctorales, tesis de maestria, publicaciones en revistas indexadas ubicadas a través de bases de datos y
fase hermenéutica, que consistid en la lectura, analisis, interpretacidn, correlacion y clasificacién de la
informacidn. Estas fases poseen al interior una serie de pasos que permiten orientar el proceso de

investigacion y dar claridades sobre el tema a investigar. En la figura 1, se puede observar su estructura.



37

Figura 1.

Ruta de Elaboracion del estado del arte.
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¢ Preparatoria: seleccion del tema central. e Interpretacidn: analsis
* Exploracién: lectura analitica y comprensiva. por las tensiones
* Descripcién: delimitacién referentes tedrico, identificadas.
autores, lugares, tiempos. e Construccion tedrica:

elaboracion del
documento del estado
del arte

¢ Publicacion: dar a
conocer los resultados
del estado del arte.

e Formulacion: tensiones en el campo de la
educacion especial

¢ Recoleccion: matriz de andlisis y busqueda en
las diferentes fuentes bibliograficas

e Seleccion: organizacién de la bibliografia y
saturacion de la informacién
Nota: La Figura 1. Tomada y modificado de Londofio-Palacio, Olga Lucia; Maldonado-Granados, Luis
Facundo y Calderdn-Villafafiez (2016, p. 51)

A partir de estas fases el analisis ubica al lector en las tensiones que emergen de la lectura,
como uno de los aspectos fundamentales para dar fortaleza a las problematicas observadas en el
ejercicio profesional; de esta manera, la lectura se realiza con preguntas rectoras que permiten ver esos
sentidos hermenéuticos impresos en las apreciaciones de los investigadores, puesto que como sujetos,

llevan sus propias subjetividades, esperando encontrar en estas los cuestionamientos, vacios y

tensiones. Dichas preguntas son: ¢Qué problemas se han investigado?, icdmo se han definido esos
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problemas?, iqué evidencias empiricas o metodoldgicas se han utilizado? écual es el resultado de
investigacion?
Horizonte Metodoladgico del Estado del Arte

En este punto se describe como se realizé la busqueda de los diferentes documentos
seleccionados de bases de datos y repositorios institucionales con los siguientes descriptores: formacién
and educadores especiales, educacidn especial and inclusién, educacién and educadores especiales,
educacion especial and epistemologias del sur. Se seleccionaron 32 documentos: 24 en espafiol, siete en
inglés y uno en portugués; la base de datos que permitié recopilar la mayor cantidad de documentos fue
Redalyc. A continuacidn, se encuentra la distribucidn de las bases de datos o repositorios consultados:
Tabla 2.

Distribucion de Bases de Datos o Repositorios.

Bases Datos N2 Articulos
Redalyc
Scielo
Sciencedirect
Dialnet
UPN
UN
CINDE - UPN
UM - CINDE
Centro de Estudios Sociales de Coimbra
Total

[Eny
[y

P PR PR WO W

w
N

Para iniciar el andlisis de los datos y consignar caracteristicas importantes de la bibliografia
seleccionada, se disefid una matriz que permitié consolidar la informacidn, a través una lectura pausada;

esta tiene las siguientes caracteristicas:
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Tabla 3.

Matriz de andlisis de documentos.
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La distribucion geografica de las publicaciones se puede observar en el continente americano,
20 publicaciones localizadas respectivamente en: Colombia: Bogotd, Boyacd, Manizales, Medellin (9);
Estados Unidos: New York, alianza con Ghana (4); Costa Rica: San Pedro de Montas de Oca (2); México
(2); Brasil: Rio de Janeiro (1); Chile: Valdivia, Quillahue (1); Venezuela: Mérida (1). En el continente
europeo, 11 publicaciones localizadas respectivamente en: Espafia: Madrid, Granada, Malaga, Sevilla,
Pais Vasco, Pamplona (7); Reino Unido (1); Escocia (1); Grecia (1); Portugal (1). Por ultimo, en el
continente asiatico con una publicacidn ubicada en Turquia (1). En la tabla 3 se puede observar la
distribucidén por continente.

Tabla 4.

Distribucion por continente.

Pais Ne
Continente Americano
Colombia 9
Estados Unidos 4
Costa Rica 2
México 2

1

Brasil
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Pais Ne

Chile
Venezuela

=

Continente Europeo

Espafia
Reino Unido
Portugal
Escocia

I = =N

Grecia

Continente Asiatico

Turquia 1
Total 32
El continente americano tiene mayores publicaciones relacionadas con reflexiones en torno a la

educacion especial, inclusion, rol del educador especial, siendo Colombia uno de los paises con mayor
numero de publicaciones relacionadas con la educacion especial y su rol o funcién en el sistema
educativo. En la Figura 2. Se puede observar la distribucion por paises.

Figura 2.

Paises de publicacion.

Paises de Publicacion
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Los enfoques investigativos que se observaron con mayor frecuencia son la Investigacion

documental que registra 13 estudios, seguida de investigaciones mixtas con cinco, e investigaciones

cualitativo interpretativo con cinco.
Tabla 5.

Distribucion de enfoques de investigacion.

Enfoque Investigativo Ne

Investigacion documental

[ERN
w

Descriptivo de corte transversal
Estudio de caso

Investigaciones mixtas
Cualitativo

Cualitativo - Interpretativo
Investigacion Accidn Participativa
Investigacion biografica narrativa
Analisis histérico

R R R R WRFEr 0NN

Descriptivo Ex post-facto

Total

w
N

Por otro lado, la poblacion participante en las diferentes investigaciones es: profesores que
atienden poblacion con discapacidad, educadores especiales, docentes de apoyo, directivos, padres de
hijos con discapacidad, alumnos con discapacidad, jévenes con discapacidad, licenciados en formacion
de educacion especial.

Los periodos de publicacién 2001 (1), 2006 (1), 2009 (3), 2010 (4), 2011 (3), 2012 (1), 2013 (7),
2014 (3), 2015 (4), 2016 (1), 2017 (2), 2018 (2); se puede observar que el afio con mayores publicaciones
es el 2013, y los afios con menores publicaciones son 2001, 2006 y 2012, siendo importante preguntarse
si en este periodo de mayor nimero de publicaciones se debe a los cuestionamientos que generan los
procesos de inclusién y sobre los roles educativos de la educacidn especial; por otro lado, es necesario

reflexionar por qué se debe el decrecimiento de las investigaciones relacionadas con la educacion
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especial. Serd que, como campo de estudio, ha dejado de cuestionar el rol y asumido esa postura de
juego de poderes para mantener el statu quo asignado por la sociedad. Ver figura 3.
Figura 3.

Distribucion de publicaciones por afo.
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Las 32 publicaciones, segun la tipologia, se concentran en articulos en revistas indexadas y
publicadas en bases de datos, con 23 articulos, seis son tesis doctorales, tres tesis de maestria; se puede
observar que las publicaciones de investigaciones o disertaciones se encuentran con mayor frecuencia
en las bases de datos que concentran los articulos de investigaciones.

Figura 4.

Clasificacion por tipologia de publicacion.

Clasificacion por Tipologia de Publicacion

m Tesis Maestria
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Las Investigaciones en Educacion Especial: tendencias e interrogantes

A partir de la revision documental para consolidar el estado del arte, se reflexiona y surgen
interrogantes como: ¢ Cual es la comprension de educacidn especial a partir de la inclusidon? ¢ Cudles son
los aportes de las epistemologias del sur y sus miradas decoloniales para la educacidn especial? ¢ Cual es
la concepcién de persona con discapacidad a partir de las comprensiones que puede brindar las
epistemologias del sur? ¢ Qué formacidn se puede orientar a partir de las comprensiones de las
epistemologias del sur? Al respecto se observan cinco aspectos desde las investigaciones en educacién
especial tratados continuamente, estos son: contexto histdrico, educacion inclusiva, sujeto con
discapacidad, rol del educador especial y epistemologia del sur.

En relacidn con el contexto histdrico, se observa un interés en las diferentes investigaciones por
analizar cdmo la educacion especial ha transformado sus acciones, acorde con las dindmicas politicas e
histdricas, viéndose obligada a adaptarse constantemente a las imposiciones legales, sin permitirle
reflexionar sobre sus saberes para la educacion y obligandola a justificar su existencia en la educacion
para sujetos con discapacidad; este contexto histérico también permite observar los mitos y realidades
gue existen en relacion con la educacién especial.

La educacion inclusiva, como otro aspecto investigativo, ha generado cuestionamientos
permanentes a la educacion especial, visibilizado en las investigaciones que resaltan una constante
preocupacién, puesto que ha modificado no solo la forma de asumir la educacidn especial y su
existencia, sino que todo el sistema educativo y los esfuerzos que permitan acceder a la educacidn en
condiciones de equidad para la poblacién con discapacidad, siguen siendo minimos.

Otro aspecto estd en relacion con el sujeto con discapacidad; esta continda siendo una de las
discusiones y tensiones constantes desde las diferentes investigaciones. La primera dificultad que
persiste en el tiempo es la referida a la terminologia usada al hablar de las personas con discapacidad

gue hace que estén sujetas a una imposicion o construccion subjetiva de los otros, negandole la
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oportunidad de poder ser y estar en este mundo. La segunda dificultad que enfrentan estas personas es
el afan que tenemos como sociedad por normalizar sus vidas: desde cdmo deben ver, escuchar, sentir,
comprender, hasta como deben moverse y verse fisicamente, que en términos de Foucault (2000), son
“el anormal: el monstruo, el individuo a corregir” (p, 61). Los sujetos con discapacidad no piden ser
incluidos; ellos siempre han existido, simplemente se les ha negado la oportunidad de pertenecer a este
mundo parametrizado.

Frente a las discusiones del rol del educador especial, las investigaciones tienen como una
constante: el cuestionamiento sobre el papel que juegan en el sistema educativo y las pocas claridades
gue puede tener el educador especial, a partir de las politicas de inclusion educativa; aqui se genera una
tension sobre la existencia y el rol que debe ejercer no solo en Colombia, sino a nivel internacional,
obligando a la educacidén especial a pensarse desde otras realidades en las que las personas con
discapacidad dejan de estar en instituciones que las confinaban a una vida lenta y sin oportunidad de
interaccionar con los otros, para tomar el espacio que les corresponde en los escenarios publicos, en los
que se les habia negado estar.

Por ultimo, las epistemologias del sur emergen en la busqueda de realizar una mirada mas
amplia, situada, contextualizada, que permita reconocer los saberes de la educacién especial; una
mirada que invita a pensar, repensar y deconstruir la educacién especial; en palabras de Aguilé &
Wolfgang (2017) el propédsito es:

Analizar las principales aportaciones de la epistemologia del sur de Boaventura de Sousa

Santos...capaces de desafiar las formas dominantes en que la educacidn especial ha sido

imaginada y de contribuir a la generacién de alternativas emancipadoras que, combinado

conocimiento académico y practica activista, promuevan procesos de descolonizacién,

democratizacidn y desmercantilizacion de la educacién. (p. 1)
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Este panorama inicial, permite observar una disminucion en la produccion académica e
investigativa en el campo de la educacion especial, al parecer por los procesos de inclusién de la ultima
década; no obstante, las investigaciones encontradas destacan que, al alejarse de la educacion especial,
principalmente en lo que a la formacidn de educadores especiales se trata, deja en considerable
desventaja a la poblacion con discapacidad. En el caso de Colombia, Instituciones de Educacion Superior
(IES) a nivel de educacion publica, como la Universidad Pedagdgica Nacional, Universidad de Antioquia,
Universidad del Atlantico o a nivel privado, la Fundacién Universitaria Iberoamericana y la Fundacion
Universitaria Los Libertadores, han continuado con dicha formacidn, centrandose solo en los sujetos con
discapacidad, brindando una mirada mas amplia, una educacidn especial para todos aquellos que
requieran un apoyo y para superar dificultades durante el proceso de formacién educativa; valdria la
pena comparar el nuestro, con otros contextos que han decidido desaparecer la educacion especial
como formacidn pregradual, en funcién de establecer ventajas y desventajas de la misma, directamente
con la poblacidn con discapacidad.

Es en este devenir reflexivo que se puede enunciar que el estado del arte permite ser analizado
desde tres grandes tensiones como resultado del andlisis hermenéutico: la primera, se enuncia como la
arqueologia de saberes: una ruta para pensar los saberes construidos de la educacion especial; |a
segunda, la mirada del enfoque desde las epistemologias del sur: didlogos con la educacion especial; la
ultima, enuncia la mirada decolonial como apuesta para la compresion de una educacion situada y

contextualizada.
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Figura 5.

Tensiones emergentes del estado del arte.
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La Arqueologia de Saberes: una ruta para pensar los saberes construidos de la educacion especial

La educacidn especial como campo de conocimiento, debe considerar la reconfiguracion de sus
sentidos epistémicos y repensar las practicas a las que se ha visto sometida por politicas educativas
muchas veces “agrestes”. Desde la creacion de la educacion especial se han tomado decisiones
arbitrarias desconociendo la labor, el accionar y la formacidn de los educadores especiales, que
directamente influyen en los sujetos con discapacidad, politicas descontexualizadas que no reconocen
los saberes construidos vy las realidades de quienes habitan y viven en el campo de la educacién especial.

Es necesario enunciar que, a pesar de los avances presentados en la Ultima década respecto a
las politicas de inclusion, la educacién especial, los sujetos con discapacidad, las familias y demas actores
inmersos en este contexto, siguen luchando con el sesgo que ve a la persona con discapacidad desde el
déficit y no desde las capacidades, lo cual obstaculiza en gran medida el camino para acceder a sus

derechos, configurandose asi, una educacion diferenciada pero no excluyente.
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Es asi como la educacién especial lucha con su propia denominacién: por un lado, los sujetos
con discapacidad con una terminologia que los clasifica y los “excluye” y por otro, la visidon de unas
politicas descontextualizadas que terminan imponiendo a la educacion especial una funcion
reduccionista que la “obliga” a atender solo a quienes han denominado sujetos con discapacidad
especiales, con necesidades educativas especiales, diversos, diferentes, con discapacidad, anormales,
entre otros y desconoce los saberes construidos por estos, construcciones que van mas alla de una
adaptacion que pueda hacerse a espacios, materiales o planes de estudio.

Lo anterior hace necesario debatir las lineas invisibles en las que transita la educacion especial
gue conforman las dindmicas propias del campo, como lo son: la normalidad/anormalidad,
educacion/educacion especial, inclusion/exclusion, pedagogia/pedagogias especiales, que permitan una
mirada critica frente a la revision de las investigaciones que hasta el momento han dedicado tiempo
académico a reflexionar sobre la educacién especial, desde miradas situadas y contextualizadas.

En concordancia con lo enunciado, en esta primera tensidn, es importante preguntarse por los
sentidos epistémicos, la relevancia que toman en un campo en tensidén, mas aun, cuando se piensa
sobre qué es eso de lo epistémico de la educacién especial: son los sujetos, es la educacion, es una
educacion super especializada, cudles son los saberes que la sustentan, cuales son los aportes a la
educacion, cual es su horizonte pedagdgico, etc., reconociendo que son estas preguntas complejas de
resolver.

Para pensar estos sentidos epistémicos, Foucault (2002), desde su obra “La arqueologia del
saber”, explica que la construccion de saberes consiste en distanciarse del hacer historia: porque “no es
facil caracterizar una disciplina como la historia de las ideas: objeto incierto, fronteras, mal dibujadas,
métodos tomados de aca y de allda marcha sin rectitud ni fijeza” (p.229); empero, al acercarse a la
descripcién arqueoldgica, se abandona la historia sistematica, para acercarse a los saberes de forma

asincronica.
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Es asi como desde la arqueologia de los saberes se le permite a la educacion especial observar
los diferentes escenarios, cuestionamientos, encuentros y desencuentros; la arqueologia de los saberes
permite reflexionar sobre las investigaciones desde las experiencias y saberes que la transitan, al
respecto, retomando a Foucault, (2002, p.235):

e Laarqueologia pretende definir no los pensamientos, las representaciones, las imagenes, los
temas, las obsesiones que se ocultan o se manifiestan en los discursos en tanto que
practicas que obedecen a unas reglas.

e Laarqueologia no trata de volver a encontrar la transicion continua e insensible que une, en
suave declive, los discursos con aquello que los precede, los rodea o los sigue.

e Laarqueologia no se halla ordenada a la figura soberana de la obra: no trata de captar el
momento en que ésta se ha desprendido del horizonte andnimo.

e Enfin, la arqueologia no trata de restituir lo que ha podido ser pensado, querido, encarado,
experimentado, deseado por los hombres en el mismo en que proferian el discurso.

¢ No es nada mas y ninguna otra cosa que una reescritura, es decir en la forma mantenida de
la exterioridad, una transformacién pautada de lo que ha sido escrito. No es la vuelta al
secreto mismo del origen, es la descripcidn sistematica de un discurso- objeto.

Partiendo entonces de la arqueologia de los saberes, las investigaciones presentes a continuaciéon
permiten observar los transitos de estos saberes, dejando claro que no es caracterizar, es reconocer los
aportes que Aranguren (2012), Barria y Jurado, (2016), Duque, (2009), Gonzalez, (2009), Sakalli-Demirok
et al. (2015), Florian, (2013) y Molina-Olavarria, (2015), dejan entrever la necesidad de pensar los saberes
gue transitan en la educacién especial, para reconocer los contextos, las realidades que se viven, la forma
en como se visualiza la educacion en Colombia y cuales serian los aportes a esta.

Aranguren (2012), desarrollo su tesis doctoral en el Pais Vasco en Espafia, con un enfoque mixto;

el objetivo principal era analizar el perfil del educador especial, a través de 351 cuestionarios. Sus
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resultados reafirman que las politicas no necesariamente obligan a que la inclusion se cumpla; para los
procesos de inclusién sigue siendo necesario el educador especial, puesto que la formacién para atender
la inclusion se da a nivel de posgrado, pero es necesario clarificar su rol en el sistema educativo. Lo que le
llevé a concluir que la formacidn posgradual no es suficiente para apoyar los procesos educativos de
poblacién con discapacidad o de la poblacion que requiera apoyos para la inclusién, lo cual dio relevancia
a la formacidn del profesorado a nivel de pregrado en el que se adquieren habilidades que no se logran
en niveles de formacién de posgrado. Se hace necesario entonces, pensar la formacion del educador
especial desde su misma titulacién, una titulacion que reconozca su desempefio y funciones, para evitar
denominaciones ambiguas como (terapeuta educativo, educador especial, docente de apoyo, docente
incluyente, asesores especiales, entre otras), que garantice el éxito en la atencién de la poblacion con
discapacidad.

Barria y Jurado, (2016), desarrollaron su tesis doctoral en la Universidad de Granada Espafia,
titulada “el perfil profesional y las necesidades de formacidn del profesor que atiende a los alumnos con
discapacidad intelectual”; esta es una investigacion descriptivo ex post-facto; participaron ocho
profesores, cuatro directivos y cuatro alumnos en formacion laboral. La investigacion permite ver que el
trabajo con la poblacién con discapacidad depende de una formacion profesoral que piense mas alla de
las aulas; en esta relacidn se espera que se aborde una formacion del educador especial, pensada para
todo el ciclo vital de los sujetos con discapacidad, puesto que solo se centra en la educacién formal,
olvidando la formacién laboral.

La tesis de maestria desarrollada por Duque (2009) en el CINDE - Universidad Pedagodgica de la
Ciudad de Bogot3, titulada “Hay un cambio Educativo que nos permite preguntarnos ¢si se trata esta vez,
de la transformacion o de una crisis de la Educacion Especial?”, se presenta como una investigacion
documental desde un estado del arte y el disefio de una propuesta de transformacién, de andlisis

complejo multicausal; la autora manifiesta que la educacién especial como una disciplina se transforma'y
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reconoce las realidades de los sujetos para la construccidén de una sociedad; pero para esto, requiere un
cambio mas profundo que la denominacidn, un cambio desde las practicas y enfoque. La autora, desde su
ejercicio reflexivo, sugiere un cambio de enfoque de la educacién especial desde miradas del desarrollo
humano y la comprensién de las capacidades.

Gonzalez, (2009), en su articulo “Evolucién de la Educacién Especial: del modelo del déficit al
modelo de la Escuela Inclusiva”, realiza un analisis historico en la ciudad de Pamplona — Espafia; en este,
afirma que se requiere una respuesta para atender a la diversidad poblacional inmersa en el sistema
educativo, enunciando que para tal fin, se debe pensar en una reforma mas profunda, puesto que no
solo se trata de modificar el papel de la educacidn especial, sino que se debe exigir una transformacion
al sistema educativo en la que se tengan presentes principios democraticos e igualitarios que valoren, de
forma positiva, la diversidad; se requiere desarrollar redes de apoyo, adecuar el curriculo y no someter
al alumnado a adaptarse a este. Por ultimo, la autora insiste en la necesidad de pensar en un profesional
formado en estrategias de atencidn a la diversidad, con bases tedricas claras para modificar las practicas
excluyentes desde el trabajo cooperativo.

Sakalli-Demirok et al. (2015), desde el estudio llevado a cabo en Turquia, titulado “A content
Analysis of the Studies in Special Education Area”, analizaron las tendencias actuales de investigacion en
educacion especial que les permitié reafirmar la necesidad de investigar a futuro el papel de la
educacion especial respecto a la formacidn y practicas en el contexto educativo; enuncian también la
necesidad de investigar sobre los derechos de las personas con necesidades educativas especiales,
referida a cdmo asumen estos sus derechos; por ultimo, mencionan que se deben desarrollar estudios
sobre el uso de las tecnologias para la educacidn de personas con discapacidad y el impacto que genera
en la educacion y la educacién especial.

La investigacion realizada en Escocia por Florian (2013),.cuestiona cuales son los fines de la

educacion especial, puesto que esta no puede seguir argumentando su existencia desde las necesidades
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educativas de los sujetos (personas con discapacidad). Existe pues, una necesidad de pensar y repensar
los fines, sentido y responsabilidades no asumidas, al fundamentar la intervencién educativa desde la
individualizacién de los sujetos con discapacidad. La praxis pedagdgica con los sujetos aporta, de forma
directa, a que los docentes de aula regular asuman posturas para justificar la exclusién de estos del aula.
Por ultimo, es importante resaltar que, desde esta investigacion, se realiza un llamado a los maestros de
educacion especial, para que se articule el trabajo con el sistema educativo y el rol que se cumple dentro
de este.

Los aportes que realiza Molina-Olavarria (2015), en su estudio titulado “Necesidades educativas
especiales, elementos para una propuesta de innovacién educativa a través de la investigacion accion
participativa. El caso de la Escuela de México”. Contribuye para pensar las realidades de la educacién y
la educacidn, deberian ser pensadas en conjunto para propender por la educacion de todos los nifios y
nifas que llegan a la escuela, desde un trabajo cooperativo que permita responder a las realidades de la
diversidad de esta. Otra de las reflexiones que aporta esta investigacion, es la necesidad de contar con
docentes y especialistas con competencias para afrontar las realidades de los procesos de la educacién
inclusivas, profesionales con capacidad de comunicar, porque existe definitivamente una discordia al
continuar con perspectivas de trabajo individualizado, el cual no aporta a los fines propuestos desde la
inclusién.

Las anteriores investigaciones analizadas, hacen un llamado a orientar la educacién especial
desde la teoria, las practicas, la forma en que se asumen las politicas en educacién, movilizando vy
reconociendo lo subjetivo e intersubjetivo que la ha construido, dejando abierto el debate frente a los
siguientes aspectos:

e (Clarificar el rol y funciones del educador especial a partir de los cambios dados por las politicas

de inclusion, desde una postura critica que reconozca las diversidades que transitan en la

escuela.
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¢ Una educacion especial que brinde una respuesta pertinente a la atencion de la diversidad, lo
cual implica una reforma mas profunda que solo modificar el papel de esta, implica exigir una
transformacién al sistema educativo.

e Se requiere un educador especial formado en estrategias de atencion a la diversidad, con
bases tedricas claras, que modifique sus practicas, con capacidad de generar estrategias de
trabajo colectivo, pensando en una educacién desde la escuela inclusiva para la diversidad.

e Es necesario profundizar en temas que permitan conocer los fines de la educacidn especial,
los aportes que esta realiza a la educacién de sujetos con discapacidad, analizar las practicas
que emergen con la poblacidon y cdmo las politicas al respecto han favorecido o no, la
educacion inclusiva.

e Por ultimo, es inaplazable una educacién especial que trascienda en la educacidn, que no
solo se centre en los sujetos con discapacidad, para hacer de la educacién y la escuela un
lugar donde las diferencias transiten y se aprenda de ellas.

Epistemologias del Sur: didlogos con la educacion especial

La segunda tension se relaciona con las reflexiones y didlogos que permiten las epistemologias
del sur con la educacion especial; esta emerge desde las discusiones dadas en diferentes partes del
mundo como parte de las crisis actuales de la sociedad por reconocer sus raices, pretendiendo instaurar
posturas para reconocer las realidades que viven todos aquellos que han sido colonizados, todos
aquellos a quienes se les ha despojado de sus saberes, todos aquellos que han sido excluidos y es en
este horizonte que Boaventura De Sousa (2009), realiza la apuesta de presentar la Epistemologia del sur
como un paradigma emergente que pretende alejarse de las dicotomias de los paradigmas cientifico y
social, apartandose de los dualismos.

El conocimiento que presenta el autor, es un conocimiento que tiene sus fundamentos en la

superacion de las distinciones dicotdomicas; este, presenta una postura critica referida a cdmo se
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constituyeron las ciencias sociales desde dos corrientes, una con una perspectiva positivista, y la otra,
antipositivista que centrd sus miradas en lo filoséfico, en lo fenomenoldgico, y con un sesgo
interaccionista, metasimbdlica, hermenéutica, existencialista y pragmatica; de esta forma se instald en
una torre de marfil y no se acercé a las realidades de los pueblos colonizados, quedandose en miradas
eurocéntricas.

En este sentido, las epistemologias del sur emergen desde ese reconocimiento de los contextos,
porque estas no se refieren solo al sur de América, es un sur en Sudafrica, un sur en Norteamérica, un
sur en Europa, es el sur de los pueblos que han sido excluidos y a los que se les ha despojado de sus
saberes; estas epistemologias pretenden una reflexion creativa: “diagndstico critico del presente, que
obviamente tiene su elemento constitutivo la posibilidad de reconstruir, formular y legitimar
alternativas para una sociedad mas justa y libre” (De Sousa, s.f. p. 14).

Lo anterior remarca la importancia de pensar cdmo las politicas se han instaurado para regular y
permitir los derechos de las personas, pero suelen ser elaboradas desde el desconocimiento de las
realidades vividas por estas; no existe un reconocimiento social, cultural y econdmico cuando se
establecen.

Las epistemologias del sur aportan a cuestionar estas politicas desde cuatro preguntas que ha
planteado el autor para ver las realidades desde un contexto intelectual: “1. Preguntas fuertes y
respuestas débiles; 2. Contradicciones entre medidas urgentes y cambio civilizatorio; 3. Pérdida de los
sustantivos y 4. Relacion fantasmal entre la teoria y la practica”. (De Sousa-Santos, n.d. p. 15). Dichos
cuestionamientos invitan a pensar las contradicciones emergentes entre la urgencia de los cambios y la
transformacion de las civilizaciones, los sustantivos como socialismo o comunismo que no han logrado
cambios para las sociedades y se asumen como si fuesen la solucion a las dificultades que se presentan
en el dia a dia de la sociedad, permeando la educacién y, por ultimo, las inconsistencias existentes entre

la teoria y la practica. Son estos, aspectos que van uno en contra del otro; tal es el caso de las politicas y
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la educacidn, siempre en vias diferentes; las politicas se esquematizan como féormulas para medir el
conocimiento y no son situadas o contextualizadas de forma tal que den cuenta a las necesidades que se
viven al interior de la educacion.

Las politicas trazadas en el ambito educativo, en general, han influido sobre las formas de
asumir la educacién especial en su lucha interminable por ser reconocida y el papel complejo que ha
tenido por la asignacion histérica otorgada: la educacion de sujetos con discapacidad, quienes
historicamente han sido excluidos. Sumado a esto, la colonizacidn del pueblo colombiano en términos
de educacion, las formas de ensefiar por modelos que no son propios y que carecen de reflexién sobre
las realidades existentes de desigualdad para el acceso al conocimiento, a la tecnologia a los recursos
gue pueden mediar el aprendizaje, entre otras variables propias del cotidiano colombiano.

En esta relacidn, las epistemologias del sur se convierten en un punto de partida para pensar la
educacion especial desde otros lugares que le permitan reconocerse desde miradas criticas frente a
unas politicas y un sistema educativo propio, pues sigue siendo urgente dar valor a los saberes
construidos en el contexto colombiano desde los caminos recorridos por la educacién especial, que
permitan estos aportar a nuevos tipos de saberes, ya que una de las mayores injusticias no solo se
relaciona con aspectos sociales, econdmicos, sexuales, raciales sino que, como afirma De Sousa, (s.f.),
“se trata de una injusticia cognitiva. No hay peor injusticia que esa, porque es la injusticia entre
conocimientos” (p.16); injusticia que desconoce los saberes construidos en la educacién especial, en
como visualiza ésta a los sujetos con discapacidad y a la pedagogia.

Tal como menciona De Sousa-Santos, para el desarrollo de la epistemologia del sur se tienen
presente tres premisas, que para este caso seran uno de los puntos de partida de cuestionamiento de la
educacion especial y la justicia cognitiva.

e Lo comprension del mundo es mucho mds amplia que la comprension occidental del mundo.

La invitacion desde esta primera premisa es reconocer que Colombia construye un
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conocimiento que aporta a las realidades de la educacion de los sujetos con discapacidad y
ha sido la educacion especial que ha realizado estos aportes a la educacion.

e Ladiversidad del mundo es infinita. Aporta en el reconocimiento de esa justicia cognitiva en
la medida que reconoce la existencia de diferentes maneras de pensar, sentir y actuar, al
momento de construir los saberes impartidos y debe reconocer el contexto en el que
transita la educacion especial.

* Que esta gran diversidad del mundo. Puede ser y debe ser activada, asi como transformada
tedrica y prdcticamente en muchas maneras plurales, no puede ser monopolizada por una
teoria general. Esto implica hacer un reconocimiento sobre la existencia de la diversidad de
saberes que transitan en la educacidon especial y como el realizar un reconocimiento no
implica tener la verdad, por el contrario, es el camino que permite construir las diferentes
diversidades del mundo. (s.f. p. 16)

Por ultimo, las epistemologias del sur son “profundamente histdricas, pero parten de otras
historias que no son precisamente la historia universal de occidente”, esta epistemologia es un
constante “dialogar, argumentar, contra argumentar con otras epistemologias”, De Sousa, (s.f. p. 18); lo
que implica un constante cuestionamiento sobre los saberes que se construyen y deconstruyen,
permitiendo el didlogo permanente y argumento para los interrogantes que emergen sobre ¢éla
influencia que ha tenido las politicas en la educacidn especial?, icémo se han construido los saberes de
la educacidn especial?, écudl es el reconocimiento que tiene la educacidn especial para el contexto
educativo?, écuales han sido sus aportes pedagdgicos y didacticos a la educacién?

En esta linea las investigaciones de Bekirogullari, Soyturk y Gulsen, (2011); Sapon, (2013); Correa
y Rua, (2018) y Aguilé y Wolfgang (2017) abren discusiones para reconfigurar las formas en las que ha

existido la educacidn especial desde otros margenes, siendo la epistemologia del sur una oportunidad
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para replantear los sentidos epistémicos de la educacidn especial, reconocer los saberes de quienes
transitan el campo y avanzar hacia una justicia cognitiva.

La investigacidn cualitativa realizada por Bekirogullari, et al. (2011), sobre “The Attitudes of
Special Education Teachers and Mainstreaming Education Teachers Working in Cyprus and Special
Education Teachers Working in the USA towards Mainstreaming Education”, aporta desde los andlisis
gue realizan al mencionar que los conocimientos de los educadores especiales con respecto al contenido
y funcionamiento de la educacién general, no presentaba las competencias que se requieren y como
consecuencia, generaba dificultades al momento de presentar los apoyos adecuados para los sujetos
con discapacidad. Igualmente, se resalta de esta investigacién que sigue existiendo una sentida
necesidad por aclarar las contradicciones que existen entre los mismos maestros de educacion especial;
algunos manifiestan que es mejor la educacion “especial con miradas segregadoras” y otros no, porque
no se tiene en cuenta en la educacién inclusiva las necesidades de los sujetos desde una perspectiva
individual, siendo reticentes a la educacion especial, que puede terminar en un fracaso absoluto.

La investigacién documental realizada en Nueva York - Estados Unidos por Sapon (2013),

III

titulada “La inclusion real: una perspectivas de justicia social”, reflexiona sobre cuatro tensiones que
siguen latentes y en debate contaste en la escuela. La primera, persistir en una continua dualidad sobre
normalidad/anormalidad; la segunda, los ambientes hostiles para la diversidad y que no apoyan la
inclusion de los sujetos; la tercera, un curriculo restrictivo que apunta a pedagogias limitadas, falta de
diferenciacidn, un control empresarial de la educacién, aumento en la privatizacién de las escuelas y
examenes como parte del futuro de los sujetos; la cuarta y Ultima, un profesorado resistente a la
educacion inclusiva.

Correa y Rua (2018), desarrollan andlisis documentales desde una mirada juridica, cuyo

propdsito es presentar una perspectiva critica sobe la educacion especial en Bogotd, Colombia, titulado

“La trampa de la educacion especial: rodeos y laberintos jurisprudenciales para garantizar el derecho a
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la educacidn inclusiva de las personas con discapacidad”. Este andlisis aporta a las discusiones sobre la
importancia de presentar una postura critica desde la educacidn especial, puesto que los silencios que
se han mantenido pueden ser causantes de exclusiones o del lugar que se le ha dado a la educacién en
la sociedad. Los autores enuncian que el papel de la jurisprudencia no protege el derecho ala
educacion de las personas con discapacidad cuando los confina, a través de fallos, a recibir una
educacion especial segregada y terminan reproduciendo formas de discriminacién y violacién de los
derechos, siendo la educacidn especial la que se aprovecha para “influir” sobre las familias y para
favorecer esa mirada de educacion excluyente, como una forma de dominacion sobre la educacion de la
poblacién con discapacidad. Estas posturas dejan entrever que para que haya comprension sobre la
educacion especial y su rol en el sistema educativo, las familias deben comprender lo que esta significa
en términos de aportes para la educacidn de las personas con discapacidad, lo cual va mas alla de un
ejercicio de jurisprudencia.

Por ultimo, el articulo que realiza Aguilé y Wolfgang (2017), en la ciudad de Coimbra — Portugal,
titulado “Educacion inclusiva y Epistemologia del Sur: contribuciones a la Educacion Especial”, permite la
reflexion sobre cdmo las epistemologias del sur presentan una postura critica para desconfigurar las
formas de asumir la educacién especial, la educacién inclusiva y a los mismos sujetos con discapacidad.
Es tomar como reto descolonizar las visiones sobre los sujetos, la pedagogia y las formas de asumir las
realidades politicas, culturales y sociales de la educacidn. En esta relacidn, los autores enuncian que
pensar la pedagogia materialista y la cultura de la discapacidad desde una vision critica, desafia las
miradas dominantes de la educacidn, en busca de alternativas emancipadoras que promuevan la
decolonizacién, democratizacién y desmercatilizacidn de la educacién; que logre una ruptura
epistemoldgica de la educacion especial como menciona Aguild y Wolfgang (2017), implica primero,
enfocar la discapacidad como categoria politica; segundo, lograr una ruptura pedagdgica desarrollar

sujetos y prdcticas educativas que combatan la produccion de no existencia, haciendo justicia a la
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diversidad de condiciones de aprendizaje de toda la poblacidn; tercero la educacion especial inclusiva
debe tener una renovacion a partir de la discusion de Santos sobre el pensamiento abisal, llamado a una
pedagogia posabisal, como proyecto politico-pedagdgico (pp. 6-7).

Decolonialidad como Apuesta para la Comprension de una Educacion Situada y Contextualizada.

La tercera tensidn se relaciona con las investigaciones que hacen visible la importancia de
pensar los otros lugares, donde se ha construido la educacidn especial, los sujetos con discapacidad, las
familias, para reconocer las vivencias del contexto colombiano. En esta direccién, Pefiuela (2010), en su
articulo titulado “¢Es posible descolonizar la pedagogia?” tiene el propdsito de hacer reflexionar la
educacion desde el reconocimiento de la construccién de saberes que tiene América Latina; para tal fin
realiza preguntas frente al debate de la modernidad y posmodernidad:

¢Cudles son los lugares de enunciacidn, produccidn y legitimacidén de conocimiento desde la

pedagogia en América Latina? ¢Es posible cambiar las éticas y politicas del conocimiento que se

han instaurado en una légica de la colonialidad y poscolonialidad imperial, siguiendo a Mignolo?
¢éCudles son las formas y los locus de produccién de conocimiento y pensamiento pedagdgico en

Colombia y en América Latina? ¢Cudles son los puntos de fuga para la enunciacion politica a

partir de la pedagogia desde su historicidad en América Latina? (p.179)

Estas preguntas abren la puerta a una lectura contextualizada y situada en la realidad politica,
cultural, social y econdmica; pero la intencién no es la de poner a Latinoamérica como un objeto de
conocimiento, mas bien con tener una mirada que construya desde narrativas y discursos que crearon
“identidades homogéneas” sobre lo “otro”, desde la modernidad y cdmo esto se convierte en el punto
en tensidn para la comprension y construccion de la posmodernidad.

Esta posmodernidad se nutre de otras disciplinas en especial de la modernidad que cuestionan

la validez de lo social, y estos discursos terminan siendo aprovechados por el neoliberalismo que

presentan unas hegemonias culturales que no favorecen la diversidad de los sujetos, es asi como
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es necesario evaluar esta visidén que se instaura de la posmodernidad en Latinoamérica”.

(Pefiuela, 2010, p. 180)

La autora aporta, a las reflexiones y deconstrucciones para la educacién y al relacionarlas con la
educacion especial, permite establecer esa visidn critica que es tan necesaria frente a los discursos
construidos y las practicas pedagadgicas institucionalizadas en Latinoamérica, puesto que se requiere un
analisis de las pedagogias modernas occidentales y eurocéntricas que se han constituido y han operado
historicamente; en particular para el caso de la pedagogia, situar su configuracion en América Latina en
el devenir de la modernidad/posmodernidad, que permiten desnaturalizar sus procesos de
funcionamiento y, a la vez, evidenciar su estrecha relacidon con proyectos ético-politicos educativos
propios.

En esta relacidn, la posmodernidad se presenta desde el desconocimiento de las realidades
latinoamericanas, la construccién social, cultural, y econdmica, que influyen sobre la educacién, porque
al estar centrada desde la hipermercantilizacion, genera exclusiones en todo aquello que se salga de
parametros normativos; es en esta direccidon que se requiere un posicionamiento de
desoccidentalizacidn de las practicas para reconocer los saberes que han transitado para este caso
especifico en la educacion especial.

En este reflexionar De Sousa (2004, citado por Pefiuela 2010, p. 180), con la nocién de
posmodernismo oposicional enuncia:

Las condiciones que trajeron la crisis de la modernidad no son todavia las condiciones para

superar la crisis mas alla de la modernidad. De ahi nuestro periodo de transicion retratado por la

teoria oposicional postmoderna. Estamos enfrentando problemas modernos para los cuales no
hay soluciones modernas. La busqueda de soluciones modernas es lo que denomino
postmodernismo oposicional (...) es necesario comenzar desde la disyuncién entre la

modernidad de los problemas y la postmodernidad de las posibles soluciones y convertir tales
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disyunciones en el impulso para fundamentar teorias y practicas capaces de re-inventar la

emancipacion social.

Este mismo problema enfrenta la educacién especial con la modernidad y la posmodernidad,
porque al querer modificar las practicas a las que se ha visto anclada desde miradas medicalizadas sobre
los sujetos con discapacidad, resultan muchas veces imposibles, ya que el diagndstico médico sigue
teniendo mayor valor al momento del reconocimiento de sus derechos; es en este devenir que la
educacion especial requiere ser pensada desde otros lugares que permitan visibilizar saberes, realidades
y experiencias situadas en el contexto colombiano.

Por ultimo, es importante traer a colacién algunos nucleos problematizadores comunes a la
pedagogia, desde una perspectiva colonizadora, que cumple la funcion de dejar el debate abierto hacia
una mirada decolonial a la educacidén, que aportan a las discusiones de la educacién especial,
presentados por Pefiuela (2010), los cuales sintetizo a continuacion:

e Lacritica al discurso pedagdgico moderno desde la necesidad de descolonizacién de los

patrones de poder y saber, que han estado vigentes por siglos en América Latina.

e Lacritica y desnaturalizacién de las formas existentes de pedagogia tanto en escenarios

formales como no formales.

¢ Visibilizacion y reconocimiento de pedagogias propias, como las pedagogias que se ponen

en juego en el caso de la educacidn intercultural, la educacién popular y la educacion
comunitaria, entre otras.

e Posicionamiento de las pedagogias como constituyentes de narrativas localizadas, con

relacion a las formas contrahegemaonicas de constitucion de pensamiento en América Latina,
problematizando las relaciones del manejo de tiempo-espacio y dando posibilidad a la

descolonizacion de los cuerpos desde la pedagogia.
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e Reposicionamiento de la funcion de la pedagogia de acuerdo con sus localizaciones

contextuales y desde una lectura de las relaciones de poder que la instituyen.

¢ Rupturas entre la légica de separacidn de las pedagogias segun su locus de enunciacién

tanto en estudios decoloniales como poscoloniales, si se constituyen en el marco de un
pensamiento critico latinoamericano.

Desde las reflexiones presentadas sobre la importancia de pensar en decolonizar la educacién y
los recorridos que se pueden observar de la educacidn especial, pensar los saberes construidos desde
diferentes lugares en las Ultimas décadas y las implicaciones y retos de las politicas de inclusion
educativa. En concordancia, se presenta una mirada critica y reflexiones de las siguientes
investigaciones, observando tensiones existentes desde otros lugares la educacion especial, los sujetos y
la pedagogia.

Es asi como desde esta tercera tensidn se presentan tres subtensiones internas, la primera
subtensidn se relaciona con los aportes y cuestionamientos de la educacion inclusiva para pensar en
decolonizar la educacion especial, desde las investigaciones de Rodriguez y Lugue (2006), Juarez et al.
(2010), Vélez (2013), Leiva (2013) y Yarza, et al. (2014) , se deja abierto el debate sobre los sujetos con
discapacidad en el ambito universitario, la transformaciones que debe tener la educacidn especial con
las miradas de educacion inclusiva, un rol que se centre menos en el déficit, pensar posturas abiertas
para asumir los retos que trajo consigo la inclusion.

La investigacidn realizada por Rodriguez y Luque (2006) titulada “Adaptacién curricular en el
alumnado universitario con discapacidad”, a través del andlisis de estudios de caso de 40 sujetos con
discapacidad en la Universidad de Malaga, genera dos reflexiones que son coyunturales: la primera
sobre el ambito educativo universitario en relacion con el ejercicio de concienciar a la comunidad sobre
la educacidn inclusiva a este nivel y que pocos pensaron que llegarian a estar cada vez mas visibles en

todos los niveles de la educacién; la segunda, la educacidon superior cuestiona los procesos de inclusidn,
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debido a que el trabajo se ha centrado en realizar adaptacion curricular en el aula como si fuese la Unica
necesidad en la ensefianza, porque las acciones sugeridas se centran en: modificacion en el tiempo para
presentar pruebas, evaluaciones orales, transcripcidn escrita o de voz, pero las problematicas deben ser
pensadas mas alla de los contenidos; las transformaciones requieren orientaciones mas profundas
desde un sentido social y humano.

El articulo documental realizado por Judrez et al. (2010) titulado “De la educacion especial a la
educacion inclusiva” en la ciudad de México, presenta como objetivo principal analizar la politica
educativa en los Ultimos sexenios en relacion con la educacion especial, respecto a los transitos y
retrocesos que ha presentado en la escuela inclusiva en México. Los aportes de este analisis, permiten
pensar en la necesidad de analizar las transformaciones y visiones que ha tenido la educacién especial
en diferentes lugares del mundo, pasando de una modalidad educativa centrada para los sujetos con
discapacidad en escenarios de educacion segregada, a una educacion inclusiva, en la que el educador
especial interactiia como docente que apoya los procesos académicos en las aulas, denominadas aulas
regulares. De esta manera, se espera un rol del educador especial mas abarcador, alejado de esa
postura centrada en el déficit, reconociendo a los sujetos desde los diferentes lugares en los que transita
a lo largo de su vida.

Otro de los aportes que dejan los autores es sobre el rol del educador especial, referido a las
transformaciones que debe realizar para asumir un papel desde el trabajo interdisciplinario para
interactuar con otros profesionales, aportando a la comprensidn de una educacion con miradas
incluyentes; un educador especial capaz de asumir una postura en relacion con términos como el de
necesidades educativas especiales, ya que este, no solo se refiere a las personas con discapacidad, sino a
todos aquellos que requieren un apoyo para suplir alguna dificultad en el aprendizaje que no

necesariamente este diagnosticado.
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La investigacion realizada por Vélez (2013), del Doctorado Interinstitucional de la Universidad
Pedagdgica Nacional en Bogota D.C,, titulada “La educacién Inclusiva en los programas de formacion
inicial de docentes”, es una investigacion desde una perspectiva epistemoldgica y metodoldgica
alternativa que emplea la etnografia, el estudio de caso, la investigacién documental y la investigacion
accion participante. Sus resultados permiten pensar en la formacion de los educadores con miras a una
educacion inclusiva, dejando el debate abierto sobre el rol del educador especial, frente al que debe
asumir en la educacidn. Dicha pregunta por el rol, es si el educador especial debe transformar la visién
sobre a quienes histéricamente ha asumido su educacién, que son las poblaciones con discapacidades, y
ahora le compete tener una mirada amplia sobre la educacidn y sus diversidades en el aula, maestros
gue tengan capacidad de trabajar interdisciplinariamente y transdisciplinariamente, para modificar esas
practicas excluyentes que siempre han permeado la educacién de todo aquello que se sale de los
parametros de la "normalidad", los "otros", los que se salen de los estandares; el trabajo sera con los
nifios, nifias, jévenes y adultos, o sera un trabajo con maestros en el aula.

El articulo de Leiva (2013), titulado “De la integracidn a la inclusidn: Evolucion y cambio de la
mentalidad del alumnado universitario de educacion especial en un contexto universitario espariol”,
realizado en Costa Rica — San Pedro de Montes de Oca, de caracter cualitativo interpretativo,aporta a
reflexiones, al resaltar que la educacidn especial requiere visiones amplias y deconstruccién para asumir
posturas abiertas con visiones sociales y pedagdgicas, aportantes a la educacion igualitaria; una
educacion especial mas alla de la discapacidad, una educacién que reconozca aspectos sociales y
pedagdgicos como aporte al sistema educativo, no solo se trata de las ayudas técnicas, se trata de
aportes profundos que modifiquen las practicas de quienes circulan la educacion.

Yarza, et al., (2014, p. 325), realizan una investigacion titulada “Reformas, relatos de vida e
identidades profesionales a partir de voces de educadores especiales en Medellin Colombia 1965-

2002”, esta es una investigacidn narrativa, en la que se reconoce la “ausencia de investigaciones de las
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voces y las vivencias de las educadoras especiales” en tiempos actuales; las narrativas permiten
presentar la “identidad que han construido las educadoras especiales”; los autores esperan que esta
investigacion sea un aporte para el presente del educador especial. Aportes que reconocen la necesidad
de pensar una reflexion y apuestas que permita comprender las voces de las educadoras y educadores
especiales, que se evite ir al vaivén de las politicas; se reconoce la necesidad de asumir posturas criticas
en relacion con las miradas occidentales, no contextualizadas que se asumen como proceso de
formacion de los educadores especiales la cual debe ser pensada desde otras posturas desde el Sur Sur.
Tal como afirma Yarza, et al., (2014): “La identidad por profesional y la tradicion, nos sittia de cara al
fortalecimiento/redimensién de la formacidn inicial y continua de los educadores especiales o
diferenciales en nuestras instituciones de educacién superior” (p, 335).

La segunda subtensidn permite pensar la importancia de deconstruir tensiones histéricas sobre
la terminologia, mitos y realidades de la educacién especial ancladas a précticas segregadoras y
centradas en el diagnéstico, dificultades que viven los sujetos con discapacidad, familias, al igual que las
practicas educativas, por la carga semanticas que trae consigo cada uno de estos términos, por ejemplo:
necesidades educativas especiales, personas sordas, personas ciegas, personas con discapacidad
intelectual, personas con multiples discapacidades, autismo, limitaciones fisicas, nifios especiales, hasta
la misma denominacion de educacion especial.

En esta relacidn, la investigacidon de Sanchez (2001), con su articulo titulado “El significado
oculto del término de Necesidades Educativas Especiales”, realizado en Zaragoza — Espafia, cuyo
propdsito era analizar el término Necesidades Educativas Especiales (NEE), y la influencia que tiene este
en la historia de la educacién especial, los sujetos, al igual que los efectos sociales y politicos. Muestra la
importancia del término, siendo este uno de los que merece discusion y deconstruccion, que cuestione
las intenciones politicas, sociales, culturales, ya que no solo se trata de modificar evaluaciones o

actividades: el cambio es mas profundo e implica las practicas, las comprensiones tedricas y la
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participacién. Gana entonces importancia, ya que se debe reconocer el peso histérico que representa
para la educacion de los sujetos con discapacidad, la educacién especial y sus familias, estar enmarcados
en una etiqueta como esta, como menciona Sanchez, (2001, p.173):

El auténtico significado oculto del término «Necesidades Educativas Especiales» es inculcar la

resignacion ante la falta de oportunidades para competir por sus propios derechos y

conformismo ante las situaciones de fracaso, asegurando asf la supervivencia de un sistema

injusto con la mayoria que compone las minorias, y beneficioso para la minoria que posee la
mayoria del poder y del dinero.

En esta misma linea, la Investigacion desarrollada en Grecia por Mouzakitis (2010), titulada
“Special education: Myths an reality”, de caracter descriptivo y de corte transversal, continda con los
aportes para pensar los términos que transitan en la educacién especial. De esta manera, emergen del
interrogante ¢ Qué términos se pueden clarificar desde una vision menos empirica referida a la
educacion especial y personas con discapacidad "nifios excepcionales"?

El estudio realiza una encuesta con tres preguntas, en el que participaron 418 padres; la primera
pregunta fue: éicdmo se ha dado cuenta de la excepcionalidad de su hijo? como resultado, 185 padres
que equivale al 44.26%, manifestaron darse cuenta de la excepcionalidad de su hijo por observacién
circunstancial. La segunda pregunta, en la cual participaron 683 sujetos: ¢ hasta qué punto cree que la
inclusién ayudard a nifios excepcionales en sus estudios? 193 de los participantes equivalente a 28.25%,
consideran muy util la inclusién. En la tercera y Ultima pregunta, participan 683 padres: ien qué medida
esta de acuerdo con ciertas caracteristicas asociadas a las diversas excepcionalidades como minusvalido,
especial, discapacitado, necesidades especiales? 201 de los participantes, equivalente a 29.42%,
consideran que estan en desacuerdo con la caracterizacion dada a la poblacién (Mouzakitis,2010, p.

4028).
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A partir de estos andlisis, Mouzakitis (2010, p. 4029), realiza la siguiente tabla sobre mitosy

Figura 6. Mitos y Realidades.

realidades, que describe la terminologia empleada para referirse a los sujetos con discapacidad.

Table 4 - Myths and reality

NMyth

Reality

General
=Most exceptional children receive special education
-Labeling a child “retarded”. “disturbed” etc is inappropriate.

Mentally retarded
- Most mentally retarded children look different from normal
=In most cases the cause for mental retardation is identified.

Leaming Disabled

=All learning-disabled children have brain damage.

=Leaming disabilities have nothing to do with environmental
disadvantage.

Emotionally disturbed
-Most disturbed children escape the notice of people around them
=Disturbed children are usually bright.

Language disorders
= Such individuals are always emotionally disturbed.
=There is no relationship between intelligence and disorder.

Hearnng impaired
=Deafness leads automatically to inability to speak.
=Hearing aids should not be used for mild or severe losses.

Visually impaired
=The blind have an extra sense to detect objects.
=The blind are helpless and dependent.

Physically handicapped
=Those people always have psychological problems.
=Cerebral palsy is a contagious disease.

The Gifted
=Gifted individuals are in a sense super-humans.
=The gifted tend to be mentally unstable.

It is wrong. Only about have of them do.
It is wrong. Labeling is an effective way to describe it.

The vast majority is not altered in physical appearance.
Wrong. In most cases cannot be identified.

It is possible to have a learning problem without brain damage.
Wrong. A poor environment may be a contributing factor.

Most such children are quite easy to spot.
Wrong. Their IQ score ranges between 50 and 90

Not always.
Wrong. More often they are persons with lower IQ.

Most deaf people can be taught some use of language
There are no losses to prk\'ent someone to use aids

Wrong. They only develop an obstacle sense.
With a favorable leaming experience are independent.

There is no such association.
Cerebral palsy is nota disease.

Gifted children are not super humans.
Wrong. They are emotionally healthy people.

Nota: Tomado de Mouzakitis (2010, p. 4029)

Para finalizar, es importante resaltar de este estudio, que aun quedan por abordar tematicas
desde los intereses de padres de nifios excepcionales, educadores y otros. Al igual, que examinar las
actitudes, creencias y expectativas con respecto a nifos excepcionales.

Garcia et al. (2013), realiza una investigacion en San Pedro de Montes de oca en Costa Rica,
siendo un estudio descriptivo, transversal, titulado “Terminologia Internacional sobre la educacién
inclusiva”, cuyo objetivo era identificar significados que expertos internacionales dan a los conceptos

como: educacién inclusiva, discapacidad, necesidades educativas especiales, barreras para el

aprendizaje y la participacion. El analisis presenta una postura frente a la terminologia empleada a nivel
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internacional sobre la educacidn inclusiva, y el impacto que tiene al momento de asumir la educacion.
Los investigadores para tener una vision mas amplia emplean una encuesta a los integrantes de
International Inclusive Teacher Education Research Forum — lITERF, en el que participaron paises como:

a. Chile (2), Costa Rica (2) y México (4) de la region de Latinoamérica.

b. Estados Unidos (10) y Canada (1) de la regién EUA y Canada.

c. Espaiia (3), Escocia (1) y Malta (1); China (1), Corea del Norte (1), Hong Kong (2) y Vietnam

(1); Sudafrica (1) de la regidn Europa, Asia, Sudafrica.

d. Australia (6) y Nueva Zelanda (1) de la region Oceania.

Los analisis permiten concluir que la construccion de terminologia se debe a la experiencia y
recorrido de la educacién especial, y las condiciones sociales, culturales, politicas y econdmicas de los
paises. Pero sigue persistiendo una diferenciacién para referirse a la discapacidad desde lo bioldgico:
discapacidad intelectual, auditiva, visual, motora y multiple (México); otras que aparecen y persisten es
el trastorno del espectro autista (Chile); en algunos paises aparecen los trastornos emocionales (Chile y
Estados Unidos).

La definicion de educacidn inclusiva en Colombia, Ecuador y Argentina, en donde se asume el
concepto de la UNESCO de educacion educativa con calidad, es lejano a la realidad. “En EUA y Canada
(con cierta tendencia en la misma direccion en Europa, Asia, Sudafrica y Oceania), la educacion inclusiva
se identifica con la atencidn de los estudiantes con discapacidad en las escuelas regulares” (Garcia et al.
2013, p.21)

La definicion de las necesidades educativas especiales no parece apoyar los argumentos de

Ainscow (2011), Ainscow y Miles (2008), Ainscow, Booth y Dyson (2006), en el sentido de que se

trata de un concepto que se ha ido desgastando y se ha convertido en sindbnimo de problemas

del nifio, pues cerca del 60% de los sujetos mencionaron que se trata de los apoyos, en un caso a

los estudiantes y en otro a las escuelas. De todas formas, casi un 30% de los sujetos identificaron
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a las NEE con las dificultades de las y los estudiantes (fundamentalmente en EUA y Canada,

donde las NEE se asocian de manera cercana con la discapacidad). (Garcia et al., 2013, p. 22)

Frente a Barreras para el aprendizaje, se observa la misma dificultad con educacién inclusiva; es
dificil visibilizar consensos, pero se centra hacia las dificultades externas que tiene el sujeto con
discapacidad para aprender, como mencionan los autores:

Este dltimo punto puede generar mucha inquietud, pues parece relacionarse de manera muy

IM

estrecha con la propuesta “radical” de la educacidn inclusiva. En algunos paises se corre el riesgo
de que solamente se busque eliminar las barreras para el aprendizaje y la participacion, esto es,
los obstaculos ajenos al estudiante. Constituye un riesgo, porque entonces se podrian dejar de

lado los apoyos muy especificos que necesitan algunos estudiantes. (Garcia et al., 2013, p. 22)

Una de las apreciaciones finales a resaltar es como desde esa perspectiva amplia sobre la
terminologia de la educacidn inclusiva se rescata la importancia de la educacion especial, y como esta
no debe desaparecer por la aparicion de la inclusion; es necesario considerar factores sociales,
econdmicos y culturales de los contextos, puesto que tomar una decisién tan radical de eliminar la
educacion especial cuando aun en regiones del mundo se excluye a la poblacién con discapacidad y
desconoce los aportes de la educacion especial.

En linea con la educacién inclusiva radical, Florian (2010), menciona que la educacién inclusiva
no constituye la eliminacidn de la educacién especial, sino su reorganizacién, a fin de concentrarse en la
pedagogia inclusiva. En nuestra opinion, la aportacidn de Florian es sumamente valiosa, aunque
depende de condiciones locales.

La tercera subtension, decolonizar las miradas que se construyen en torno a los sujetos que
transitan en la educacion especial. Los sujetos con discapacidad historicamente han sido el eje central

de la educacién especial; en esta relacidn, pensar las visiones sobre los sujetos con discapacidad es un

aporte para la comprension del campo de conocimiento de la educacion especial y la educacion.
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En este sentido, implica asumir retos desde diferentes escenarios relacionados con la
terminologia que diferencia al sujeto, confrontandolo con la segregacion, exclusion, porque a pesar de
los avances en politicas educativas, sigue siendo comun las exclusiones. Es asi como, desde las
investigaciones que acompanan estas reflexiones emergen la oportunidad para reflexionar, debatir,
pensar y comprender a los sujetos con discapacidad, desde una linea mas critica en cdmo se asume a los
sujetos con discapacidad.

La investigacion realizada por Parra (2009), titulada “Comprender ejercicios de pensamiento:
aproximaciones al sentido de las dis-capacidades”, en la ciudad de Bogot3, es de caracter cualitativo
interpretativo. Cuyo propdsito fue “pensar los sentidos de las discapacidades discutidos en la academia
y comprender los alcances de los ejercicios de pensamiento adelantados en espacios dedicados a la
formacidn profesional, expuestos en tesis de maestria y contenidos conceptuales” (p. 21). La inquietud
emerge desde la experiencia de la investigadora y su relacion directa con la educacién especial, siendo
un interés construir otras formas de asumir a los sujetos con discapacidad, no desde un concepto
totalitario; por el contrario, reconociendo lo que se ha dicho, desde donde se ha construido y qué
relacidn directa tiene con la experiencia de vida de quienes viven la “discapacidad”, no solo referida a
los sujetos, sino a todos los actores. Uno de los aportes que realiza esta investigacion se refiere a cdmo
los hombres y mujeres reconocen la nocidn de discapacidad:

Las mujeres reconocen una nocion de dis-capacidad, desde un ejercicio personal, Unico,

particular, vinculado al cuidado del otro/a, con la intencionalidad de incidir en espacios como el

hogar, actuando de modo directo sobre el cuerpo, reconociendo la importancia de escuchar
diversas voces, tal vez diferenciando de las mujeres, hombres, nifias, nifios, jdvenes, o mayores,

porque desean comprender la situacion de dis-capacidad y los avatares de sus cuidadores y

cuidadoras.
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Los hombres, que difieren de las construcciones hechas por las mujeres, se centran en
acciones relacionadas con “productividad, industria, economia, poder”; ... Las maneras de
construir sus ejercicios, que son Unicas y particulares, indican que tanto los estudiantes como los
profesionales pretenden incidir con acciones propias de espacios publicos agonistas, tal vez
respaldando analisis de exigibilidad de derechos, impulsando proyectos de microeconomia,
generando nuevas estadisticas, o pensando otras conceptualizaciones respecto de la dis-
capacidad. (Parra, 2009, p. 90)

Es en este punto que cabe detenerse, porque si algo es importante enunciar, es cémo la
educacion especial, siempre ha estado transitada por mujeres, pero al momento de movilizar la
legislacién, son los hombres quienes han protagonizado el papel frente a las formas de educar, orientar
las bases econdmicas del pais o lugares en los que se encuentran.

Otro de los aportes se da desde los analisis y conclusiones que se presentan como parte de la
reflexion Parra (2009), se analiza la comprension desde tres categorias: (1) Desde lo vivido: por mujeres
y hombres, las subjetividades como un reclamo a los derechos a pertenecer a un lugar en el mundo
comun, lo humano de las discapacidades; (2) como asunto politico: la discapacidad nace y se renueva
continuamente, vuelve a formular la cuestién del origen en el signo del comienzo, y se presenta como
conjunto de experiencias subjetivas e intersubjetivas. y (3) como fundamento de otros conocimientos.
(p. 92-93).

Para resaltar desde la investigacidén de Parra (2009) es la apuesta considerando el campo de las
discapacidades desde Bourdieu, que permite las reflexiones desde el microcosmo, universo, o espacio
practico de la existencia cotidiana. En esta relacidn se propone:

Las dis-capacidades consideradas como un campo retoman las tensiones vividas, identifican los

planos donde se ubican las posiciones, entrecruzan los capitales, reconfiguran el mundo comun,
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a medida en que se acercan a la comprension de las diversidades de mujeres, hombres, niias,

nifios, jdvenes y mayores.

Las dis-capacidades como campo enfrentan posturas excluyentes o discriminatorias
cuando se acude a los servicios de salud, a los planteles educativos, al mercado de trabajo, a los
nucleos familiares o a los nichos comunitarios.

Las dis-capacidades como campo plantean un ejercicio relacional complejo en diferentes
planos, los cuales son transitables pero llenos de tensiones porque consideran las diversidades
existentes en la dis-capacidad no solo referente a quienes son denominados dis-capacitados,
sino a quienes estamos en los espacios sociales que lo constituyen. (Parra,2009, p. 92-93)

Esta apuesta presentada por la autora solo es un esbozo sobre el campo que permitira pensar,
acercarse, alejarse de la comprension de las discapacidades, porque son los sujetos desde los diferentes
escenarios que transitan y reconociendo que son hombres y mujeres que viven la discapacidad quienes
realizarian los mayores aportes en comprender sus realidades.

La investigacidn doctoral realizada por Fernandez (2011) en Colombia, titulada “Jévenes con
discapacidad: sujetos de reconocimiento”, de caracter cualitativo y enfoque narrativo, tenia el propdsito
de presentar reconocimiento de participacion de jovenes con discapacidad, dejando varios
cuestionamientos relacionados con el reconocimiento de derechos con sentido de justicia social; se
resalta que aunque se ha ganado en derechos, las experiencias de desprecio siguen permeando sus
vidas y el desarrollo de sus habilidades y capacidades. Igualmente, reconoce la existencia de entidades
dedicadas a la inclusidn; las practicas son segregadoras, porque no permiten el libre desarrollo de los
sujetos, son ellos quienes quieren determinar hasta qué punto van sus actividades para la formacién. Es
interesante ver como esta investigacion es un ejemplo de que aun en Colombia, a pesar de los avances
frente a politicas, sigue siendo una necesidad cambiar de base la forma de percibir, reconocer a los

sujetos con discapacidad que siguen siendo invisibilizadas por las practicas que se tienen como sociedad.
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Los hallazgos que presenta Fernandez (2011), confirman que en las practicas del desprecio siguen

prevaleciendo los agravios y ofensas relacionados con:

La comunicacidon: nombrar peyorativamente a las personas con discapacidades aun se
presenta como una accidn comun, naturalizada de tal forma que produce y perpetua la
estigmatizacion del colectivo.

e Lasformas de representacién: ademas de persistir los imaginarios y representaciones
sociales de las personas con discapacidades como mendigos y menesterosos, estas hacen
que se les conviertan en objetos de caridad.

e Lasformas de interaccidn violentas: prevalecieron las relaciones de maltrato (fisico y
psicoldgico, incluso de violacion), la indiferencia (no involucrarse u omitir acciones), y el
rechazo por la condicién del otro. Se hace hincapié que cuando la indiferencia y el rechazo
ocurren en el ambito institucional se lesionan los intereses de estas personas y su
ciudadania, ademas debilitan la institucionalidad y la normatividad.

e Las dindmicas de exclusién: aun siguen vigentes el abandono, el ocultamiento y la
institucionalizacidn causados por los prejuicios y la discriminacidn hacia el colectivo de las
personas con discapacidades.

e Elautodesprecio: en los relatos estaban implicitas las experiencias de minusvalorarse,
marginarse y autoexcluirse; el preguntarse permanentemente “éporqué yo?” y la no
aceptacion de si. (Fernandez, 2011, p. 122)

Orjuela (2014), desarrollé su investigacion titulada “Los anormales en la escuela colombiana:
Institucionalizacidn de su Educacién en la Primera Mitad del Siglo XX”, a través de un estudio
documental de caracter histérico; dentro de los aportes que realiza la autora, esta el de brindar un
panorama amplio sobre la educacion de los sujetos con discapacidad, que denomina los anormales

desde la postura tedrica que asume. Los aportes que realiza, dejan ver que en Colombia se trabaja
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siempre desde realidades que no son pertenecientes a los contextos colombianos; se traen précticas del
exterior que son implantadas en la educacién y mas cuando se piensa en sujetos con discapacidad o
como la autora los ha denominado anormales, desde la influencia de la higienizacion que era o es el eje
central de la educacion. Igualmente, menciona que el sujeto con discapacidad fue puesto para ser
normalizado, corregir y aungue en los ultimos afios, las practicas y las instituciones han avanzado en el
tema, aun siguen existiendo brechas en la educacién de los sujetos con discapacidad. Otro de los
aportes que realiza, es desde esta vision histdrica de la institucionalizacidon que da una mirada clara de
las “dificultades” que tiene en el presente la educacién: la necesidad de pensarse a los sujetos con
discapacidad desde una mirada que descolonice la construccion de la discapacidad. Como lo menciona
la autora:

Los modos de objetivacidn de los sujetos anormales que llegaron a la escuela en Colombia

durante la primera mitad del siglo XX serian expresiones, formas de nombrar que se irian

construyendo desde las articulaciones entre la institucion, los saberes y las practicas y que en
resumen se pueden mostrar de la siguiente manera: nifios desamparados, nifios desvalidos;
nifios detenidos, nifios infractores, nifos delincuentes, pilletes o criminales en embridn; nifios
sordomudos, nifios ciegos, nifios atrasados mentales, nifios degenerados fisicos; nifios Invalidos

y niflos debilitados. (Orjuela, 2014, p. 159)

Por ultimo, la tesis doctoral de Delgado (2018), titulada “Experiencia, saber y ensefianza. Seis
docentes universitarios con discapacidad”, es una investigacidn cualitativa con aproximaciones
cuantitativas, cuyo propdsito fue “explorar y evidenciar las formas como la experiencia de la
discapacidad, constituida como saber, se expresa y dialoga con el saber pedagadgico y estilo de
ensefianza en profesores universitarios” (p. 20). Uno de los principales aportes que realiza esta
investigacion a la tercera tensidn, es el saber que tienen los docentes sobre discapacidad, al concluir que

definitivamente la construccion de este concepto estad dado por las experiencias propias de cada sujeto,
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de las interacciones por las que ha transitado y estado en escenarios que se apropian de su saber, de su
formacidn, de su propia vida, que dicho saber, podria decirse se debe también a las vivencias que han
atravesado su experiencia al lograr alejarse de esas miradas de enfermedad y terapéutica para estar en
sociedad.

A Manera de Conclusiones: retos y preguntas emergentes del estado del arte

“Tenemos derecho a ser iguales cada vez que la diferencia nos inferioriza y a ser diferentes

cuando la igualdad nos descaracteriza” (Sousa, 2005).

A partir de los analisis del estado del arte y de las tensiones, tendencias e interrogantes que
circulan sobre la educacién especial como un proceso continuo de pensar los sentidos que deberia
tomar en la actualidad, en la que se han puesto en consideracidn sus aportes para la educacion desde la
labor que cumple en la inclusidn educativa, a manera de conclusiones se puede afirmar:

Los saberes de la arqueologia propuesta por Foucault (2000), abren paso a pensar la educacién
especial no desde linealidades; por el contrario, permite resaltar la importancia de lo epistémico y las
tensiones del campo de conocimiento, implica alejarse de miradas colonizadoras, eurocéntricas y
homogenizantes, que lleven a la educacién especial a presentar posturas descolonizadoras,
contextualizadas y situadas en las realidades colombianas, pues al traer posturas descontextualizadas
sin pensar los impactos que tiene para la educacién y los sujetos con discapacidad se perpetuan las
exclusiones.

En relacidn con la pregunta si la educacion especial debe desaparecer con la educacion inclusiva,
se orienta a que esta se debe trasformar, acercarse a la realidad de los sujetos con discapacidad,
orientar procesos que den voz, participacion, reconocimiento sobre las experiencias de vida que han
tenido; en palabras de Sousa (2013), pasar de un pensamiento abismal a uno posabismal, en el que lo

particular sea la heterogeneidad (p. 51).
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En definitiva, no se trata de desaparecer la educacidn especial; se trata de construir otros
caminos a partir de las experiencias, saberes, para alejarse de las practicas excluyentes; se requiere
pensar los términos que circulan en la educacidn especial, como lo son: necesidades educativas
especiales, la dicotomia entre exclusion/inclusién, concepcion de discapacidad, educacion inclusiva
como proyecto politico que olvida las particularidades de los sujetos y los excluye, la funcion que cumple
en el sistema educativo, que no se trata de unificar conceptos, pero si llegar con consenso que permita

aportar a la educacion, sujetos con discapacidad y sus familias.
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Capitulo Ill.
Corpus Conceptual

El presente capitulo se estructura de tres grandes ejes: el primero, se refiere a un acercamiento
de la educacién especial: historias y conceptos édesde la matriz occidental y la pedagogia moderna?; el
segundo Enfoques del Sur y la pedagogia moderna diferencial.

Educacion Especial: historias y conceptos

La educacidn especial en los diferentes lugares del mundo emerge como una respuesta para la
atencién “especializada” de la poblacion con discapacidad, problemas de aprendizaje, necesidades
educativas especiales; que espera dar respuesta a dificultades por las que pueden atravesar los sujetos
para estar en la escuela, en la comunidad, en el trabajo.

La educacidn especial historicamente se situa desde diferentes modelos segun el lugar en el cual
se relate la historia, es asi como, se pueden enunciar modelo del déficit, modelo biopsicosocial, modelo
desde las necesidades educativas especiales, modelos sociocriticos, modelo de integracién, modelo
inclusidn, asociada directamente a la comprension de discapacidad.

Estos modelos tienen una clara raiz occidental, que presenta una postura de una educacion
orientada hacia la normalizacidn de quienes transitan en la educacién especial, que le dan respuesta a
los momentos histéricos y evolutivos con los que se percibe a los sujetos asociados a la educacion
especial.

A continuacidn, se presenta la reconstruccion de visiones de la educacién especial desde la
apropiacién que he logrado a través de mi formacidn y experiencia profesional.

Tabla 6.

Modelos histdricos de la educacion especial.

Modelos Vision de la educacidn especial

Déficit Desde este modelo era caracteristico visualizar la discapacidad como una
patologias u anormalidad inherente a los sordomudos, ciegos, retrasados
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Modelos

Vision de la educacidn especial

Biopsicosocial

Necesidades
Educativas
Especiales

Integracion

Sociocriticas

inclusion

mentales, deficientes fisicos, o deficientes psiquicos. Que no le permitia estar a los
sujetos en las aulas normales y se encontraban en centros especializados.

La educacidn especial caracterizaba por tener un curriculo centrado en el sujeto
para que supere el déficit. Una educacion especial centrada en la normalizacion de
los sujetos

Esta perspectiva se encuentra asociada a una postura que intenta conciliar a un
sujeto que tiene unas realidades bioldgicas, pero a la vez, se encuentra atravesado
por realidades psicoldgicas y sociales.

La educacidn especial intenta ampliar la mirada, asumiendo una relacién con,
caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas, pero con un mayor énfasis en el contexto
desde ese reconocimiento de caracteristicas sociales en las que vive el sujeto. Con
esta postura biopsicosocial se espera dar respuestas educativas mas alla del
déficit, pero aun persiste la mirada de una educacion centrada en la normalizacion.

Emerge desde esa perspectiva del Informe Warnock, que sitta a la educacion
especial y a la educacién del aula regular en un reconocimiento que es el educador
especial, quien se dota de elementos practicos, técnicos para suplir las dificultades
del sujeto con discapacidad que le impide estar en el aula, desde esos parametros
estandarizados de una educacion pensada para la normalizacion.

Es una transicién en la que la educacion especial inicia transitos entre los centros
especializados y la escuela regular.

Ubica a la educacion especial y a los sujetos dentro de la escuela, una escuela que
reconoce a otros sujetos y educadores que llegan a la escuela y genera espacios
para que estén en ella.

Una escuela especial dentro de la escuela normalizadora, en la que el educador
especial impartia los conocimientos basicos de la educacion con algunos diadlogos
con otras disciplinas, y los sujetos socializan en horarios dispuestos por las
instituciones.

Los alumnos con discapacidad con mayores habilidades suelen estar en el aula y el
educador especial genera los apoyos para que cumpla con los parametros
académicos de las instituciones educativas.

Esta se centra en debatir la perspectiva que se tiene del sujeto con discapacidad,
desde un constructo social, y es la sociedad quien genera las exclusiones y no le
permite pertenecer a la educacidn, familia, trabajo.

La educacidn especial centra sus esfuerzos por cambiar las perspectivas que se
tienen de los sujetos con discapacidad y cdmo las exclusiones estan dadas por el
medio; la responsabilidad es del entorno.

Esta perspectiva parece ser la evolucion de un proceso de la integracion y las
perspectivas sociocriticas, porque al encontrarse los sujetos con discapacidad en la
escuela junto con la educacion especial, se requieren cambios en los cuales el
sujeto no esté segregado en aulas especializadas dentro de la misma escuela.

Se espera una educacion igualitaria que valore la diversidad de los sujetos; se
asume una educacion en la que el sujeto no es el centro del problema educativo,
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Modelos Vision de la educacidn especial

sino que el sistema debe generar apoyos para que este pueda estar en los
diferentes escenarios de la vida.

La educacidn especial debe responder a la construccion de un curriculo, evaluacion
y estrategias pedagdgicas, en el que se dé respuesta a los docentes, familias,
contexto, que tenga en cuenta las realidades sociales, culturales, politicas y
econdémicas.

Nota. Esta tabla es elaboracién que parte de la experiencia propia y conocimientos adquiridos, durante
la trayectoria académica y laboral.

Otras perspectivas, que son importantes traer a colacién a este construir de la educacién
especial son las constituidas por el norte de Estados Unidos, siendo una latitud que aporta ala
formacion de educadores en Colombia. Esta surge como una estrategia para la atencion de los sujetos
con discapacidad, presentando una evolucidn histérica propia, trazada por realidades culturales,
sociales, politicas, econdmicas y de creencias, que son el resultado de realidades y esfuerzos de quienes
transitan en la educacién especial.

En esta relacidn, realizar un acercamiento a la historias y conceptos de la educacién especial
desde miradas lineales y no lineales, permite comprender su constitucidn, el peso que tiene la visidn
occidental y la pedagogia moderna en las practicas que le dan una connotacidn sobre cémo se asumen
los sujetos y las practicas.

Desde el acercamiento que permite el Handbook of Special Education compilado por Kauffman,
Hallan y Cullen (2017), la educacidn especial surge desde escenarios terapéuticos, hospitalarios,
hogares, asilos de caridad, escuelas publicas y privadas.

En articulos académicos (por ejemplo, Dorn, Fuchs y Fuchs, 1996; Hoffman, 1975; Smith, 1998) y

algunas con tratamientos de larga duraciéon (por ejemplo, Danforth, 2009; Osgood, 2005, 2008;

Pritchard, 1963; Sarason y Doris, 1979; Winzer, 1993). Algunos son bastante periféricos en el

sentido de que se centran en el tratamiento social de las personas con diversas discapacidades y

solo pueden tocar temas de educacion (por ejemplo, Deutsch, 1949; Kanner, 1964; Lane, 1979;



79

Levine y Levine, 1992; Safford y Safford, 1996; Sears, 1975; Woodill, 1995). Aquellos que
discuten la educacién a menudo se centran en los origenes y el desarrollo de tratamientos
educativos o centros de tratamiento para discapacidades especificas (por ejemplo, Flaherty,

2003; Hallahan y Mercer, 2002; Scheerenberger, 1987; Trent, 1994; Wiederholt, 1974). Otros

intentan esbozar todas las influencias convergentes en la educacién especial moderna.

(Kauffman et al., 2017, p. 3)

La educacidn especial siempre ha presentado una vision micro sobre las practicas, minimizando
las realidades que transitan los sujetos; pero esta se caracteriza por los radicalismos histéricos, politicos,
filoséficos y cientificos, que le impregnan esa mirada occidentalizada del ser humano perfecto, que debe
ser corregido para estar inmerso en las dindmicas sociales y no ser excluido, dejando en el olvido su
esencia que lo caracteriza como unico.

La educacidn especial para Estados Unidos se presenta como un producto del siglo XX, debido a
los cambios sin precedentes en areas tecnoldgicas, manufactura agricola, transporte, comunicaciones,
crecimiento econdmico, produccién y expansion de urbanizacién masiva, vistas desde una apariencia
gue pretendia minimizar las diferencias entre los sujetos. Este siglo dejéo un mundo globalizado,
interconectado con una expectativa alta que esperaba reflejarse en un bienestar individual, grupal,
favoreciendo a las naciones, esperando minimizar las luchas, el dolor, las desigualdades, pero realmente
esta visidn estaba lejos de la realidad que se asumia desde las diferentes periferias, las desigualdades,
las exclusiones, la segregacidn se hicieron mas notorias.

Fue un siglo de contradicciones: cada vez mas amplias y profundas comunidades, pero una

hostilidad y agresion letal sin paralelo. Una marea menguante en las antiguas justificaciones de

la devaluacion social de las diferencias y la exclusion fue seguida en ciclos por una nueva
inundacién de animadversiones y quejas. Los esfuerzos heroicos para derribar muros se

reflejaron en esfuerzos desesperados por reconstruirlos. La educacién especial moderna fue un
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producto de este siglo, y su historia debe entenderse en consecuencia (Kauffman et al., 2017, p.

4).

Este siglo deja interrogantes sobre los migrantes, sobre las necesidades de los individuos y las
particularidades que los caracterizan; es asi como Kauffman et al., (2017), enuncian que el surgimiento
de la educacién especial tiene su epicentro en la ciudad de Nueva York, en Henry Street, en Lower East
Side de Manhattan en una aula de una maestra llamada Elizabeth Ferrel, quien se interesé por
reconocer la educacion de los nifios con discapacidad, centrada en las “diferencias individuales”,
organizacion administrativa para la escuela publica que persiste a la fecha, la cual fue apoyada por
aliados politicos, fildsofos y administradores escolares, que sin conocer daria paso a la educacién
especial moderna.

Este acercamiento, que presento da paso y centrando el interés por un reconocimiento en la
educacion especial desde Colombia.

Educacion Especial: Colombia trayectos y realidades

En esa busqueda de acercarse a la historia de la educacion especial se debe resaltar la influencia
de las consideraciones sociales y culturales construidas por las “diferencias fisicas, mentales o de
comportamiento” que son visibles y terminan siendo determinantes al momento de la oferta educativa,
y de las responsabilidades que se asumen por las instituciones. Dichas caracteristicas centraron el
interés en identificar qué requeria una persona ciega, que le da una connotacion a la educacion especial
de adaptar material, pero con el transcurso del tiempo amplia la visidon a una postura que reconoce la
importancia de la organizacion administrativa.

Para el caso de Colombia y acercarse a cdmo surge la educacion especial, es necesario acercarse
a la realidad de la educacion de formadores como parte de una formacidn contextualizada. La autora
Figueroa (2016), resalta, para el caso de América Latina y Colombia, que la formacién de educadores ha

estado permeada por modelos europeos y estadounidenses, expandiéndose por Latinoamérica que
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sustenta las raices de cdmo se debia formar a los licenciados y la educacidn que se impartia en las
escuelas, para este caso las colombianas, sin desconocer que han generado aportes en el
reconocimiento de tener un “pais mas educado”, pero que en el afan de generar altos niveles de
formacion, se generan unas brechas en relacién con una formacidn situada y contextualizada.

Este desconocimiento de una educacidn situada y contextualizada para la formacién de
formadores guarda una relacion con las necesidades de espacios poco adecuados para la ensefianza vy el
aprendizaje, necesidades microecondmicas de estudiantes, recibir informacién actualizada aun en
tiempos actuales por las brechas al acceso a la informacion. Estas necesidades se encuentran
supeditadas a los gobiernos de turno y sus planes de gobierno para ejecutar los planes de gobierno.

Sumado a las necesidades enunciadas, existe un obstaculo que se presentan para dar un cambio
a esas miradas impuestas de ser educador como enuncia Figueroa (2016), y se relaciona cuando se
pregunta a los estudiantes por qué estudian para ser maestros, su respuesta es: estudio para ser
maestro, estudio porque siempre existe la oportunidad de un trabajo fijo, desconociendo la importancia
de su labor para la construccidn de pais, un pais que requiere con urgencia maestros con identidad,
capaces de generar teorias, practicas contextualizadas.

Pero esta identidad es compleja de construir, debido a las dificultades que presentan los
educadores al ser formados y al ejercer su profesion; esta situacion se repite para todas las licenciaturas
gue su sentir no es formar matematicos, bidlogos, historiadores, entre otros, no son disciplinas puras; es
ensefiar a ensefiar a lo que se deben enfocar estas areas y todas las que componen la formacidn de los
futuros ciudadanos, centrando esta compleja tarea de formar educadores en Colombia. Un pais con
necesidades en el reconocer los derechos de las personas a ser educadas integralmente, una de las
licenciaturas que ha tenido que asumir una postura permanente en reconstruccién ha sido la

Licenciatura en Educacion Especial.
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Licenciatura en Educacion Especial Acercamiento Cdmo Surge en el Contexto Colombiano. La
formacion de educadores especiales en el pais surge a partir de la necesidad que se presenta en 1923
cuando se inicia en Bogota y Medellin centros de educacidn especial, especificamente, orientados a
poblacién con limitacién visual, auditiva y del habla, convirtiéndola en un campo que emerge con una
alta necesidad de ser formados, para orientar las necesidades de esta poblacion, ya que la capacitaciéon
se recibia en Francia y Estados Unidos. Se inicia la capacitacidn en estos centros para quienes se
empezaron a interesar en el trabajo de sujetos con discapacidad.

Para el caso de los sujetos con discapacidad intelectual, limitaciones fisicas, en su época
denominada “retraso mental, limitaciones neuromusculares y ortopédicas”, emerge a finales de los afios
40 e inicios de los 50, llegando a su mayor reconocimiento en todo el pais en los afios 60. La formacién
para estas poblaciones se da en profesionales del area de la salud, terapeutas del lenguaje, fisicas y
ocupacionales; esto marca la educacién de la poblacion con discapacidad a una atencién medicalizada y
gue pretende rehabilitar al sujeto para adaptarse a la sociedad (Lancheros de Cabrera, 1993).

En el afio 1966 el Ministerio de Educacion — MEN-, cred la divisidon de educacion especial, que se
legaliza con el Decreto 3157 de 1968.

En este mismo afio la Universidad Pedagdgica Nacional mediante el Acuerdo 09 del 2 de abril y

Resolucidn 341 de abril, en cooperacion con el Instituto Nacional Para Ciegos (INCI), y la asesoria

técnica de la entonces Fundacion Americana para ciegos de Ultramar, hoy Hellen Keller

International, inicia el programa de Tiflologia, a nivel de Perito (1 afio de estudios), con su plan de

«Capacitacion de maestros para la educacion de nifios con limitacion visual». (Lancheros de

Cabrera, 1993, p.1)

Para el afio de 1970 el Departamento de Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional con
aval del MEN, desarrolla el primer programa de formacion para nifios con “retardo mental” con una

duracidn de dos afos; en 1972 se amplia al programa de tiflologia que otorgaba el titulo de experto. En
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1980 mediante el Decreto 80, Articulo 31, se cred el programa de Licenciatura en Educacion Especial,
con dos lineas: la primera en retardo en el desarrollo en 1981 y la segunda linea, Tiflologia en 1982, que
fueron autorizadas por el ICFES; la formacién se fundamentaba en un enfoque social, humanista,
cientifico e investigativo, siendo una formacidn para que los estudiantes adquirieran habilidades para
desarrollar la personalidad del estudiantes con discapacidad y el trabajo interdisciplinario; para la
formacidn de estos futuros licenciados se contaba con la participacién de diferentes docentes
pertenecientes a los departamentos de la Universidad Pedagdgica Nacional (Lancheros de Cabrera,
1993).

En el segundo semestre de 1992 y el primer semestre de 1993, se inicia una reestructuracion, de
acuerdo con las reformas que se presentan desde la Ley 30 de 1992, y los cambios que se han venido
dando en la educacidn especial que implica una mirada orientada a un maestro, que tenga una formacion
especifica de educacion, educacidn especial, integracion, excepcionalidad y necesidades especiales; se
pretende pasar de un modelo de segregacidn a integracidn, que pretende generar una mirada diferente
frente al sujeto al que va a educar como futuro licenciado en educacién especial (Lancheros de Cabrera,
1993).

A finales del segundo semestre de 1999 y el primero del 2000, se inicia la siguiente reforma de la
licenciatura aprobada para dar inicio en el segundo semestre del 2000, avalada por el MEN; el primer
cambio que se da es el relacionado con la denominacion pasa de Licenciatura en Educacion Especial a
Licenciatura en Educacién con Enfasis en Educacién Especial; esto, con el propdsito de brindar una mirada
mas amplia a la formacién de educadores especiales, con las nuevas tendencias que se estan gestando a
nivel mundial, para dejar esas miradas segregadas hacia la poblacidn con discapacidad.

La educacidn pasa de tener a los sujetos con discapacidad segregados o integrados a tenerlos en
el aulay se instalan los discursos de la inclusién, que le implica a la Licenciatura una reforma al programa

en el 2009, y esta se mantiene con cambios menores hasta el 2016. Para el 2016 se inician cambios
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profundos que se hacen mas evidentes porque buscan la reivindicacion de las poblaciones con
discapacidad, y sobre la importancia del saber de los educadores especiales, esta ultima reforma vuelve a
su titulacidn de Licenciatura en Educacion Especial.

Estos cambios se sustentan desde la Resolucién 2041 del 3 de febrero 2016 del Ministerio de
Educacion Nacional — MEN-, (2016) que, aunque fue derogada por la Resolucidn 18583 del 15 septiembre
2017 del Ministerio de Educacién Nacional — MEN-, (2017b), mantiene el reconocimiento de las
Licenciaturas para la enseianza a grupos etarios, poblaciones y proyectos.

La Formacion de Educadores Especiales Para el Reconocimiento del Derecho a la Educacion de
Personas con Discapacidad. La formacidn de educadores especiales emerge como una necesidad para un
grupo poblacional excluido histéricamente que empezo a ser visible para Colombia, puesto que ya en
varias partes del mundo se manifestaba la necesidad atender a esta poblacién, con miradas mas alla de
asistencialismo, para ser incluidos en un mundo que no los reconocia, que a partir de los diferentes
movimientos sociales se presenta la necesidad de formar personas, profesionales que orienten la
educacién para las poblaciones con discapacidad.

Uno de los fundamentos que caracteriza a la formacion de educadores especiales es el de
desarrollar un pensamiento critico; este es un punto clave para enfrentar las dificultades que presentan
las personas con discapacidad para ingresar a la educacion. Se espera que el educador especial sea
capaz de transformar las dinamicas del aula, disminuyendo las barreras con las que se enfrentan los
grupos poblacionales con discapacidad, capaces de reconocer al otro, puesto que la educacién no solo
es para adquirir conocimientos; por el contrario, la educacion es para formar ciudadanos con
habilidades para reconocerse y reconocer a los otros, en el que cada uno cumple una funcién en un
esquema social, porque siempre existiran personas con discapacidad.

La formacidn de educacién especial siempre estd en una constante lucha por ser reconocida

como un aporte para los derechos de las personas con discapacidad; en el articulo que realiza Yarza de
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los Rios (2008), se pueden retomar tres puntos clave como sintesis del analisis que nos presenta en el
articulo:

e Las investigaciones histérico-pedagdgicas que han transformado la historia de la educacién
especial favorecen la prestacion de la educacién de poblaciones con discapacidad en
instituciones especializadas e incluyentes.

e La educacién especial conocedora de un saber pedagdgico, educativo y didactico, que
permite la construccién de perspectivas que piensan las “anormalidades” que emergen del
aula, no referida al ser sino al aprender, reconocer el saber individual.

e Laformacion inicial de educadores especiales siempre ha guardado su caracter
interdisciplinario, en el que relaciona el saber pedagdgico y educativo que propone
alternativas para la formacién de una poblacién excluida como lo ha sido las personas con
discapacidad.

En concordancia con lo anteriormente enunciado, la educaciéon especial ha estado
comprometida desde un sentido del reconocimiento del derecho a la educacidn de poblaciones con
discapacidad, desde su saber construido, intentando comprender las realidades que viven las
poblaciones en sus diferentes contextos y lugares de procedencia.

A manera de conclusion, es importante resaltar que, para la formacion de educadores
especiales, se requiere seguir fortaleciendo la construccién de una identidad propia para la articulacion
entre la educacién para personas con y sin discapacidad y que esa mirada de inclusién que se ha
intentado dar durante los ultimos tiempos trascienda de ser una politica, para convertirse en un derecho
real en las personas con discapacidad.

Otro aspecto que se requiere fortalecer es el aspecto relacionado con el fortalecimiento de una
formacidn politica, para lograr un empoderamiento en los sectores que mas se influyen para toma

decisiones sobre la formacién de educadores especiales y de los sujetos con discapacidad; también se
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requiere orientar la formacion de los educadores especiales hacia una produccién desde ese saber
pedagdgico, didactico para la inclusién de personas con discapacidad.
Enfoques del Sur, punto de partida para los didlogos con la educacion especial

Pensar la educacidn especial a partir de perspectivas del enfoque del sur abre un panorama de
otras latitudes, para reconocer la construccién del conocimiento que ha estado en las orillas, en los
margenes. Es hacer un recorrido por esas realidades que la constituyen en la educacidn para los otros,
en la educacion para los que estan al otro lado de la linea. En palabras de De Sousa Santos (2013), es
pensar sobre el pensamiento moderno occidental y este es un pensamiento abismal:

Este consiste en un sistema de distinciones visibles e invisibles. Las invisibles constituyen el

fundamento de las visibles y son establecidas a través de las lineas radicales que dividen la

IM

realidad social en dos universos, el universo de “este lado de la linea” y el universo del “otro

lado de la linea”. (p. 31)

Es preguntarse por los conocimientos y saberes de este lado de la linea, el cual, para esta
investigacion, es el otro lado de la linea, pero conocer o reconocer ese pensamiento occidental moderno
donde las lineas se hacen invisibles en las practicas de la educacion y la educacion especial, puesto que
asumir que solo existe una forma de constitucion de la educacidn especial seria ignorar los transitos
realizados.

La educacidn especial desde estos lugares invisibles estaria en la imposibilidad de pensarse, de
estar en otros lados de la linea, porque al asumirse siempre desde esa matriz occidental seria imposible
otras existencias, como enuncia Boaventura De Sousa (2013) “fundamentalmente lo que mas caracteriza
el pensamiento abismal es pues la imposibilidad de la co-presencia de los dos lados de la linea”(p. 32).

En estos sentidos la modernidad occidental mantiene una tensiéon entre la regulacién socio — politica

para dar respuestas inmediatas a las exigencias de las normativas y situarse, a la vez, en la emancipacion
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social para ser reconocida. Es la tensidn entre servir a las posturas occidentales y el hacer oposicion
frente a las exclusiones vividas.

Implica cuestionar si la educacidn especial estd inscrita para la educacion de los sujetos con
discapacidad, y esto le impide pertenecer a la educacidn, porque existe una educacion para los sujetos
con discapacidad desde de la matriz occidental de la modernidad, y otra educacién para los sujetos
normales, y por esta razén solo existe mientras exista la discapacidad. Seria pensar si para estar en la
educacion, la educacién especial debe generar mecanismos para normalizar a los sujetos con
discapacidad; negando que existen otras formas de conocer, estar y existir, es negar que la educacién
especial y los sujetos con discapacidad pueden existir en la educacidn. Es la imposibilidad de la co-
presencia, que hace invisible la distincidén entre la educacion y la educacion especial, la normalidad y la
anormalidad, la inclusién y la exclusion. Es hacer visible ese pensamiento abismal moderno el cual
sobresale y es radical.

No importa cudn radical sean esas distinciones ni cuan dramaticas puedan ser las consecuencias

del estar en cualquier lado de esas distinciones, lo que tienen en comun es el hecho de que

pertenecen a este lado de la linea y se combinan para hacer invisible la linea abismal sobre la
cual se fundan. Las intensas distinciones visibles que estructuran la realidad social en ese lado de
la linea estan erguidas sobre la invisibilidad de la distincidn entre este lado de la linea y el otro

lado de la linea. ( De Sousa Santos, 2013, p. 32)

Se puede enunciar que las dos lineas en las que se debate la educacién especial son: una situada
desde la educacion de la modernidad para los normales y otra educacion para los sujetos con
discapacidad-anormales, aunque funcionan diferente, son interdependientes. Cada una crea un
subsistema visible e invisible, “de tal modo que las invisibles se convierten en el fundamento de las
visibles” ( De Sousa Santos, 2013, p., 33). Es decir que, la educacion situada desde la normalidad

aprueba la educacion especial, mientras esta no tenga que estar en el mismo contexto.
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En esta relacidn, las tensiones entre la educacién y la educacidon especial, al tener que negociar
otras formas de estar en la escuela deja entre lineas los que pertenecen a la escuela y los que no
pertenecen, entre los incluidos y los excluidos. Se puede enunciar que, el conocimiento de la educacion
especial estaria entre un conocimiento excluido porque es un conocimiento para los sujetos con
discapacidad, y las practicas estan del otro lado de la linea y poseen un valor diferente.

El otro lado de la linea abismal es el reino de mas alla de la legalidad (sin ley), de mas alla de la

verdad y la falsedad (creencias, idolatria y magia incomprensible). Juntas, estas formas de

negacion radical resultan en una ausencia radical, la ausencia de humanidad, la subhumanidad
moderna. La exclusion es asi radical y no existe, como subhumanos no son candidatos

concebibles para la inclusion social. (De Sousa Santos, 2013, p. 38)

Si los radicalismos son los que caracterizan las exclusiones, la pregunta es por los margenes que
transitan mas alld de las existencias de la colonialidad del conocimiento, de la matriz occidental, de la
normalizacidn, por esas otras realidades que no son visibles y se hacen invisibles por las practicas diarias
de la educacion especial.

Toda vez que la exclusién social es siempre producto de relaciones de poder desiguales, estas

iniciativas, movimientos y luchas son animadas por un ethos redistributivo en su sentido mas

amplio, implicando la redistribucion de los recursos materiales, sociales, politicos, culturales y

simbdlicos y, como tal, estd basado en el principio de la igualdad y el principio del

reconocimiento de la diferencia. (De Sousa Santos, 2013, p. 50)

El pensamiento abismal moderno instaurado desde este lado de la linea estructura las relaciones
entre los ciudadanos y no ciudadano, entre los dominados y dominadores; organiza las estructuras que
ha situado a los incluidos y los excluidos en lugares de desigualdades. Se puede pensar que la educacién
desde esa matriz moderna ha determinado quiénes ingresan a las aulas, cudles son los conocimientos

validos.
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Es en esta estructura de dominios del conocimiento y reconocimiento de los saberes, de las
experiencias de los recorridos que estan o se encuentran al lado de la otra linea, se requiere pensar en
alternativas que logren una justicia cognitiva, como menciona (Boaventura De Sousa, 2013) “no es

I”

posible una justicia social global sin una justicia cognitiva global” (p. 48); para pensar una justicia
cognitiva se requiere movilizarse de las estructuras tradicionales asumidas desde la modernidad,
acercarse en este sentido a un pensamiento posabismal:

Proviene de la idea que la diversidad del mundo es inagotable y que esa diversidad todavia

carece de una adecuada epistemologia. En otras palabras, la diversidad epistemoldgica del

mundo todavia esta por construirse. ( De Sousa Santos, 2013, p., 50)

Esta invitacion que realiza Boaventura de Sousa de acercarse a un pensamiento posabismal
como una alternativa de opciones, para pensar dimensiones epistemoldgicas, abre el camino a otras
formas de decolonizar esas construcciones que han estado asociadas a la educacidon especial, que son
los sujetos excluidos de las escuelas. Un pensamiento posabismal que lleve a visualizar rupturas con las
practicas, comprensiones y formas de pensar y actuar desde la modernidad, con respecto a las formas
tradicionales de asumir la educacion especial, un pensamiento posabismal que sea capaz de situar desde
posturas colombianas desde las realidades que vivencia la educacion especial y los aportes a la
educacion, una educacion especial que pueda contar sus saberes construidos.

Saberes e Ignorancias

Saberes e ignorancias acerca al contexto cultural, resaltando que este es ambiguo, por las
formas cambiantes en las que se encuentran los sujetos y las creencias, hacen parte de la identidad y
subjetividades, las ideas son externas y estas “se originan desde las incertidumbres y permanecen

ligadas a ellas, las creencias se originan en la ausencia de duda. Esencialmente, esta es una distincién

entre ser y tener: nosotros lo que creemos, pero tenemos ideas” (De Sousa Santos, 2013, p. 54)
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Es situar esas dualidades de la educacion especial y las creencias que hacen parte de ella, la
identidad asumida al otorgase la educacién de las personas con discapacidad, y pensar como las
subjetividades se relacionan entre las creencias que se tienen de la educacién especial en la asociacion
con la discapacidad, la educacion especial con la inclusidn, el debate en la educacién para los normales y
anormales, que en esta inmensidad de conocimiento de saberes no significa que se reconozca la
diversidad de pensamientos.

Es admitir que en esta ecologia de los saberes, acercarse a los saberes de la educacion especial,
implica entre cruzar las ignorancias existentes y estas pueden ser tan diversas como la diversidad misma
de los conocimientos.

En otras palabras, en las ecologias de saberes la ignorancia no es necesariamente el estado

original o el punto de partida. Este podria ser un punto de llegada. Podria ser el resultado del

olvido o de olvidar implicito en el proceso de aprendizaje reciproco. Asi, en un proceso de
aprendizaje gobernado por la ecologia de saberes, es crucial comparar el conocimiento que esta
siendo aprendido con el conocimiento que por lo tanto esta siendo olvidado o desaprendido. La
ignorancia es solo una condicion descalificadora cuando lo que estd siendo aprendido tiene mas
valor que lo que estd siendo olvidado. La utopia del interconocimiento es aprender otros
conocimientos sin olvidar el de uno mismo. Esta la idea de prudencia que subsiste bajo la

ecologia de los saberes. (De Sousa Santos, 2013, p. 55)

Ecologia de saberes, jerarquia y pragmdtica

Ecologia de saberes, jerarquia pragmatica nos acerca a reflexiones desde la practica que se tiene
en el inmediato, es el contexto en el que se habita, esta reconoce que los saberes no emergen de la
abstraccion. Es el reconocimiento con las practicas situadas y contextualizadas, para este caso, pensar la

educacion especial en las realidades educativas colombianas.
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En estas practicas de interacciones sociales y de conocimientos se observan las jerarquias que se
generan entre ellas; pensar las practicas sin estas jerarquias parece imposible; pero desde “la ecologia
de los saberes favorece jerarquias dependientes del contexto, a la luz de los resultados concretos
pretendidos o alcanzados por diferentes practicas de conocimiento” (De Sousa Santos, 2013, p., 58)

Es importante exaltar que en las practicas puede existir complementariedad o contracciones,
propias de quienes encarnan las realidades de contexto, en relacién con la infinidad de conocimientos;
pero desde la ecologia de saberes De Sousa Santos (2013), menciona la importancia de garantizar la
participacion de los diferentes actores involucrados en los procesos de disefio, ejecucion, control y
beneficio de la practica (p. 58).

Ecologia de Saberes, inconmensurabilidad y traduccion

La ecologia de saberes, inconmensurabilidad se relaciona con los significados otorgados en los
contextos y comprensiones propias, son las construcciones simbdlicas que emergen de las relaciones
gue se entretejen con los conocimientos, las experiencias practicas, para lograr las interconexiones;
pero que conlleva comprender la inconmensurabilidad, implica vigilar las fronteras de los saberes, para
llegar al reconocimiento de este y no caer en esas delgadas lineas que De Sousa Santos ha denominado
epistimicidios con la perdida de los saberes, que estan en las culturas occidentales y no occidentales.

Para recuperar algunas de estas experiencias, la ecologia de saberes recurre a una traduccion

intercultural, su rasgo posabismal mas caracteristico. Imbuidas en diferentes culturas

occidentales y no occidentales, esas experiencias usan no solo diferentes lenguas sino también
diferentes categorias, universos simbdlicos, y aspiraciones para una vida mejor. (De Sousa

Santos, 2013, p. 59)

Ecologia de saberes, mitos y clinamen
La ecologia de saberes, mitos y clinamen, es un acercamiento para conocer la historia como

punto de partida en el reconocimiento de las formas e interrelacionarse de los sujetos. De esta manera
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puede permitir desfamiliarizar la tradicién por la cual ha estado constituido el conocimiento, la politica y
los derechos; en este punto especial pensar la educacion desde estos lugares, “la ecologia de saberes es
una epistemologia desestabilizadora hasta el punto en que se compromete una critica radical de las
politicas de lo posible sin rendimiento a una politica imposible” (De Sousa Santos, 2013, p. 61).

Es de resaltar que el clinamen no rechaza el pasado que constituye en este punto especial, no se
puede desconocer los nacimientos en los que emerge la educacién especial, es precisamente este el
punto en el que asume los encuentros y desencuentros que la constituyen y redime sus practicas
alejandose de las existentes.

Su potencial para un pensamiento posabismal reside en su capacidad para cruzar las lineas

abismales. El rol de una ecologia de saberes al respeto serd necesariamente identificar las

condiciones que maximizan la probabilidad de tal acontecimiento y, al mismo tiempo, definir el
horizonte de posibilidades dentro de las cuales el viraje "operard."

La Ecologia de saberes esta constituida por sujetos desestabilizadores, individuales o
colectivos, y es, al mismo tiempo, constitutiva de ellos. Eso es, una subjetividad dotada con una
especial capacidad, energia y voluntad para actuar en el clinamen. La construccidn social de tal
subjetividad debe suponer experimentar con formas excéntricas o marginales de sociabilidad o
subjetividad dentro y fuera de la modernidad occidental, esas formas que han rechazado ser

definidas segun criterios abismales. (De Sousa Santos, 2013, p. 62)
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Capitulo IV.

Ruta Metodoldgica

Este capitulo presenta la ruta metodoldgica de investigacion, para comprender los andlisis desde
la perspectiva de la hermenéutica pluritdpica, lo cual implicé comprender al otro desde los saberes
construidos que actian como fuentes de memoria, para reconocer las voces que han estado en las
fronteras y permiten la construcciéon del campo de conocimiento de la educacién especial como proceso
de de-colonizacion.

Paradigma de Investigacion

La investigacion se ubica desde el paradigma investigativo cualitativo, como enuncia Sandin
(2003, p.121), reconoce las voces, interacciones, saberes, experiencias, vivencias y reflexiones de
mujeres que transitan la educacién especial. Esperando que a partir de estas voces el campo de
conocimiento de la educacidn especial, logre comprensiones para reconocer una historia situada,
entendiendo que estos no son lineales, ni determinantes.

En concordancia con lo anterior, citando a Denzin y Lincon (1994a, citado por Sandin (2003), “la
investigacion cualitativa es interdisciplinar, transdisciplinar y en ocasiones contradisciplinar. Atraviesa
las humanidades” (p. 122), humanidades que, para este caso, son mujeres: educadoras especiales,
formadoras de educadores especiales, madres, han vivenciado desde diferentes contextos, escenarios,
relaciones que se entretejen como parte de la construccion de saberes de la educacion especial,
construyendo apropiaciones que suelen ser poco visibles a los ojos de la academia.

Se puede afirmar que la investigacién cualitativa reconoce la experiencia humana, recoge esas
subjetividades, intersubjetiviades, identifica los contextos, los textos y se convierte en si, en un acto

politico, porque permite visibilizar las fronteras que se han construido en torno a la educacion especial.
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Fuentes de Recoleccion de Informacion.

Fueron utilizadas dos tipos de fuentes para el reconocimiento de las voces que tienen como
caracteristica, en términos de Mignolo (2016), un mismo surgimiento y es el de dejar hablar a las
margenes, construir sistematicamente argumentos histdricos contextuales y situados.

e Entrevistas a profundidad: En estas entrevistas participaron tres (3) maestras formadoras de
educadores especiales, que mediante preguntas abiertas se recopild los recorridos
histéricos, académicos, reflexiones, tensiones que han vivido desde su experiencia.
(Apéndice A.)

e Entrevistas Narrativa: para la entrevista participaron tres (3) educadoras especiales que se
encuentran laborando en diferentes contextos. Esta se guio por el siguiente enunciado:
Primero le voy a solicitar que se presente, nos cuente como fue su experiencia de formacion
del pregrado. La mejor manera de hacerlo es que empiece contando por qué estudié
educacién especial, qué espacios académicos impactaron su formacidn tanto personal y
profesional, asi como esta formacidn le permitié o permite comprender la educacion
especial, a los sujetos, sujetos con discapacidad, las politicas, la inclusion, y sus practicas, y
estas cdmo le dejan construir a partir de su experiencia formativa-laboral.

Se puede tomar todo el tiempo que desee y ser detallado/a porque su experiencia es muy
importante para miy los procesos que estoy adelantado en la investigacion.

Con respecto, a estas fuentes se puede enunciar que permitieron interpretar los recorridos
historicos de la educacidon especial, describir los saberes construidos sobre los sujetos con discapacidad,
inclusion y la didactica y analizar las tensiones que emergen desde la mirada decolonial para la
educacion especial, los cuales no esperan ser concluyentes; por el contrario, pretenden dar a conocer
los margenes, las historias y voces de las mujeres, para comprender desde las epistemologias del sur, la

construccién de un campo del conocimiento de la educacién especial.
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El proceso de la recoleccidn de las voces participantes se concertd a través de encuentros
sincrénicos virtuales por google meet institucional, para realizar las entrevistas a profundidad y
entrevistas narrativas; a cada una de las participantes se les envio el consentimiento informado por
correo electrdnico, el cual fue leido y reenviado con su debida aprobacién (Apéndice B).

A partir de estos encuentros, se observa como las voces de las mujeres participantes encarna los
saberes recorridos que ellas han vivido, los lugares transitados, las construcciones propias que tiene de
la educacion especial.

En este sentido, y conservando la mirada de deconstruccidon que se asumié en esta
investigacion, a continuacion, se presenta a cada una de las mujeres desde una breve historia de su
formacidn y recorrido profesional, que sitlia sus saberes; primero se presentaran las tres participantes
qgue son el grupo de expertas formadoras de las futuras educadoras especiales; el segundo grupo son las
egresadas de educacidn especiales con recorridos por diferentes escenarios de la educacion. Es de
aclarar que esta presentacion parte de las mismas voces de las participantes.

Poblacion Participante de la Investigacion
Grupo de Maestras Formadoras de Educadores Especiales

Isabel. Mujer que se formd como Licenciada en Educacidn Especial con especificidad en retardo
en el desarrollo (1988) de la Universidad Pedagdgica Nacional; Magister en Educacién Psicopedagdgica
de la Universidad de Antioquia y Doctorado en Educacidon de la Universidad Pedagdgica Nacional. Su
trayectoria laboral inicia en una institucidn para estimulacion para bebés y nifios pequenios, refuerzo
escolar para nifios con dificultades de aprendizaje sin discapacidad en una entidad privada.

Recién graduada trabajé en una ONG, la mas grande de Antioquia que tenia mucha incidencia en el
tema de rehabilitacidn de nifios y jovenes con discapacidad. Paralelamente trabajé con el comité de

rehabilitacion durante cuatro afnos.
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Posteriormente, ingresa a la Universidad de Antioquia al ser llamada a presentar un proyecto
para asesorar practicas, centrado desde la experiencia que tenia de trabajo comunitario y con madres, el
cual le permite iniciar como docente de catedra; posteriormente, trabaja de tiempo completo; y alterna
su tiempo completo con horas catedra en el Tecnolégico de Antioquia que ofrecia formacion
Tecnoldgica en Educacidn Especial; eran cohortes de profesionalizacién para maestras en ejercicio; este
programa se cerro. El trabajo que desarrolld a nivel universitario en este escenario siempre se ha dado
hacia la poblacién con discapacidad intelectual desde la integraciéon y la transicion a la inclusion. El
tiempo de trabajo en la Universidad de Antioquia fue de once (11) afios, las acciones realizadas durante
este tiempo fueron de: coordinadora del programa, coordinadora de las practicas, coordinadora del
primer proceso de renovacion curricular.

Este bagaje y cumulo de experiencia le permite presentarse a la Universidad Pedagdgica
Nacional como docente de planta; lleva 18 afios en esta institucidn. En este escenario su experiencia se
ha dado desde coordinacion del programa, investigacién, docencia, extensidon y proyeccion a la
comunidad. Actualmente, coordina el Programa de Apoyos para las Personas con Discapacidad (PRADIF),
Programa para la Personas con Discapacidad y sus Familias.

Eva. Mujer que se formd tanto en su pregrado y posgrados en la Universidad Pedagdgica
Nacional (UPN) como Licenciada en educacién especial con énfasis en Tiflologia; egresada 1987,
Especializacidn en Gerencia Social y la Maestria en Desarrollo Educativo y Social de la Fundacidn Centro
Internacional de Educacién y desarrollo Human (CINDE) — (UPN). Los escenarios de experiencia laboral
son el Centro de Rehabilitacion para el Adulto Ciego (CRAC), con un énfasis en procesos de orientacion y
movilidad. Docente durante algunos afos en la Universidad Pedagdgica Nacional. Trabajo en el Colegio
José Félix Restrepo en la jornada nocturna, en un momento histdrico en el que la educacién de inclusién
permea completamente la escuela; ya no solo se trabaja para poblacion ciega o con baja visidn, la

atencién era para todos los grupos poblacionales con discapacidad.
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Actualmente, trabaja en la Fundacion Universitaria Los Libertadores como formadora de
Licenciadas en Educacion Especiales y Licenciadas en Educacion Infantil y participacidn en los procesos
de acreditacion y autoevaluacion de la Licenciatura. Igualmente, trabaja como docente catedratica en La
Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Tunja en la especializacion.

Juana. Mujer Licenciada en Educacién con Enfasis en Educacién Especial de la Universidad
Pedagdgica Nacional (2005). Magister en educacion de la Pontificia Universidad Javeriana. La
experiencia laboral posterior al proceso de formacidn de pregrado, la realiza en una institucion
especializada para personas con discapacidad auditiva y otras caracteristicas asociadas, luego se vincula
a los Centros Crecer.

Al iniciar el proceso de formacion posgradual en la Pontificia Universidad Javeriana, termina
vinculada en la maestria en educacién en la que se formd; dicha vinculacion se logra desde el trabajo
que realiza en la linea de cognicidn, lenguaje y educacién en sistemas de aprendizaje. Este contacto con
la formacioén posgradual hace que se desvincule de los centros crecer e inicia la formacién para
licenciados en instituciones como la Fundacién Universitaria Iberoamericana, Universidad Pedagdgica
Nacional, institucién en la que se encuentra actualmente.

Alternamente trabajé en proyectos convocados por el Ministerio de Educacién Nacional sobre el
indice de inclusion, entre el 2011 y 2012 para educacion basica, media, (el proceso no se publicé por
procesos administrativos y burocraticos), tenia una mirada muy fuerte de la perspectiva de la educacion
especial con un trabajo interdisciplinario.

Grupo de Graduadas

Ambar. Mujer graduada de educacién especial en la Universidad Pedagégica Nacional en el afio
del 2015, primer semestre; menciona que la familia siempre observo en ella su rol de profesora por los
juegos de su infancia; al pasar los afios se difumind este sentir. Pero al finalizar junto con una

comparniera del colegio que le habld de la Universidad Pedagdgica Nacional y fue alli donde inici6 el
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recorrido por la educacion; a sus inicios de formacidn solo pensaba estudiar unos semestres, puesto que
pensaba irse a vivir a Barcelona.

Pero tras el ingreso del primer semestre, vivenciar las experiencias de espacios académicos,
conocer SURCOE y ser voluntaria en esta asociacién de personas con sordoceguera, el vivenciar la
discapacidad desde la comprension de las barreras generadas, cuando se es una persona con
sordoceguera y al observar y analizar las realidades propias de la familia, reconociendo que la
discapacidad también atravesaba a mi familia, me permitieron reafirmar el querer ser educadora
especial.

Posterior a culminar su proceso de formacidn trabaja en el primer foro de discapacidad y
sexualidad, Fundacién Progresa (3 meses), como coordinadora para trabajar en Pereira con formacién a
90 profesionales, acompafiamiento a 5.800 chicos con discapacidad, 180 instituciones. Retornado a
Bogota a acompafiar procesos de formacién en los Libertadores con clases sobre sordoceguera para
educadores especiales, disefio de mddulos para abordar la clase de derechos humanos con perspectiva
inclusiva para la Licenciatura de Ciencias sociales. Apoyd proyectos en el Archivo General de la Nacién
relacionados con accesibilidad en conjunto con Instituto Nacional Para Ciegos (INCI), y el Instituto
Nacional para Sordos (INSOR). En estos dos procesos de los libertadores y proyecto duré un afio.

Posteriormente trabaja como docente de apoyo pedagdgico a nivel de Cundinamarca, en Suesca
en el Colegio Gonzalo Jiménez de Quesada y en Gachancipa en el Colegio Garavito trabajo en area rural.
El siguiente trabajo que desarrolld fue a través de un proyecto con la Fundacién para el tiempo Libre
trabajando sobre estilos de ocio, articulado al Colegio Filadelfia para Sordos, INCI y la Universidad San
Buenaventura, para trabajar con cuidadoras de personas con discapacidad multiple con material de
apoyo pedagdgico; en ese mismo escenario se desarrolld otro proyecto en articulacion con el INCl y se

cred un club de lectura para ciegos.
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Partiendo de estas experiencias fue coordinadora en FUNLIBRE en procesos de apoyo
pedagdgico con 72 profesionales en Cundinamarca, se diseiid un diplomado de educacién inclusiva y se
graduaron 120 docentes de Cundinamarca. Desde este ejercicio desarrollado retoma labores en la
fundacion Progresa y viajo a Peru para replicar las lecciones aprendidas en Colombia sobre educacion
inclusiva; en este escenario de trabajo estuvo hasta el 2018.

Durante el 2019, asume la coordinacién nacional de formacion docente en diferentes zonas del
pais, en norte de Santander, en Santander, en Tolima, en Huila en Narifio, en Quindio, en Risaralda y en
Cundinamarca. Acompafiamiento en el Catatumbo en procesos de conflicto armado, trabajé de
poblacién migrante con los colegios de frontera. En el 2020 y como efectos de la pandemia se
encontraba trabajando con la Secretaria de Educacién de Pereira para el seguimiento del plan de
implementacion progresiva de formacion docente en Santander y en Cundinamarca como docente de
apoyo.

Mariana. Mujer que estudio Licenciatura en educacion especial en la Fundacién Universitaria los
Libertadores- FULB (2004), realizé estudios de Maestria en desarrollo educativo y social en el CINDE -
UPN. Madre de un hijo de 24 afios con espectro autista y discapacidad intelectual, resalta que fue madre
adolescente con todas las implicaciones que significaba. La experiencia alrededor de la discapacidad que
vivia con su hijo la hacia pensar que el trabajo 100% se orientaba desde la salud.

En esta relacidn, el acercamiento a la educacidn especial lo realizé por el interés personal en la
docencia y desde un encuentro diferente para el abordaje de la discapacidad al que siempre habia
tenido con su hijo. Este transito lo realiza porque en esa época reconoce que venia trabajando cuatro
afios con su hijo desde los centros crecer en colectivos sociales con familias y el ver una perspectiva mas
social que terapéutica y salud; y la vinculacién con las familias nutrié su proceso de resiliencia; es asi
como, la orientd a tomar la decisidn de acercarse a la educacion especial desde otra perspectiva. Resaltd

gue durante su proceso de formacion en los Libertadores eran grupo conformados por la licenciatura un
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80% educacion infantil (en esa época educacion preescolar) y 20% educacién especial, pocos se
formaban en Educacién Especial.

La experiencia laboral inicia desde quinto semestre trabajé en educacion especial como maestra
domiciliaria con chicos que tenian problemas de aprendizaje, ya en el 2005 trabaja en el Colegio Bilinglie
Liceo Boston, una institucidn privada ubicada en la zona norte de Bogota durante seis afios; este centro
de apoyo se encontraba dotado con psicdlogos formados en psicoanalisis, enfoque conductual, terapia
ocupacional, fonoaudiologia; los grupos de trabajo eran personalizados; a los nifios se les brindaba
todos los apoyos, orientaciones, trabajé con capacitacion a maestros y desarrolld los lineamientos de
educacion inclusiva del colegio. Paralelo mantuvo la asesoria personalizada.

Posteriormente, desde su experiencia personal, formacién y laboral, constituye la Fundacion
Sexto sentido para el autismo y otros trastornos del desarrollo infantil; pero hacia el 2010 se terminé la
sociedad con quien cred la fundacion. Manifestd que siempre ha sido activista con familias desde su
practica, experiencia personal y el fortalecimiento que logré en la Fundacidn se vuelve una activista mas
comprometida con las transformaciones propias que ofrece la Inclusion.

Durante el 2011, trabajé como mediadora de poblacion con discapacidad multiple, siendo los
inicios del rol asignado a la educacién especial que se reflejan en las instituciones educativas distritales.
Durante el periodo del 2012 al 2013 trabaja en la Fundacién Universitaria San Martin en odontologia con
un equipo interdisciplinario, luego trabajé del 2014 al 2017 en la Universidad Pedagdgica Nacional en la
Licenciatura de Educacién Especial. Paralelamente ha trabajado en proyectos con la Secretaria de
Educacidn, con una maestra de la Universidad Nacional por ser considerada referente en autismo.

Desde cuestionamientos y distanciamientos que ha tenido con la educacién especial decidié no
laborar mas en la formacion de educadores especiales. Actualmente, trabaja en la Corporacion

Universitaria Minuto de Dios (Uniminuto), porque le brinda oportunidades de trabajo con educacién en
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licenciadas en infantil, maestria y le ofrece la oportunidad del trabajo remoto para acompafiar a su hijo
en la casa y actividades propias para su desarrollo.

Luna. Mujer que inicio su proceso de formacién como Licenciada en Educacion Especial en el
afio 2001 de la Universidad Pedagdgica Nacional, en su historia resalta que al iniciar sus estudios no
conocia de esta carrera; se enterd de la carrera porque vivia cerca de la Universidad y en esa época al
indagar existian 19 licenciaturas; al realizar una seleccidn por los curriculos de cada programa, e indagar
en la Luis Angel Arango a qué se referia desde sus contenidos, quiénes eran las personas con las que se
generaban procesos de educativos, denominadas para este momento personas discapacitadas,
entonces tomo la decisidn, porque implicaba reconocer el entorno, era pensar mas alla de una
experiencia propia, era reconocer al sujeto.

Culmina sus estudios de pregrado en 2005, segundo semestre; posteriormente a graduarse,
resalta que el pago de remuneracién era muy inequitativo, es asi como, a través de la articulacion del
servicio ofrecido por la Universidad Pedagdgica Nacional, en la Sala de Comunicacion Aumentativa y
Alternativa, el cual orienta sus servicios a la atencién de personas con discapacidad con graves
trastornos de comunicacion y el lenguaje, ingresa como asistente de los servicios de esta sala.
Encontrandose en este escenario de trabajo, se especializa en Comunicacién Aumentativa y Alternativa,
se gradua y le dan matricula de honor e ingresa a estudiar la Maestria en Educacién; los dos posgrados
son de la Universidad Pedagdgica Nacional. Este escenario la cobija dos afios. Luego trabaja dos afios en
la Fundacion Universitaria Iberoamericana, paralelo ingresé a ser docente en la Universidad Pedagdgica
Nacional; posteriormente, trabajo con organizaciones privadas con miradas de campo investigativo,
fundaciones como NeuroArte, Instituto Neurociencias Aplicadas-INEA (actualmente sigue con acciones
de investigacion).

Tiempo después se traslada a la ciudad de Tunja, para trabajar como referente educativo para la

discapacidad con la Alcaldia Mayor de Tunja con una gran fortaleza en politica publica para atender a la
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poblacién con discapacidad. Estando en este contexto creé la Fundacion Praxis; esta se orienta en el
desarrollo de programas alimentarios, programas para personas mayores con discapacidad.

Actualmente, cursa estudios doctorales en la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia
(UPTC), ensefia en la especializacion de la misma universidad como catedratica; Igualmente, se
desempefia en el Ministerio de las TIC como asesora pedagogica de los programas para personas con
discapacidad.

Anadlisis desde la Mirada de la Hermenéutica Pluritdpica

La investigacidn se orientd desde los analisis de la hermenéutica pluritépica de Mignolo (1983,
como se citdé en Miranda, 2013), que tiene en si misma dos niveles de comprensién: (1) comprensién
hermenéutica, y (2) comprensidn tedrica. El primer nivel, emerge desde el momento en que se esta
dentro del fendmeno de la educacion especial, las subjetividades y permiten emitir juicios sobre el
sentido mismo de los sucesos, acercando a la comprension hermenéutica. En el segundo nivel, implica
separarse del fendmeno para la comprensién hermenéutica y dar sentido desde lo disciplinar, para
lograr una adherencia discursiva y llegar a la comprensidn tedrica (p. 67).

Estas dos formas de comprension dependen una de la otra para lograr una comprension desde
las epistemologias del sur y mirada decolonial de la educacién especial, puesto que esta formada por las
conformaciones discursivas, los universos construidos por las voces de las mujeres participantes.

En este sentido no se pretende ser determinante, porque esta comprensién estara anclada a
este momento histdrico construido, las subjetividades que la atraviesa, la coyuntura que vive la
educacion especial. Se espera abrir la historia de la educacién especial a otras formas de comprenderla,
situarla, de darle un lugar de enunciacién con otras posibles posturas epistémicas, en el cual entran una
serie de miradas desde la educacion, los sujetos y la inclusion.

Los analisis se articulan y emergen desde los tres propdsitos de esta investigacion: el primero, se

refiere a los recorridos historicos de la educacion especial: memoria y rostros de mujeres; el segundo,
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Mirada decolonial: saberes y tensiones; por ultimo, saberes construidos: educacion Especial, didactica,
inclusidn y sujetos con discapacidad.

En concordancia con lo enunciado anteriormente, la interpretacion como comprension historica,
decolonial y saberes construidos de la educacién especial en el contexto colombiano, abordada desde
una la lectura con perspectiva de la arqueologia de los saberes de Foucault (2002), implicé interpretar
los recorridos histdricos y practicas discursivas de la educacion especial no como hechos de sucesion, es
decir, no se realiza jerarquia de valor, ni una diferencia radical, solo se espera acercarse a la regularidad
en las voces desde sus enunciados. Sin embargo, esta regularidad de enunciados, no se opone a la
irregularidad.

La arqueologia ve aparecer la practica discursiva de la educacién especial, al constituir e/ drbol
de derivacion de un discurso sobre los recorridos histéricos. (Foucault, p, 247); el cual abre posibilidades
mas generales para interpretar, y ampliar un dominio de conceptos para construir o deconstruir.

Por otro lado, las lecturas trazadas desde la comprensidon hermenéutica y comprension tedrica
en palabras de Mignolo (2016), no solo es la “reflexién sobre el entendimiento humano sino, también,
como entendimiento humano” (p. 52). Es asi como, se puede afirmar que desde este enfoque de la
hermenéutica pluritdpica como menciona Mignolo (2016), “no enfatiza en la relatividad cultural o el
multiculturalismo sino en los intereses sociales y humanos en el acto de contar un relato como
intervencidn politica” (p. 52), esperando comprender las relaciones de poder que reconocen los saberes
de quienes participan en el campo de la educacidon especial; es el reconocimiento de la pluralidad de
saberes, de las fronteras que la han constituido y de la experiencia de los sujetos. Ruptura de las
hermenéuticas, hegemonicas de la epistemologia occidental:

¢ Dejar hablar a las margenes: se refiere a todos los actores que no han sido visibilizados y

escuchados; para esta investigacién es dar la voz a mujeres educadoras especiales.
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e Construir sistematicamente unos argumentos epistémicos, conceptuales y metodolégicos
con los que sea viable dialogar simétricamente con las tradiciones occidentales sobre
educacion especial.

Es importante enunciar que para iniciar el proceso de analisis cada entrevista se transcribio, en
una matriz de vaciado elaborada para realizar los primeros analisis (Tabla 7) se muestra el esquema de
esta. La estructura de la matriz, en la parte superior se encuentran los propdsitos de la investigacion, y
tres columnas que recogen fuente experta (se refiere a la participante, el cddigo asignado para
identificar); la segunda columna (en esta se recoge las diferentes voces de las participantes); la ultima
columna es la interpretacidon que emerge de los significados y sentidos. En el (Apéndice C) se encuentra
el ejemplo de como se realizé el proceso.

Tabla 7.

Matriz de vaciado para andlisis de los datos.

Propdsitos de la investigacion

Fuente experta Cita Significativa Interpretacion
Aspectos claves que
Dato de identificacion de la . permiten el andlisis desde la
. Voz de la participante . Lo
participante perspectiva hermenéutico
pluritopica.

Nota. En el (Apéndice C) se encuentra el ejemplo de como se realizd el proceso.

Es a partir de la lectura de interpretacion de las matrices, realizada desde ese estar dentro del
fendmeno, y con las tensiones propias que implicé seleccionar, reducir y sintetizar las voces de quienes
participaron, para llegar a las primeras compresiones hermenéuticas, para interpretar, describir y
analizar los sentidos de la educacidon especial desde una mirada decolonial, que logra dar sentido a los
tres capitulos que contintan de esta investigacion. En la figura 7, se presentan dichas rutas de analisis.
Figura 7.

Comprensiones hermenéuticas.
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Saberes

Historias Decolonial

//\/’P—\

™ Recorridos histéricos de la Educacién Saberes construidos: educacién Mirada decolonial: saberesy tensiones
Especial: memoria y rostros de mujeres especial, didactica, inclusion sujetos Comprensiones criticas de la educacidn especial
Acercamiento histdrico de los aspectos con discapacidad en palabras de Catherine Walsh, en relacién con
relevantes que marcaron los cambios de Saberes reconocidos desde las fronteras lamodernidad colonialidad que ejerce unos
la educacién especial. parala comprensiones simbdlicas patrones de poder culturales y politicos

El segundo nivel de esta comprension desde la perspectiva hermenéutica pluritdpica, implica
separarse del fendmeno y busca darle sentido desde lo tedrico, siendo necesario enunciar que dejarse
sorprender por las voces invita a interpretar y trazar caminos que pueden ser complejos; pero a la vez,
son aquellos que permiten presentar posturas articuladas desde el entrecruzamiento con la arqueologia
de los saberes de Foucault para acercarse a comprender los recorridos histéricos que las maestras
participantes traen a colaciéon, como momentos coyunturales que suelen ser poco vislumbrados en la
educacion especial, es interpretar las fronteras del conocimiento.

La deconstruccion de saberes emergentes de las educadoras especiales significd reconocer que
existen multiples formas de comprensidn del sujeto con discapacidad, inclusion, didactica y educacion
especial, ya que en palabras De Sousa Santos (2013), implica vigilar las fronteras, mas que argumentar
las diferencias internas; de esta manera, recuperar las experiencias. La ecologia se convierte en la
traduccidn de un saber cultural desde el occidente y no occidente; es comprender los universos

simbdlicos propios de la educacion especial. Por Ultimo, la mirada decolonial que permite acercarse a
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esas comprensiones de los pensamientos otros, del saber y ser en existencia, desde una apuesta de la

interculturalidad



107

Capitulo V.
Recorridos histdricos de la Educacion Especial: memoria y rostros de mujeres

Acercarse a los recorridos historicos de la educacidn especial desde las experiencias académicas,
profesionales y personales de mujeres que han transitado la educacion especial desde la arqueologia de
los saberes; implicé en palabras de Foucault (2002, p. 229), alejarse de caer en una construccion de
ideas, describir sin cesar, y reinterpretar el discurso que termine recayendo en establecer una
reconstruccion mal fundamentada, que solo se dedique a mostrar como las diferentes disciplinas han
alimentado la educacion especial, o de las obstinaciones que se le pueden atribuir a la educacion
especial.

Es asi como, acercarse a la descripcidn arqueoldgica de los saberes, implicé conocer los discursos
y las voces que al final termina obedeciendo a prdcticas y reglas internas en la educacion especial. Se
reconoce la importancia de la experiencia y recorridos de las mujeres en la consolidacion de la
educacion especial, admitiendo que los diferentes programas ofertados en el pais estan liderados y
movilizados por ellas, desde el transito que hacen en instituciones privadas y publicas, necesariamente
la desliga de la construccidn histérica con una mirada lineal que se acostumbra cuando se cuenta la
historia, y acercase a una vivencia de los margenes que suelen ser poco visibles.

En estos recorridos es interesante mencionar como la reconstruccidn histdrica, el lugar social y
politico, de las mujeres formadoras de formadores encarna las voces con una perspectiva de la
educacion especial tedrica, legislativo y las voces de los expertos con los que han transitado; por otro
lado, las profesoras egresadas que han transitado en escenarios como universidades, fundaciones,
asesoria en entidades publicas, investigacidn, formacién a profesores en diferentes contextos encarnan
la vivencias de los sujetos. Siendo asi, una construccién que se apropia y le da sentido precisamente a
los margenes construidos para reconocer los lugares, los sujetos que le dan una voz a la educacién

especial.
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La Historia que se presenta no espera ser determinista, ni pretende tener la razén sobre los
sucesos o decisiones histéricas asumidas en la educaciéon especial; pueden ser vistas con desaciertos o
con aciertos, pero de algo si estoy segura y es que las voces presentadas dan cuenta de rupturas
histdricas en la educacién especial; siendo un aporte para esta investigacién desde los sentidos que
puede tomar la educacién especial. Es asi como, el relato con el cual se inicia este apartado invita a leer
los textos sin ese afan de encontrar respuestas, solo con un sentido reflexivo de escuchar las voces aqui
expuestas.

La historia que haya construido cada educador especial, dsea mi historia siempre fue de

apertura, por eso decia si miran mi hoja de vida y las cosas que hago, siempre estoy tratando de

buscar apuesta distintas para los educadores especiales que vienen detras y para el programa de
formacidn como tal y por supuesto para la personas con discapacidad; pero, es probable que los
educadores especiales porque uno lo escucha, que como no trabajo con el magisterio, me
refiero a las Secretarias de Educacion, ni en una escuela formal, ni nunca trabajé en una escuela
especial de la Secretaria de Educacién o del MEN, no tuve esa vivencia.

Pero he escuchado que esas maestras muchas veces llegan los maestros de apoyo a
intentar abrir las perspectivas, he escuchado de esos maestros de apoyo y de otros
profesionales, que las educadoras especiales no quieren que les quiten los nifios, que son sus
nifios y que ellas piensan que se van a quedar sin su campo ocupacional, y ahi es donde digo que
depende cual haya sido la trayectoria como educador especial, en donde te hayas movido.
Entonces, si tu estuviste siempre en una escuela especial o en aula y siempre tuviste a tus nifos
ahi, protegidos, asistidos, amados, potencializados hasta donde fue posible, o también
restringidos en cosas porque a pesar, como eran especiales pues en su época no se creia que
iban a dar mucho, o como quiera que haya sido, si te movilizas desde ahi, o, si mantuviste esas

perspectivas siempre, por supuesto si los nifios con discapacidad van al sistema formal, van a
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procesos de inclusién laboral, van a procesos de inclusion social, tu te quedas como sin

poblacidn.

Entonces, seguramente sera el temor para donde me muevo, si yo no sé hacer nada
mas, yo pensaria que es probable eso y también tiene que ver mucho con el caracter y con la
personalidad de uno, para que el maestro diga no sé hacer nada mas; entonces, yo prefiero
decir que estos niflos ‘no son susceptibles o no tienen las potencialidades para integracién o la
inclusién’; entonces mejor los sigo dejando aqui, eso es lo que he escuchado de muchos
maestros de apoyo, pero no es mi vivencia. (Isabel, comunicacion personal, 2020)

Con todo y lo anterior, la descripcidn histdrica de la educacidn especial se presenta en palabras
de Foucault como el drbol de derivacion, un arbol desde una construccién de metafora. Primero
apareceran las Raices: bases de consolidacion de la educacion especial; posteriormente, las
ramificaciones de la educacién especial: derivaciones que la constituyen. en sus ramificaciones que la
han transitado.

Las Raices: Bases de la Educacion Especial.

Las miradas histdricas de las mujeres son las raices que permiten contar las vivencias de
diferentes contextos y textos, que han construido sus memorias, es dar la voz a los conocimientos que
han estado en los margenes/raices de la historia de la educacion especial, que permiten comprender su
nacimiento. En este sentido, iniciaré destacando que una de las instituciones que es la raiz de la
formacion, las experiencias y fundamenta la aparicion de la educacidn especial a nivel de formacion
profesional como primera institucion es la Universidad Pedagdgica Nacional, institucion en el que se
resalta a dos profesores al recibir formacién fuera del pais: Esperanza de Cala (Francia) y Hernando
Pradilla Cobos (Estados Unidos). Quienes dan las bases/raices a la futura formacién de los educadores

especiales. Considerando que en inicio la educacion especial no era profesional y presentaba otras
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denominaciones para dar respuesta a necesidades del contexto local, regional y nacional, a finales de los
sesenta e inicios de los setenta.
La Universidad Pedagdgica, ya venia un movimiento fuerte en educacion especial aca en
Colombia, pues fue el profesor Hernando Padilla quien la llevd a la Universidad Pedagdgica junto
con la profesora Esperanza De Cala. El profesor Pradilla era muy fuerte en el area de la tiflologia,
la profesora Esperanza Cala muy fuerte por discapacidad intelectual.

El profesor Pradilla hace la propuesta de la Licenciatura en Educacién Especial y la
presenta la Universidad Pedagdgica; vy alli inicia a nivel de formacidn de peritos, expertos y esos
temas, pero ya estaba formado INCI, entonces alli empiezan a trabajar los profesionales que
salian a nivel de peritos o cursos de un afio o afio y medio y fue aumentando. Entonces,
discapacidad intelectual como te digo se propone profesora Esperanza de Cala." (Eva,
comunicacion personal, 2020)

Al hacer visible a la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), como una de las principales actoras
en la formacion de educadores especiales y el estar formalizado el proceso a nivel profesional, en 1968,
mediante el Acuerdo 09 de abril y la Resolucion 34, crea la Licenciatura. Meses mas adelante el
Ministerio de Educacion Nacional, por medio del Decreto 3157 de diciembre 26 de 1968, ‘por el cual
reorganiza el Ministerio de Educacion Nacional y se estructura el sector educativo de la Nacion’,
mediante el articulo 4°, organizaron las diferentes divisiones de educacidn y dentro estas se cred la
division de Educacidn Especial. 15 afios mas tarde, la Universidad de Antioquia — UdeA (1983), crea la
Licenciatura en Educacién Especial; y 30 afios mas tarde, en 1990, la Fundacion Universitaria los
Libertadores crea la Licenciatura en Educacion Especial.

Este momento histérico como parte de esta raiz en la voz de Eva, (comunicacion personal,
2020), se contrasta con los hechos normativos, que son los que dan nacimiento y la condicionan a

estabilidades e inestabilidades, y en estos crecimientos de quienes han vivido la educacién especial, deja
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entrever cdmo avanza la formacion de perito, experto a licenciado, consolidandola como modalidad
educativa. En este reconocimiento es relevante resaltar para la educacién especial este suceso, porque
se debe decir que una de sus raices que la sustenta es la mirada técnica y la labor de accién social al
cuidado de la poblacién con discapacidad. Estas dos raices son importantes para comprender la
educacion especial con una relacién entre lo técnico-hacer y el ser.

Prosiguiendo con los sucesos que se gestaban, se resalta que uno de los actores internos a la
UPN, como raices de esta metafora, el profesor Hernando Pradilla Cobos fue el fundador del Instituto
Nacional para Ciego - INCI (Decreto 1955 del 15 de Julio de 1955. Actualmente, funciona con Decreto
1006 de 2004) y el Centro de Rehabilitacién para Adulto Ciego -CRAC (anteriormente denominado
Federacién Nacional de ciegos y sordomudos, 23 de enero 1961), él mismo era asesor técnico para su
creacion. Hasta la fecha se encuentran en funcionamiento con sus respectivos cambios histéricos, lugar
gue emplearia a futuro a educadores especiales (en la actualidad es casi nula la participacién, debido a
los cambios normativos).

El Doctor Pradilla habia hecho una formacién en el tema y él habia en ese momento creado para

su proyecto de grado dos instituciones que todavia funcionan en discapacidad visual, que son el

Instituto Nacional para Ciegos y el Centro Rehabilitacion para Adultos Ciegos.

Pero él previamente y siendo nifo se habia formado en eso, que decia, en la primera
parte de la historia de la educacién especial de los centros especiales acé en Bogot3, en el
Instituto para nifios ciegos, pero él sale del Instituto y entra un colegio comun y corriente.

El profesor Pradilla fue a un colegio, posteriormente, a la Universidad en Estados Unidos y
vuelve a Colombia; viene y funda el Instituto para Ciegos y el Centro de Rehabilitacién para
Adultos Ciegos (CRAC) y ahi empieza todo ese movimiento y acude a la Nacional y empiezan los
cursos, es el inicio de la educacidn especial al menos aca pensando educativo. (Eva,

comunicacion personal, 2020)
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Hasta este momento cabe cuestionar dos aspectos del recorrido, el primero, referido a la
formacion recibida en el exterior por quienes gestaron el programa de educacién especial e institutos,
gue marca una linea técnica, pedagdgica con modelos extranjeros. Claramente, hasta la fecha sigue
marcando las realidades de lo que se espera de un educador especial en relacién con una experticia en
un trabajo técnico (Braille, dbaco y movilidad) para el caso de la poblacién con discapacidad visual; para
el caso de las personas con discapacidad intelectual, orientar a dar respuesta sobre el déficit,
independientemente de los avances de la terminologia hacia la poblacién antes denominada retardo en
el desarrollo, retraso mental, déficit cognitivo, discapacidad cognitiva.

El segundo es referido por Eva, (comunicacidn personal, 2020), cuando enuncia “es que yo salgo
y trabajo con discapacidad visual y esta tiene otra connotacién, las personas con discapacidad visual
siempre han estado en el sistema educativo”; la poblacion con discapacidad visual nunca estuvo
excluida, ella realmente siempre desde su experiencia de formacidn y laboral, jamas vivio la diferencia al
abordar a la poblacidn en la escuela normal citando sus palabras, lo contrario de otros grupos, esto hace
gue ella tenga una perspectiva diferente de cdmo la educacidon especial se construye desde sus inicios
sin exclusiones para con la poblacién con discapacidad.

Desde otros lugares de cimentacion de estas raices de la historia de la educacién especial en
Colombia se reconoce a la Universidad de Antioquia (UdeA), cuando aparece hacia los ochenta con un
mayor énfasis en dificultades de aprendizaje, y se reafirma como la educacion especial; se dedica desde
su actuar en quienes son excluidos por diversas situaciones en el sistema educativo. Igualmente, es de
resaltar que la UPN y la UdeA, segln la memoria de la participante Isabel (comunicacién Personal,
2020), son las instituciones que han dado linea en la formacién de la educacién especial.

Las dos universidades que mandan mas como la linea nacional, por ser las dos universidades

mas fuertes; por supuesto si siento que la de Antioquia conserva mas fuertemente su

perspectiva regional, aunque hoy dia que los estudiantes que tiene la de Antioquia no son
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solamente estudiantes de otros municipios diferentes a Medellin, sino que también se van de

otros departamentos y ciudades a estudiar alla, igual que nosotros aqui en Bogota; es decir,

donde la persona mas cerca le quede o su familia la puedo apoyar para el sostenimiento en esa
ciudad.

Aungue en el caso cuando estudié, mis intereses hacia el retardo que hacia las
dificultades del aprendizaje, teniendo en cuenta que el programa de la de Antioquia en ese
momento era un programa mucho mas joven que la Universidad Pedagdgica, entonces, uno se
va yendo como por esos caminos es mi caso, sé que hay mucha gente que llega con en
paracaidas y bueno empieza a buscar algo que no tenian definido en ese momento, yo siempre
tuve definido que lo que me gustaba era retardo siempre mantuve esa linea y la mantengo hasta
hoy dia con la discapacidad intelectual, es por lo que mas he trabajado.

Las Ramificaciones de la Educacion Especial: derivaciones que la constituyen

En esta construccion histérica del arbol de derivaciones, las raices fueron ese punto que
permitio describir que ha sostenido a la educacidon especial, una raiz técnica, saber sobre las
caracteristicas de los sujetos con discapacidad y la normativa que responde a las necesidades de un
grupo excluido. Raices que dan a los discursos estabilidades y en otras ocasiones inestabilidades, desde
su surgimiento en los setenta hasta los noventa se percibe una certeza en la labor desempefiada, en el
hacer de la educacidn especial que estaba concentrado en centros especializados.

Pero con el trasegar de los afios, los cambios mundiales y propios del pais a finales de los
noventa, se reflejan en la educacién de personas con discapacidad en el pais, a partir de la aprobacion
de la Ley 115 febrero 6 de 1994 ‘por la cual se expide la Ley general de educacion’y posteriormente
mediante la promulgacion del Decreto 2082 de 1996, se reglamenta la atencidn para la poblacion con

discapacidad y/o talentos excepcionales, que impacta directamente a la educacion especial; se puede
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decir que emerge como una raiz para cuestionar, desestabilizar y obligar a la educacion especial a
pensarse desde otros escenarios.

Es asi como, se observan unas ramificaciones que antes no eran tan visibles en la educacion
especial que la han desestabilizado, pero que pueden llegar a tener buen fruto, si logran comprenderse
y proponer rupturas epistémicas que le permitan cuestionarse y cuestionar la educacion.

La ramificacion que cambio los escenarios de labor de la educacion especial. La labor era en
instituciones exclusivas como enuncia Isabel, (comunicacién personal, 2020) “las educadoras especiales
éramos las que estamos a cargo de los niveles, en donde se ensefiaban con las diferentes dreas: la
lectoescritura, la matemdtica, la autonomia, una cantidad de cosas que trabajé ahi con los jovenes”. Esta
ramificacidon que crece le implicé a la educacién reconocer los didlogos y limites que se tienen respecto
con las otras areas del conocimiento, que no se habia formado; lo cual le implica pensarse al interior de
la educacidn para aportar desde las experiencias que habia vivido la educacién especial hasta este
momento, pero estas no se hacen tan visibles, debido a la forma que se asume este proceso en las
instituciones.

Que le da paso a la siguiente ramificacion: la integracion a nivel local y nacional, puesto que al
pasar a la escuela y hacer visible a los sujetos con discapacidad y a la educacién especial, en una
estructura de escuela normalizadora, reguladora de los sujetos, se observan las resistencias, exclusiones
ante lo desconocido y extrafio, ya que implica pensar la relacién de las diferencias de la ensefianza en la
escuela por parte de la escuela.

Se asume dentro de la escuela que la educacion especial es la que puede resolver la educacion
internamente dentro de la institucion, los sujetos eran admitidos algunos participaban en las aulas y
otros estaban con la educadora especial en aulas especiales, o sea una construccion de una subescuela

interna, que tuviera en control aquello que era anormal. Se visibiliza estos procesos de integracién
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fuertemente hacia unos grupos especificos, en la afirmacidn que realiza Eva, (comunicacion personal,
2020)

El paradigma de integracion estaba el docente de apoyo en su aula y muy centrado en los

jévenes con discapacidad intelectual o discapacidad visual, pero obviamente reconociendo que

no todas las personas con discapacidad visual son lo mismo; incluso pueden tener problemas de
aprendizaje e incluso puede tener unos talentos excepcionales, ya pues desde esa postura de
una capacidad excepcional, como todos podemos tener capacidades.

A partir de la integracion y las interacciones entre los sujetos, aparece la ramificacién de la
exclusion a la educacion especial, porque paralelamente debe asumir cambios, en sus practicas,
invitando a pensar, y repensar los sentidos epistémicos de esta misma, pero el aislamiento que las
mismas instituciones asumieron ante aquello que era extrafio, confina a la educacion especial,
asignando lugares particulares para ejercer su labor.

Reafirma las practicas de asumir la educacion de la poblacién como propia, una educacion
cuestionada por pensarse que es sobreprotectora, que excluye al sujeto de acceder al conocimiento
desde quienes dominan sus respectivas dreas; pero al observar las practicas de exclusion no solo hacia la
poblacidn, sino el intercambio de un trabajo interdisciplinario, al trato hacia la educacién especial, se
puede decir que los cambios epistémicos requeridos se hacen complejos, y contrariamente, en
convertirse en una oportunidad para construir otra escuela, se observan unos juegos de poder, en el que
pierde es el estudiante.

Y hoy que lo estoy diciendo en esta entrevista pienso y nosotros qué, es decir, para nosotros

llegar a unos maestros, a unas aulas, a las escuelas porque cuando las primeras veces en

integracion a uno le abrian la puerta asi (hace referencia un espacio pequefio) aqui no venga, yo
le saco el nino, este muchachito que es suyo y que es su deber y es su responsabilidad para el

nifio se le adapte aqui esta escuela, a esta aula, como yo ensefio, a los contenidos que yo doy y
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cémo yo evalug, nivélemelo y vuelva y trdigamelo; para que no haga mucho ruido y para que a

mi como maestro pues no sé me desborde de mis posibilidades de ensefianza de mi error; pero

no se ha pensado mucho en nosotros y lo dificil que ha sido para nosotros el rechazo de la

escuela formal, el rechazo o catalogarlos como los maestros que suplimos las carencias de la

escuela y todo lo que no esté presente. (Isabel, comunicacion personal, 2020)

Continuando con estas afirmaciones de las exclusiones hacia la educacidn especial y de quienes
las encarnan como mujeres formadoras con una historia de vivencias propias y excluyentes cuando se
formaban, haciendo visibles los juegos de poder en relacién con la llegada de quienes se hicieron visibles
en la escuela desde la integracién, y tomaron alin mas fuerza con la inclusidon; me refiero
especificamente a las educadoras especiales quienes han estado en una constante lucha por pertenecer
a la escuela, a la educacién, al reconocimiento por sus practicas y los aportes que le puede realizar a la
educacion. En el relato mencionado por Juana se observan estos juegos de poder.

Entonces estas aulas de apoyo donde uno esta dentro del colegio recuerdo tanto todavia me

encuentro con aulas de apoyo, esta el colegio con todas las personas sin discapacidad en sus

aulas, pero hay un aula dentro de la institucion donde estan los nifios con discapacidad, o, las
personas con discapacidad y alla estd situado el educador especial, entonces es mas, uno va y yo
recuerdo que en estos momentos en las practicas decian es que ustedes van para el aula de

educacién especial y yo como asi, cual es el aula de educacidn especial, no ibamos al colegio y

en serio y uno llegaba al colegio y pues resulta que si, efectivamente estabamos era haciendo

practicas en el aula educacidn especial. (Juana, Comunicacion personal, 2020).

En las raices vemos como la educacion se convierte en una modalidad, pero con la raiz que
emerge de los cambios normativos enunciados en parrafos anteriores, nace la ramificacién, dejamos de
ser una modalidad segregadora/exclusiva para “ser un servicio”; en este punto resalto que para los

detractores de la educacion especial que la han sefialado de segregadora, excluyente como es el caso de
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Correa Montota, L., Rua Serna, J. C. (2018), se queda con visiones que solo estan en algunos extremos y

no en las raices y ramificaciones que emergen de la educacion especial; sin embargo, en este ejercicio

de escuchar los margenes encarnadas en las voces de las mujeres, se habla de una educacion exclusiva y

esta terminologia es un hallazgo, por un lado, aleja a la educacidn especial de pensarse desde un modelo

medico-rehabilitador, a enunciar que era una educacion exclusiva que tenia presente un grupo social

gue no se pensaba o asumia en la escuela, una escuela permeada en practicas tradicionales para

ensefiar, una escuela con practicas fundamentadas desde la modernidad/colonialidad, una escuela

excluyente.

Pienso que cuando fuimos modalidad educativa, la modalidad era una modalidad yo no la
llamaria excluyente, sino exclusiva era exclusiva, era lo que la historia nos estaba dando, es decir
antes estaban excluidos del sistema educativo y luego la modalidad les da la posibilidad de
educarse; y fue digamos como esa la primera entrada fuerte, tener el derecho a la educacion,
cred que eso no es un tema menor y un tema importante y cuando lo miramos 20 o 30 afios
después uno dice o hay gente que dice que horrible, pero es que estaban excluidos, estaban
marginados.

No, nosotros no lo leiamos asi en ese momento, creo que lo que estamos leyendo como
una oportunidad para que se educaran, mas alla de los procesos de rehabilitacion era una
modalidad que les permitia educarse, reconocerse, aprender y participando de otras maneras,
en ese momento no veiamos inadecuado o mal que estuvieran juntos todas las personas con
discapacidad, porque para ese momento histérico, no se pensaba que otros docentes podrian
educarlos y que podrian estar en la educacién formal. La modalidad ofrecié también la
rehabilitacion basada en comunidad que es tema en cual yo no soy fuerte porque eso era lo que
asignan en el comité de rehabilitacién y otra dependencia especifica. (Isabel, comunicacién

personal, 2020)
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De ello resulta, interesante resaltar la afirmacidn sobre no éramos una educacion excluyente, era
exclusiva, estaban segregados, ya que permite reconocer que la educaciéon especial nunca ha pensado
ser participe de las exclusiones, era solo el momento histdrico que vivia la educacién especial, del cual
habia emergido y daba respuesta a unas necesidades poblacionales. Pero la modalidad suscité cambios
a futuro en la experiencia tanto formativa de la educacion especial, en el discurso; desde luego han
pasado generaciones para visualizar esas nuevas ramificaciones que se viven en la educacion especial,
desestabilizandola y cuestionandola desde sus sentidos epistémicos — las raices —.

La modalidad pues cred que aun esta en la normativa colombiana como la modalidad de

Educacidn Especial que ha tenido un transito importante. Cuando yo estudié en el 2000 o inicié

mi carrera en el 2000, yo habia conocido algunos contextos de educacién como modalidad de

Educacion Especial, la habia conocido mas como un interés, algo muy personal de saber qué era

eso, pero yo nunca habia tenido contacto con personas con discapacidad, ni tampoco habia

tenido contacto con la Educacion Especial.

Sé que todo lo que estoy diciendo pareciera que situara el discurso de la Educacién
Especial solo en la discapacidad y asi fue en esa época, en el 2000 esas modalidades; cuando yo
las empiezo a conocer ya siendo parte de la formacion de educacidn especial, pues estaban
como muy pensadas para las personas con discapacidad.

Hoy yo pienso que estas instituciones que trabajan con la educacién especial, con las
personas con discapacidad, que uno dice modalidad educacidon especial deberian tener un
marco de actuacién también para otras personas, por ejemplo, hoy en dia se desarrollen
procesos y acompanen en territorio. (Juana, comunicacion personal, 2020)

Afddase a estas ramificaciones histéricas, un énfasis especial desde la postura presentada por la
maestra Juana, (2020), con una mirada retrospectiva desde la formacion de los cambios para el afio

2000, como parte de las transformaciones manifestadas en las primeras ramificaciones. La educacién
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especial presenta cambios, nacen visiones futuristas en una de las instituciones, buscando ir mas alla de
la educacidn especial, pensada para la poblacién con discapacidad y expandir los escenarios de
intervencién.

Es asi como, esta ramificacion es el reto por cambiar la titulacion tradicional del educador
especial. La Universidad Pedagdgica Nacional asume el reto de cambiar la denominacién de Licenciado
en Educacién Especial por Licenciado en Educacién con Enfasis en Educacién Especial. Resultado de la
ramificacion de pasar de ser una modalidad exclusiva, pensada para la educacién especial que irrumpe
los escenarios educativos normalizadores y requladores de los sujetos.

El cambio en la titulacién va mas alla de una denominacion, piensa al futuro educador con
capacidad de enfrentarse con otros actores en las instituciones, actores que visibilizan aun mas las
diferencias en la escuela, una escuela transformada desde la Constituciéon de Colombia de 1991 que
busca eliminar las desigualdades Articulo 67, 68; y la Ley General de Educacién de 1994, en sus Articulos
46, 47, 48 y 49 presentaba claro un proceso de integracion.

En concordancia con estos aspectos, la educacidn especial estaba llamada a reconocer las
transformaciones/ramificaciones desde esta inmensa diversidad que somos como pais. Es una forma
como los expertos en la educacidn especial, lograron poner en evidencia, la especificidad de este trabajo
educativo, con miras a colocarlo a la misma altura del trabajo educativo desarrollado por los licenciados
en educacion; dicho de otra forma, es el ejercicio de reconocimiento, de justicia cognitiva, que coloca en
el mismo nivel ambos ejercicios académicos, ejercicios profesionales, con un renacimiento desde lo
pedagdgico que elimina la subordinacidn de la educacién especial, hace visible el trabajo con el sujeto
con discapacidad y sus relaciones con la familia, comunidad, profesores, estudiantes y estos se cruzan
con lo politico, econdmico, social y cultural. En palabras de Eva (comunicacion personal, 2020).

Coordinadora de educacién especial por diez afios, con quien de pronto yo hice un trabajo junto

con otros docentes en su momento, alli fue ese segundo momento de pensar la educacion
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especial ya en unas miradas amplias y ahi fue el cambio del titulo, recuerda que esto ha tenido

cambios de titulo, entonces con ustedes nosotros dijimos no a los jovenes de educacién especial

no solo educacion especial ampliemos el titulo, hay un trabajo fuerte para que se puedan ubicar
también en primaria, para que se puedan ubicar también en otros contextos de la escuela y ahi
sale el titulo licenciado en educacidn con énfasis en educacion especial.

Asumir una visidn en este momento fue futurista, al vislumbrar una educacién especial que se
pensaba no solo la discapacidad, sino el sistema educativo donde transitan los sujetos excluidos. Esta
titulacién favorecié al educador especial permitiéndole tener un espectro mas amplio en su labor
educativa. De todo ello, surgen otras ramificaciones, en las que se acentua un educador especial que
piensa en los sujetos con discapacidad como centro de un sistema educativo, que se entrecruza con las
practicas de otras disciplinas; inicia unas reflexiones sobre la normativa que entra a jugar un papel
importante para su labor, un educador especial que como menciondbamos anteriormente, sale a la luz
en el sistema educativo, ve sus complejidades, éticas, politicas, curriculares, didacticas y cuestiona el
lugar que ocupa en la educacion colombiana.

Fue un momento clave, para deconstruir la educacion especial con otras visiones, fortalecer y
talar algunas, una oportunidad histérica para cuestionar mas profundamente al sistema educativo,
pensar a los sujetos que intervenian en el acto educativo, al sistema educativo y la estructura que la
sostiene; pero sobre todo, asumir una postura para pensar las raices y ofrecer las experiencias vividas
como una oportunidad para favorecer la educacién, y tal vez, puede que esto se debatiera en las aulas,
en los grupos de estudios, entre académicos, y que se llevara a las practicas, pero suelen ser invisibles
para un sistema que ha estado centrado en la normalizacidn del conocimiento, con unas
superestructuras rigidas, tradicionales, que poco han permitido el dialogo y presenta resistencias a los

cambios.
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En este sentido, las voces que representan otras ramas de este arbol de convergencias, el cual se
ha ramificado con cambios que vivieron desde su formacién (Luna, comunicacion personal, 2020). “La
licenciatura, me permitié aprender desde el conocimiento epistemoldgico prdctico, moral.”,
posteriormente, estos se conjugan en una reflexién que espera acercarse a comprender estas historias
gue poco se suelen contar, tomar algunos de los relatos como parte de estas ramificaciones que pueden
constituir nuevos cambios, entre pasar de una mirada en la que la educacién especial era vista como
segregadora/exclusiva, a la integracidén/segregada internamente en el sistema, a una Inclusién, es una
decisién compleja, por su riqueza reflexiva, remembranzas instantaneas, que son significativas para esta
historica que pretende reconocer los avatares de la educacion especial, los cuestionamientos internos,
con la formacion recibida y las confrontaciones con las realidades encontradas.

Como se habia enunciado en la ramificacion de la integracion y del reto por cambiar la titulacion,
se origina otra ramificacion las prdcticas en otros contextos — rural; estos escenarios se convirtieron y
convocaron las realidades ajenas a las producidas en la ciudad, en este caso, reconocer la educaciéon
rural en la educacidn especial, permite pensar no solo a los sujetos excluidos por sus caracteristicas al
sentir, ver, percibir, escuchar y comprender diferente, es un acercamiento a la realidad colombiana, de
las exclusiones que van mas alla del aula, es conocer la desigualdades sociales, identificar las diferencias
culturales, es ver que la escuela es un escenario en el que convergen una mirada mas amplia que la de
pensar el sujeto con discapacidad, y es saber que la exclusién es un punto que esta en constante debate
al interior de la educacion especial. Reflexionar lo rural en la voz de Luna (comunicacién personal, 2020):

El escenario de la practica nosotros teniamos aproximaciones a la formacion en las

observaciones de lo que era las realidades de las educaciones en el pais, y no las Unicamente

pensadas en las personas con discapacidad, con el modelo que estaba en ese momento
transitando politicamente dentro de las instituciones educativas que era el modelo de

integracion, por ejemplo, nosotros tuvimos acercamientos a lo que era la educacién rural.
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Ramificacion de criticas sobre las prdcticas en las instituciones especializadas de educacion
especial, en la voz de Luna (comunicacién personal, 2020), conlleva a pensar los hilos invisibles que se
manejan en las instituciones que aun subsisten como especializadas, dejan de antemano dificultades
acerca de su persistencia en modelos de segregacion dirigidos a la poblacion con discapacidad. Que
desde las reflexiones que realiza desde sus transitos de formacién se deduce el poder ejercido sobre la
educacion especial, son lugares terapéuticos y poco se piensa sobre el proyecto de vida de los sujetos
con discapacidad.

Entre esos ejercicios de practica nos aproximaron a las practicas que no Unicamente era de

instituciones especializadas, porque en esa época estaban las instituciones mal llamadas

instituciones de educacion especial, y por qué digo mal lamada de educacion especial porque
eran centros de rehabilitacion disfrazada de instituciones de educacion especial, porque alli no
habia practicamente educacion y casi que las voces de los educadores especiales eran

invisibilizadas. (Luna, comunicacion personal, 2020)

Se puede afirmar que la educacién especial siempre se ha empleado para asumir posturas de
poder desde otros sectores, profesiones, como se enunciaba en apartados anteriores, al llegar a las
instituciones educativas, se segregaba no solo a los sujetos con discapacidad, sino a las educadoras
especiales y al conocimiento construido, favoreciendo sus intereses como lo continta enunciado Luna
(comunicacion personal, 2020) en su relato.

Entonces este transito histérico donde nominaron a todas estas instituciones de educacion

especial, pues en realidad no era nada educativo, porque era una perspectiva y enfoque

exactamente netamente rehabilitador donde se enfocaba al sujeto a que debian homogenizarlo

y desde esa perspectiva tratar de mirar como se generaban diversas acciones para que esa

persona pudiera llevar algo dentro de su transito de vida, mas no un proyecto vida, porque

dentro de esas instituciones cuando nosotros haciamos las visitas, las observaciones, los
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trabajos de campo, pues nosotros veiamos eran adultos, personas adultas, nifios, nifias, jovenes,

adultos, personas mayores, dentro de todo el transito de la vida que permanecian dentro estas

instituciones, sin que se les visualizara realmente el sentido de ser sujetos, sujetos activos,
participativos, con toman decisiones de su propia vida, eso digamos que era bastante

problematizado. (Luna, comunicacion personal, 2020)

En estas transiciones y como se estaba enunciando, las perspectivas sobre la educacion especial
se tensionaban cada vez mas. La Conferencia Internacional de Educacion, celebrada en el 2008 en
Ginebra sobre “La Educacion inclusiva: El camino hacia el futuro”, ocasiona cambios significativos en la
educacion especial, que permite presentar una ramificacién que denominaré la inclusion tension en la
educacion especial, visiones y retos, si la integracidn hizo visible las desigualdades existentes hacia la
labor de la educacién especial y la discapacidad.

La inclusion de base cambid la forma en la que se asumia la llegada de las personas con
discapacidad a las instituciones, ya no estaban en aulas integradas en la misma escuela - la subescuela,
ahora estarian en el aula entre todos, y efectivamente esto modificaria el rol del educador especial, y de
todos los que interactian en la escuela. Este es el segundo momento histdrico en el que la educacion
especial estd llamada a gestar cambios en la educacién y que favoreceria la educacién de las personas
con discapacidad; de nuevo es una oportunidad histérica para repensar sus raices y transformar sus
practicas, orientar su formacidn, pensar lo epistémico. En la voz de Mariana se observa como ese
proceso atraviesa la formacion de las educadoras especiales, la vida de quien la vivia no solo como
maestra en formacién, sino como madre y mujer que se interesaba por los derechos de las personas con
discapacidad y sus familias

Recuerdo una vez esta maestra el distrito y yo me acuerdo que esa profe llevo un libro

“construyendo aulas inclusivas” esa fue la primera vez que en ese transito se habld de inclusidn,

porque ademas que se hablara solo de integracién y me acuerdo que a mi me encantaba por
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ejemplo, ir a la pedagdgica a mirar los textos de Pradilla, unas cartillas orientadoras que ustedes

tenian y cdmo me quedaba cerca pues, me iba para alld y buscaba y me encantaba, pedia

informacién y bueno trataba como de estar muy empapada en el tema y después fue cuando
ahi, como en esa época del 2003 cuando se empezd a dar ese tema de aulas inclusivas y la
demora fue haber cogido ese texto y empezar a mirar toda esa corriente latinoamericana
alrededor de cémo se habia movilizado todo eso con Pilar Arnaiz y bueno con una cantidad de
autores en su momento, que desde todas esas miradas eurocéntricas, porque eso era todo el
tema europeo y vino aterrizar a Colombia en nuestras practicas y era el boom.

Ademas que a partir de ese trabajo tan bonito que tenia la maestra, era una maestra de
basica primaria y la posibilidad de empezar a trabajar ese tema en el en el sector publico porque
fue realmente una practica como en cuarto o quinto semestre, potencié mucho esas
inquietudes alrededor de lo que significa una educacion para todos, me lleva mucho a
confrontarme, siempre mi vida fue confrontada alrededor de la discapacidad, llegé un momento
donde me sentia frustrada por lo dificil y segregada que era la poblacion en relacién a la
condicién que tiene mi hijo que es autismo.

En esa época recuerdo que se hablaba de educacién inclusiva pero cuando tu mirabas
las instituciones que trabajamos en el tema, era muy orientado hacia las discapacidades
sensoriales digdmoslo asi y una fuerte segregacidén/exclusién dentro de las mismas
discapacidades. (Mariana, comunicacion personal, 2021)

Asi, pues, la siguiente ramificacién que aparece con gran fortaleza desde la experiencia vivida en
la voz de Ambar (comunicacidn personal,2020), es el debate de la politica en la educacidn especial,
aunque no se desconoce que ya existian, pero estos se hacen visibles ante la aparicion de la inclusion, en
la formacién de los educadores especiales, la Convencién de Derechos de las Personas con Discapacidad

y su ratificacidon en Colombia por medio de la Ley 1346 del 31 julio 2009, entre otras. Igualmente, las
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palabras que a continuacion aparecen hacen visible, los intereses entretejidos durante la formacion
recibida en el pregrado. Inicia un debate por parte de las educadoras especiales que se vislumbra mas
alla de pensar el aula y transciende, a escenarios publicos por el reconocimiento de los derechos de las
personas con discapacidad, la relacion curricular, pedagodgica y politica.

La formacién que se daba con quienes transitaron las aulas y ahora son profesionales, se
acercaron a los debates de la politica desde reflexiones generadas en los espacios académicos, que
permiten tejer otras realidades de la educacion especial con la construccidn de la politica, el abordaje de
derechos humanos, y reconocer su relacidn con lo pedagégico cuando se vivencia la educacion en el
contexto profesional.

Los espacios académicos que me formaron mucho y que recuerdo el tema de derechos pues por

haber estado como en esos escenarios en los que se habla tanto de los derechos, yo sentia un

interés especial siempre por esas clases como derechos humanos, veia mucha electivas de
comunitaria, por ejemplo, de la licenciatura en educacién comunitaria, porque me parecia vital
el abordaje desde los derechos humanos y en clave de la educaciéon como un derecho, a mi me
parecia vital que todos supiéramos desde los temas de derechos que tenia la poblacidn con
discapacidad. (Ambar, comunicacién personal,2020)

Los espacios académicos para mi en los que tenian que ver con derechos eran muy
potentes y los espacios optativos a los que entre y los de desarrollo y creo que no fui consciente
en ese momento de todo lo didactico y lo curricular; porque estaba era enfoca en temas qué
esta pasando con la politica publica, de qué estaba pasando con los consejos, de cdmo se hacia
una politica publica, porque pude participar como intérprete en esos procesos. Desde lo
didactico y curricular, estaba un poco descontextualizada o no lograba como poner en escena
esos conocimientos que habia adquirido y ya luego me tocd hacer ejercicio de revision de volver

porque efectivamente ser educadora especial, no solamente es estar del lado de la
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reivindicacidn, sino que pedagdgicamente también me exigia tener muchisimas estrategias,

métodos, recursos para dar cuenta de esos procesos, pero mi lectura de educadora especial

nacio siendo muy desde lo politico desde ese rol de lo politico que podiamos asumir como
educadores especiales. (Ambar, comunicacion personal,2020)

La educacidn especial ha sido participe en el cumplimiento de la reglamentacion elaborada para
la educacidn, atencidn de las personas con discapacidad, y para su propia creacion y transformaciones a
lo largo de la historia en Colombia; pero pocas veces se ha sido participe activa en la construccién de
esta. Es asi como en el 2016, el Ministerio de Educacion Nacional, genera acciones reglamentarias para
la educacidn inclusiva; para esto, convoca a varios sectores como familias de personas con discapacidad,
educadoras especiales y se puede decir que es un momento particular en la historia de participacion
desde la voz de quienes han estado al frente de este rol asignado y aceptado histéricamente.

Aungue se debe resaltar que de esta participacién son grandes los cuestionamientos que se
generan en la voz de Mariana (comunicacién privada):

Porque fue eso de llevarnos por alla al Ministerio de Educacidn a trabajar con el 1421, para mi el

1421 ha sido otra manera de seguir perpetuando las mismas segregaciones, cuando se trabaja

solo en un colectivo como el de la discapacidad y no se reconoce la diversidad.

Este es uno de los primeros cuestionamientos que se genera, si existe una participacién, pero
fue mas para reafirmar algo que ya se tenia elaborado es la percepcion de Mariana, sin lograr cambios
estructurales como la inversion que se requiere en personal, infraestructura, el reconocimiento que la
educacion especial va mas alla de una visidn centrada en el sujeto con discapacidad, se ha cuestionado y
se pregunta por la diversidad de los sujetos.

La reafirmacion sobre la participacién en este escenario de construccion cuestiona, porque no
solo se trata de escuchar, para reafirmar posturas ya presentadas, o elaboradas, es hacer visible las

propuestas, las voces, que se expresan desde la experiencia; pero definitivamente, como menciona
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Isabel, se tuvo la oportunidad de participar, que las voces y mesas de trabajo se hubiesen tenido
presentes es un acto complejo de afirmar en este panorama de desarrollo legislativo colombiano.

Por ejemplo, digamos que para el Decreto 1421y tu lo recordaras hacia el afio 2016 que tuvimos

la oportunidad de trabajar en mesas de trabajo con el Ministerio de Educacién, estuvimos las

cinco universidades que formamos parte de la educacion especial del pais y ademas,
particularmente en la Universidad Pedagdgica el Ministerio; hizo tres reuniones con todas las
estudiantes de la licenciatura que en ese momento veian el programa de la Licenciatura de

Educacidn Especial, sea porque fuera que trabajara con el Distrito o estuvieran en el Distrito,

solamente porque trabajamos en Universidad; entonces, tuvimos la oportunidad de aportar

pero una cosa es lo que nosotros pensamos o lo que uno diga, y finalmente lo que queda un
decreto, entonces si me preguntas si tuvimos la posibilidad de hablar, si, tuvimos la oportunidad
de participar si, tuvimos la oportunidad de decir nuestras ideas frente al maestro de apoyo,

frente al rol, frente a las funciones, si. (Isabel, comunicacién personal, 2020)

Por otro lado, es importante cuestionar los resultados del Decreto 1421 puesto que aunque se
espera que recogiera una mirada amplia sobre la educacidn inclusiva, deja abierto el debate sobre como
al final se centro en discapacidad, al reducir a dos acciones que son coyunturales en los colegios y la
labor de los docentes que trabajan en las aulas, como son el Disefio Universal de Aprendizaje — DUA- o,
el Plan Individual de Ajustes Razonables — PIAR-, al final termina siendo un ejercicio centrado solo para
el sujeto con discapacidad que hace visible las exclusiones, dejando a la educacién especial de nuevo en
una tension sobre el cumplimiento de un tecnicismo reglamentario.

Pero al igual que nosotros, mucha gente aportd y dijo, pero entonces no necesariamente lo que

crea un Decreto es lo que tu digas y lo que tu sientas, ni lo que dijiste en una mesa de trabajo,

entonces nos preguntaron, nos tuvieron, si, pero para el decreto pero para el ejercicio, volvemos

al tema de siguen sin hacernos en concursos, seguimos mal contratados y hay muchisimos
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educadores especiales y muchisimos egresados y tu lo sabes en crisis porque no encuentran en

qué trabajar, su contrato es de tres meses o no les pagan o no les pagan a tiempo, ésea eso no

es un ejercicio menor de la profesidn, porque nosotros se la metemos toda a la formacidn, les

exigimos mucho y salen y estan siendo contratados por cualquier cosa, en cualquier lugar y

como muchos ya nos lo han manifestado.(Isabel, comunicacion personal, 2020)

En esta construccién histérica desde esta mirada de construccion de saberes y reconocimiento
de las raices mas profundas y sus ramificaciones que la han constituido, pero que contintian
construyendo sus caminos, se puede enunciar que la educacién especial desde este acercamiento
histdrico, ha presentado tres momentos histéricos claves: cuando aparece como modalidad para dar
respuesta a una necesidad poblacional, el segundo cuando la integracion aparece en las escuelas y
cuestiona todo aquello establecido y fue el momento de presentar postura y la tercera que se puede
decir que ha movilizado sus raices la inclusién.

Una inclusién que no es sindnimo de educacién especial, solo que hace mas visible las
exclusiones, exclusiones a todos aquellos que piensan, siente, comprende, ven, escuchan de otras
formas y esto se refiere a todos y todas los que transitan las aulas de este pais.

A continuacidn, puede observar en la ilustracion las raices y ramificaciones en la construccion
histdrica de la educacidn especial, reafirmando que no es lineal, sino que esta construida por voces y

experiencias que se encuentran y desencuentran.
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Figura 8.

Arbol de ramificaciones histéricas de la educacion especial.
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Capitulo VI.

Saberes Construidos: Educacion especial, didactica, inclusidn y sujetos con discapacidad

Este capitulo describe los saberes construidos por las mujeres educadoras especiales, guiada
desde la comprensidn que me ha permitido la propuesta De Sousa B, (2013, p., 53-55), desde la ecologia
de saberes se reconoce los transitos a lo largo de su experiencia académica, personal y laboral; ellas
desde sus voces, dejan entrever las multiples formas de comprender la educacidon especial, inclusion,
sujetos con discapacidad y didactica.

En esta relacidn, el leer los mundos simbdlicos de las mujeres y como ellas mismas reconocen las
ignorancias existentes que transitan en relacion con términos asignados a la educacién especial, los
cuales contintdan debatiéndose entre profesionales, familias y sujetos con discapacidad, implicd
comprender las fronteras, las diferencias internas, el saber situado, porque al acercarse a esas fronteras
toma sentido el reconocimiento de la construccién de saberes situados y contextualizados.

De esta manera, se espera llegar a contar los aprendizajes reciprocos, el interconocimiento
logrado, sin desconocer y recordar que cada uno tiene su propio saber, es decir, reconocer la
individualidad del saber de las voces de las mujeres, encarnando la vivencia de la educacion especial. A
continuacidn, se presenta la figura 9, la cual permite observar cémo se dinamizan los saberes desde las

fronteras.
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Figura 9.

Saberes desde las fronteras.
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Educacion Especial: Saberes, visiones y proyecciones

Reconocer las posturas de saberes, visiones y proyecciones sobre la educacidn especial, mas alla
de ese discurso que la ubica en modelos médicos-rehabilitadores, sociocriticos y culturales, implico la
reconstruccion de saberes manifestados por las mujeres para vislumbrar una postura para referimos a
una Educacién Especial en Colombia; para contrastar estas construcciones, primero nos acercaremos a
unas definiciones brindadas por la UNESCO, y posteriormente, a través de un acercamiento de los
perfiles de egreso de educadores especiales presentado por las Instituciones de Educacién Superior de
Colombia, se puede observar la comprension de educacidn especial construida desde la practica, para
llegar a la voz de las educadoras especiales.

La definicién dada por la UNESCO, (2017, p,7) sobre Educacidn Especial, hace referencia a: “son

clases o instituciones disefiadas para estudiantes clasificados como alumnos con necesidades educativas
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especiales”. Esta definicidn trae consigo un término asociado que sigue asignando a la educacion
especial sujetos con necesidades con educativas especiales, término que trae consigo una carga social,
cultural y politica, la cual termina viéndose reflejada en las practicas que transitan en las aulas, puesto
gue se estigmatiza a la educacién especial, como aquella que se encarga de lo que no es normal en el
aula, sigue imponiendo una carga histoérica a la educacion especial a quien se le asigna la
responsabilidad sobre los sujetos especiales.

Igualmente reafirma las reflexiones de Jiménez, (2001), cuando enuncia que este tipo de
términos al no ser discutidos, cuestionados, tendra efectos en las politicas educativas y de justicia social;
es asi como, podemos cuestionar cuales son los avances que se reflejan en una guia para la inclusién
presentada desde la UNESCO, disefiada en 2017; sera que los cambios siguen siendo solo en algunas
denominaciones pero las practicas se perpetuan. (p., 171)

En este punto se puede afirmar cémo las acciones desde entidades como la UNESCO, tratan de
orientar las acciones para los paises, pero dichas acciones suelen distanciarse de las realidades
académicas, del contexto y las luchas de los sujetos; del mismo modo, cuestiona cuales han sido la
participacion y las recomprensiones de la educacion especial. De este modo, traer a colacidn las visiones
de perfil del egresado de las universidades formadoras de educadoras especiales, para seguir
contrastando la comprensidn que se tiene de educacidn especial. (Ver tabla 7. Visiones de la educacién
especial en clave de los programas de educacién especial.)

En este sentido, deseo subrayar que los diferentes perfiles permiten enunciar que la educacién
especial se encarga de comprender el sistema educativo a partir de su complejidad, para dar respuesta a
las particularidades de los sujetos que requieren apoyos, permitiéndole superar aquellas barreras a las
gue se ven enfrentados para ingresar, permanecer y culminar procesos educativos, vida laboral,
proyecto de vida, en articulacion con la familia, docentes, comunidad y otros actores. Para tales fines,

una de sus principales acciones consiste en analizar los contextos, en relacion con lo cultural, lo politico
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y econdmico, que le permita gestionar planes, programas, estrategias desde una perspectiva
interdisciplinaria. Igualmente, la educacion especial debe asumir una postura critica de la educacion, la
pedagogia y la didactica, para investigar y gestionar las realidades educativas en las que se ve inmersa su
labor.

La educacidn especial comprende las diversidades que transitan en la educacién, pero no se
refiere solo a los sujetos con discapacidad, es la diversidad de docentes, familias, contextos, vivencias e
instituciones; puede decirse que es una postura cada vez mas clara, pero asumida timidamente, puesto
gue vuelve y centra su comprension de la labor en la discapacidad como un eje central de su
permanencia. Cuando se puede observar que la educacién especial ha dedicado un tiempo amplio en
comprender cdmo desde la complejidad de la educacion se puede favorecer la educacién de todos los
sujetos que requieren apoyos para transitar en diferentes ambitos de la vida.

Parece ser que la educacidn especial es aquella que se encarga de todas las articulaciones que
las demas licenciaturas, suelen olvidar por centrar su labor en su area de conocimiento y suele olvidar la
realidad de las dindmicas excluyentes de la educacién.

Tabla 8.

Visiones de la educacion especial en clave de los programas de educacion especial.

Institucion

. . Visiones del Educador Especial desde las IES. Perfiles de egreso.
Educativa Superior

Capacidades del Educador Especial de la Universidad Pedagégica

Nacional

e Analizar la complejidad del sistema educativo nacional y participar
en debates sobre educacién, fundamentando sus opiniones en la
teoria y en resultados de investigacidn, para generar una reflexion

Universidad i s s .
Pedagdeica critica y propositiva. Se espera que esta reflexion les permita
Nacigor?al visualizar con claridad su rol y contribucién al mejoramiento de la

calidad de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, con un
enfoque de derechos y de justicia social.

e Disefar propuestas pedagdgicas orientadas a cerrar las brechas de
participacidn, en la escuela, la familia y la comunidad, y mejorar
las posibilidades de aprendizaje en el aula y los demas contextos
formativos del sujeto.
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Institucion
Educativa Superior

Visiones del Educador Especial desde las IES. Perfiles de egreso.

Universidad de
Antioquia

Fundacion
Universitaria Los
Libertadores

e Fortalecer sus capacidades como ciudadano, educador y educador
especial, en las disposiciones personales, las practicas y acciones
investigativas, que les permitan, durante su formacion, crecer
continuamente, alcanzando mayores niveles de especializacion y
de liderazgo en procesos de innovacion y mejoramiento del
campo.

e Elaborar y evaluar modelos y propuestas curriculares, a nivel
macro y microeducativo para la Educacién Especial.

e Disefar, implementar y evaluar proyectos de investigacion
relacionados con la Educacién Especial.

e Poner en juego las habilidades concretas que posee, para
participar en equipos interdisciplinarios responsables de la
gestion, elaboracién, ejecuciéon y evaluacion de planes, programas
y proyectos en el campo de Educacidon Especial.

e Cualificar permanentemente, sus capacidades para problematizar
e indagar sobre la realidad socio-educativa y generar estrategias
de investigacidn e implementacion pedagdgico -didactica acordes
a los diferentes contextos.

e Un maestro en Educacion Especial con sentido ético, politico,
social, critico, humanista y reflexivo de su saber, de si mismo y de
sus entornos; comprometido con el reconocimiento de la
diversidad y la diferencia.

e Un maestro sujeto de saber pedagdgico y didactico que oriente
procesos de ensefianza y aprendizaje y académico administrativo
en los niveles de preescolar y primer ciclo de la educacidn basica.

e Un maestro que disefia, implementa, desarrolla, evalla y gestiona;
planes, programas, proyectos y propuestas para los procesos de
desarrollo, ensefianza y de aprendizaje de las personas con
discapacidad y con capacidades y talentos excepcionales.

e Un maestro intelectual e investigador de los saberes pedagdgico,
didactico y disciplinar, que contribuye con la transformacion
social, cultural y educativa, en perspectiva de la educacion para
todos.

e Un maestro con capacidad para reconocer y resolver problemas
sociales, culturales, pedagdgicos y didacticos en torno a la
inclusidn de las personas con discapacidad y con capacidades y
talentos excepcionales.

Egresados con habilidades investigativas, capacitados para analizar y
comprender los contextos educativos. Gracias a su trabajo
interdisciplinario, podran desempefiarse como docentes de apoyo en
diferentes instituciones del sector educativo. Asi mismo, podran



Institucion
Educativa Superior

Visiones del Educador Especial desde las IES. Perfiles de egreso.

Universidad del
Atlantico

Corporacion
Universitaria
Iberoamericana

asesorar o liderar proyectos y programas para la atencion a personas
con discapacidad desde los principios de educacidn inclusiva. Estaran
en la capacidad de desarrollar un papel fundamental en la inclusion
mas alla de los entornos educativos. Contaran con competencias para
disefiar e implementar programas educativos de atencién exclusiva a
personas con discapacidad (Discapacidad sensorial, intelectual,
neuromotora, multiple déficit). Ademas, seran capaces de desarrollar
programas educativos en entidades de salud o educativas para la
atencién a personas con discapacidad.

Un profesional de altas calidades académicas y personales, con sdlida
formacidn investigativa y gran condicion humana, apunta su quehacer
hacia el logro de un profesional, que entre otras, demuestre
competencias como:

« Capacidad para disefiar y desarrollar proyectos y unidades de
programacion que permitan adaptar el curriculo al contexto
sociocultural de los estudiantes para los procesos de inclusién.
Capacidad de caracterizar los actores de los contextos e
instituciones en proceso de inclusién.

« Actitud, valores éticos y alta sensibilidad social hacia la diversidad,
como lo son discapacidad y/o capacidades excepcionales.

« Capacidad de asumir la practica pedagdgica como una actividad
investigativa en su ambito laboral.

« Capacidad de asumir liderazgo en las instituciones educativas para
la implementacidn de politicas nacionales e internacionales de
atencion a la diversidad.

Un profesional integral, comprometido con el respeto a la diversidad,
competente y actualizado frente a los avances cientificos,
tecnoldgicos, pedagdgicos, metodoldgicos y didacticos de tu profesion
gue te permitira liderar escuelas inclusivas con base en un curriculo
flexible que provee ambientes de aprendizaje democraticos,
participativos y colaborativos.

Seras un actor social de cambio y transformaciones desde la atencion
a la diversidad y la formulacién de proyectos enfocados a la
equiparacion de oportunidades y la garantia del derecho de todos y
todas, siempre en el marco del respeto a las capacidades y la
dignificacion de la condicién humana en los diferentes contextos y
escenarios socioculturales.

135

Nota: Esta tabla se reconstruyo desde los perfiles de egreso que tiene cada IES en Colombia en sus sitios

web.
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Por ultimo, traeré las visiones de las educadoras especiales acerca de los saberes construidos de
la educacidn especial; en esta relacidn, se lee desde esas fronteras tres aspecto claves para resaltar en la
comprension de la educacidn especial que siempre esta asociada a la practica permanente; estas son:
comprender la educacién especial como sujeto politico; asumir una mirada critica, y la relacion con la
educacion, dichos saberes siempre estan marcados por la politico, lo social y lo cultural.

Comprender la educacién especial como sujeto politico, implica ir mas alla del cumplimiento de
las normativas, es asumirse desde esa perspectiva que reconoce las acciones sociales, culturales,
respecto a las relaciones de poder, es tener una vision critica de las normativas, convirtiéndose en una
cualidad de la educacidn especiales construir otras realidades que atraviesan las inequidades respecto al
reconocimiento de su labor en las instituciones, el aislamiento a los educadores/as especiales que deben
luchar por ser reconocidos al interior de estas y demostrar a sus pares académicos que pueden aportar a
la educacidn, desde la interdisciplinariedad, el dialogo de saber, el reconocer al sujeto desde su
particularidad.

Para mi fue esencial en tener unas miradas de la educacion especial en la que habia un

reconocimiento absoluto ante todo de la persona con discapacidad, una persona con

discapacidad que debia ser participe, debia ser protagdnica junto con sus familias al lado del
educador especial y esta formacién de educadores especial desde una comprension muy clara
que la educacién especial se nutre de otras disciplinas.

No era el modelo médico, yo nunca me ubique en un modelo médico y rehabilitador, lo
que te estoy diciendo es que teniamos en cuenta y vuelvo y te digo, que como educadora pues
yo tengo un estudiante y tiene alguna discapacidad, tengo que saber e importante saber, como
te esta ejemplificando ahorita saber qué pasa con su discapacidad, por ejemplo, te lo decia a
campo especifico como si tiene un desprendimiento de retina, pues no lo voy a poder hacer,

buscando que esté en todas las condiciones de participacién en la escuela y pasar por encima de
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una condicion, si tiene un problema de columna, ah bueno pues tengo que decirle al profesor de

educacion fisica; esa era mi mirada de pensarlo desde ahi y no pensarlo jamas como un

enfermo, eso para mi fue supremamente claro en informacidn, ni tampoco el rehabilitador
aunque trabaje en el centro de rehabilitacidon productos ciegos, alli asumiendo mi trabajo como
educadora especial y trabajando todo lo que era el area de orientacion y movilidad, porque para

mi la independencia, autodeterminacién, tener esa autonomia de querer a donde quiero ir, para

mi es claro por eso trabajé en esa drea, vuelvo y te digo la mirada que yo aprendi es poder

pensar en el sujeto y que la educacidn especial se nutria de otros conocimientos, como la

filosofia, la antropologia, la sociologia y la politica, pensarlo no sélo definiendo esta
caracteristica tiene discapacidad visual, fisica, intelectual, no porque desvirtua el sujeto. (Eva,

comunicacion personal, 2020)

Una educacion especial que desde el accionar politico sea capaz de alejarse de esa vision
salvadora de los sujetos con discapacidad y sacrificada, que logre visibilizar una coherencia entre el
discurso, el texto y la practica; una educacion especial que sea capaz de pensar sus intereses y a partir
de ellos, favorecer a los diferentes actores que transitan en la educacion; una educacion especial que es
capaz de pensar una coherencia interna y la correspondencia con el sistema educativo.

La educacidn especial asumida como sujeto politico tendra la capacidad de asumir la
responsabilidad de cambiar las visiones referida a las exclusiones de la educacidon, que van mas alla de
pensar solo a los sujetos con discapacidad, es pensar el sistema educativo como un entramado que
reconozca las diferencias fuera y dentro de las aulas, una educacion pensada para la vida; igualmente,
una educacién especial que presenta posturas criticas en relacidn con los juegos de poder referido a su
conocimiento y practicas. Es asi como se puede mencionar que la educacion especial reconoce su

historia, los juegos de poderes existentes, y presenta visiones que la pueden transformar.
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La falta de formacidn como sujetos politicos a nosotros mismos como educadores especiales,
gue tengamos un lugar de enunciacién y defendamos ese lugar de enunciacién y eso lo vi una
vez por casualidades de la vida, estuve trabajando en un tema reldmpago de la comision del
servicio civil y en esa comisidn del servicio civil era evaluadora de hojas de vida y entonces
dentro de ese proceso de categorizacién pues no habian la categoria de licenciado en educacién
especial, como no estd pues entraban automaticamente a estar descalificados para poder de
entrar a participar en ese concurso.

entonces yo me acuerdo que yo me di una pela con él funcionario estaba en ese
momento y le dije no es que nosotros somos licenciados en educacion con énfasis en educaciéon
especial, somos licenciados en educacién, por lo tanto, nosotros dentro de nuestro proceso de
informacién tenemos aproximacion a lo que es la educacion de la basica, pero yo pienso que
hace falta realmente generar un movimiento politico y hace falta una formacién desde nuestra
misma base de pregrado desde una formacidn critica y reflexiva sobre el rol del educador
especial, sobre la importancia del educador especial. (Luna, comunicacion personal, 2020)

En esta relacidn, la educacidn especial pensada y asumida desde esta vision de ser sujetos

politicos tiene como propdsito principal emanciparse, reconociendo las realidades sociales y coémo estas

se transforman al reconocer las luchas individuales y se vuelven colectivas, favoreciendo a los sujetos,

las familias, a los docentes, a las instituciones y a la educacion.

Una educacion que tenga la capacidad de pensar las realidades que habitan en el aula, una

educacion que no diferencie para excluir, sino para reconocer las capacidades de los sujetos, una

educacion que reconozca los mundos que cohabitan y como el transformar las practicas de desigualdad

al interior de esta, hace que se pueda cambiar las relaciones entre los sujetos.

Al educador especial como alguien que debe tener una fuerte responsabilidad social y tiene que

ser un sujeto politico o sea yo ahi yo no tengo discusidn, yo creo que eso hace distintivo al
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campo de estudios en educacién especial y creo que desde alli hemos tenido unos avances
importantes en cuanto a lo que dignifica nuestro rol, sobre todo porque hemos trabajado con
poblaciones que han sido histéricamente segregadas y en la medida en que tu seas conocedor
de esas politicas, pero ademas seas critico, pero ademas genera esa rutas de atencidon que
favorezcan esa inclusidn, eso va a generar los procesos de participacion para la poblacidn si se
ubica mucho mas desde el tema de la discapacidad.

Un educador especial debe fortalecerse no solo que yo conozca los derechos sino que
definitivamente como hago qué esa practica se convierta definitivamente en funcion
transformadora y creo que ese es un rol determinante, es que es por eso que el rol de los
educadores no deberia desaparecer, porque quien moviliza mas el trabajo educativo para
nuestros chicos, el educador especial desde su apoderamiento, como nos dice Hannah Arendt,
la reaccion hace parte de nuestra subjetividad politica, cuando se dice que es la politica pues
efectivamente es esa accion que nos permite a través de las diferentes relaciones que tengamos
con los otros, los procesos de apropiacién de entender al otro, poder interiorizarlo y poder dar
nosotros definitivamente unos los procesos de equiparacion de oportunidades, que es
finalmente lo que busca el trabajo con las poblaciones, con las que nosotros trabajamos y
ademads que es un campo inacabado, tu siempre vas a ver tanto en la infancia, en la
adolescencia, en la adultez, como adulto mayor donde siempre y mas en un pais en donde los
derechos pues efectivamente tenemos unas politicas pero no hay unos procesos que
definitivamente brinden esa calidad educativa y que permitan que se lleve ese tema de la accién
necesita mucho mas ese empoderamiento en la parte politica. (Mariana, comunicacion
personal, 2020)

En este sentido la educacion especial desde esta mirada de sujeto politico, mirada critica y

comprension de la educacidn, que se piensa asi misma y al otro, reconoce esa ecologia de saberes, mitos
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y clinamen enunciados por De Sousa Santos (2013) no rechaza el pasado; por el contrario, reconoce el
papel asumido y asignado dentro la educacidn especial, a partir de las politicas y como se deben
transformar y asumirse, modificando las realidades individuales y colectivas. Implica reconocer las
margenes de las subjetividades, encontradas dentro y fuera de la modernidad occidental. Una
modernidad Occidental, promotora de exclusiones porque siempre ha buscado la normalidad,
desconociendo las individualidades, olvidando las subjetividades que atraviesa la educacidn especial y
sus diferentes actores.
la formacidn en la Universidad, porque la formacién en la Universidad casi que nos ensefia hacer
sujetos pasivos, a entrar a un contexto pero a ser muy habiles en leer el contexto, a proponer
soluciones en el contexto pero hacer adaptables, sumisos a ese contexto, si a nosotros en la
Universidad nos ensefiaran a tener una mirada critica-reflexiva, a creernos este cuento de que
somos educadores especiales y la importancia que tenemos como educadores especiales para
lograr transformar muchas practicas sociales que estan amarradas, arraigadas en nuestro
contexto nacional pues seria distinto, otra seria la voz ,nosotros no tendriamos que estar como
casi volando o rogando inclusive para nuestras mismas posibilidades laborales, casi que negarse
porgue nuestros egresados que trabajan en aulas del distrito que pasaron el concurso docente,
uno les pregunta posteriormente ven y cdmo es tu rol como educador especial aca y me dicen
no yo aqui no soy educador especial, yo aqui doy clase, mira esta situacién como asi que usted
aqui da clase o sea que a usted se le olvido que usted deberia comprender la diversidad de sus
estudiantes, atender estas diferencias y aplicar estrategias que se acomoden a las situaciones y
particularidades de los sujetos. (Luna, comunicacién personal, 2020)
El educador especial tiene un rol maravilloso para trabajar en incidencia en politicas
publicas, tenemos que estar mucho mas atentos a que se muevan en lo local, que se mueva en

lo distrital, estar mucho mas atentos a cdmo poder traspasar eso también al tema de las
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escuelas, no sélo desde lo formal sino también otros ambitos en donde uno trabaja, en todos
lados cuando es educador especial creo que tienen una posibilidad de ampliar esa posibilidad y
no solo uno sino trabajarlo en colectivos, creo que no se puede hacer las cosas solas creo que se
logran mucho mas cuando tu lo haces en equipo, a mi me encanta por ejemplo, en los procesos
de movilizacidn social que se estan logrando con educadoras especiales a nivel local, las chicas
me dicen yo pertenezco a la red educadores especiales de Bosa y eso haya qué hacen, esa
posibilidad de poder permear de los discursos, las reflexiones y las practicas de otro y poder
construir cosas juntas, pues esos maravillosos yo creo que ahi es donde va a empezar a unir
cosas para poder lograr verdaderas transformaciones y empoderamiento politico. (Mariana,
comunicacion personal, 2020)

La educacidn especial es un campo que se dinamiza constantemente a la luz de los
campos sociales, culturales y educativos de un pais, pero que estan fundamentados en los
procesos pedagdgicos, didacticos que le aportan a la ensefianza y al aprendizaje,
particularmente de las personas con discapacidad y de acercamiento a la sociedad para
aprender a convivir, porque si uno aprende a convivir todos, nuestra sociedad sera menos
excluyente y en esa exclusion la personas con discapacidad no serian las Unicas y pienso que
marcan un punto importante en la sociedad decir que no son un grupo minoritario y son unos
grupos muy importantes para la sociedad . (Isabel, comunicacion personal, 2020)

Los roles principales ahi es ser mediador, mediador cuando hablamos de ser maestro,
también se habla mucho de mediar, no ensefiar, no de formar o de fabricar sino, de mediar esos
procesos y creo que es lo mismo en términos del educador especial desde el ejercicio politico es
mediar para lograr esas transiciones, es mediar para trascender de las comprensiones y es estar
a la par de esas reivindicaciones que son tan sentidas desde las vivencias de las personas, yo

creo que definitivamente un educador especial que no conozca cuales han sido las trayectorias
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de reivindicacion que ha hecho la poblacién con discapacidad por las vulneraciones a las que
fueron sometidas histéricamente, es una educadora especial que todavia necesita comprender a
qué le estamos apostando y que digamos que es el riesgo de instrumentalizar y creo que una de
las razones por las que a veces se instrumentaliza es porque no comprendemos la magnitud de
lo que implica gestionar para un derecho y para un derecho que ha sido vulnerado con tantos
afios atras pero que uno en clave histérica y que definitivamente no solamente es algo que
quedo en el pasado sino que la cotidianidad uno puede llegar a comunidades educativas en las
cuales se sigue viendo esa vulneracién, entonces creo que es el ejercicio de conversar con las
comunidades desde sus experiencias cotidianas, desde lo que te pasa vy si se puede y si nos lo
permite el ejercicio y si tenemos la oportunidad de hacerlo de poder vivirlo desde nuestra
cotidianidad. (Ambar, comunicacidn personal, 2020)
A continuacidn, se puede observar en la figura 10, que permite observar los aspectos claves de
los saberes para comprender la educacion especial y las relaciones que tejieron las educadoras

especiales para tomar postura y asumir una mirada critica de la educacion especial.
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Figura 10.

Educacion especial y relaciones de saberes.
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Inclusion: una perspectiva en tension para la educacion especial.

Continuando con el reconocimientos de saberes que las educadoras especiales presentan sus
perspectivas, y acercarse a la visidn situada y tejida desde los diferentes lugares y experiencias,
reconociendo la inclusién como una estrategia creada para la participacion y reconocimiento de los
sujetos excluidos, asume diferentes acciones para superar las barreras que obstaculizan el desarrollo de
los sujetos en algiin momento de su vida, y que requieren apoyo para permanecer en el sistema
educativo, estar en sociedad, disfrutar de la cultura, el juego, el ocio, el uso del tiempo libre, el trabajo,
ejercer sus derechos sexuales, reafirma que la inclusidn desaprueba las practicas de exclusidén que
pueden existir a todo sujeto o grupo poblacional marginado por sus condicidn social, econdmica, fisica,
cultural, racial, de género, emocional, de percibir el mundo, de escucharlo, de comprenderlo. Es asi
como, es interesante presentar, junto con esta postura de inclusion la que enuncia Isabel (comunicacion

personas, 2020) cuando menciona:
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Que es un campo que se dinamiza constantemente a la luz de los campos sociales, culturales y
educativos de un pais, pero que estan fundamentados en los procesos pedagdgicos, didacticos
gue le aportan a la enseifanza y al aprendizaje particularmente de las personas con discapacidad

y de acercamiento a la sociedad para aprender a convivir, porque si uno aprende a convivir con

todos, nuestra sociedad serd menos excluyente y en esa exclusién la personas con discapacidad

no serian las Unicas y pienso que marcan un punto importante en la sociedad decir que no son
un grupo minoritario y son uno grupo muy importantes para la sociedad.

Es a partir, de esta postura que presento sobre inclusion, se puede pensar el impacto que tienen
para la educacion todas las condiciones que aborda, reconociendo que desde la inclusidn ha tenido un
arduo trabajo en la educacion; desde la UNESCO (2017) la define la como un “proceso que ayuda a
superar los obstaculos que limitan la presencia, la participacion y los logros de los estudiantes” (p., 7).
Estos obstaculos se refieren a todas las relaciones que atraviesa a los sujetos como se enunciaba en el
parrafo anterior, lo cual implica el reconocimiento de un sujeto mas alla de lo cognitivo, es reconocer
gue la escuela se encuentra atravesada por las realidades que viven los estudiantes desde sus lugares de

Ill

procedencia, es asi como, educacion inclusiva es el “proceso de fortalecimiento de la capacidad del
sistema para llegar a todos los estudiantes” (p., 7)

En este Ultimo punto es importante resaltar, puesto que se refiere a cdmo el sistema debe
fortalecer sus acciones, para que asi los sujetos puedan tomar decisiones en pertenecer al lugar en el
gue mas consideren pertinentes, es dar la voz a quienes han estado segregados por diferentes
condiciones. Juana desde sus reflexiones permite pensar en cémo la inclusidn tiene una relacion directa
con la educacion especial, presentando una postura critica de la relacién que se ha dado entre
educacion inclusiva y educacién especial.

Hablo de la educacién inclusiva porque tiene que ver mucho con nuestro campo de actuacion, la

educacién inclusiva no solamente es formal, y la educacidn inclusiva no es la evolucién de la
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educacion especial, eso es otra cosa que es un error grande pensar esto, entonces todos creen

que la educacién especial se volvid no se como una oruga y se convirtiéo en mariposa, y esa

mariposa en la educacion inclusiva, he escuchado el mismo discurso, como ya ho somos eso si
eso que estaba en una crisdlida oculta y ahora entonces hemos renacido desde la educacién
inclusiva no es un paradigma que viene de otro proceso, ni siquiera nosotros tuvimos que ver
con eso, en donde yo no he visto que escenario tuvo la educacion especiales y luego la
educacioén inclusiva, a ninguno eso surgié desde otro marco. (Juana, comunicacién personal,

2020)

Esta reflexion permite confirmar que la inclusién se desdibujan cuando se piensa que es una
evolucidn de la educacién especial, y al asignarle esta relacién directa de inclusién dentro de la escuela a
los que se han denominado los nifios, nifias y jévenes de inclusion (sujetos con discapacidad), y hasta la
forma de referirse a las licenciada en educacion especial se transforma y son las profesoras de inclusion,
son sindnimos de exclusidon, mostrando que las denominaciones pueden cambiar pero las practicas se
perpetuan, puesto que siguen siendo los diferentes, los que irrumpen el aula normalizadora, porque con
la llegada de la inclusion, las aula especializadas dentro de las instituciones desaparecieron; los
subcolegios como lo he denominado, ahora se encuentran dentro de las aulas, y junto con ellos mas
visible la aparicidn de las educadoras especiales en el acto educativo.

Pero en la voz de Isabel se observa como la asociacion educacion inclusiva — educacion especial,
termina asignando responsabilidades a un solo grupo de profesionales sobre el éxito de la inclusién vy si
esto falla, sera la responsable del fracaso; es aca donde las educadoras especiales cuestionamos la
comprension de la educacidn inclusiva, esta no es sindbnimo de responsabilidad solo a un grupo de
educadores, es una corresponsabilidad de quienes estamos en el sistema educativo, desde la formacion

para todos los educadores, familias, instituciones.
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Ese lastre lo seguimos cargando pues porque nosotros cargamos con la posibilidad que las
personas con discapacidad empezaran a educarse en el mundo y en Colombia y al soltar esa
modalidad y que nos acojan como parte de un equipo, pero no que no somos la responsabilidad
de que la integracion e inclusion funcionen eso sigue siendo una cosa que no hemos logrado,
hemos caminado si, que le veo yo a que esto todavia no se logre.

Es la formacion, es decir, la formacidn practica de los educadores es digamos esa es una
parte de mi tesis doctoral, y la apuesta mas importante que hago en la tesis doctoral y es que
todos los maestros tienen que formarse en una perspectiva de diversidad, de inclusidn, de
otredad, de alteridad.

Una perspectiva mucho mas amplia en la educacién y por supuesto hay maestros que
también les cuesta mucho transitar, porque fueron maestros formados para una normalidad
construida, una normalidad que ya esta desbordada, no solamente por la discapacidad, sino por
cualquier otra cantidad de poblaciones, sino de las manifestaciones y formas humanas, sociales
y culturales producto de la globalizacién y de todas las dindmicas mundiales; entonces ya no es
solamente los nifios con discapacidad que en su momento muchos maestros lo han reconocido y
dicen no pues yo prefiero tener nifios con discapacidad;

Por ejemplo, nifos con los que hoy ya estamos llamando discapacidad psicosocial, que
es un asunto tan dificil de manejar o que no es facil, porque también es una cosa nueva, porque
como van saliendo esas cosas nuevas, esas corrientes, esas llegadas y esa visibilizacion, cosas
gue estaban por alld sin verse pues se manifiestan ahora con mds fuerza; entonces el maestro
empieza a preguntarse cdmo manejo esto, cdmo manejo los problemas comportamentales.
Porque lo que dije ahorita y es que los nifos con discapacidad que lograron llegar en ese
momento a las aulas, eran nifios que estaban aprovechando la oportunidad, seguramente no

todos, pero la mayoria estaban esperando a que se les abriera las puertas de la educacién
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formal y eso fue un descubrimiento para ellos y los maestros lograron comprender a ese sujeto,

acercarse a ese sujeto y empezar a construir con él y ver que ese sujeto le da uno en el espacio

educativo en el que sea que este, le va mostrando a uno el camino por donde aprende mejor, te
va pidiendo a ti como maestro que es lo que necesita realmente en términos de la ensefianza.

(Isabel, comunicacion personal, 2021)

Isabel, nos deja como la inclusion fue la oportunidad para ser reconocido en el contexto
educativo para los nifios, nifias y jévenes con discapacidad, ellos y sus familias se hicieron visibles y con
ello la educaciodn tiene la oportunidad para cuestionar sus practicas. Es una oportunidad para cuestionar
el sentido educativo que se ha trabajado durante afios, porque cuestiona las practicas tradicionales al
ensefiar y genera preguntas en cémo aprende el otro. Igualmente, hace que docentes se pregunten por
la estructura curricular; definitivamente es un momento que desestabiliza todo aquello que era
normalizado y tradicional en el aula.

Estos saberes contados, permiten reconocer que la inclusion hizo visible las exclusiones,
obligando a diferentes actores interactuar y propender por los derechos de las personas que requieren
apoyos para la educacion y transitar en los diferentes momentos de la vida. Reconocer las exclusiones
para la poblacion con discapacidad como grupo poblacional, a nivel mundial y Colombia articulada a
estos procesos genera politicas que garanticen el derecho a la educacién.

Los nifios con discapacidad figuran entre los grupos de nifios mas marginados y excluidos;

habitualmente se le niega el derecho a una educacion de calidad (OMS y Banco Mundial, 2011).

Las politicas varian considerablemente en todo el mundo y algunos paises dan prioridad a la

educacioén a estos nifios en diferentes entornos: escuelas y centros especiales; clases especiales

en escuelas integradas; o escuelas inclusivas que trabajan para identificar y remover los
obstaculos, y para permitir que todos los estudiantes participen y rindan en entornos generales.

El establecimiento de escuelas inclusivas es ampliamente considerado como deseable para la
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igualdad y los derechos humanos, y beneficios educativos, sociales y econémicos (UNESCO,

2001). (UNESCO, 2017, p., 13)

En este proceso de reconocer los saberes de las maestras es importante enunciar las tensiones
gue ha generado el Decreto 1421 del 2017 en el articulo 2.3.3.5.1.4. Este describe la visién de Educacion
inclusiva, como un eje orientador para todas las instituciones educativas en Colombia, el cual garantiza
los derechos a la educacion.

Es un proceso permanente que reconoce, valora y responde de manera pertinente a la

diversidad de caracteristicas intereses, posibilidad y expectativas de las nifias, nifios,

adolescentes, jovenes y adultos, cuyo objetivo es promover su desarrollo, aprendizaje y

participacion, con pares de su misma edad, en un ambiente de aprendizaje comun, sin

discriminacidn o exclusion alguna y que garantiza, en el marco de los derechos humanos, los
apoyos, y los ajustes razonables requeridos en su proceso educativo, a través de practicas,
politicas y culturas que eliminan las barreara existentes en el entorno educativo.

Lo que pasa es que Decreto se ubica sélo en discapacidad, por ejemplo, cuando tu miras
en otras carreras de formacién cuando le dicen miremos politicas inclusivas y lo ubican sélo
desde discapacidad se lleva el imaginario lo digo porque yo trabajo en educacién infantil se
llevan y lo imaginario usted sigue manejando el imaginario que trabajar con educacion inclusiva
a trabajar con discapacidad, porqué 1421 te ubica ahi y en ese momento se hablé de ese tema,
se puso sobre la mesa y dijeron que eso lo tenia era la del 366 que después lo actualizaron,
buscando ser un poco mas inclusivos pero pues es que llevaste una practica y pensarse pues en
estas educadoras especiales estan desbordadas realizando PIAR para 50 muchachitos y se
convierte en muchos temas como burocratico de papeles pero se sigue sin abordar el centro del
proceso que esta cultura, si me entiendes dsea no sé cdmo que lo abordan muchos desde

curriculo y yo siento que esto tiene que ampliarse mucho mas hacia la gestion educativay a
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pararse como desde arriba aunque lo especifico es importante, pero creo que también tiene que

hacer un trabajo un poco mas amplio a nivel institucional que permita mirar todo desde el

empoderamiento politicos, a mirar un proyecto educativo institucional, cultura, todo lo que
tenga que ver con los procesos de participacidon de los chicos, creo que no se puede centrar
sobre el aprendizaje, se tendria que trabajar como otros aspectos de los chicos, mas desde el
vinculo y las relaciones sociales y todo lo que lo que podria verse en ellos reconocido, pero
cuando lo sigues manejando desde alli pues obviamente el educador que llega y su rol es eso

Unicamente ese, entonces creo que no deja que se amplie un poco mas el trabajo tan

maravilloso y provechoso que podria ser una educadora especial en comunidad educativa con

familias. (Mariana, comunicacién personal. 2020)

Al traer a colacién la postura desde la Unesco en su guia para la inclusion y el Decreto 1421, es
importante resaltar como estos se complementan, y comprender que nos llevan asumir que la inclusién
no solo se trata de estar en la escuela, es reconocer las particularidades de los sujetos para apoyar sus
procesos a lo largo de la vida. Es asumir una perspectiva de la educacién inclusiva que no es exclusiva
para las personas con discapacidad y tiene un mayor espectro de abordaje.

Al caminar en este proceso, las educadoras especiales reconocen que es un camino complejo
respecto a las practicas, porque es la ejecucion de estas, en el actuar y el paso de los dias que se ven los
cambios. En las reflexiones se observa que la politica no resuelve las realidades de las personas que han
sido excluidas, es el reconocimiento de los sujetos, de las diversidades existentes.

La educacion inclusiva debe ser una eleccién del sujeto no una directriz normativa entorno al

derecho de educacion que todo sujeto debe ir a educacion formal, sino que debe ser una

eleccidén del sujeto y una eleccion del equipo que acompana de acuerdo con, lo que vaya
pasando con el sujeto, a sus decisiones pero también a sus realidades. (Juana, comunicacion

privada, 2020)
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Los didlogos con las educadoras especiales y el reconocimiento de sus saberes permite visibilizar
gue la ecologia de saberes, jerarquia y pragmatica, propuesta por De Sousa Santos (2013) hace visible en
sus voces cuando reevaluan las practicas educativas, reconociendo que la educacion inclusiva es para
todos los sujetos, incluidas las particularidades de los docentes, y esto precisamente se observa en los
discursos; por otro lado, también se reconoce el valor que tiene la intervencién para confrontar el
mundo, en este caso pensando el mundo de las educadoras especiales.

En esta relacidn los saberes e ignorancias De Sousa Santos (2013, p., 58), se reafirma la
importancia de las voces y el reconocimiento del texto; es el dialogo entre conocimiento al interactuar
con el contexto y con los sujetos que se hace visible aquello que no se visibiliza en quienes elaboran las
politicas, las teorias; y el referido a las ignorancias, se convierten en un punto de partida para pensar las
politicas para reconocer las desigualdades y es desde ahi que se puede crear estrategias para reconocer
las realidades de los contextos educativos y los sujetos, pero al asumirse como inmodificables, es
necesario que las politicas se comprendan como un soporte, para transformar las realidades, reflexionar
y transformar.

El modelo de educacion inclusiva viene desde el enfoque de los derechos humanos y aqui hay

algo muy importante que hablar y es esa brecha que existe dentro de lo tedrico y dentro de lo

practico, es decir lo que pensamos las personas académicas, hay una diferencia muy abismal,
muy grande entonces eso hace que no se evolucione muy rapidamente y otra cosa que ocurre es
gue no existen digamos dentro de ese marco normativo de politicas publicas;

Yo hoy en dia he reflexionado mucho porque pues obviamente tengo que decir lo que
dentro de mi nivel como activismo como persona yo participé muchas mesas de discusion, de la

Ley 1618, el Decreto reglamentario 1421, de la consolidacién de lo que fue el protocolo que

quedo al final del viaje y en su momento en el ejercicio me parecia que eso era el deber ser, sin

embargo, a medida que avanzamos en estos procesos de reflexion y formacidn, nos damos
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cuenta que realmente pues no, dsea es una posibilidad pero pues no, que no deberia hacerse y
gue no hemos logrado comprender que el marco la educacion inclusiva esta pensado para
atender a la diversidad no solamente los estudiantes con discapacidad sino a todo el mundo,
gue muy seguramente cuando yo entro a mirar el proceso de flexibilizacidn curricular no se lo
debo hacer a un estudiante con discapacidad, sino que se lo puedo llegar a hacer a un
estudiante, a una nifia o un nifio que fue victima de violencia sexual, que fue victima de
desplazamiento, a un niflo nifa que en un contexto rural y que necesitan ese choque
intercultural cuando ingresd, a un escenario como esto de la escuela empezar adecuarme,
adaptarme escenario pero qué escenario no solamente se adapte, sino que realmente sea el
entorno el que se adapte para recibirlo, para cogerlo, para valorarlo, para que ese sujeto
también se sienta alli que es participe.

Otro error que yo veo dentro del marco las practicas de la educacién inclusiva es
pensarse que la educacion inclusiva esta para las personas con discapacidad pero nunca
contempla tampoco a los maestros y yo siento que hay una situacién abismal porque a nosotros,
los maestros también tienen que vernos y vernos con nuestras particularidades y nuestras
situaciones que vivimos, entonces esa humanizacién de lo que significa la educacién, de lo que
significa transitar en la vida de las personas porque eso es lo que nosotros hacemos, transitamos
por las vidas como maestros y maestras transitamos por las vidas de las personas, yo siento que
hay una situacidn abismal. (Luna, comunicacion personal, 2020)

La educacidn inclusiva en la educacion formal esta mal, no es cierto que yo pueda
graduar a un sujeto con discapacidad intelectual en educacién superior, si dsea una discapacidad
intelectual compleja, entonces yo tengo ahorita un caso stper complejo en la educacion
superior que yo digo, por mas que me diga la normativa, yo tengo que reorientar el proceso de

él, el no deberia ser profesional y no deberia no porque esté faltando el derecho de él, sino
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porque lo voy a martirizar yo creo que unos 20 afios para que logre un minimamente terminar
esa carrera viendo pocas materias cierto porque lo hemos pensado, lo hemos dicho que vea
pocas materias porque también la carga lo estd llenando de mucha ansiedad, depresion, que vea
menos materias, que ademas el programa con todas las flexibilizaciones que esta haciendo pues
se piense otras estrategias para que el chico lo logre lo que se esta buscando, porque el nivel de
exigencia de excelencia no se puede bajar si yo le voy a dar una variacién técnica del programa
pues entonces no le estoy dando profesional si que es una discusién.

Entonces uno dice pues bueno, entonces pues en esta educacién inclusiva que se esta
dando en la educacién superior pues yo tendria que pensarme que algunos efectos llegaran a la
formacidn para el trabajo, otros para formacion ocupacional, otros para formacidn técnicay
otros muy pocos cierto en realidad hablando de la discapacidad intelectual llegaran a superior, si
6sea a profesional muy pocos porque de verdad uno termina desde este caso particular, se
termina haciendo una flexibilizacién que termina siendo una formacidn técnica pues para qué le
voy a colocar el titulo profesional, si no es profesional eso también es mentirle al sujeto y es
decirle usted no se esta graduando como profesional esta llegando a un nivel técnico de la
carrera y entonces digamos que esa es la discusién por ejemplo cuanto en tiempo se toma hacer
validacién digamos a nivel de nuestras instancias como el Ministerio Educacién Nacional o la
Secretaria de Educacién un programa paralelo flexibilizado para unos sujetos tendra que pasar
un montdn de tiempo cierto.

Entonces de aqui a que hagamos por ejemplo, un programa de formacion flexible a ese
nivel de hacer digamos un paralelo técnico en esta carrera para este sujeto pues este sujeto ya
tiene 50 afios, entonces uno dice mejor lo oriento al proceso técnico no lo estoy excluyendo, no
estoy diciendo saguemos porque es que por su discapacidad no puede estoy diciendo que sus

capacidades dan para este otro proceso si entonces hagamoslo por qué este otro el que
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creamos con un sistema pensado para sujetos sin discapacidad intelectual pues no sirve para

este sujeto, y no es que esté mal el sujeto, estd mal el sistema que teniamos antes o que ya esta

situado o acreditado entonces yo si creo que ahi por ejemplo ese saber distinguir entre los
requerimientos que tiene el sujeto relacionado con la discapacidad. (Juana, comunicacion

personal, 2020)

Por ultimo, quiero traer a colacién la postura y reflexiones de Luna, quien desde un recuento de
memoria reflexivo, sobre el proceso de integracion hasta la inclusién en cdmo se enunciaba a la
poblacién con discapacidad, las practicas educativas generadas por docentes y educadoras especiales,
gue la conllevaban a realizar conclusiones sobre pensar los cambios en las practicas que van mas alla de
pensar en un plan de trabajo personalizado, es trabajar en la base de la formacién de educadores.

Me acuerdo tanto dentro de la integracidon que se denominaba antes al sujeto con necesidades

educativas especiales y de ahi se hacian unas acciones especificas, hubo una apuesta en

Colombia muy grande en las aulas regulares y las llamaban aulas regulares, yo todavia tengo

€s0, como por principio ese proceso estigmatizador de llamar cual era un aula regular y cudl era

un aula irregular, las aulas no regulares eran esas aulas que estaban en ese escenario o en esos
en esos contextos segregadores dentro de las mismas instituciones educativas que estan
conformados con un equipo interdisciplinar, es decir, pasaron esas mal llamadas instituciones de
educacién especial a estar a través de organizaciones o entidades a pasar al aula de clase donde
tenian a un grupo de estudiantes con un equipo interdisciplinar con fonos, tiflos y demas y muy
pocos presencia realmente educadores especiales o que pudieran incidir en esa voz del
educador especial, realmente como una voz libertadora de lo que implicaba la participacion de
ese sujeto, luego vino todo el modelo de inclusidn educativa.

Curricularmente, se maneja un curriculo oculto en esa época se llamaba curriculo oculto

porque los chicos estaban en esas aulas y en esas aulas se lleva un curriculo que realmente
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quien lo sabia era el equipo interdisciplinar que estaba alli para poder generar las acciones,
desde mi perspectiva unas situaciones muy coyunturales, muy complejas porque a los sujetos se
les estigmatizaron mucho mas en esas practicas, porque se les estigmatizé mucho mas porque
las personas alli cuando salian a las horas de descanso pues sufrian de matoneo, los otros
compaiieros se burlaban, se les robaban las onces porque no se pensaba en que la escuela es
mas alin no se piensa aun, no se piensa que la escuela es un lugar donde podemos concluir
todos desde nuestras diferencias y particularidades de vida, entonces eso hace mucho mas
complejo ese ejercicio de participacion.

Luego vino todo el tema de la integracién y llegaron los chicos y pasaron de estar en este
contexto integrador que pasaron a estar en las aulas y se empezaron a hablar de las
adaptaciones curriculares y las docentes pasaron a denominarse docentes de apoyo y las
maestras o terapeutas porque son terapeutas, no estaba en el contexto para apoyar al maestro
sino para entrar a hacer esas adaptaciones curriculares, me acuerdo tanto que habia un formato
y que se llamé el P que cuando uno lo analiza, porque yo lo analice para mi tesis doctoral el
programa educativo personalizado en relacién con el famoso PIAR que tenemos
contemporaneidad entonces ese proceso ahi hace que posteriormente los chicos empezaron a
tener las adaptaciones curriculares, pero esas adaptaciones no tenian en cuenta realmente la
particularidad del sujeto, ese ritmo, ese estilo cognitivo, sino que el estudiante podria
permanecer a lo largo de todo su proceso de formacidn hasta que llegaba 112 y ya no
encontraban qué hacer con él en 112 y termina graduando al estudiante independientemente
de su habilidad, de su desarrollo de competencias y habilidades intelectuales, cognitivas,
practicas que podrian llegar a tener, entonces los chicos o las chicas estaban alli y simplemente
salian, obviamente hay excepciones a la regla y afortunadamente por todos aquellos maestros y

maestras que lograron comprender cudl era su rol, cual era su responsabilidad social que tenian
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como maestros y maestras para poder acompafiar a estos estudiantes y asumir el reto de
acompafiar estos estudiante que tenian en el aula y lograr generar esas en ese momento
adaptaciones curriculares y eso dentro del modelo de la integracion.

Los chicos tenian un PEP (Programa Educativo Personalizado o Programa Educativo
Individualizado) y sobre esas estrategias se desarrollaba, como el corte todavia era digamos
como logramos equiparar esas posibilidad ese sujeto con incompletitud, pues las docentes de
apoyo sacaban a los estudiantes del aula y los llevaban a su escritorio y los maestros pues eran
felices, los maestros del aula jamds asumieron como esa responsabilidad como propia, por qué
les correspondia a quién a las docentes de apoyo las responsables de generar y acompaiiar ese
proceso de formacidn con el sujeto, entonces como que en ese sentido a los maestros si les
faltaba comprender realmente lo que implicaba la participacion de sujetos, cuando se salian
imaginese la estigmatizacidon que sufren estos nifios y nifias cuando llegaba la docente de apoyo,
los compaiieritos, los pares decian jay no! es que ahi se llevan al bobito, ahi te llevan al
enfermito, ahi se llevan al compafierito que no puede aprender, esas eran las frases que se
usaban, entonces se tejian esas relaciones que generaban mucho mas desigualdades porque en
la escuela se pensaba que ellos jamas en la vida iban a poder participar, nillegar a
oportunidades de toma de decisiones en el ejercicio propio de sus ciudadanias como sujetos.

Estas practicas realmente dentro del marco de la inclusion educativa también fueron
bastante perjudicadoras y ya en el ejercicio practico de la educacidn, entonces fijate todo lo que
se debe pensar como tal la formacion de profesionales de la educacion, no solamente de la
educacién especial sino los profesionales lo que se debe pensar en las universidades que ofertan
programas de educacién para poder realmente ensefiar y acompaiiar a esos profesionales que
van a ejercer su profesién como maestros y maestras que en su aula se van a encontrar con una

diversidad muy particular y que no necesariamente la situacion de vulnerabilidad esta dentro
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del estudiante con discapacidad, sino que esta en todos los estudiantes. (Luna, comunicacion
personal, 2020)
Sujeto con Discapacidad, Visiones y Transformaciones

La comprensidn sobre la terminologia referida a las personas con discapacidad, ha sido una
tension permanente; para los propios sujetos, familia, educadores y educadores especiales, lograr
consensuar una forma para referirnos a quienes desde tiempos remotos han sido denominados,
personas con necesidades educativas especiales, personas en situacién de discapacidad, personas con
discapacidad, personas con diversidad funcional, personas diversamente habiles, entre otras. Estos
esfuerzos por transitar en cdmo denominar correctamente o intentando alejarse de nombres pueden
ser peyorativos.

Al seguir insistiendo en aquellas particularidades dadas a los seres humanos, que por razones
bioldgicas no podemos desconocer, puesto que son inherente a todos, pero si pensaramos mas alla de
esas particularidades que genera otras formas de interaccidn social, cognitiva y emocional, llegando a
comprender que simplemente somos seres humanos que escuchamos diferente, vemos diferente,
comprendemos diferente, nos emocionamos diferente, y estas diferencias nos hacen Unicos y
particulares.

Para las educadoras especiales, este ha sido una constante pregunta que cuestiona las practicas
dentro y fuera del aula, porque al final no se trata de cuantos cursos puede aprobar; se trata de cdmo
lograr interacciones mas humanas, en estas relaciones de pensar que es un sujeto con discapacidad se
puede hablar desde el reconocimiento que permite la relacién con el contexto-sujeto y las multiples
formas de estar y pertenecer. Es asi como, pensar la comprension de discapacidad resulta compleja
porque es dindmica y siempre estard marcada por experiencias personales, culturales, politicas,

econdmicas y éticas.
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En este reconocimiento de cémo se ha enunciado la discapacidad, mas que hacer una
reconstruccion de posturas académicas que la definen dependiendo del lugar académico, politico en
gue se ubican, es continuar en este proceso de conocer qué se dice en las voces y lugares colombianos
inmediatos. Parra (2010, p., 96), afirma que las discapacidades asumidas como campo de estudios
enfrenta las tensiones vividas, enfrenta las posturas excluyentes o discriminatorias en diferentes
contextos. La discapacidad es relacional no solo referida a las diversidades propias de la discapacidad,
sino de quienes lo transitan.

De esta manera, las posturas que presentaré a continuacion de las educadoras, dejan ver cémo
Mariana, al ser una educadora especial, madre de un hijo con discapacidad, hace visible las tension al
conceptualizar la discapacidad y realiza un reconocimiento desde lo bioldgico; pero prima sobre esto el
qgue es un sujeto de derechos, tiene un nombre, lucha por pertenecer en este mundo, y ella, desde su
particularidad, da una connotacién de reconocer la discapacidad.

Esa siempre ha sido mi pregunta del millén, porque pues discapacidad es disminucion de la

capacidad, pero para mi las personas con discapacidad no son personas con disminuciones de

las capacidades, contrario son personas que se constituyen como sujetos, sujetos diversos que
tienen unas particularidades de su aprendizaje y que pueden existir dos miradas desde lo que es
el campo muy propio de lo bioldgico que lo ubica desde alli, pero son personas que requieren
unos apoyos que les ayude a poder llevar a cabo unos procesos en su transito de vida, porque
pues cada una de sus ubicaciones vitales para su infancia ademas que transitan.

También hay unas cosas importantes a tener en cuenta, transitan en su infancia, en la
adolescencia también hay otras necesidades, en su adultez y nosotros cuando llegamos a hacer
adultos mayores muy seguramente vamos a tener una discapacidad, yo lo ubico desde es un
reconocimiento a nivel nacional; porque pues eso es lo que ha permitido también, a veces dicen

una personal diversamente habil, no yo hablo de personas con discapacidad, yo no le pongo
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tinta, dice no pero no le diga trastorno del espectro autista o no le diga autismo, pero es que

tiene autismo, que creo que eso lo constituye o lo traza, pero pues digamos que para mi hoy dia

mi hijo es mi hijo y a José lo veo como una persona, lo veo mas como que necesitan para que lo

reconozcan y que acceda unos derechos que le puede brindar este estado social de derecho, eso

seria lo que lo que yo veria como ese reconocimiento que se tiene quedar como desde alli.

(Mariana. Comunicacion personal, 2021)

Por otro lado, la postura presentada por Juana e Isabel de discapacidad concuerdan al
encontrarse al hacer una critica primero a creer que la discapacidad desde la articulacién con la inclusion
no puede olvidar las particularidades, que es necesario conocerla para apoyar sus procesos en la vida,
desconocer las realidades de cada sujeto le negaria la oportunidad de ser reconocido como Unico y
particular. Otro aspecto resaltado, es que en el afan por visualizar ante la educacidn otras formas de
comprender la discapacidad, se buscan denominaciones, como las enunciadas al inicio de este apartado,
diversidad funcional y la pregunta y los no funcionales, volviendo a recaer en una necesidad de imponer
una forma de clasificar a la poblacion con discapacidad.

Soy defensora de creer que no todo sujeto con discapacidad debe ir al aula formal, entonces ahi

hablando del TEA, del DI asociado a la configuracién de ciertos sujetos, pues yo conozco no sé

sujetos con multiretos, con retos multiples, con multiples discapacidades, pues uno dice aqui
hay unos sujetos que por sus condiciones, por sus caracteristicas van a requerir unos apoyos
terapéuticos muy fuertes, muy importantes, ahora iba a tener mas lugar lo terapéutico, pero no
puede quedarse por fuera al derecho de la educacion, que yo diria quién le va a dar ese proceso
educativo a esas personas que van a estar en esas instituciones que no necesariamente van a ir
a la U formal porque no, porque es que alli en el aula formal no es posible desarrollar ciertos

procesos para ciertas formas de vida.



159

Muchos dicen hoy tenemos que transitar en el discurso hacia capacidades diversas o
diversidad funcional, por ejemplo volvemos otra vez a la misma légica de hablar de centrarnos
en discapacidad pero con otro término que puede ser capacidad diversas o diversidad funcional,
pero para mi estos términos son sélo eso términos que le pongo y le quité a los objetos pero
pues empezando para mi el hablar de capacidades diversas también invisibilidad a las personas
con discapacidad; porque yo me considero una persona con capacidades diversas, entonces si
acd tengo una persona con discapacidad visual como hago para hacerle entender que esta alla al
otro lado de la pantalla que tiene que tener que hacer un ajuste para este sujeto que esta al lado
mio que tiene una discapacidad visual, yo tengo que hacer alusién a sus condiciones porque si
requieren los ajustes pues entiendo mucho la perspectivas desde donde se ubican las personas
con discapacidad que se identifican con capacidades diversas o diversidad funcional,
capacidades diversas.

Para mi son humanos, ésea, todo el mundo tenga o no tenga discapacidad, y
capacidades funcionales por ejemplo si nos abrimos que tenemos que irnos por el discurso de
diversidad funcional pues a mi el funcionalismo me parece otro paradigma cientifico,
epistemoldgico que esta ubicado en la analogia con el robot si, entonces eso de pensar en el
sujeto funcional, a mi me parece que le quita la perspectiva del sujeto, de persona, de
ciudadano, del lugar, entonces el robot que funciona, no funciona; Entonces pues yo la verdad
esos dos términos me distancio valido reconozco cierto a los sujetos que se ubican ahi porque
pues tiene que ver con su propia identidad si ellos se validan ahi con esos conceptos los
reconozco y los valido desde la perspectiva que ellos defiendan; (Juana, comunicacién personal,
2020)

Son parte de la diversidad humana, como cada uno de nosotros, pero pienso que por sus

caracteristicas y por su historia y porque lo que les ofrece la sociedad, el sistema educativo y el
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sistema laboral, no es todavia lo que esas personas necesitan para que realmente se puedan
desenvolverse como cualquier otro ciudadano y tener unos niveles altos de calidad de vida,
estamos muy lejos de eso todavia y no estamos aportando solamente los educadores especiales
a eso; también muchas organizaciones desde muchos lugares del mundo, pero es un camino
largo y dificil, es decir, el camino de la inclusién a la exclusidn, del desconocimiento al
reconocimiento, de no tener derecho al empoderamiento es un camino largo, es una cosa que
se resuelven ni en cinco, ni en diez afios, porque estamos caminando mas lento para unas cosas
que para otras, porque en términos de normativa este pais tiene todas las normativas En
muchos paises quisieran tener pero ya en la concrecién es mas dificil y mas que los sujetos de
derechos de este pais estamos obligados a darles su lugar como ciudadanos colombianos el cual
se merecen. (Isabel, comunicacién personal, 2020)

Otras de las posturas interesantes a resaltar es la de Luna, cuando hace un especial énfasis en

como la discapacidad debe ser comprendida desde un enfoque de derechos, en el que el sujeto con

discapacidad es un actor activo de participacién en la toma de decisiones, desde la participacion y

obligacion que tiene como ciudadano, es asumir que el sujeto con discapacidad es capaz de presentar

posturas.

En la actualidad tenemos un problema muy duro y en la academia también, porque no hemos
logrado comprender que el enfoque sobre el que estamos parados en esta actualidad es un
enfoque de derechos, no es un enfoque biopsicosocial, el enfoque biopsicosocial tenia una
mirada de analizar el contexto y como el contexto podia entrar a analizarse y mitigar ese
conjunto de barreras que podian llegar a incidir sobre el nivel de participacion del sujeto, en este
momento, en este instante el enfoque derechos lo que nos invita es a reflexionar y a mirar que
ese sujeto tiene una participacion, un ejercicio ciudadania y que independientemente de cual es

su condicidn su particularidad él debe entrar a participar y a participar activamente en mi tesis
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doctoral desarrollé una categoria que se llama participacidn incidente, porque esa participacion

debe pasar del estar ahi para que esa voz realmente incida y sobre la toma de decisiones, eso

implica también un proceso muy importante sobre el desarrollo de las politicas publicas. (Luna,

comunicacion personal, 2020)

En este punto de reflexion de los saberes e ignorancias construidas por parte de las educadoras
especiales se puede mencionar que la discapacidad sigue siendo una forma de denominar a un grupo

excluido, pero que se debe ir mas alla de esta vision y comprender que la discapacidad es:

Una caracteristica particular de los seres humanos.
e Comprender que ante todo puede ser Juan, Pedro, Maria antes que discapacidad.
e Esuna caracteristica que no te desliga de sentir, vivir y relacionarte con el mundo.
e Es una forma particular de ver, escuchar, emocionarse, comunicarse y movilizarse, en esta
clasificacidn estariamos todos los seres humanos.
e Son seres humanos que tienen derecho a estar en el mundo sin ser excluidos por estar
forzados a estar en contextos excluidos.
e Son sujetos de derechos, participativos y la academia debe reconocer que estos cambios son
importantes para la vida de quienes siempre se han denominado personas con discapacidad.
Didactica: didlogos con la educacion especial
En este punto, los saberes que se entretejen van mas alla de pensar cual es la correcta definicion
de didactica, o qué epistémicos son los abordados por las educadoras especiales; en este punto de la
investigacion interesa es reconocer la relacidn entre la educacién especial y la didactica, si existe una
didactica especial para la intervencién educativa en los diferentes escenarios que han transitado.
Segln Zambrano A, (2011, p., 20), las didacticas estan constituidas por las practicas que se dan
al interior de las aulas entre profesores y estudiantes; esta pretende reflexionar y orientar las

problematicas que emergen en las metodologias de la ensefianza, siendo el centro de estudio la génesis,



162

circulacion y apropiaciéon de los saberes y conocimientos para la ensefianza y el aprendizaje. Es asi como,
la didactica, desde el reconocimiento de saberes, se acerca a las compresiones que emergen desde la
practica, aclarando que no es un ejercicio de instrumentalizacion de la didactica; por el contrario, se
interesa de los sucesos entre las relaciones entre docentes-estudiantes y ensefianza- aprendizaje.

Es en estas interacciones con las educadoras especiales que se encuentran posturas interesantes
en relacion con la comprensién que han logrado de la didactica como un saber que hace parte de las
practicas diarias. De esta manera, en esta construccidn, asumir una postura con respecto a la didactica
implica comprender la relacidon educacién — pedagogia — didactica.

La construccidn de este capitulo desde sus inicios viene abordado diferentes comprensiones de
educacion especial y las transformaciones y las compresiones que la conllevaron a otras realidades al
pasar de una modalidad exclusiva a ser visibles en el sistema educativo con la integracion-inclusion; es
asi como, las voces manifestadas permiten afirmar que la didactica no puede estar desligada de la
dinamicas propias de la educacion, pero los andlisis son mas profundos porque le ha implicado
comprender el contexto desde lo social, cultural, econémico y politico.

En este andar de comprensidon se puede enunciar que al inicio si existia una didactica especial,

como menciona Isabel, puesto que se abordaba solo en las instituciones exclusivas. Era lo

particular en el histérico, en el que la educacidn especial se movilizaba. Pero ahora la vision se
ha cambiado los didlogos con las otras didacticas trabajadas desde los otros saberes que existen
en el aula.

si me lo hubieras preguntado hace 20 afios o 30, porque no estadbamos pensando la
integracion sino la modalidad educativa, entonces los nifios y los jévenes con discapacidad
estaba en unas aulas especiales, unas escuelas especiales o unas instituciones de rehabilitacion,
las didacticas evidentemente se pensaban para ellos, no se estaban pensando para los nifios

para los jovenes en discapacidad porque los teniamos conglomerados ahi, lo que hoy dia
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llamamos los ajustes razonables y uno piensa histdricamente y uno hacia ajustes porque en un
aula, por ejemplo, uno tenia nifios con autismo, nifios con discapacidad intelectual, nifios con
discapacidad fisica y tenian asocia discapacidad intelectual, entonces digamos que era una
didactica que se pensaba con base en las caracteristicas que ellos tenian y hoy pienso cuando
me lo preguntas y digo haciamos ajustes razonables, no se llamaban asi.

La didactica que se construia y que se buscaba era dando respuestas a las posibilidades
que ellos tenian, a las caracteristicas que ellos tenian, entonces en ese momento lo que
haciamos era unas diddcticas especiales porque no teniamos otros nifios alrededor sin
discapacidad, pero una vez pasamos al tema de la integracion escolar y lo que yo siento que
hicimos, fue de eso que habiamos construido en la modalidad de educacion especial que era
pensada solo para ellos, dirigida solamente para ellos empezarle aportar a esa historia.

A esa construccidn y eso que funcionaba aqui cuando estaban juntos todos los nifios con
discapacidad, eso le empezaba aportar a la educacion regular porque quienes habiamos
construido aqui empezaban a caminar hacia una educacion formal. Donde habia nifios
especiales no solamente le iba a servir a esos nifios que en ese momento llamabamos
especiales; le iba a servir a todos los nifios y creo que eso si ha sido una constante, que servia
para los nifios con discapacidad intelectual y con TEA; también servir para los otros nifios y les
afectaba a los otros nifios; entonces de ahi, en adelante puede ser un aporte a la educacion
especial desde la modalidad educativa construida para esta modalidad de la educacién formal.

Se transitaba desde otra perspectiva, pero estaban ahi en mi recorrido profesional
entonces por eso yo nunca tuve problemas para trabajar como con esos otros y construir con
esos otros, pero pienso que a partir del momento de la integracién el educador especial tiene
que abrir su mirada porque sale de la modalidad de la educacién especial como modalidad

educativa entre a la educacidn formal aporta de lo que construyo aqui pero tiene que empezar a
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integrar a ese aporte cosas que en la modalidad educativa uno no las trabajaba, con las

disciplinas, con el rigor del curriculo, el rigor del proyecto educativo institucional y el tema de la

evaluacion que es un tema tan dificil, entonces empezar a comprender el mundo de la
educacién formal cuando uno viene en una modalidad educativa educacion especial creo que
para nosotros no ha sido facil, pero creo que desde el principio podria hacer esta modalidad que
se construyeran unas didacticas especiales por lo que ya dije y luego pienso que lo que hicimos
fue empezar aportar esta didactica mas en formal y mas general que para hacer posible la

integracion y por supuesto después la inclusion. (Isabel, comunicacion privada, 2020)

La educacidn especial entiende al sujeto desde su mismidad en relacién con los otros y otras
para llevarlo al acto didactico, pensando no solo cémo aprende los sujetos, sino como ensefian los
profesores, entablando didlogos con otros campos del saber, como lo son las matematicas, el espafiol,
las ciencias, entre otras;, implica comprender como hacer para entender la ensefianza de docentes y
aprendizajes de los estudiantes. Se puede afirmar que la didactica para la educacion especial se
transforma en reconocer las habilidades y capacidades que existen en docentes y estudiantes, de forma
tal que se medie la educacidn a lo largo de la vida para las personas con discapacidad, saberes que se
encuentran en educadoras especiales que realizan una mirada amplia sobre los actores y realidades que
viven el acto educativo.

Yo pienso que hay que hacer una aclaracién muy grande entre lo que es la educacién, la

pedagogia y lo didactico, yo he venido diciendo que se nos ha convertido quizd y es lo que le

lucho y es que esto no es algo instrumental, cuando yo me pienso y establezco ahi si
epistemoldgicamente hablando una coherencia entre el sujeto que yo quiero formar, eso es una
de las preguntas, una de las muchas preguntas del pedagogo, es que sujeto quiero formary el
sujeto que yo quiero formar es el que guia, obviamente ahi también pues hay presiones es un

modelo econdmico, modelo liberal, neoliberal; pero ahi es donde mi territorio yo tengo que
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analizarlo y también pensarlo porque pronto tu sabes el sistema educativo en general respondid
a veces una légica muy de la logica de la productividad, entonces si vamos por alla en el siglo
diez y pico, toda la revolucion industrial, la escuela respondié como dispositivo a pensar
reglamentado, sillas atras de otra, no hablar el nifio, el recorte, el reloj.

Las politicas educativas de ese momento pues todos se relacionan con unas politicas,
algo urgente para que lo pongamos aca, en tension es todo lo que estamos hablando, ademas
Freire las favelas, mira todo lo que implica y es una postura muy de pensarlo lo econdmico, lo
histérico y lo cultural que responden a unas formas, obviando esa respuesta y pues que el
sistema nos la impone, el profesor en su territorio y eso ha sido también es una apuesta miay
en mi territorio que es el aula, yo puedo hacerle muchas cosas porque es mi territorio y ahi
fortalezco la parte de pensar desde ahi cudl es el sujeto que quiero formo, es una pregunta clave
para qué y como, una pregunta alli pues que tiene que ver con lo didactico y eso hay que
analizarlo muy bien, hay que pensar cdmo aprende también el estudiante, creo que es algo
fuerte que debe tenerlo claro el educador especial y eso es algo que hemos fortalecido en la
estructura de educacion especial de Libertadores, como aprenden los sujetos, no el sujeto con
discapacidad, qué nos aporta alli, bueno nos aportan todas las teorias de la psicologia y
podemos pensarnos todo lo que implica de pronto el constructivo histdrico social, la inteligencia
multiple, el aprendizaje significativo y todas las perspectivas conductistas que son una amplia
gama, como aprender el sujeto para saber y pensar cdmo activo la ensefianza y alli lo didactico.
Pensar este rol como educador especial es la ubicacion muy clara del concepto de la educacién
obviamente, el concepto de la pedagogia y sus implicaciones y alli la didactica y en ello
transversalizado como decia en su momento, pensar el aprendizaje y la ensefianza, asi es una

didactica. (Eva, comunicacion personal, 2020)
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Desde la mirada de saber anteriormente enunciada, y los saberes de Juan, al mencionar que la
transposicion didactica es una estrategia para trabajar con los profesores y estudiantes, porque implica
un dialogar entre las habilidades y apoyos de los estudiantes para aprender y las habilidades y apoyos
gue requieren los docentes para ensefiar, es realizar una interaccién que al final permita favorecer el
proceso de los estudiantes inmersos en el contexto educativo.

Mientras que en las otras se lee es mas el contexto educativo y de la ciencia que se ensefia hacia

el sujeto, mas desde lo educativo hacia el sujeto, digamos que viendo el tema de transposicion

didactica que también después lo encontré en la maestria, la transposicion didactica hace eso,
coge el saber cientifico y lo pasa digamos el saber ensefiado y siento que es como muy la légica
del licenciado en otras areas en nuestra logica es distinta; entonces lo que hacemos es
independientemente del saber que queramos ensefiar a mi me interesa es conocer mis
habilidades y destrezas estan muy orientadas hacer lecturas de como aprende el sujeto, pero
también lecturas de bueno ese sujeto en qué contexto estd, de donde viene, estuvo en un
proceso formativo antes, entonces digamos que todo el tiempo ahi estd la lectura que se hace es
de todos los contextos, bueno es un sujeto que tiene mama, papa, hermanos, quién esta con él,
quién le va a ensefiar, quién le va a apoyar, que ocurre con él, la profundidad dsea si
conocemos al sujeto.

Y entonces aqui recuerdo a un texto que esta en el campo de la educacién especial, que
esta por ahi en donde estos autores donde hay un apartado un articulo, ahorita te digo el
nombre de los autores de este articulo, que dice analizar la educacién especial versus la
educacién en general, entonces dice y hacen un analisis similar en donde dicen estos del aula
formal o estos otros educadores tienen una tendencia a pesar en la Generalidad en que debe
ensefar para todos y en cdmo se ensefia a todos y nosotros partimos desde lo particular, este

individuo que prefiere, que necesita, como lo trabajo y siento que esa lectura que hacen estos
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autores es muy acertada en cuanto a las perspectivas desde donde se ubica nuestro saber, y

ambos saberes, ambas miradas son distintas pero los saberes son muy similares en cuanto a lo

pedagdgica y lo didactico. Siento que al otro educador hablando de cualquier otro diferente al
educador especial no tiene un marco de actuacién que le implique conocer a profundidad los
sujetos, si 0 sea como que ademas en la formacidn que hemos tenido histéricamente en

Colombia. (Juana, comunicacion personal, 2020)

Esta recapitulacion conduce, a observar la complejidad construida por las educadoras especiales
en relacion con la didactica, la cual se relaciona no con ensefiar un saber especifico, por el contrario, le
implica comprender los mundos simbdlicos de docentes, para trasladar esos conocimientos a las
habilidades de los sujetos que transitan en el aula, pero una realidad que se comprende desde un
analisis del contexto respecto a cdmo son las realidades sociales, culturales y politicas de la educacion
en donde ejerce su practica, para luego traducir estas realidades y mediar habilidades de los actores
para mediar el aprendizaje de las personas con discapacidad. Esta movilidad que se observa en la
didactica se puede observar en la siguiente figura.

Figura 11.

Saberes de la diddctica visiones de las educadoras especiales.
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Capitulo VILI.
Mirada De-colonial: saberes y tensiones

El capitulo tiene la pretension de situar la mirada decolonial de saberes y tensiones que en
palabras de Walsh, (2005, p., 22), implicé reconocer la historia y el pensamiento fronterizo (saberes); es
en este tejer y entretejer que el capitulo quinto con el acercamiento histérico a la educacion especial
realiza un primer acercamiento, y posteriormente en el sexto aborda los saberes construidos, aportando
a la construccién de otras formas de conocer, convirtiéndose en el punto de partida para pensar una
mirada decolonial, puesto que son precisamente las interconexiones de lo vivido y lo sentido, que hace
visible el resultado de una continua lucha; es desde alli que reconocer lo propio y lo diferente permite
convertirlo en un pensamiento critico.

Pero el reconocimiento de este pensamiento fronterizo no pretende caer en visiones de los
pocos visibles, la pretensidon es lograr un dialogo no universal, sino situado en realidades de quienes
habitan la educacion especial.

Pensar desde la diferencia colonial requiere poner la mirada hacia las perspectivas

epistemoldgicas y las subjetividades subalternizadas y excluidas; es interesarse con otras

producciones — o, mejor dicho, con producciones “otras” — del conocimiento que tienen como
meta un proyecto distinto del poder social con una condicidn social del conocimiento también
distinta. ‘Otro’, en este sentido, ayuda a marcar el significado alternativo o diferente de esta

produccidn y pensamiento. Es lo que la modernidad no podia (y todavia no puede) imaginar; lo
que es construido desde las experiencias histdricas y vividas del colonialismo y colonialidad; un

pensamiento subversivo e insurgente con claras estrategias. (Walsh, 2005, pp. 20-21)

El pensamiento otro se convierte en una oportunidad para pensarse asi mismo, como cuando
Isabel se pregunta “En nosotras quienes han pensado, cuando nos excluyen de las aulas, de las

instituciones, de las discusiones politicas, de sentir que teniamos que pensar cémo llegar al profesor que
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se incomodaba con la discapacidad y con la educadora especial”, es precisamente pensarse asi mismas
gue moviliza el pensamiento critico, el imaginar lugar utdpicos sin exclusiones, es primero decolonizar la
educacion especial, para luego imaginar otros mundos hacia la educacién, es asumir otras posturas en
las existencias, los conocimientos y los poderes.

En este sentido la colonialidad del ser permite observar lo que se le es negado a ciertos grupos,
en este caso, pensar cdmo la educacién especial ha estado en las condiciones de desigualdad, porque a
pesar de ser reconocidas en las instituciones desde la llegada de la integracidon e inclusidn, y de los
aportes que ha realizado para la educacién de un grupo poblacion excluido por sus diferencias, su
conocimiento sigue siendo visto como algo procedimental, técnico y aislado de la educacidn. Se sigue
perpetuando la idea de la educacidn especial es para los especiales, bueno ahora los denominados
incluidos o los que trabajan con los de inclusidn, sinébnimo de personas con discapacidad y educadoras
especiales, cambia las denominaciones, pero las representaciones simbdlicas contintan.

Reconocer las desigualdades de poder que existen sobre la contratacion, las cuales fueron una
constante enunciadas por Isabel, Eva, Juana, Luna, Mariana y Ambar, con expresiones como “no nos
reconocen dentro de los concursos docentes, pero igual necesitan de la orientacidon y trabajo del
educador especial”; “los pagos salariales tienen diferencias con las otras areas del conocimiento”; “no
nos reconocen en los Ministerios para realizar ejercicios articulados con la poblacién con discapacidad,
pero igual requieren la vision sobre la poblacion”. En consonancia con estas voces cabe preguntarse, si
al ser un campo con mayor presencia de mujeres, desde estas practicas de poder se siguen perpetuando
inequidades al ser las mujeres dedicadas a profesiones vistas desde sus inicios para el cuidado, con
menor valor adquisitivo, tanto cognitivo como econdmico, mds aun, cuando se reconoce que su centro
de trabajo son los excluidos.

Es reconocer ese papel subalternizado o negado por la colonialidad que representa la escuela

normalizadora/homogenizadora, una escuela que al ser interrumpida con el pensamiento otro, altera,
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pierde el control en el aula, el poder sobre lo que se da por obvio, en las relaciones tejidas en la
educacién; una educacion especial que llego a irrumpir la armonia supuesta del aula sobre aquello que
se consideraba normal. Una escuela pensada desde y para la normalidad; la irrupcién de los otros
pensamientos en este caso de las educadoras especiales que traia consigo a los aislados, los excluidos,
los extrafios, cuestionando esa escuela ubicada en la modernidad/colonialidad pensada para modelos
industrializados y de competencia.

Una escuela que excluye desde las relaciones de poder, del conocimiento, de las practicas, de las
experiencias, de los sujetos inmersos en el acto educativo, crea barreras en la interaccidn para crear
nuevas condiciones de relacionar el saber, el ser y el existir perpetuando las exclusiones. Es en estas
relaciones de poderes, pensar el “Decolonizarse tiene un lugar fundamental tanto lo politico como en el
pensamiento” (Walsh, 2005. p. 23).

La educacidn especial reconoce las identidades dadas con el trabajo con los otros nifios, lo
danados, los de reparar, el cual se convierten en un lugar de poder; identifica sus fortalezas con el
trabajo interdisciplinario y transdisciplinario, se pregunta para qué sirve el conocimiento a ensefiar a los
otros, en cdmo este conocimiento debe ser pensado para la vida. Reconocer las colonialidades que
tienden cuando son relacionadas con las modalidades especializadas, o centros especializados; vy las
diferencias que tiene con las otras disciplinas para encontrarse.

Dichas realidades atraviesan las experiencias de las educadoras especiales siendo constituyentes
para pensar otras formas de asumir la escuela, pensar la educacién, reconocer la diferencia, entretejer
los pensamientos, las acciones y las existencias en el sistema educativo, es un reconocer a los sujetos, a
sus vivencias; en este caso puntual hago referencia a las educadoras especiales que sitian sus
subjetividades y su humanidad, es un autoreconocimiento.

La decolonialidad visibiliza la cotidianidad de la escuela y las relaciones con la educacion

especial, pero también muestra sus luchas por construir otros modos de vivir, de poder, saber y ser
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distintos. Abordar la decolonialidad en la educacién especial no solo ha implicado cuestionar el
paradigma epistémico, sino a los sujetos, a las practicas y la politica, que dan cuenta de las actitudes y
costumbres. Como lo denomina Walsh (2005),“La decolonialidad encuentra razén en los esfuerzos de
confrontar lo propio y desde ldgicas otras y pensamientos otros a la deshumanizacién” (p. 24).

Desde estos sentidos, para la educacion especial la decolonialidad encuentra su razén en los
esfuerzos de confrontar que consideraba lo propio la discapacidad y desde légicos otros, interlocutar
con la diversidad humana, con la intercultualidad, con la sexualidad, con la familia, encontrar las
fortalezas en los otros conocimientos, que no la hagan caer en miradas hegemanicas. Tener presente
esos otros pensamientos, hacer visible la deshumanizacion en el acto educativo, las exclusiones hacia las
educadoras especiales y quienes transitan en esta.

Quiero resaltar en una de las voces, Eva, quien mencionaba que “la educacién especial debe
abrir su campo de accidn y pensar la relacion que se teje cuando la educacién se piensa desde la
interculturalidad”, porque permite pensar una educacion especial mas alla de la discapacidad, es una
educacion que en palabras de Walsh (2005), puede convertirse en una rearticulacion de la diferencia
colonial y de las subjetividades politicas “movimientos politicos (y posiblemente en otros movimientos)”
(p. 25); en estos otros movimientos cabe la educacién especial, sus pensamiento y la colonialidad,
relacionada con las posturas dominantes dadas por la normatividad, contratacion desigual y el no
reconocimiento ante entidades como el MEN, en el caso de Colombia, que causa desigualdades en las
relaciones que se vivencia en la escuela. Pensar la interculturalidad en la escuela y la educacion especial
guia acciones sociales y politicas que permiten imaginar, trazar otras lineas de formacidn, accién, en
relaciones con los otros; estos otros referidos a los pensamientos fronterizos que siempre estaran,
porque pensar nuevas condiciones sociales de poder, saber y ser no son determinantes y acabadas.

La vision propuesta de interculturalidad de orden conceptual deja pensar las experiencias que

asumieron las educadoras especiales desde la reconstrucciéon de un pensamiento critico- otro- un
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pensamiento critico de/desde otro modo. Segiin Walsh (2005) la interculturalidad tiene presente tres
razones: la primera son las experiencias que las educadoras especiales han vivido desde la colonialidad,
la segunda iniciar un proceso que se aleje del pensamiento eurocéntrico o de la modernidad y por
ultimo comprender que al tener el origen desde el sur le puede dar vuelta a la geopolitica dominante.
Las experiencias relatadas por las educadoras especiales, a continuacion, presentaré algunas de
las experiencias que permitieron pensar una construccién de la interculturalidad, de forma tal, que son
ellas quienes nos dejan realizar estas interconexiones para pensar una decolonialidad desde esa mirada
intercultural, es pensar las realidades desde las experiencias del sur.
Hoy que lo estoy diciendo en esta entrevista pienso y nosotros qué, es decir, para nosotros
llegar a unos maestros, a unas aulas, a las escuelas porque cuando las primeras veces en
integraciéon a uno le abrian la puerta asi (hace referencia un espacio pequefio) aqui no venga, yo
le saco el nino, este muchachito que es suyo y que es su deber y es su responsabilidad para el
nifio se le adapte aqui esta escuela, a esta aula, como yo ensefio, a los contenidos que yo doy y
cémo yo evalug, nivélemelo y vuelva y trdigamelo; para que no haga mucho ruido y para que a
mi como maestro pues no sé me desborde de mis posibilidades de ensefianza de mi error; pero
no se ha pensado mucho en nosotros y lo dificil que ha sido para nosotros el rechazo de la
escuela formal, el rechazo o catalogarlos como los maestros que suplimos las carencias de la
escuela y todo lo que no esté presente.

Entonces usted reemplacelo y claro como usted no tiene aula y como no tiene 40 nifios,
gue eso si es ser docente; entonces asume que es mucho mas facil lo que hacemos y eso es lo
que han vivido y han reportado muchos maestros de apoyo antes y hoy dia; es decir, entonces
te ponen a repartir el refrigerio, asumir la ruta, a contestar el teléfono, llenar formatos, porque
como tu no tienes una aula como todos y como es que es que tu lo sacas un ratico o entras ver

como estan las aulas, tu rol es menor, no es tan importante; sin embargo, y paralelo, en el otro
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extremo de eso que estoy diciendo también estd la carga y la responsabilidad que se nos ha
asignado desde la integracion escolar eso es su responsabilidad, si el nifio no funciona y no
aprende aqui en el aula es porque usted no le hace lo que en su momento era el Proyecto
Educativo Personalizado, los planes caseros con la familia, no lo remitio a los profesionales que
eran, o esa fonoaudiologia no esta funcionando, porque aqui muchachito sigue sin comunicarse
bien, o siguen el mismo proceso lento.

Creo que una ruptura grande ha sido o fue en su momento la integraciéon que era un
derecho para entrar a las aulas formales, que a su vez el maestro de la educacion regular
pensaba que la discapacidad se le quitara porque cuando yo le digo las dificultades y cuando yo
le digo al maestro apoyd nivélelo, es como si yo estuviera diciendo que hay alguna forma en la
dificultad se quite y el nifio llegue a tener los mismos niveles de desempeio y al mismo ritmo
con sus compaiieritos.

Entonces eso es un desconocimiento de lo que es la discapacidad o si la condicién de
discapacidad, esa condicion no desaparece y porque haya algin maestro apoyo, muy juicioso y
muy pilo que trabajé con él, le ponga planes caseros, que vaya a donde profesionales, que le
apoyen en muchas cosas, la condicidon no desaparece, siempre vamos a tener que estar
haciendo todos los ajustes razonables y buscando digamos otros elementos dentro de los
pedagdgico, lo didactico y en esa relacion ensefianza-aprendizaje. Para que el nifio realmente,
pues el nifio o el joven estar aprendiendo y participando en la mejor forma posible y eso
significa un compromiso del maestro de aula.

Creo que en todos los tiempos de la integracion eso no se entendid, que es usted
maestro apoyo, que es usted educador especial responsable de que el nifio funcione aqui, si ho
aprenden eso no es problema mio, porque él se tiene quedar acd, entonces era una percepcion

de la discapacidad no asistencialista, pero si de eso que no me corresponde a mi porque yo sigo
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sin estar formado a pesar de todas las capacitaciones y todo lo que usted me traiga, como
documentos o que me traigan material, que en su momento lo hicimos, canastas de materiales y
muchas guias. Usted sigue siendo el responsable, porque creo que histdricamente nos ha
marcado la responsabilidad, como esos con nifos con discapacidad son suyos y muy
probablemente nosotros todavia tengamos vestigios de eso, porque justamente los protegiamos
en una modalidad especial, en una modalidad educativa especial y soltarlos a la jungla de la
educacién formal. (Isabel, comunicacién personal, 2020)

Lo que ensefian es que la escuela y si hablamos que estamos ubicados en derechos
humanos, en justicia y en igualdad, el lugar de la escuela es el lugar de todos, que
histéricamente han sido leidos como que no deberian estar aca y que el mundo seria mucho
mejor en la armonia del aula sin de ellos, resulta que esto es de justicia, igualdad, equidad y
oportunidad pese a lo que piensen todos estudiantes, el que rinde mucho si sefior, también el
que no, el que de pronto no tiene plata de pronto para tener el computador ultimo y el que lo
pudo instalar también, entonces cuando mis compafieras dicen eso; yo al rector de ese
momento el sefior Juan Vicente Acosta, me dijo estoy teniendo este problema, ées asi? y yo le
dije no, entonces a la nocturna vienen todos y en esa época a la nocturna llegaron de todo,
venian jovenes reinsertados también de guerrilla, venian mucho desplazamiento, venian
cruzado por esas personas que habian quedado ciegas, con problemas fisico y con un problema
auditivo; yo miro es a la persona, yo no le miro el pedacito, aqui es ciego, es que acd no oye, aca
no tiene memoria, que es antipatico, no. (Eva, 2020, Comunicacidn personal)

Me preocupa y vuelvo y te lo resaltd la endogamia y que si ho sacan partido de muchos
espacios de formacién de docentes en formacién de educacidn especial, pero no sélo el
educador especiales si solo nosotros hablamos sélo decimos no puede ser, los jovenes tienen

gue saber y tienen que ampliar perspectivas y reconocer que otros discursos son fundamentales
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para pensar y ampliar su rol, yo pienso que el educador especial debe ser ante todo movilizador
de la politica y politica en el sentido amplio, no sélo el decreto 1421, debe ser en el sentido de la
politica amplio, que nos lleva a pensar lo politico y lo ético, debe ser también un fuerte
conocedor de lo curricular, porque a eso vamos a la escuela, vamos a la escuela a pensar a qué
haces la educadora especial hay, mira lo que hemos hecho, esta el curriculo y ahi empezamos a
decir no hay que flexibilizar el curriculo, ah entonces qué se flexibiliza, porque eso no es de tocar
el curriculo comun y quitarle cosas porque entonces empobrecen el curriculo para personas con
discapacidad, el curriculo esta y es el curriculo comun, ahora el educador especial qué aporta,
pensemos el curriculo comun junto con los que tiene el saber fuerte en didactica de su area
curricular y ahora pensemos el nifio, joven, adulto y la persona con discapacidad no solo desde
ese céntrico que a veces los centran solo en la discapacidad, sino comprenderlo todo como
sujeto, alli también sus intereses, sus capacidad, que le gusta, lo que no, eso tiene que mirarse
para qué, para decir bueno y entonces qué hacemos en lo que nos implica a nosotros como
profesores cuando piensan las estrategias, cuando piensa de pronto la evaluacién y si es
importante pensar en la evaluacién, como evalud pues tengo que evaluar sobre lo que lo que
ensefo y alli en la ensefianza hay que pensar muchos detallitos, pero asi a modo general, seria
esa ensefianza hemos aportado a hemos aportado en las diversificaciones curriculares, esa
diversificacion curricular pensaba que el nifio tiene 8 afios hagamosle la diversificacién, no
esperemos a que tenga tiempo la diversificacion eso después de los 16 afios y miremos quienes
hacemos con él y es un equipo y estamos formando para la vida, también lo que nos dicen desde
otras latitudes, los espafioles nos han aportado mucho a pensarnos la ensefianza, aprendizaje y
lo pedagdgico, también desde Argentina, desde Chile, mira esto es de conocer otras cosas, no

nos quedemos endogamicamente cerradito nosotros que se nos vuelve un acto ciclico, hay que
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escuchar otras verdades, no sélo desde el profesional, desde la familia, desde el mismo nifio,
joven, todos tienen que decir y eso es lo que nos dice también la epistemologia del sur.

El colegio ciudad de Bogota, aqui en Bogota supuestamente un colegio de amplia
trayectoria en inclusion y llega un nifio que tiene una discapacidad fisica, pero él tiene
malformaciones a nivel facial, la nariz, la orejita, es re feito, qué dice la profesora, ay no ese
chinito re feito me afecta y me asusta los otros, me lo van sacando, ayer fue como si hubieran
dado el bofetdn y la profesora que estd me pidiéndome ayuda y que quiere hacer su proyecto
porgue dice me ofende y a ella es a la que le han puesto todos los nifios con discapacidad en un
salon, porque las otras dicen ay no, no, qué les pasa, pero este nifio si que me dio como
angustia, entonces fijate que también hay colonizaciones entre la belleza, entonces eso ahi
también subyace que si el chinito tuviera para hacerse una plastica, ahi al menos medio uno lo
aceptada, suena horrible, yo pienso que ahi tenemos labor de educadores especiales y te
respondo dos cositas, porque se nos fue como por dos lados, entonces esta te la voy a dejar y te
digo la otra, qué podemos hacer en este momento en que de pronto la educacidn especial si la
endogamia y la endogamia no es de todos los sitios yo veo una Libertadores que nos
endogamica, yo veo una Universidad de Antioquia que no es endogamica, veo una Universidad
distrital que no es endogamica porque tiene un proyecto transversal y paro de contar, lo demas
se ha vuelto endogamia. (Eva, comunicacién personal, 2020)

Por ultimo, se presenta el mapa de pensamiento otro (figura 12), propuesto por Walsh, C, (2005,

p. 28), como una forma de pensar la educacién especial desde un analisis intercultural, para un

posicionamiento critico fronterizo, que nos deje ver una educacién especial mas alla de la educacién

para personas con discapacidad, ver esas interrelaciones entre lo politico, social y ético en las

experiencias diarias de la educacion especial.



Figura 12.

Mapa de pensamiento otro en la Educacion especial.
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Reconocer las diferencias de
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Nota: El mapa pensamiento otro, es una propuesta de Walsh (2005, p. 28) el cual permite pensar otras

formas de pensamiento desde la mirada decolonial.
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Capitulo VIII
Conclusiones: puntos de llegada, de partida y otras apuestas

Este capitulo representa las conclusiones de esta investigacidn siendo su propdsito principal dar
a conocer las comprensiones, desde la epistemologia del sur y la construccion de campo de
conocimiento de la educacidon especial, como proceso de decolonizacion que emerge del
reconocimiento de los saberes construidos en las voces de mujeres educadoras especiales.

Constituyéndose en un punto de partida para pensar las comprensiones logradas desde esa
hermenéutica pluritopica que implicaba estar dentro del fendémeno de la educacion especial y luego
separarse de este para lograr una comprension tedrica, las cuales se tejieron en los resultados
presentados en los capitulos anteriores, recorridos histéricos de la educacion especial: memoria y
rostros de mujeres; saberes construidos; Educacion especial, didactica y sujetos con discapacidad; y
mirada decolonial; saberes y tensiones, permiten pensar, otras formas posibles de trazar rutas para la
educacion especial.

Al reconocer estas voces de las mujeres como las protagonistas de estas comprensiones desde
las epistemologias del sur, implicé el reconocimiento de una justicia cognitiva y las experiencias
encarnadas, que le dieron sentido a las premisas propuestas por De Sousa-Santos; la primera, se
relaciona con una comprension del mundo es mds amplia que la comprension occidental del mundo. Al
conocer la historia de la educacidn especial amplia la mirada de ese mundo que siempre la ubicé en
modelos médico-rehabilitador, biopsicosocial.

Las comprensiones dejan ver que la educacién especial surgié desde un marco normativo para
dar respuestas a las necesidades de un grupo que estaba excluido, y en esta misma relacién, la
formacion de las educadoras especiales se orientd en ese primer momento a las instituciones exclusivas,
asi que, se puede afirmar que la educacién no era excluyente. También se puede decir que, en la

comprension de un mundo mas amplio, al pasar de una modalidad especializada y ser visible en el
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sistema educativo colombiano, se conoce no solo la exclusién a la discapacidad, sino a las mismas
educadoras especiales por los juegos de poder trazados desde las normativas, contrataciones,
diferencias entre areas del conocimiento, y por una escuela homogenizante/colonizada.

La segunda premisa, La diversidad del mundo es infinita. Desde el reconocimiento marcado por
esa justicia cognitiva dejo comprender saberes como educacidn especial: este es un constructo que se
relaciona con entenderse como sujetos politicos desde la construccién de una mirada critica hacia la
inclusién/exclusidn, que le permite una interaccion en el contexto educativo; inclusion: no es sindnimo
de educacion especial y que esta solo hizo visible las inequidades de los grupos poblacionales; pero al
enfocar esfuerzos solo hacia la poblacién con discapacidad, parece haber cambiado las denominaciones
y no las practicas; sujetos con discapacidad: es un ser humano con derechos, con nombre solo es una
particularidad que lo hace unico; y la didactica: se comprende entre la relaciéon de pensar cdmo ensefian
los docentes, aprenden los sujetos y estos dos, se median a través de una transposicién didactica para
mediar los aprendizajes para la vida; cada uno de estos saberes, marcados por las experiencias de las
maestras, siempre se trazaron desde realidades sociales, culturales y la politicas.

Por ultimo, que esta gran diversidad del mundo. Puede ser y debe ser activada, asi como
transformada tedrica y prdcticamente en muchas maneras plurales, no puede ser monopolizada por una
teoria general. Al hacer esta transicidn en el capitulo VII, permite pensar otras formas de pensar la
educacion especial, trazar otros rumbos para la educacién especial desde una mirada decolonial con el
mapa de pensamientos otros, el cual atraviesa las realidades de la colonizacidn de una estructura
homogenizante y desigual que reconoce las experiencias de las mujeres educadoras especiales, es una
apuesta por pensar una educacién mas alla de la discapacidad.

Podemos afirmar que, las epistemologias del sur, desde esa apuesta histdrica que permitio
realizar un dialogo con un pensamiento propio y pensamiento otro, busca argumentos para reconocer

otras formas de pensar la educacién especial con una mirada intercultural, deconstruir esa vision que
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tenia al pensar que la formacién de la educacién especial se situaba desde unos modelos médico-
rehabilitadores e identificar que por el contrario su formacién esta con una fuerza técnica, pero siempre
atravesada por la reflexidn del contexto y los sujetos.

Siguiendo el movimiento que desencadend el transitar la educacion especial desde las voces de
las mujeres, transitar por los recorridos histéricos, sociales y culturales que marc