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Resumen

El siguiente ejercicio investigativo tuvo como finalidad analizar las ejecuciones de dos de
las tareas que evalGan Teoria de la Mente y su relacion con las ejecuciones en la escala de
Inteligencia de Reynolds, por medio de un estudio descriptivo correlacional, en un grupo de nifios
y nifias escolarizados entre 11 y 13 afios de edad. Se realiza una descripcién de las tareas que
evalUa teoria de la mente; aplicados en esta investigacion, uno el test de las miradas desarrollado
por Baron-Cohen, Weelwright, Hill, Raste y Plumb (2001), y el test del “Paso en falso”,
desarrollado por Baron-Cohen, O’Riordan, Stone, Jones y Plaisted (1999), luego de esta
descripcion se realizd la correlacion con las sub escalas de la escala de Inteligencia RIAS,
resultados que de acuerdo a la correlacion realizada no fueron estadisticamente significativos.

Palabras Clave: Teoria de la Mente, Inteligencia, Memoria.

Abstract

The following research paper had as it objective to analyze the executions of two of the
tasks that evaluate Theory of Mind and see if they were related with the executions in Reynolds’s
Intellectual Assessments Scales, by a descriptive correlational study made to a group of children
in school, between 11 and 13 years old. A description of the tasks that evaluate the Theory of
Mind is made; applied in this research, the Eye Test developed by Baron-Cohen, Weelwright,
Hill, Raste y Plumb (2001), and the Faux Pas Test developed by Baron-Cohen, O’Riordan, Stone,
Jones & Plaisted (1999), following that description, the correlation with RIAS’s sub scales is
made, the tests results according to the correlation aren’t statistically significative.

Key Words: Theory of Mind, Intelligence, Memory.
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Introduccion

Este ejercicio investigativo hace parte de la linea de Investigacién Procesos Psicol6gicos:
Esta linea aborda problemas de conocimiento relacionados con procesos psicolégicos basicos
tales como aprendizaje, memoria, motivacién, emocion y percepcion, asi como lenguaje y
cognicion en sentido amplio. En este sentido la Teoria de la Mente (TdM), es un proceso
psicoldgico relacionado con la emociodn, percepcion, y cognicién social. Con esta linea se busca
comprender cémo se desarrollan y transforman estos procesos en humanos 'y
animales. Igualmente, se abordan cuestiones relativas al disefio, construccién y adaptacion de
instrumentos de medicion de variables psicologicas y la calidad de dichos instrumentos en
diversos contextos de aplicacion. En este caso Teoria de la Mente e Inteligencia, de la Facultad
de Psicologia de la Universidad Santo Tomas. Documento de lineas de Investigacion de la
facultad de Psicologia de la Universidad Santo Tomas (s.f.).

En un primer acercamiento se hizo un abordaje de los principales constructos estudiados
en este proceso investigativo, primero, explorando como se ha venido desarrollando la TdM,
luego Inteligencia, constructo tomado a partir de la aplicacion del RIAS, la que se explicara mas
adelante, y un tercer constructo que es Memoria y el cual esta incluido tanto en Inteligencia,
como en las tareas usadas en este ejercicio y que evallan Teoria de la Mente, también es un
componente que se tomd en cuenta, en el momento de realizar las conclusiones a las que
llegamos.

El origen del concepto de TdM se encuentra en los trabajos pioneros de Premack y
Woodruff (1978) refiriéndose a esta como la habilidad para comprender y predecir la conducta de

otras personas, Sus conocimientos, sus intenciones, sus emociones y sus creencias. En un
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principio este término se hallaba confinado al estudio de la primatologia y la etiologia del
autismo; se proponia que la causa de los trastornos generalizados del desarrollo era una ausencia
de teoria de la mente Tirapu, Pérez, Erekatxo, y Pelegrin (2007).

Astington (2004) postula que a través de la Teoria de la Mente se desarrolla en los nifios
la capacidad para comprender la interaccion humana, mediante la atribucion de estados mentales
a uno mismo o a los demas. Se realizd un estudio descriptivo acerca de como los participantes
puntdan en relacién a la ejecucién de las tareas que evalian Teoria de la Mente TdM vy su
relacién con las sub escalas que evalla la escala de Inteligencia de Reynolds.

El constructo Inteligencia se abordo en este documento desde la teoria de Cattell-Horn,
quienes indican la existencia de un claro factor de inteligencia general, omnipresente en las
capacidades intelectuales, que va acompafiado de dos componentes principales, la inteligencia
fluida y la inteligencia cristalizada (Horn y Cattell, 1966).

Se establecio una distincion entre estos dos tipos de capacidades mentales, el primero;
Inteligencia Fluida, o la capacidad para responder rapidamente, para tener tiempos de reaccion
veloces, para calcular con velocidad y precision, y el segundo tipo de capacidad mental se conoce
como Inteligencia Cristalizada, este depende maés del aprendizaje que de las destrezas. Incluye la
formacion de juicios sensatos, el saber reconocer semejanzas entre categorias diferentes, el uso de
la induccion y el razonamiento légico (Csikszentmihalyi, 1998).

La memoria juega un papel importante en la ejecucion de las tareas presentadas en cada
una de las variables a estudiar, por lo cual en este estudio la abordaremos como un componente
que podemos encontrar en los dos constructos base de esta investigacion. Las evaluaciones
breves del funcionamiento de la Memoria aparecen en los test de inteligencia a partir de que
Binet pidiera a los nifios que recordaran un dibujo y repitieran una frase de 15 palabras (Binet y

Simon, 1905). Segun Caroll (1993) tareas como, el recuerdo de digitos, frases, disefios
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geométricos, objetos y medidas, tienen una relacion con el factor de memoria, lo que hace que en
la prueba del RIAS se incluya como un factor relacionado con Inteligencia o factor g.

De acuerdo a investigaciones realizadas en donde se relacionan TdM y memoria, como la
de Fredixon y Kaushanskaya (2009) titulada, the role of inhibition in theory of mind
performance: evidence for a non- modular view of theory of mind, se encuentra relacién entre
memoria de trabajo (control inhibitorio) y las tareas que evaltan TdM, con lo que incluimos a la
memoria en la evaluacion de la TdM.

Por lo tanto se realizé un estudio descriptivo acerca de como los participantes de edades
entre 11 y 13 afios, puntdan en la ejecucién de las tareas que evalian TdM y su relacién con la
puntuacion en las sub escalas en la escala de inteligencia de Reynolds.

Problematizacion

Planteamiento del problema

La TdM vista como, la capacidad para entender la interaccion humana, mediante la
atribucion de estados mentales a uno mismo y a los demas (Astington, 2004), y por otro lado
inteligencia, como la capacidad para entender el mundo, pensar racionalmente y usar en forma
eficaz los recursos al enfrentar retos (Feldman, 2010), las personas mas inteligentes estan en
mayor posibilidad de utilizar de forma maés eficaz los recursos del ambiente que las personas
“menos inteligentes”, partiendo de esta premisa se establecid que podria haber relacion entre un
rendimiento alto en la escala de Inteligencia de Reynolds y un rendimiento alto en las tareas que
evalian TdM, y lo que nos indicaria que posiblemente a mayor puntuacién en los indices de
inteligencia, mayor habilidad de reconocer en el otro pensamientos, sentimientos, emociones y en

funcién de ello actuar, igual que al relacion entre TdM y memoria.
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De acuerdo a las Investigaciones encontradas en bases de datos como, EBSCO, Scielo,
Dialnet, Redalyc, se referencian las mas relevantes y que se relacionan con el tema de TdM e
Inteligencia o afines.

En la Investigacion titulada, la influencia de los procesos controlados en el razonamiento
con Teoria de la Mente (ToM) en nifios con y sin discapacidad intelectual de Araya, Araya,
Chaigneau, Martinez y Castillo (2009), la investigacion se realizé con 50 nifios Chilenos, 30 de
ellos diagnosticados con discapacidad intelectual, con edad cronolégica de 10 afios, y edad
mental de 5 afios y 20 de ellos sin ningln diagnostico, con edades promedio de 5 afios, concluyen
que aunque se encuentran diferencias entre los resultados entre el grupo control y el de nifios en
situacion de discapacidad, con relacién a las tareas que evallan primer orden, estas no son tan
significativas, y en las tareas que evallan segundo orden la tendencia fue responder
incorrectamente, sugiriendo que los procesos de control consciente se asocian a tareas que
requieren por parte del nifio mayor carga representacional.

Padilla, Cerdas, Rodriguez y Fonaguera (2009) analizaron el desempefio en resolucion de
tareas de la ToM, primer y segundo orden, en nifios y nifias en edad preescolar entre 5y 7 afos,
Costarricenses, comparandola con el desarrollo de habilidades verbales, por medio del indice de
habilidad verbal incluido en la prueba WIPPSI, y las tareas que evaluaban memoria de trabajo
fueron dos tareas, teniendo en cuenta la diferencia entre géneros, estos autores encontraron que
existen diferencias significativas con relacién al desarrollo de TdM, en los puntajes obtenidos en
la tarea de la falsa creencia de segundo orden, de los participantes. Y en donde se descarta que la
Memoria de trabajo esta relacionada con el desarrollo de la TdM.

El estudio de Manzanares, Carbonero-Martin y Valle (2010) titulado Analisis del
procesamiento en tareas tradicionalmente cognitivas y de teoria de la mente en nifios de 4 y 5

afios, en el que se analizan el tipo de estrategias que los nifios emplean en la resolucion de
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distintas tareas correspondientes a TdM y lenguaje comprensivo y expresivo, planificacion y
meta cognitivas, en la que se encontraron diferencias significativas atendiendo a la variable edad
en el empleo de estrategias atencionales en la ejecucion de tareas de la TdM, estrategias de
lenguaje en todas las tareas y estrategias meta cognitivas en las tareas de TdM.

La investigacion realizada por Aboulafia, Christe, Martory y Annoni (2010) titulada
Theory of Mind tasks and executive functions: A systematic review of group studies in
neurology, realizé una revisién, de investigaciones que se han realizado con pacientes con algln
tipo de patologia neurolégica adquirida, con el fin de buscar como se comportaban las diferentes
tareas que evallan teoria de la mente, y como estas se relacionaban con funciones ejecutivas y
con tareas especificas que evalian TdM, a lo que concluyen que a pesar que pueden estar
relacionadas las funciones ejecutivas con TdM, no se puede reducir a un solo proceso, y que esta
relacion establecida debe estudiarse mas a fondo, ademas porque hay muchas tareas que evaltan
TdM y por ello en las investigaciones se encuentran inconsistencias en los resultados de las
variables que se miden.

En otra investigacion en la que se relacionan las funciones ejecutivas y la TdM, titulada
Executive functions mechanisms of Theory of mind, realizada por Ahmed y Stephen (2011), se
encuentra que en investigaciones anteriores se han realizado estas mismas comparaciones en
poblacion con algin diagnostico, en esta se realizo con 123 personas sin ningdn tipo de
diagnostico, lo gue resulto limitante en el momento de encontrar una relacion significativa entre
las variables estudiadas, a lo que no se plantearon generalizacion de resultados.

Encontramos en la mayoria de las investigaciones realizadas y revisadas que se han
centrado especificamente en el estudio de poblacion con algln tipo de diagnostico, tanto nifios

como adultos, y pocas centradas en el comportamiento de las variables a estudiar en poblacion
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‘normal’, las que se han centrado en poblacion sin ningln tipo de diagnostico son nifios en
edades preescolares, no en las edades que se presentan en esta investigacion.

Por otro lado encontramos que no existe consistencia en los resultados encontrados en las
investigaciones sobre la relacion existente entre la TdM vy la Inteligencia, y acerca de la relacién
de memoria de trabajo con TdM. Con lo cual consideramos es importante desarrollar
investigaciones que nos permitan conocer con mayor profundidad las variables que puedan estar
relacionadas con el desarrollo de la TdM por ello la pregunta planteada para esta investigacion
que surge especificamente es:

Pregunta Problema

¢Existe alguna relacion entre las tareas que evalian ToM y los indices de las sub
escala de la prueba de Inteligencia de Reynolds?

Como lo mencionan Hernandez, Fernandez & Baptista (2006) cuando el estudio tiene un
alcance descriptivo intenta pronosticar una cifra o un hecho, en este caso la relacion de puntajes
altos en las sub escalas del RIAS con una ejecucion acertada en las tareas que evaluan TdM vy de
acuerdo a esto las hipotesis a trabajar en este estudio son:

H1: Existe una correlacion significativa positiva entre las puntuaciones altas en las tareas
que evaluan teoria de la mente y puntuaciones altas en las sub escalas de Inteligencia del RIAS.

Ho: No existe correlacion significativa entre puntuaciones altas en las tareas que evaltuan
teoria de la mente y puntuaciones altas en las sub escalas de Inteligencia del RIAS.

Justificacion

Cuando un sujeto inteligente esta dotado de teoria de la mente se entiende que tiene la

capacidad de comprender y reflexionar respecto al estado mental de si mismo y del otro que

puede tener un sujeto; también incluye la teoria de la mente, la capacidad de percibir y asi poder
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llegar a reflexionar y comprender en relacion a las sensaciones propias y del otro, asi el
sujeto logra prever el propio y ajeno comportamiento (Rivieré y Nufiez, 2001).

Como lo afirma Llinas (2003) EI movimiento inteligente es un requerimiento para la
supervivencia de una especie, para buscar alimento y refugio, y no ser alimento de otros, ello
implica emplear estrategias relacionadas con el entorno en el cual se mueve y relaciona, asi los
animales anticipando el resultado de sus movimientos, basados en los sentidos, sobreviven a los
cambios de su entorno.

Las investigaciones realizadas se han enfocado en diversas variables, variables que son
importantes para entender el desarrollo de la TdM en nifios, nifias y adolescentes, pero quizas no
suficientes, la TdM es una variable susceptible de ser estudiada debido, a la importancia que toma
en el diario vivir, facilitando la prediccion de la conducta de otros, adaptando asi la conducta
propia en funcion de esas relaciones que se establecen, el desarrollo de esta depende y engloba
multiples procesos superiores como lo afirma Tirapu, Ustarroz, et al (2007). Esta también implica
explorar, manipular, y anticipar el comportamiento ajeno, lo que implica algin tipo de habilidad
cognitiva para reconocer el estado del otro (Moore y Frye, 1991, citado por Tirapu, Perez,
Erekatxo y Pelegrin, 2007)

A lo cual la investigacion que se realizo, aporta a nivel institucional un tema que, si bien
se ha investigado, es una novedad frente a las variables a relacionar, y quisimos explorarlo y
estudiarlo en poblacion como la escogida por nosotros, ya que los estudios encontrados no son
suficientes para explicar la TdM en nifios de 11 a 13 afios, empezando porque no hay test
disefiados para esta etapa del desarrollo, ya que, los test que se han disefiado son para nifios o
para adultos, lo que nos lleva a evaluar otra perspectiva al abordaje del mismo y un acercamiento

para seguir profundizando en el tema de Teoria de la Mente y su relacion con otros procesos
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cognitivos. Ademas la TdM depende y se puede relacionar con diferentes variables, en este caso
quisimos indices de Inteligencia.

Como se abordan y el como estan entendiendo los nifios y las nifias las creencias,
pensamientos y sentimientos del otro es importante estudiarlo a profundidad ya que como lo
mencionan los autores la teoria de la mente juega un papel importante en el desarrollo cognitivo,
social y emocional del nifio, permitiéndole asi desarrollar la capacidad de reflexionar y
comprender los comportamientos, intenciones, sentimientos y pensamientos de los demas.
Aportando asi aspectos importantes a tener en cuenta cuando se realizan investigaciones
orientadas al estudio de la TdM, se pretenden generar beneficios a la comunidad educativa,
cientifica e investigativa.

Objetivos

Objetivo General

Describir la ejecucion de las tareas de Teoria de la Mente y su relacion con los indices de
Inteligencia evaluados por la Escala de Reynolds en un grupo de nifios y nifias escolarizados.

Obijetivos Especificos

Describir la ejecucion en la tarea de Miradas que evalua TdM.

Describir la ejecucion general de la tarea del Paso en falso, que evalia TdM.

Describir la frecuencia de respuesta en las preguntas que componen la tarea del Paso en
falso.

Describir los resultados obtenidos en la ejecucion de las sub escalas del RIAS de los
participantes.

Identificar la relacién existente entre los resultados obtenidos en la escala general de la

escala de Inteligencia RIAS y la evaluacion de las tareas de la TdM.

14
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Marco Referencial

Marco Epistemoldgico y Paradigmatico

En un primer acercamiento y segin Vargas (2006) se podria establecer que los
conocimientos de tipo cientifico son aquellos que han surgido en un proceso sistematico y
método de investigacion, el tipo de carécter cientifico depende del uso de determinada estrategia
que cumple con dos condiciones: sistematicidad y rigor.

El paradigma al cual nos referimos en este estudio posee una concepcion global
positivista, hipotético-deductiva, particularista, objetiva, orientada a los resultados y propio de las
ciencias naturales (Inche, Andia, Huamanchumo, L6pez, Vizcarra y Flérez, 2003).

En el Positivismo, tanto la induccion como la deduccion, representan procesos lineales y
regulares de produccion de la informacion; el primero apoyado en una base empirica y el
segundo, en una base logica, la cual también es empirica cuando se somete al principio de
verificacion, caracteristico del modelo hipotéetico-deductivo (Gonzales, 2000).

Podemos hacer una diferencia entre Induccion y Deduccién asi: Induccion: El tipo de
razonamiento que nos permite ir de los enunciados singulares a los universales. Deduccion: Una
vez que se disponen de leyes y teorias universales, se podran extraer de ellas consecuencias
varias que serviran de explicaciones y predicciones —caracteristicas ambas importantes de la
ciencia-. (Vargas, 2006)

Para el caso de las ciencias naturales los hechos o lo real es acogido para la
protocolizacidn — o para la comprobacion, prueba o verificacion de las proposiciones con las que
creemos entender la realidad. Esta forma de teoria presenta la induccion y la deduccion como dos
de sus modos de consolidarse (Vargas, 2006)

Por el camino de la induccion, en la ciencia fisico-natural, el mundo es un continente del

sujeto que se le presenta como algo “allende” —y de lo que se puede hablar como algo dado. Por
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el camino de la deduccion el sujeto procede a construir arbitrariamente una visiébn o una
explicacion de lo real; alli el conocimiento anticipa la explicacion de los hechos. (Vargas, 2006)

La produccion de conocimiento es un proceso que implica una direccion por parte del
investigador, quien es el que va ramificando el curso de sus ideas, llegando asi a produccion de
ideas constantemente y reflexiones las cuales no pueden ser mas que organizadas dentro de sus
propios criterios.

Marco disciplinar

Segin Vasco (1990) el trabajo tedrico implica algin tipo de identificacion con el
fendmeno que queremos abordar, la investigacion siempre va a estar relacionada a nuestros
intereses, cosmovisiones, creencias, etc. Intereses que no tienen nada que ver con la ciencia si no
mas con la experiencia de cada investigador o cientifico. Esto referido a intereses personales
frente al tema de estudio o de interés. A continuacion se mostraran algunas posturas desde donde
se abordan los diferentes constructos pero que no algunos van a estar relacionados directamente
con este ejercicio investigativo.

Teoria de la Mente

El concepto de Teoria de la Mente (TdM) se refiere a la habilidad de comprender y
predecir la conducta de otras personas, sus conocimientos, sus intenciones y sus creencias (Tirapu
et al, 2007).

Se conoce que las primeras situaciones experimentales utilizadas para estudiar la
comprension que tienen los nifios de la mente de otros, fueron las FC (Falsas Creencias). Estas
tareas se basaron en los trabajos con primates de Premack y Woodruff (1978), en estas se intento
demostrar que los chimpanceés tenian la capacidad de comprender la mente humana, la situacion
experimental estuvo basada en que al chimpancé (Sarah) veia un video en el cual uno de sus

cuidadores usaba algun tipo de herramienta para alcanzar un objetivo, luego de esto le mostraban

16



TEORIA DE LA MENTE E INTELIGENCIA

en fotografias la posible solucion en lo cual la chimpancé de 24 intentos acertd en 21.
Concluyendo a partir de ello que, un chimpancé es capaz de atribuir estados mentales como
intencion y conocimiento.

Desde la etiologia se ha estudiado como los animales son capaces de concretar sus
acciones en beneficio de la comunidad social o usar estrategias para engafiar al enemigo (Tirapu,
Pérez, Erekatzo, y Pelegrin, 2007), cooperar y también competir con los congéneres requiere de
alguna manera explorar, manipular y anticipar el comportamiento ajeno, esto implica una
habilidad cognitiva de acceso o reconocimiento del estado mental del otro (Moore y Frye, 1991,
citado por Tirapu et al, 2007)

Dos psicélogos evolutivos (Wimmer y Perner, 1983) de acuerdo a los planteamientos que
se habian realizado hasta ese momento, disefiaron un experimento en donde se evaluaba la
competencia de los nifios con respecto a la atribucion de estados mentales. La tarea que surge de
esta Investigacion es la tarea Clasica de las Falsas Creencias (Barbolla y Villamisar, 1993)

El estudio de la Teoria de la Mente ha tenido un gran recorrido investigativo basado en
diferentes posturas y teorias acerca de como se desarrolla, una de ellas basada en el estudio de
TdM en nifios autistas, los nifios autistas suelen fallar en las tareas que implican diferencias entre
entidades mentales y fisicas, y entre la apariencia y la realidad, en estas investigaciones han
concluido también que los nifios autistas no pueden tomar la perspectiva de los otros (Baron-
Cohen, 2000; Fisher y Happé, 2005; Fisher Happé y Dunn, 2005; Hobson, Chidambi, Lee y
Meyer, 2006; Pellicano, 2010; VVolden, Mulcahy y Holdgrafer, 1997).

A nivel general, las tareas de Falsas Creencias (FC) implican una forma de pensar
sofisticada, en la cual, los sujetos deben inferir y representarse un estado mental, que es invisible,
y basar las predicciones del comportamiento de los demas en ese estado mental (Doherty, 2009).

En otras palabras, el sujeto debe determinar la creencia erronea de un personaje y tomar distancia
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de su propia percepcion de la situacion; de esta forma puede realizar la prediccion del
comportamiento de ese personaje (Wimmer y Perner, 1983).

Los nifios de tres afios responden tipicamente que la nifia de la historia que es mostrada,
buscara el objeto donde realmente esta, mientras que los nifios a partir de los cuatro afios
aproximadamente, responden que el personaje realizara la busqueda de acuerdo con su falsa
creencia, es decir la caja donde el mismo lo habia dejado Serrano (2002).

El test que evalla Falsas creencias de primer y segundo orden no serd abordado en esta
Investigacion, sin embargo, esta es una tarea a través de la cual se realizaron varios trabajos
pioneros, que estudiaron la comprension que los nifios tienen de la mente de los deméas a partir
de creencias falsas, Serrano (2002).

En la comprension de las falsas creencias el nifio tiene que estar en la capacidad de
predecir acciones de otras personas, estas requieren cierto tipo de habilidades cognitivas, entre
ellas memoria, por ejemplo en las diferentes historias, debo tomar la perspectiva de los
personajes de cada una. Si tengo dificultades en el recordar normas sociales, posiblemente
tendré dificultades en aplicarlas en mi diario vivir. Asi mismo el entorno nos proporciona
herramientas para hacer un intercambio de experiencias, puntos de vista y saberes.

De una concepcion de los estados mentales en tanto deseos, percepciones y emociones
simples (alrededor de los 2 afios de edad) se pasa a una concepcion representacional de las
creencias (alrededor de los 4 afios de edad) ya que se produce una distincion conceptual (entre
percepcion, deseo, creencia y emocion) que hace posible una posterior progenie conceptual, es
decir, una nueva teoria sobre la mente (Wellman, Phillips y Rodriguez, 2000).

Las investigaciones interesadas en el desarrollo temprano de la TdM y sobretodo el
interés de predecir acerca de la ejecucion en las tareas que la evalGan, han abierto diferentes vias

de conocimiento frente a este tema (Serrano, 2003), ésta en diferentes etapas del desarrollo y los
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tipos de conducta facilitada o mediada por este tipo de habilidades (competencias sociales/
habilidades sociales), teniendo en cuenta también el contexto cultural en el que estas se
desarrollan.

Segun Adolphs, (2000) el reconocimiento de las emociones faciales se consigue por
medio de tres estrategias complementarias, la primera de ellas, percepcion, la cual depende la
activacion de la corteza visual en respuesta a las caracteristicas geométricas del rostro, lo que
permite vincular el estimulo con la categoria especifica de los rostros, y detectar sus
caracteristicas elementales como edad y género. La informacidn obtenida por la observacion del
rostro, debe ser integrada con datos provenientes de la memoria, ya sean experiencias pasadas, 0
el conocimiento tedrico de las emociones. La habilidad para reconocer emociones complejas y el
estado mental de expresiones faciales en particular expresiones de los 0jos... (Baron Cohen et al.,
1997, 1999).

Los estados mentales estdn caracterizados por su intencionalidad, entendida como el
propoésito de una persona para llevar a cabo determinada accion (Serrano. 2003). Este test no
demanda del uso de la memoria del sujeto. Como lo plantea Romero (2011) este test se cre6 con
base en la afirmacion de la TdM que considera que los sujetos sin ningun tipo de alteracion
neuronal estan en la capacidad de determinar el estado mental de una persona a partir de la
expresion de la mirada.

Entre las edades de 9 a 11 afios, los nifios estan en la capacidad de entender las metidas de
pata, siendo estas el reconocimiento de cuando alguien dice algo sin intencion, que no debid
haber dicho porque esto era confidencial o hiriente (Baron-Cohen et al., 1999). La habilidad para
reconocer emociones complejas y el estado mental de expresiones faciales en particular
expresiones de los ojos (Baron Cohen et al., 1997, 1999).

Evaluacion de la TdM

19



TEORIA DE LA MENTE E INTELIGENCIA

Test de las falsas creencias

La capacidad de identificar las falsas creencias de primer orden en el test de Sally y Ann,
involucra el hecho de ser capaces de reconocer que otros pueden tener creencias sobre el mundo
divergentes a las nuestras, para lo cual se requiere entender como se forma un conocimiento, que
las creencias de las personas estan basadas en su propio conocimiento, que los estados mentales
difieren de la realidad y que el comportamiento de las personas puede predecirse a partir de su
estado mental (Wimmer y Perner, 1983 citado por Gutierrez de Pifieres (2012).

Completar esta tarea correctamente implica que los participantes responden
acertadamente tres preguntas: Donde piensa Sally que esta la mufieca? Donde esta realmente la
mufieca? Donde estaba la mufieca al comienzo de la historia?

Historias extrafias de Happé

Estas se crearon para evaluar la habilidad de los nifios autistas en el momento de atribuir
intenciones a los demas. Estas historias segun Happé (1994), citado por Tirapu, Perez, Erekatxo y
Pelegrin (2007) sittan a las personas en un tercer nivel de complejidad de la TdM, en donde se
extrae un significado en funcién de un contexto.

Tarea del faux pas ¢ ‘paso en falso’

El test de ‘metida de pata’ de Baron-Cohen (1999), es un test mas avanzado que requiere
se crea con el objetivo de evaluar, la ‘sensibilidad social’ que permitiera diferenciar al ejecucion
de nifios normales de la ejecucion de nifios con Asperger. La prueba consta de 2° historias, en 10
de ellas el protagonista ‘mete la pata’ en diferentes situaciones sociales, y las otras 10 no
contienen ningun tipo de ‘metida de pata’, estas ultimas Ilamadas historias control. Estas
historias son algo complejas y se muestra la capacidad para ‘ponerse en el lugar’ de 1os diferentes
protagonistas de la historia, las preguntas control pretenden corregir errores que pudieron ser

causados por la memoria de trabajo durante la aplicacion.

20



TEORIA DE LA MENTE E INTELIGENCIA

Test de las miradas

Segun Baron- Cohen, Wheelwright, Hill, Raste y Plumb (2001) En 1997 se publica el test
de las miradas, para medir la ‘mentalizacion’ en adultos con Asperger o Autismo, ya que los test
que habian desarrollado eran para usar en nifios pequefios. Este con el fin de desarrollar un test
que midiera ‘sensibilidad social’. En este test al participante se le mostraban 25 fotografias de la
region de los ojos, estas con el fin de escoger entre dos palabras, cual es la que mejor describe lo
que la persona de la fotografia esta pensando o sintiendo, y para saber que tan bien el participante
podia ‘sintonizarse’ con el estado mental del otro.

Segun Baron- Cohen et al (2001) el andlisis del test de las miradas incluye, que, el sujeto
conozca la semantica de los términos que pueden definir el estado mental de la fotografia, los
sujetos deben comparar los ojos de la fotografia con expresiones del area de los ojos guardadas
en la memoria, este test es descrito como un test avanzado de TdM. En esta investigacion
realizada los adultos de una poblacion general masculinos, puntuaron una media de 18,8, y los
adultos femeninos, puntuaron 21,8.

Roman, et al (2012) realiza una estandarizacion en poblacion Argentina, ya que el test de
las miradas es uno de los instrumentos mas utilizados para evaluar habilidades relacionadas con
TdM, para ello se utilizaron 210 sujetos normales tomados de la poblacion general, en adultos
normales se obtuvieron medias de 23 con una desviacion estandar de 4,87. De este existen dos
versiones, una para adultos y una para nifios. La version de adultos incluye 36 fotografias, en una
hoja de registro se deben marcar la respesta del participante, la administracion es en promedio de
15 minutos.

Hay diferentes explicaciones teoricas acerca del abordaje de la TdM, entre ellos
encontramos: a) Teoria de los mddulos innatos/ modularidad; b) Teoria —Teoria; c) Teoria de la

Simulacién, segun Riviére (2002), (Lopez, 2007) y (Gutiérrez, 2012).
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Teoria de la Modularidad

En este modelo se plantea que cada parte del cerebro tiene una “especialidad” llevando a
cabo cada una sus funciones, y cada uno se hace responsable de un proceso cognitivo, esta
capacidad se denomina en este modelo como innata, significando asi que la TdM se encuentra en
un lugar y se va desarrollando.

Juego de ficcion, desacoplamiento e intencionalidad: Modelo de Alan Leslie.

En este modelo el concepto de meta representacién adquiere un significado diferente
frente al modelo de Perner (1991). Este modelo plantea que la TdM es una competencia
independiente de otras capacidades cognitivas, ademas es una competencia basica, y en donde se
encuentran las representaciones mentales del mundo en el nifio. También se plantea desde este
modelo que mucho antes de los 4 afios los nifios estan en capacidad de comprender las falsas
creencias, ya que el precursor es el juego de ficcion (Lopez, 2007).

Modelo de la lectura mental de Baron-Cohen.

Esta propuesta de Baron-Cohen (1995) sugiere que la TdM, se origina a partir de la
capacidad de leer la mente de los otros, esta desarrollada a partir de la seleccidn natural y nuestro
origen filogenético, que se encarga de procesar cierto tipo de informacion (Lépez, 2007)
relacionada con el ambiente y la adquisicion de la TdM.

Esta explicacion teorica es desde donde estan abordadas las dos tareas que evalian TdM
presentada en este documento, ya que las tareas empleadas se desarrollaron por Baron y Cohen.

Modelo Teoria- teoria

El término teoria en esta postura, se refiere a un conjunto de proposiciones relacionadas
que tienen la posibilidad de generar suposiciones sobre el comportamiento de los demas, la cual
posee una evolucién y desarrollo propios (Wellman, 1985), es decir el nifio genera una serie de

hipdtesis que luego comprueba, generando un conjunto de teorias, en otras palabras, como lo
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afirma Perner (1991), que la Teoria de la Mente sea una teoria implica que el nifio es capaz de
explicar, predecir e interpretar una conducta, similar al proceso que ejecuta un cientifico.

Teoria de las Representaciones: Modelo de Josef Perner

Los autores que plantean este enfoque se basan en que para explicar las competencias de
la TdM, se deben tener primero un conjunto de conceptos y principios que permitan la
elaboracion de metarrepresentaciones.

En este modelo Perner (1991) describe diferentes niveles de representaciones, primero se
encuentran las representaciones primarias de la primera infancia, las secundarias, que aparecen en
el segundo afio, y alrededor de los cuatro afios terminan en metarrepresentacion. En este modelo
las representaciones son equivalentes a la TdM, que pueden ser internas o externas (fotos,
dibujos, situaciones, etc.). El nifio comprendiendo las propiedades de estas, puede comprender las
conductas de los demas mediante la atribucion de estados mentales (Riviere, 2002).

Teoria de la Simulacion

Modelo de simulacion de Paul Harris

Harris (1991,1992, 1993) parte de que la capacidad de simularse o imaginarse a si mismo,
envuelto en la situacion en la que se ve inmersa otra persona y asi poder anticipar su
comportamiento, en este enfoque las habilidades mentalistas radican en el hecho de imaginar, y
simularse en diferentes contextos y que esos contextos cada vez sean mas complejos (Riviére,
2002). Harris (1992, 1993) plantea cuatro momentos en los cuales la imaginacion se desarrolla,
a)en el primer afio de vida el nifio esta en la capacidad de reproducir intenciones de otros; b)En el
afios siguiente el nifio esta en capacidad de atribuir intenciones, y se presenta una simulacion en
contextos determinados; ¢) La capacidad de simular se convierte en imaginacion, con objetivos y

claridad de contextos diferentes; y d) Alrededor de los 4 afios ya una falsa creencia se encontraria
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desarrollada, ya que su capacidad imaginativa se extiende a simular diferentes tipos de
situaciones con objetivos especificos.

Modelo Interpersonal de Peter Hobson.

Hobson (1993) rechazo los modelos modulares debido a que le daban explicaciones
netamente cognitivas al desarrollo de la TdM, dejando de lado la experiencia afectiva involucrada
en las relaciones interpersonales (Lopez, 2007). Hobson (1991, 1993) plantea que los nifios
nacen con una predisposicién bioldgica para establecer contacto de tipo afectivo con personas, la
base de la TdM para este autor es el compartir estados internos por medio de una interaccion del
nifio con el adulto adquiriendo asi la posterior capacidad, de como diriamos ponerse en los
zapatos de los otros (Riviére, 2002).

El modelo de funciones psicoldgicas de Angel Riviére

El modelo planteado por Riviére (1999/2003) y basado en vacios conceptuales de posturas
anteriores, plantea explicaciones tanto genéticas como socioculturales, a partir de esto plantea
diferentes grupos de funciones mentales tanto filo, como ontogenéticas (Lopez, 2007). En el
primer grupo se encuentran las funciones basicas, que son las inmodificables y universales que
permiten conocer por medio de los sentidos. Las del segundo grupo corresponden a aquellas
funciones que nos permiten crear una permanencia de objeto, como lo afirma (Lopez, 2007) y
(Riviere, 2002) es la puerta al periodo preoperatorio de la Inteligencia humana.

El siguiente grupo de funciones aunque tienen un determinante genético necesitan de la
interaccion, ya que es la impresion de la cultura por medio de las intersubjetividades y que se
pueden observar en el juego simbdlico, el lenguaje, y la competencia mentalista (Lépez, 2007).
El primer y segundo grupo se desarrollan en los primeros 18 meses de vida, de los 18 meses a los

cinco afios se desarrollan el lenguaje, la simulacion y la TdM, y, posteriormente la cultura define
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el resto de funciones a desarrollar hasta los 15 o 16 afios por medio de la escolarizacion (Lopez,
2007).

Al hacer una revision que nos acerco al tema de Teoria de la Mente, se realizard una
revision acerca de conceptos aproximados acerca de lo que es Inteligencia, y se revisaron dos
conceptos que se refieren directamente al modelo de Inteligencia evaluada por esta Investigacion.

Inteligencia

Como muchos de los conceptos importantes en las teorias psicoldgicas, existe un
considerable desacuerdo con respecto al concepto y definicion de lo que es inteligencia o
capacidad mental. En general, la investigacion se ha centrado en dividir la inteligencia en
fragmentos, en lugar de centrarse en un concepto unitario. El resultado ha sido una amplia
diversidad de teorias sobre los diferentes aspectos de la ejecucion inteligente.

No sabemos que es la inteligencia, no hay un criterio absoluto de lo que pueda ser el

concepto de inteligencia. Pero lo que si conocemos, por pura observacion, es que las

personas no resuelven con igual efectividad situaciones o problemas que consideramos

intelectualmente exigentes (...) (Colom, 1998, pag. 219).

El comportamiento adaptativo del ser humano transcurre en el vivir cotidiano. Para poder
actuar de forma “Inteligente” en el mundo, el individuo necesitar desarrollar y servirse de
recursos cognitivos que le permitan procesar adecuadamente los datos de su medio circundante y
tomar decisiones que se ajusten a necesidades y voluntad (Lopez, 2007).

Segun Sternberg y Powell (1989) los tedricos de la inteligencia no se han apartado de sus
teorias individuales con la suficiente frecuencia para averiguar las relaciones que existen entre las
distintas teorias de la inteligencia y entre cada una de las teorias de la inteligencia como una

totalidad.
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Los inicios de la medicion de inteligencia se remonta a Binet y Simon en 1904, quienes en
el S XX, iniciaron los primeros estudios y disefiaron los primeros instrumentos para evaluar la
capacidad intelectual (L6pez, 2007). Stern (1911) el nombre que le habian dado Binet y Simon de
edad mental, se llamo cociente intelectual. Este era el resultado de la division de la edad mental
por la edad cronoldgica y multiplicada por cien.

Luego Spearman (1927) al observar que muchas tareas de diferentes pruebas de
inteligencia estaban correlacionadas entre si, planteo la existencia de un factor g (Lopez, 2007),
desde la psicometria Thurstone (1938), propuso a partir del planteamiento de Spearman, situar
varios ejes en los principales grupos de vectores, el modelo propuesto se Illamo modelo de
aptitudes mentales primarias, que se compone en 7 factores mas elementales (L6pez, 2007).

Philip Vernon (1950), hace un planteamiento intermedio entre Spearman y Thurstone, el
cual es conocido como el modelo jerarquico de la inteligencia, el factor g, era identificable
mediante el andlisis de correlaciones entre maltiples test de inteligencia y habilidades cognitivas,
habilidades como capacidad verbal y capacidad espacial (Lopez, 2007). Guilford (1967), planteo
el modelo de la estructura del intelecto, en este la inteligencia esta agrupada en dimensiones,
operaciones, contenidos y productos, que se entrecruzan y dan como resultado 120 habilidades
intelectuales especificas. Guilford fue uno de los primeros en plantear la existencia de otras
aptitudes no relacionadas con lo l16gico matematico, lo verbal, viso espacial, asi como creatividad,
pensamiento divergente e inteligencia social (Lépez, 2007).

Luego vienen modelos que no estan tan orientados hacia la psicometria como, la teoria de
Sternberg, quien plantea la teoria triarquica de la inteligencia, esta se basa en los recursos que
tienen las personas para procesar informacion y experiencia, en donde surge los componencial, lo
experiencial y lo contextual, (Lopez, 2007). En la teoria planteada por Gardner, que es la teoria

de las inteligencias multiples, las cuales son habilidades independientes pero interrelacionadas,
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Gardner (1983) citado por Lopez (2007) describe la inteligencia como un conjunto de
capacidades, talentos y aptitudes, que pueden desarrollarse y potenciarse dependiendo de factores
ambientales.

Goleman (1995) planteo la inteligencia emocional, quien dice que la inteligencia es un
constructo unitario compuesto por cinco dominios fundamentales, el conocimiento de las
emociones propias, y la gestion de las mismas, auto motivacion, reconocimiento de las
emociones en los otros, y manejo de relaciones interpersonales, (Lopez, 2007).

Para hablar de inteligencia Gregory y Khalfa (1994) plantean que, hay tres criterios que
pueden ser esenciales:

1) la inteligencia no puede comprenderse bien sin hacer referencia a la representacion
interna del conocimiento. El uso de una base de conocimiento para decidir qué informacion es
relevante y cual irrelevante es un rasgo del comportamiento inteligente (Gregory y Khalfa, 1994).

2) los factores contextuales externos, asi como los factores cognitivos internos, forman
parte de la estructura de la inteligencia, puesto lo que puede ser considerado inteligente en un
contexto puede ser desbancado o convertirse en no inteligente en otro. Asi que un segundo
criterio para la definicion de inteligencia puede ser el que hacer referencia al comportamiento en
un contexto social y fisico (Gregory y Khalfa, 1994).

3) Por ultimo es posible que sea necesario distinguir entre como se expresa la inteligencia
en el comportamiento —que puede ser algo muy limitado- y lo que los bebes son capaces de
percibir, que puede ser insospechadamente complejo. Es decir, puede ser que los nifios pequefios
no siempre revelen su competencia intelectual subyacente cuando sus medios de expresion estan
limitados por su inmadurez motriz (Gregory y Khalfa, 1994).

Con relacion a esto, la inteligencia implica la habilidad necesaria para resolver problemas,

0, para elaborar productos que son de importancia en un contexto cultural o en una comunidad
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determinada. La capacidad para resolver problemas permite abordar una situacion en la cual se
persigue un objetivo, asi como determinar el camino adecuado que conduce a dicho objetivo. La
creacion de un producto cultural es crucial en funciones como la adquisicion y la transmisién del
conocimiento o la expresion de las propias opiniones y sentimientos. Los productos van desde
teorias cientificas hasta composiciones musicales, pasando por campafias politicas exitosas
(Gardner, 1995)

La Teoria de las habilidades fluidas y cristalizadas de Catell (1998) plantea que con
métodos analiticos mas refinados del factor de habilidad general (g) en estos momentos medido
por test de inteligencia, se encontrara que no es un solo factor sino dos y la cual hace dificil
separar estas dos inteligencias ya que cada una tiene propiedades que difieren de forma vital para
la educacion y la prediccion clinica. Dichas habilidades que segun los autores de esta teoria
actdan de forma conjunta y no se podrian separar, y segun los cuales estas habilidades tienen
diferentes propiedades:

Inteligencia Cristalizada

Es definida como un grupo de conocimientos y habilidades que dependen de
conocimientos acumulados y experiencias, conciencia de convenciones sociales. Incluye
conocimiento verbal ¢ vocabulario especializado. Se trata del conocimiento y habilidades que
dependen de informacion y experiencia acumulada, conciencia de las convenciones sociales
(Rathus, 2010). Se relaciona con los aspectos de organizacion, y estructuracion de contenidos
especificos. Con la orientacion especializada hacia tareas concretas en procesos de
profundizacion. Al respecto la edad adulta marca un momento de maxima eficacia, en funcién de
un mayor equilibrio, de una mayor posibilidad de integracién de contenidos experienciales y de

puntos de vista diversos (Rathus, 2010).
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La inteligencia cristalizada segun Venon (1950) tiene dos factores; los de primer orden
implican habilidades linglisticas. Tales habilidades linguisticas varian desde el vocabulario hasta
la comprension lectora (Reynolds y Kamphaus 2001). El segundo factor al cual se refiere
Kamphaus (2001) es el factor verbal que incluyen habilidades de comunicacién oral y escrita que
siguen el sistema de reglas asociado con el lenguaje.

Inteligencia Fluida

Hace referencia a los procesos cognitivos que implican novedad, y rapidez de respuesta.
Este tipo de actividad intelectual parece verse mas afectada con el paso de los afios aunque se
manifiestan muy claras diferencias individuales en funcién de la practica y la experiencia.
(Rathus, 2010)

La Inteligencia fluida esta relacionada con las habilidades y es afectada muy poco por el
aprendizaje, luego de llegar a su apogeo declina en su valor. La Inteligencia Cristalizada tiene
que ver directamente con el aprendizaje, depende maés de la reflexion que de la reaccion rapida y
los estudios de algunos psicologos revelan que suele incrementarse con el tiempo (Boccardo,
2006). La habilidad general fluida se muestra mas en test que requieran adaptacion a nuevas
situaciones, donde las habilidades cristalizadas no significan una ventaja particular.

Este modelo de inteligencia planteado es el modelo que nos interesa en el momento de
mirar este concepto, ademas porque desde este, estd planteada la escala de inteligencia de
Reynolds, que es el instrumento que se empled en la presente investigacion.

Estas diversas posturas con el fin de acercarse a una definicion, siendo cada modelo un
aporte importante a la perspectiva de la persona que desee tomar este tema como un constructo de
investigacién. A continuacion la memoria como un componente de ambos constructos se

considero, un aspecto importante y que se quiso observar en esta investigacion.
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Memoria

La memoria es el proceso con el cual podemos codificar, almacenar y recuperar
informacion, siendo cada uno de estos procesos diferente e importante para que la memoria pueda
ser util. Segin Atkinson y Shifrin (1968) hay varias etapas en las cuales se consolida la
informacion. Una, en donde la informacién inicialmente es recibida, la siguiente, en donde esa
informacion pasa a la memoria de trabajo en donde la informacién se mantiene de 15 a 20
segundos, y finalmente la almacena segun su significado, para finalmente pasar a la memoria a
largo plazo (Feldman, 2010).

Segin Llinds (2001) La memoria humana puede acumular una gran cantidad de
conocimiento e informacion tras afios de educacion, haciendo este autor referencia a la capacidad
que nos da la memoria de evocar. La memoria humana se divide en tres grandes tipos,
caracterizados por la duracion de la informacion que se representa en ellos y por su capacidad
(Atkinson y Shiffrin, 1968), que son:

a) Memorias sensoriales: Las memorias sensoriales son las encargadas de mantener
durante periodos muy cortos la informacién que alcanzan nuestros sentidos. En uno de los tipos
de clasificacion encontramos la memoria iconica, y la memoria ecoica. Estas teniendo la funcion
en el cerebro, de realizar un analisis de estimulos. La capacidad de estas es ilimitada, ya que todo
aquello que alcanza los receptores se mantiene alli brevemente (Atkinson y Shiffrin, 1968).

b) Memoria a Corto Plazo: es también la memoria de trabajo (Atkinson y Shiffrin, 1968).
Esta también se caracteriza por su capacidad limitada, dificilmente podemos trabajar lentamente
con mas de seis o siete elementos independientes (Fernandez, Martin & Dominguez, 2007).

¢) Memoria a Largo Plazo. Es el conjunto de conocimientos de los que disponemos de
forma relativamente permanente. Esta consta de diferentes tipos de conocimientos. Conocimiento

episddico, Conocimiento semantico, y Conocimiento Procedimental. Esta se considera de
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capacidad ilimitada, ya que no se ha podido calcular la cantidad de informacién que las personas
son capaces de aprender. Los diferentes tipos de conocimiento que mencionamos anteriormente
los podemos recuperar de la memoria cuando los necesitemos y asi poder utilizarlos. En esos
momentos, los simbolos pasan a estar activos bajo control atencional (los que estan disponibles
en la MT) y podemos utilizarlos para razonar, reflexionar, y, en general, combinarlos y
manipularlos a voluntad. (Atkinson y Shiffrin, 1968)

Memoria de trabajo (MT). Es el conjunto de simbolos que se activan en un momento
determinado a los que estamos prestando atencidn y que, por tanto, podemos manipular bajo
control voluntario. Se caracteriza porque con los simbolos con los que se esta trabajando se
mantienen en ella mientras que les prestamos atencion y los estamos usando. Tan pronto nos
dediquemos a otra cosa, decaen rapidamente (Atkinson y Shiffrin, 1968).

La memoria de trabajo a su vez se divide en memoria implicita y explicita; la memoria
explicita también llamada declarativa o consciente, es la base de los recuerdos conscientes de las
cosas, como experiencias, rostros, nombres de objetos; en donde hay dos tipos de recuperacion de
la misma, una es la recuperacion voluntaria y la otra es la conciencia de haber recordado. (Llinas,
2001)

La memoria implicita 0o no declarativa es aquella en donde de manera no intencional
realizamos rutinas para efectuar una actividad aprendida o habilidad. Otros tipos de memoria
implicita incluyen aprendizajes de categorias, capacidad de aprender a identificar y clasificar
objetos, segun sus caracteristicas o propiedades deducidas. (Weiskratntz, 1990; Tulving y
Schacter, 1990; citado por Llinas, 2001)

La memoria humana no actGa como un almacén pasivo, sino que interpreta y analiza

activamente la informacion que entra asi como la que ya esta instalada en ella, permitiendo asi
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reproducir y conjugar emociones, percepciones, pensamientos, aprendizajes y experiencias
nuevas y previas (Fernandez, Martin & Dominguez, 2007).

El abordaje de memoria desde la escala de inteligencia de Reynolds est& dividida en dos
partes; primera, memoria verbal: Esta evalla la capacidad de codificar, almacenar brevemente y
devolver un material dentro de un contexto con significado y en donde existen asociaciones
claras y evidentes (Reynolds & Kamphaus, 2009) y segundo, Memoria No Verbal: Esta mide la
capacidad de codificar, almacenar y reconocer estimulos pictéricos concretos y abstractos fuera
de un marco con significado (Reynolds & Kamphaus, 2009), este desde la definicion de memoria
de trabajo.

Marco Interdisciplinar

El término de Teoria de la Mente fue dado por dos etdlogos, Premack y Woodruff (1978)
el cual tuvo como objetivo observar si los chimpancés tenian o no la capacidad de comprender la
mente humana, en lo que concluyeron de acuerdo al experimento realizado que de alguna manera
la chimpancé Sarah le atribuia algin tipo de intencion a la conducta del humano (Premack y
Woodruff, 1978).

De acuerdo a estas conclusiones, se generaron posturas como la de Dennett (1983), quien
era filosofo, y la cual planteaba diferentes criterios que apuntaban a que los comportamientos
pueden ser interpretados de una manera equivocada, ya que la interpretacion dependia de un
observador, y esta es el resultado de una atribucién de creencias que otra persona tiene, dandole
otro punto de vista a la teoria.

La psicologia popular postula que las creencias y deseos existen, da por cierto que las
personas poseen una mente, que es la responsable de creencias, deseos, emociones e intenciones.

Astington (2004).
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Un planteamiento relacionado con la TdM y que Segun el filosofo (Broncano, 2007) y
que desde la postura de Inteligencia Artificial plantea que existe una habilidad para coordinar
nuestra conducta con la de otros individuos descansa en gran medida en nuestra capacidad de
atribuir deseos y creencias, pues suponemos que es el contenido de nuestros deseos y creencias lo
que acusa gran parte de nuestra conducta, por lo tanto esto es lo que define que comportamientos
esperamos de nosotros mismos y de los demas.

El sustento tedrico desde las Neurociencias nos dice que Esta basado en las teorias sobre
las neuronas en espejo, segun las cuales, cuando una persona realiza una accién esta provoca una
reaccion equivalente en el cerebro de quien la estd viendo y este a su vez genera una
interpretacion sobre la intencién de dicha accidn, esta interpretacion esta asociada a un contexto
especifico (Feito,2007).

Marco Normativo/Legal

Considero la importancia que tiene la ética en este trabajo. Por consiguiente me remontare
en la Ley 1090 de Psicologia en Colombia y ley 1098 de infancia y adolescencia.

De acuerdo a la ley 1098 Art. 26: Los nifios, las nifias y los adolescentes tienen derecho a
que se les apliquen las garantias del debido proceso en todas las actuaciones administrativas y
judiciales en que se encuentren involucrados (...) Tendran derecho a ser escuchados y sus
opiniones seran tenidas en cuenta.

De acuerdo a la ley 1090, Art. 2° De los Principios Generales: 5. Confidencialidad: Los
psicologos tienen una obligacion basica respecto a la confidencialidad de la informacion obtenida
de las personas en el desarrollo de su trabajo como psicologos. Revelaran tal informacion a los
demas solo con el consentimiento de la persona o del representante legal de la persona (...). Ley

1090 de 2006.
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Art. 2° De los Principios Generales: 6. Bienestar del Usuario: Los psicdlogos respetaran
la integridad y protegeran el bienestar de las personas y de los grupos con los cuales trabajan (...)
Los psicologos mantendran suficientemente informados a los usuarios tanto del propdsito como
de la naturaleza de las valoraciones (...) Reconoceran la libertad de participacion que tienen los
usuarios, estudiantes o participantes de una investigacion. Ley 1090 de 2006.

Art. 2° De los Principios Generales: 8. Evaluacion de Técnicas: En el desarrollo,
publicacion y utilizacién de los instrumentos de evaluacion, los psicologos se esforzaran por
promover el bienestar y los mejores intereses del cliente. Evitaran el uso indebido de los
resultados de la evaluacion. Respetaran el derecho de los usuarios de conocer los resultados, las
interpretaciones hechas y las bases de sus conclusiones y recomendaciones (...) Ley 1090 de
2006.

Es preciso aclarar que en el ejercicio de este trabajo, prevalecera la responsabilidad en el
area en la cual investigaremos; predominaran los juicios cuidadosos, ademas de tomar
precauciones adecuadas para proteger el bienestar de los individuos y grupos con los cuales
trabajaremos (Ley 1090 de Psicologia). Asi mismo siempre se mantendra activa comunicacion,
tanto entre nosotras, directora e investigadora como con las y los participantes en esta
investigacion.

Marco Institucional

El contexto en donde se llevo a cabo esta investigacion, corresponde a una Institucion
Educativa Distrital, de la localidad de Fontibén, I.E.D. Rodrigo Arenas Betancourt, creado por el
acuerdo No 02 de 1996 del consejo de Bogota.

El colegio cuenta con Preescolar, Basica Primaria, Secundaria, es de caracter Mixto.
Jornadas Marfiana y tarde, la investigacion se llevo a cabo con los estudiantes de la Jornada Tarde

del grado sexto. El PEI del colegio esta basado en el emprendimiento a través de la Ciencia y la
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Tecnologia. Este consiste en que los estudiantes de grados superiores realizan proyectos de
gestion que tiene como objetivo estimular en los estudiantes el pensamiento empresarial. En este
se les proporciona los espacios y medio necesarios para la realizacion de diversas actividades a
lograr, como produccién, procesamiento, distribucion y comercializacion de diferentes productos.

El equipo multidisciplinar estd conformado por administrativos, docentes y orientadoras.
La rectora quien es la encargada de avalar las diferentes investigaciones que se llevan a cabo en
el &mbito escolar por parte de diferentes disciplinas, en este caso Psicologia.

Antecedentes Investigativos

En la revision encontramos investigaciones relacionadas con TdM, investigaciones que
relacionen TdM e Inteligencia e investigaciones que se refieran a alguna de las anteriores
variables relacionadas con Memoria. En esta revision nos remitimos a algunos de los estudios
que se han realizado, con el fin de entender un poco el enfoque que ha tenido el estudio de la
TdM y en qué tipo de poblacion se ha concentrado. Esta revision se realizo en las siguientes
Bases de datos: Tesis pregrado de la Biblioteca Universidad Santo Tomas, Ebsco, Dialnet, Scielo,
Ebrary, y Redalyc.

En la investigacion inteligencia y memoria de trabajo: la relacion entre el factor g, y
capacidad de procesamiento, realizada por Colom y Mendoza (2001), tuvo como fin estudiar las
diferencias individuales con respecto a el factor g, y capacidad y velocidad de memoria, en donde
se afirma que las diferencias de inteligencia dependen de la velocidad de procesamiento y de la
capacidad de memoria.

Investigaciones como la de Lopez (2007) titulada, competencias mentalistas en nifios y
adolescentes con altas capacidades cognitivas: Implicaciones para el desarrollo socioemocional y
la adaptacion social. Tuvo como objetivo fue estudiar las competencias de nifios y adolescentes

con altas capacidades cognitivas y su relacion con algunos indicadores de competencia
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socioemocional y adaptacion social, con el cual se concluyd que las tareas de competencia
mentalista se relacionan con la capacidad intelectual y las tareas de competencia socioemocional,
requieren menor trabajo cognitivo.

En la investigacion realizada por Anto, Simpson, Anoop y Paul (2008) can only
intelligent children do mind Reading: the relationship between intelligence and theory of mind in
8 to 11 years old, realizada en 105 nifios, en donde encontraron que la TdM, es independiente de
las habilidades cognitivas, que la relacion encontrada no es estadisticamente significativa. Las
tareas que evaltan TdM utilizadas fueron, la de contenido inesperado, Y, el test de secuencia de
imagenes, para evaluar inteligencia se utilizo la escala Binet- Kamat.

Bulgareta y Colom (2008) en la investigacion titulada, short- therm storage and mental
speed account for the relationship between working memory and fluid intelligence, exploran la
relacion que existe entre la memoria de trabajo y la inteligencia fluida, a 96 estudiantes de
secundaria en donde se aplicaron varias tareas para evaluar, los constructos psicolégicos
sefialados, y explican que el almacenamiento a corto plazo y la velocidad mental, explican la
relacion entre memoria de trabajo e inteligencia fluida.

Una investigacion relacionada con Inteligencia y Memoria, es la de Flores (2009) este
relaciona el factor g, de Inteligencia y la memoria de trabajo, concluyendo que la inteligencia
puede estar relacionada con la memoria en la medida en que las personas pueden ser mas
eficientes y veloces al recuperar la Informacion.

En la Investigacion titulada; conceptos de desarrollo en estudios sobre Teoria de la Mente
en las Ultimas tres décadas, realizada por Benavides y Roncancio (2009), tuvo como objetivo
revisar los métodos, como tareas y disefios que se han utilizado en estudios relacionados con
Teoria de la Mente, y como dependiendo de la teoria que se plantee, se usan ciertas tareas u otras.

Las preguntas planteadas con relacion al objetivo principal fueron ¢Qué han aportado los
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métodos tradicionales al conocimiento acerca del desarrollo de la capacidad de comprender los
estados mentales en los otros? ¢Qué estdn aportando a este conocimiento las nuevas técnicas y
disefios? A lo que concluyen, que al ser el desarrollo un proceso variable y dinamico asi mismo
se deben plantear alternativas metodolodgicas.

Padilla, Rodriguez Villarraga y Fornaguera (2009) analizaron el desempefio en resolucion
de tareas de la TdM en nifios y nifias en edad preescolar comparandola con el desarrollo de
habilidades verbales, teniendo en cuenta la diferencia entre géneros, estos autores encontraron
que existen diferencias significativas en el desarrollo cognitivo de los participantes segin su
género y la ejecucidn de tareas de la Teoria de la Mente.

En la investigacion que esta relacionada con memoria de trabajo y TdM, titulada, Teoria
de la Mente en nifios preescolares: Diferencias entre sexos y capacidad de Memoria de Trabajo,
realizada por Padilla, Cerdas, Rodriguez, y Fonaguera (2009), tuvo como objetivo analizar la
relacion entre el desarrollo de la Teoria de la Mente y la capacidad de la memoria de trabajo en
nifios y nifias preescolares entre 5y 7 afios de edad, en donde los resultados indican diferencias
entre sexos en el desarrollo de Teoria de la Mente, y descartan la asociacion entre esta y la
capacidad de memoria de trabajo.

Por otro lado en la investigacion titulada, La influencia de los procesos controlados en el
razonamiento con Teoria de la Mente en nifios con y sin discapacidad Intelectual, realizada por
Araya, Araya, Chaigneau, Martinez (2009), se centra en comprender si la Teoria de la Mente
como capacidad de atribuir estados mentales a otros y a uno mismo para predecir conductas; es
un proceso independiente o subordinado a procesos ejecutivos conscientes, en nifios con y sin
discapacidad intelectual, a lo que concluyen que los procesos de control conscientes no solo se
asocian a tareas que requieren mayor carga representacional sino a todas las tareas que requieran

razonamiento como en las tareas de primer y segundo orden.
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Rodriguez, Acosta y Rodriguez (2010) en la investigacion espafiola titulada teoria de la
mente, reconocimiento facial y procesamiento emocional en la esquizofrenia, tuvo como fin
estudiar tareas que evaltan TdM, y que se refieren Gnicamente al reconocimiento de emociones,
haciendo una revision del concepto y como se relaciona con esquizofrenia y algunas estructuras
implicadas en el reconocimiento de emociones.

La investigacion titulada, analisis del procesamiento en tareas tradicionalmente cognitivas
y de teoria de la mente en nifios de 4 y 5 afios, realizada por Manzanares, Carbonero y Flores
(2010) se analizo el tipo de estrategias que los nifios emplean al resolver diferentes tareas tanto de
teoria de la mente como lenguaje comprensivo y expresivo, a lo que concluyen que se
encontraron diferencias significativas en relacién a la edad de los participantes tanto para las
tareas meta cognitivas en la TdM y las tareas que evalUan estrategias atencionales.

Deurimaa, Oner, Bakak, Okten, Olmos y Munir (2010), compararon la ejecucién en las
tareas de la Teoria de la Mente con relacion a variables como edad, y Coeficiente Intelectual (Cl),
en hombres diagnosticados con Esquizofrenia encontraron que, existe una relacion entre la
ejecucion de las tareas de la TdM, y los puntajes obtenidos a traves de las escalas Weschler. El
estudio de Manzanares, Carbonero y Valle (2010) esta basado en las estrategias cognitivas que
usan los nifios para resolver las tareas correspondientes a TdM.

La Investigacion de Jakovcevic, Irrazabal y Bantosela (2011) titulada: Cognicion Social
en Animales y Humanos: ¢Es posible establecer un continuo? tuvo como objetivo el andlisis de
diversas especies, como, chimpancés, nifios y perros, acerca de la cognicién social. En esta se
analizan las tareas mas utilizadas para evaluar capacidades vinculadas al estudio de Teoria de la
Mente, como el seguimiento de la mirada, el reconocimiento del estado atencional y de la
perspectiva visual, la relacion entre ver y saber que creencias son falsas. Llegando a la conclusién

que aun falta por debatir acerca de los mecanismos involucrados en la cognicion social.
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La Investigacion de Gutiérrez de Pifieres (2012) tuvo como objetivo determinar si existian
diferencias entre los puntajes obtenidos en pruebas que evaltan Teoria de la Mente, en un grupo
de 132 nifios, nifias y adolescentes escolarizados procedentes de zonas rurales y urbanas, a los
nifios se les aplicaron test de Sally y Ann, test del faux pas y test de la lectura de ojos, en donde
los resultados dicen que existen diferencias significativas entre los puntajes obtenidos entre
nifios provenientes de zonas rurales y nifios provenientes de zonas urbanas. Siendo los nifios de
zonas urbanas quienes obtuvieron mayores puntajes en la ejecucion de las tareas.

Con relacion a investigaciones que utilicen las tareas utilizadas en este ejercicio
investigativo, en la investigacion realizada por Roman, et al (2012), con el fin de hacer una
validacion del test de las miradas en poblacién Argentina, en 210 sujetos normales entre 20 y
afios, en donde se obtuvo una media de 23,36 y en donde se encuentran diferencias con relacion a
edad y nivel educativo, en donde a mayor nivel educativo, aumentaba el puntaje obtenido en el
test de las miradas.

Una investigacion realizada por Garcia Garcia (s.f) titulada, Teoria de la Mente y
Desarrollo de las Inteligencias, utiliza como fundamento dos teorias psicologicas para abordar
Inteligencia, la Teoria triarquica de la Inteligencia de Sternberg y la Teoria de las Inteligencias
Multiples de Gardner, de las cuales disefian estrategias de intervencion eficaces en diferentes
contextos como: familiar, escolar, y social.

En este acercamiento a diferentes investigaciones podemos observar que los estudios se
han realizado con pacientes con algin tipo de trastorno generalizado del desarrollo como
Autismo u otros tipos de diagndsticos, este desde el grupo de Baron-Cohen a partir de estudios

realizados sobre el desarrollo de la comprension social en los nifios pequefios Tirapu et al (2007).
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Método

Segun Hernandez, Ferndndez & Baptista (2006) El sentido o perspectiva que le dé el
investigador a su estudio determinara como iniciar este, el cual depende de dos factores: el estado
del conocimiento sobre el problema de Investigacion, mostrado por la revision de la literatura, asi
como la perspectiva que se pretenda dar al estudio.

El presente ejercicio investigativo es de tipo descriptivo, no experimental y como lo
afirma Hernandez et al (2006) Unicamente se pretende recoger informacion de manera
independiente y a la vez conjunta acerca de las diferentes variables a la que nos referimos —ToM
e Inteligencia-, indicando asi como se pueden llegar a relacionar las variables medidas.

La investigacion no experimental se clasifica dependiendo los momentos en el tiempo en
los cuales van a ser recolectados los datos. En este caso estamos hablando de una Investigacion
de tipo transversal. Los disefios de Investigacion transversal recolectan datos en un solo momento
de la vida de los participantes. Segun Hernandez Fernandez & Baptista (2006) su proposito es
describir variables y analizar su incidencia e interrelacion en un momento dado. La Investigacion
transversal descriptiva estd basada en indagar la incidencia de los niveles de una variable en una
poblacion para estudios descriptivos.

Respecto a los conocimientos comprensivos o descriptivos lo mas importante de plantear
es que se alcanzan en el momento que se tiene una adecuada definicion de la cosa al punto que
se convierte en objeto de conocimiento sobre el cual se caracterizan sus notas constituyentes con
el fin de describir su funcionamiento. (Nagel, 1980. Citado por Vargas, 2006)

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los
perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendbmeno que se
someta a un analisis (Danhke, 1989 citado por Hernandez Fernandez Baptista, 2008). Es decir

este tipo de estudios miden, evallan y recolectan datos sobre diversos conceptos -en esta
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investigacion Teoria de la Mente e Inteligencia- del fendmeno que se va a investigar. Segun
Hernandez et al (2006) En un estudio descriptivo se selecciona una serie de cuestiones y se mide
o recolecta informacion sobre cada una de ellas, para de esta manera poder describir lo que se
investiga.

En este estudio como lo afirma Herndndez et al (2006) unicamente se pretende recoger
informacion de manera independiente y a la vez conjunta acerca de las diferentes variables a la
que nos referimos —ToM e Inteligencia-, indicando asi como se pueden llegar a relacionar las
variables medidas.

Asi como los estudios exploratorios sirven fundamentalmente para descubrir y prefigurar,
los estudios descriptivos son Utiles para mostrar con precision los angulos o dimensiones de un
fendmeno, suceso, comunidad, contexto o situacion (Hernandez, 2006). En esta clase de estudios
es importante definir claramente que se va a medir -en el caso de Teoria de la Mente el objetivo
es la realizacion de las diferentes tareas, para identificar... y en Inteligencia la evaluacion de las
diferentes sub escalas del RIAS- y sobre que o quienes se recolectaran los datos, en este caso los
estudiantes a los que se le aplicaron las diferentes tareas y pruebas para la posterior
interpretacion. Segun Hernandez (2006) este tipo de estudios ofrecen la posibilidad de hacer
predicciones aungue sean incipientes.

Participantes

El muestreo realizado en esta investigacion es un muestreo no probabilistico, el cual
supone un procedimiento de seleccion informal. Hernandez, Fernandez & Baptista (2006).

La muestra estuvo compuesta por estudiantes de los 5 grupos del grado sexto en un
Colegio Publico de Bogota —I1.E.D. Rodrigo Arenas Betancourt- en la localidad de Fontibdn, de
los cuales se seleccionaron 16 participantes, hombres y mujeres, con el debido consentimiento y

asentimiento informado, firmado tanto por los estudiantes como por los padres de familia,
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quienes segun la ley y el marco legal presentados en esta investigacion son sus representantes
legales. Son nifios entre 11 y 13 afios de edad.

Los participantes estan distribuidos en masculino y femenino, siendo (9 mujeres que en la
muestra representan el 56, 3%) las mujeres 9 de los 16 participantes que en la muestra representa
el 56,3% de la poblacién y los hombres 7 que en la muestra representan el 43,8%.

En la distribucién de los sujetos por edad encontramos que el 31,25% de los participantes
tiene 11 afios. El 50% de los participantes tiene 12 afios y el porcentaje restante de los
participantes corresponde al 18, 75% y se encuentra en un rango de edad de 13 afos.

Instrumentos

Faux Pas Test (Test del Paso en falso) (Ver Anexo)

El test de la Metida de Pata de Baron- Cohen (1999) mide la habilidad para detectar
cuando alguien dijo algo sin mala intencion pero inapropiado, porque era o podria haber resultado
hiriente para otra persona. Consiste en veinte historias muy cortas, diez describiendo metidas de
pata por parte de los protagonistas de cada historia y diez sin metida de pata de los protagonistas
de las diferentes historias; después de haber leido cada historia, los participantes responden un
numero de preguntas con base en las historias leidas, se realizan cuatro preguntas que miden si
los participantes detectan o no la metida de pata.

Para comprender que se produjo una “Metida de Pata”, el sujeto debe responder a las
siguientes preguntas: 1) Una pregunta de deteccion de la “Metida de Pata”: ;Alguien dijo algo
que no debid haber dicho?, si la “Metida de Pata es identificada por el participante se formulan
dos preguntas mas y referentes a: 2) Preguntas de comprension de la “Metida de Pata” a) ;Quién
cometid la “Metida de Pata”?; b) ¢Porqué no debid haber dicho lo que dijo? Mide la habilidad de
reconocer que quien cometié la “Metida de Pata” no sabia en el momento de cometerla que no lo

debia haber dicho y que no tuvo la intencion de incomodar al otro protagonista de la historia.; 3)

42



TEORIA DE LA MENTE E INTELIGENCIA

contiene una pregunta control en las que se evalla si el participante comprendié o no la historia,
el estado mental de los personajes.

El test fue tomado de la version Argentina realizada por Grafa, Serrano & Allegri (s.f) y
adaptada a la version adecuada en Colombia por Gutiérrez (2012). Y se hace una validacion por
parte de Gutiérrez (2012) aplicada a investigaciones previas en poblacion Colombiana asi,
Validacion de contenido. Se someti6 el procedimiento a evaluacion por parte de tres jueces (un
experto en emocion, un experto en evaluacion clinica y un experto en psicometria). Se pidi6 a los
jueces que emitieran un concepto en cuanto a pertinencia de contenidos en funcién de
antecedentes tedricos y empiricos, suficiencia de las preguntas para cumplir con los propositos de
la evaluacién, y coherencia con supuestos asumidos. Los tres jueces valoraron positivamente el
procedimiento en los tres criterios y sugirieron cambios en la formulacion de algunas preguntas
para facilitar la comprension por parte del nifio. Se efectuaron los ajustes sugeridos para obtener
la version definitiva que finalmente se aplico.

Test de las Miradas (Ver Anexo)

El Test de las Miradas de Baron-Cohen (1997) mide la habilidad de reconocer el estado
mental de una persona a traves de la expresion de su mirada. Esta tarea emplea 28 fotografias de
rostros que muestran la region de los ojos, el participante debe escoger entre cuatro palabras
impresas debajo de la imagen la que mejor describa el estado mental de la persona de la
fotografia. La duracion aproximada de aplicacion es de 20 minutos.

La validacion de este instrumento se realiza por Gutiérrez (2012) en investigaciones
previas con poblacién Colombiana asi, Validacion de tarjetas de expresiones faciales. Se usaron
como opciones de respuesta en la entrevista para evaluar el uso de RDE. Las tarjetas se tomaron
de Jones et al. (1998), y con el fin de garantizar que expresan la emocidn que se les atribuye (ira,

tristeza, alegria y neutral), se presentaron a 30 nifios y 30 nifias de 3° de primaria (los rostros de
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nifias a las nifas y los rostros de nifios a los nifios), a quienes se les pidid que sefialaran cuél de
ellas correspondia a ira, cuél a alegria, cuél a tristeza y cuél a una expresion neutral. Se obtuvo un
100% de acuerdo en cada tarjeta.

Escala de Inteligencia de Reynolds RIAS (Ver Anexo)

El RIAS es una prueba de screening que permite obtener una estimacion general del nivel
de inteligencia en 30 minutos aproximadamente, la estructura y componentes de la escala son los
siguientes; componentes que vamos a mirar mas adelante en los resultados y en su posterior
analisis. La prueba es aplicable a personas con edades entre 3 y 94 afios, es una prueba de
aplicacion individual. Se compone de seis pruebas (Dos de inteligencia verbal, dos de inteligencia
no verbal y dos de memoria). La adaptacion a la poblacion Colombiana no se ha realizado, se
usan los baremos espafioles.

a) Indice de Inteligencia general (IG): El IG es una estimacion sintética de la inteligencia
general o g. Es el resultado de la suma de las puntuaciones T de las cuatro pruebas que forman el
indice de Inteligencia Verbal (IV) y el indice de Inteligencia no verbal (INV), Reynolds &
Kamphaus (2009)

b) indice de Inteligencia Verbal (IV): El indice IV es una estimacion de la inteligencia
verbal y refleja principalmente las funciones intelectuales cristalizadas. EI IV es igual a la suma
de puntuaciones T de las dos pruebas de inteligencia verbal: Adivinanzas (Ad) y Analogias
Verbales (An); b.1) Adivinanzas (Ad): A partir de un conjunto de entre dos y cinco pistas el
sujeto debe deducir cual es el objeto o concepto al que se refieren. Esta prueba mide
razonamiento verbal junto con vocabulario, desarrollo del Lenguaje y conocimiento en
informacion general disponible; b.2) Analogias Verbales (An): el sujeto escucha un enunciado
cuya forma basica es la de una analogia verbal y se le pide que responda con una o dos palabras

que completen la idea o la frase. Esta prueba mide la capacidad de razonamiento analitico verbal,
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pero con una menor demanda de vocabulario y de conocimiento general que adivinanzas,
Reynolds (2009)

¢) Indice de Inteligencia Verbal (INV): El INV es una estimacion de la Inteligencia No
Verbal concebida como razonamiento no verbal y refleja principalmente las funciones
intelectuales fluidas. EI INV es igual a la suma de las puntuaciones T de las dos pruebas de
inteligencia no verbal: Categorias (Ca) y figuras incompletas (Fi); c.1) Categorias (Ca): Se
presenta al sujeto una ld&mina que contiene entre cinco y siete dibujos y se le pide que identifique
cudl de ellos sobra porque es diferente del resto, aquel que es incongruente con los demas. Esta
prueba mide razonamiento no verbal pero también requiere la utilizacién de la aptitud espacial, la
representacion visual y otras aptitudes no verbales en varios items. Es una forma de analogia no
verbal inversa; c.2) Figuras Incompletas (Fi): Se trata de una variante de la tarea clasica
presentada en varias pruebas de inteligencia. Se muestra al sujeto un dibujo al que le falta algin
elemento clave o coherente I6gicamente y se le pide que identifique dicho elemento que esta
omitido. Esta prueba mide una forma de razonamiento no verbal para la que el sujeto debe
visualizar el dibujo, analizar su totalidad y deducir cual es el elemento fundamental que falta,
Reynolds (2009)

d) indice de Memoria General (IM): El IM es una estimacion de las funciones de la
memoria verbal y no verbal en su conjunto. Es el resultado de la suma de las puntuaciones T de
las dos pruebas de memoria: Memoria Verbal (Mv) y Memoria No Verbal (Mnv); d.1) Memoria
Verbal (Mv): Esta prueba consiste en una Unica tarea de memoria verbal. EI examinador,
partiendo de la edad del sujeto, lee en voz alta una serie de frases o historias breves que después
deben ser recordadas por el sujeto. Esta tarea evalla la capacidad de codificar, almacenar
brevemente y devolver un material verbal dentro de un contexto con significado donde existen

asociaciones claras y evidentes; d.2) Memoria No Verbal (Mnv): Esta prueba consiste en una
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Unica tarea de memoria visual. Contiene series de items que consisten en la presentacion de un
estimulo visual durante cinco segundos, seguido de la presentacion de un conjunto de dibujos
entre los que el sujeto debe identificar el estimulo objetivo presentad anteriormente. Evalla la
capacidad de codificar, almacenar y reconocer estimulos pictdricos concretos y abstractos fuera
de un marco con significado, Reynolds (2009).

El proceso de adaptacion —la adaptacién fue realizada en poblacion espafiola, en
poblacion colombiana aun no se ha realizado- consistié en 3 fases, 1. items: En este se realiza la
traduccion y adaptacion de los items, basado en diferencias culturales y validez ecoldgica.
También se hace revision de jueces, y un estudio piloto para su adaptacién con una n= 280,
compuesto por personas de edades entre 3 y 94 afios. 2. Muestra de tipificacion: en donde se
miran variables de estratificacion y control como: edad, sexo, region geografica (los participantes
son de toda Espafa) y nivel de estudio, esta se realiza con 2.065 personas. Y por ultimo, 3.
Estudios de fiabilidad y validez: con relacion a fiabilidad, se realiza un estudio de consistencia
interna y uno test- restest. En las evidencias de validez se realizan; validez basada en teoria,
contenido, estructura interna, y evidencia basada en las relaciones con otras variables externas,
como, pruebas que evallan inteligencia como, WAIS- 111 y WISC- 1V, con grupos clinicos y
grupos de personas con altas capacidades.

Procedimiento

Las fases de esta Investigacion fueron las siguientes:

1. Marco Tedrico: Esta primera fase consistié en hacer un acercamiento al el tema de
Investigacion, con el fin de adquirir mayor conocimiento acerca de los principales constructos
que compusieron el estudio: Inteligencia y TdM. Este también se realiza con el fin de investigar
un tema que no ha sido estudiado a fondo, que aungue es un tema que no es desconocido, aun no

se ha profundizado lo suficiente, con respecto a nuestras variables de investigacion.
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2. Instrumentos de Evaluacion: En esta segunda fase y de acuerdo a los objetivos de
estudio establecidos, se buscaron los instrumentos pertinentes al tema y a la poblacion a la cual
iba dirigido este ejercicio investigativo, especificamente nifios y nifias entre 11 y 13 afios de edad.
Algo que hay que tener en cuenta es que algunos de los instrumentos no se encuentran
estandarizados, como se expone en cada uno de los instrumentos presentados en el documento,
esto para tener en cuenta en el momento de la aplicacion e interpretacion de resultados.

3. Seleccion de los participantes y convenio institucional: En esta tercera fase se
establecieron las caracteristicas que debia cumplir la muestra. Debia estar compuesta por nifios y
nifias de 11 a 13 afios de edad, del grado sexto de un colegio publico de Bogota, posterior a ello y
después de elegir a los participantes con las directoras de grupo, se hizo entrega de 50
consentimientos y asentimientos informados, en donde se especifica el contenido y objetivos de
la investigacion, para la debida autorizacion de los padres, de los cuales se recibieron 16
consentimientos y asentimientos firmados.

Se establecid un convenio con un colegio publico de Bogota, por medio de la presentacion
del anteproyecto de investigacion a directivos y administrativos, a la rectora, profesores del grado
sexto y orientadora de la jornada, explicando objetivos y procedimientos.

4. Aplicacion: La aplicacion se realizd en dos sesiones con cada nifio, en la primera
sesion, se explicé de manera individual, en qué consistia la investigacion, se resolvian dudas y
posterior a ello, se aplicaba la escala de Inteligencia de Reynolds, y en la segunda sesion se
aplicaron las dos tareas que evaltan TdM.

5. Realizacion de Base de datos: Luego de tener todos los resultados de las pruebas
aplicadas se tabulan datos en Excel para posteriormente pasarlos a una base de datos en SPSS, en

esta fase se realizO también el andlisis estadistico de datos, en donde se interpretaron los
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resultados obtenidos. Teniendo en cuenta las investigaciones anteriores realizadas, para de esta
forma interpretar y organizar resultados.

6. Conclusiones: En la fase final de este ejercicio investigativo, se pasa a concluir acerca
de todo el proceso que se llevé a cabo en la presente Investigacion. Se realizan aportes a futuras
investigaciones.

7. Devolucidon de Resultados: luego de haber concluido el estudio, en esta fase se lleva a
cabo la devolucién de resultados, esta se realizo, por un lado, se hizo entrega de resultados, por
medio de un informe general, acerca del rendimiento de todos los participantes al Colegio. Y, por
otro lado se hace entrega individual y confidencial mediante informes realizados, a cada uno de
los participantes de la Investigacion.

Consideraciones éticas

Partiendo del planteamiento de la bioética en diferentes disciplinas y entendida segun
Rodriguez (2008) como la relacion entre naturaleza y cultura, dos realidades que anteriormente se
mostraban como antagonicas y que hoy se muestran como una totalidad y en que se contempla al
hombre como naturaleza inmersa en la cultura, por lo tanto no se podria pelear contra la
naturaleza. No todo lo que es tecno cientificamente posible es éticamente deseable (Rodriguez,
2008).

El abordaje de esta investigacion, estuvo basado en la premisa de actuar sobre el interés
de los participantes, siendo este primero que los fines de la investigacion que se llevo a cabo, ya
que ellos aun estan bajo el cuidado de sus representantes legales, el consentimiento y
asentimiento informado representa una parte fundamental antes de proceder a la aplicacion de
pruebas.

Esto lo soporta Lolas & Quesada (2003) en las pautas éticas de investigacion en sujetos

humanos, en donde plantean ciertos principios basicos para cualquier investigacion médica, esta
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debe ser llevada a cabo por personas calificadas, y bajo las supervision de —en este caso la
Doctora Carolina Gutiérrez- un profesional competente, siempre respetandose el derecho de los
participantes en la investigacion a proteger su integridad, intimidad y confidencialidad de la
informacion. En cuanto a la informacion brindada a los participantes y que es planteada por
Lolas y Quesada (2003) en esta fue la adecuada, a cada uno se informo acerca de beneficios,
metodologia, informacion acerca de las pruebas aplicadas y en qué consistia cada una de ellas, su
derecho a participar o no en la investigacion, etc.

La bioética relacionada con la psicologia nos ayuda a aplicada la bioética, esta ayuda a
entender e interpretar sus contenidos en las decisiones que se toman en la cotidianidad, en
especial las que tienen que ver con emociones, moral, y valores de la persona estos funcionando
siempre en prospectiva, que es, que los comportamientos psicolégicos de las personas se basan en
las consecuencias futuras de acciones presentes y de acuerdo también a su contexto social.
(Rodriguez, 2008).

Resultados

Para el analisis estadistico de los resultados obtenidos se realizé por medio de el paquete
estadistico SPSS (Statistical Package fie the Social Sciences) version 19.0 (2010). El analisis
comienza con la descripcion de cada una de las tareas que evalGan teoria de la mente, luego pasa
a la descripcion de las sub escalas de la escala de Inteligencia de Reynolds finalizando con la
relacion entre ejecuciones tanto de teoria de la mente como de Inteligencia.

Tabla 1. Puntuacion obtenida en la tarea de las Miradas

N Puntaje Minimo  Puntaje Maximo Media Desv. tip.
Miradas 16 10 24 19,44 3,829
Total Participantes 16
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En la tabla 1 se observa que el puntaje minimo en la tarea de las miradas obtenido es de
10, el maximo obtenido es de 24 con una media de 19,44, una desviacion estandar de 3,829 que
nos quiere decir que los puntajes se encuentran entre 15 y 23. El puntaje maximo que puede
obtenerse en el test es de 28 y el minimo es de 1.

La Tarea del Paso en falso se analiz6 en diferentes fragmentos; por un lado la puntuacién
general, y por otro lado se tomaron las 20 historias y se dividieron en dos partes: la primera
contiene las 10 primeras historias que son las que contienen la metida de pata, y en la segunda
parte se encuentran las siguientes 10 historias que no contienen una metida de pata pero que igual
los nifios la deben identificar. A continuacién mostraremos el porcentaje en general de respuestas
en la primera parte de la tarea del ‘paso en falso’.

Tabla 2. Puntuacion Obtenida de los participantes de acuerdo a la evaluacion del test del paso

en falso.
N Minimo Méaximo Media Desv. tip.
Puntaje Total 16 1 17 10,75 4,313
Puntaje Primera Parte 16 1 10 6,44 2,658
Puntaje Segunda Parte 16 0 8 4,31 2,213

En la tabla 2 observamos que los datos obtenidos por los participantes en la evaluacion
del test del ‘paso en falso’, se obtuvo una media de 10,75, con una desviacion estandar de 4,313,
lo que nos quiere decir que los puntajes obtenidos por los participantes se encuentran entre 6 y 15
puntos. Con un minimo obtenido de 1 y un maximo de 17.

En la tabla 2 también encontramos que, la media obtenida en las primeras 10 historias, de
acuerdo al nimero de respuestas en cada historia, y que corresponden a la primera parte de esta
evaluacién, es de 6,44, con una desviacion estandar de 2,658, lo que nos quiere decir que los

puntajes oscilaron entre 3y 9.
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A continuacion se describiran los resultados correspondientes a las primeras diez historias
de la tarea del paso en falso, en donde se analizara pregunta a pregunta y se determinara en que
pregunta los participantes tuvieron mejor desempefio, detectaron e identificaron intencionalidad

y metida de pata, asi como el desempefio en la pregunta que evalila Memoria.
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Grafica 1. Respuestas a la pregunta ¢alguien dijo algo que no debié haber dicho? que evalua la
deteccion del Paso en falso. Primera parte.

De acuerdo a la grafica 1, El 89,38% de las respuestas fueron correctas, lo que quiere
decir que, los participantes detectaron el paso en falso en la pregunta que identifica la metida de
pata, y el 10,63% de las respuestas a la pregunta de fueron incorrectas, lo que quiere decir que en

algunas respuestas a esta pregunta los participantes tuvieron algin tipo de dificultad.
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Grafica 2. Respuestas a la Pregunta ¢ qué dijo que no debid haber dicho? que evalla
Identificacion del Paso en falso. Primera parte.

En la grafica 2, observamos que, en la pregunta de Identificacion del Paso en falso, el
95% de los participantes logro identificar cual fue el error especifico, que se refiere que a lo que
no debio haber dicho el protagonista de la historia; el 5% no logro identificar el error cometido en

la historia por el protagonista.
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Grafica 3. Respuestas a la pregunta de Memoria en el test de la Metida de pata. Primera parte.

Como lo muestra la grafica 3, en la pregunta correspondiente a memoria, el 96,88% de las
respuestas fueron acertadas, el 3,125% de las respuestas no fueron acertadas a las preguntas que

tenian un componente de memoria en la tarea de la metida de pata.
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Grafica 4. Respuestas a la pregunta que evalta Intencionalidad en las historias del test de la
Metida de pata. Primera parte.
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En la grafica 4, observamos que, en la pregunta que evalla la deteccion de
intencionalidad, las respuestas acertadas corresponden al 73,75%, y el 26,25% corresponden a las
respuestas en las que los participantes no acertaron.

En la segunda parte de la descripcion de la tarea del Paso en falso, se analizaran
descriptivamente los resultados obtenidos en la pregunta de identificacion y de deteccion, en esta
parte de la prueba no hay ninguna metida de pata en las diferentes historias. En la segunda parte

de la tarea de la ‘metida de pata’ encontramos las siguientes 10 historias que historias control.

Tabla 3. Puntuacion Obtenida de los participantes de acuerdo a la evaluacion del test del paso
en falso. Segunda Parte.

N Minimo Maximo Media Desv. tip.
Puntaje Total 16 1 17 10,75 4,313
Puntaje Primera Parte 16 1 10 6,44 2,658
Puntaje Segunda Parte 16 0 8 4,31 2,213

El puntaje obtenido minimo es de 0 y maximo de 8 puntos, con una media de 4,31, y una
desviacién estandar de 2,213 que nos indica que la mayoria de los puntajes obtenidos en esta

segunda parte oscila entre 2y 6.
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Grafica 5. Respuestas a la pregunta ¢alguien dijo algo que no debié haber dicho? que evalua la
deteccion del Paso en falso, Segunda Parte.

En la grafica 5, observamos que el 72,5% de las respuestas en esta pregunta de deteccion

fue acertada y que el 27,5% de las respuestas no fue acertada.
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Grafica 6. Respuestas a la pregunta que evalta Memoria en la tarea del Paso en falso, Segunda
Parte.

En la grafica 6, en la pregunta que evalla memoria en la tarea del Paso en falso, podemos
observar que el 95% de las respuestas fueron acertadas y el 5% no fueron acertadas.
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Grafica 7. Respuestas a la pregunta que corresponde a la identificacion de Intencionalidad en la

Metida de pata. Segunda parte.

Segun la grafica 7, en la pregunta en la que se identifica intencionalidad el 57,5% de las

respuestas fue acertada y el 42,5% no fue acertada.

Luego de haber analizado descriptivamente los resultados de las tareas que evaltan Teoria
de la Mente, analizaremos de manera descriptiva los resultados de las sub escalas de la escala de

Inteligencia de Reynolds.

Tabla 4. Puntajes obtenidos en las sub escalas de la Escala de Inteligencia RIAS
N Minimo Maximo Media Desv. tip.

v 16 82 123 106,75 10,592
INV 16 72 133 98,63 17,416
IG 16 81 123 102,81 11,962
IM 16 83 140 108,56 14,629

N 16
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La escala de Inteligencia del RIAS, evalla diferentes areas, como lo muestra la tabla 3 en
el caso de IV (Inteligencia Verbal) en la que de acuerdo a los puntajes totales obtenidos por los
participantes podemos ver que el minimo obtenido fue de 82 y el maximo obtenido fue de 123.
La media es de 106, 75 y la desviacion estandar es de 10,592 lo que nos muestra que los puntajes
a partir del promedio y de acuerdo a los resultados obtenidos los participantes se encuentran
entre: 96 y 117.

En INV (Inteligencia No Verbal) encontramos que el minimo puntaje obtenido es de 72 y
el maximo es de 133, con una media de 98,63 y una desviacion estandar de 17,416 lo que nos
muestra que los puntajes a partir del promedio y de acuerdo a los resultados obtenidos los
participantes se encuentran entre: 81y 116.

El indice de IG (Inteligencia General) obtuvo un resultado minimo de 81 y un maximo de
123, con una media de 102,81 con una desviacion estandar de 11,962 lo que nos muestra que los
puntajes a partir del promedio y de acuerdo a los resultados obtenidos los participantes se
encuentran entre: 91y 115.

El indice de Memoria obtenido por los participantes tiene un puntaje minimo de 83 y
maximo de 140, con una media de 108,56 y una desviacion estandar de 14,629 lo que nos
muestra que los puntajes a partir del promedio y de acuerdo a los resultados obtenidos los
participantes se encuentran entre: 94 y 123

En la siguiente prueba de Kolmogorov-Smirnov se determina si la distribucion es normal.

Tabla 5. Prueba de Kolmogorov- Smirnov.

Miradas FauxPasTotal IV INV IG IM

N 16 16 16 16 16 16
Parametros Media 19,44 10,75 106,75 98,63 102,81 108,56
normales Desviacion tipica 3,829 4,313 10,592 17,416 11,962 14,629
Diferencias mads  Absoluta ,229 181,122,127 ,155 105
extremas Positiva 127 ,104 067 ,127 155 ,105

Negativa -,229 -181 -122 -074 -115 -093
Z de Kolmogorov-Smirnov ,915 724 488 509 622 ,420
Sig. asintot. (bilateral) 373 671 971 958 834 994

De acuerdo a los resultados de la prueba, la distribucion de la muestra es normal ya que la

significacion es mayor a 0.05 y como sabemos que la distribucion fue normal a continuacion
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aplicamos la prueba de correlacion de Pearson. Esta para identificar si hay o no correlacion entre
las ejecuciones de las tareas que evallan teoria de la mente y las sub escalas de la prueba de
RIAS.

Tabla 6. Correlacion entre las ejecuciones de las tareas que evalGan Teoria de la Mente y las
sub escalas del RIAS

v INV IG IM
N 16 16 16 16
Miradas Correlacion de Pearson 337 ,198 347 438
Sig. (bilateral) ,202 463 ,188 ,090
N 16 16 16 16
Faux Pas Total Correlacion de Pearson ,182 -,190 -,059 -,175
Sig. (bilateral) 499 480 ,828 516
N 16 16 16 16

*.La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral)

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)

La primera columna corresponde a la sub escala de Inteligencia Verbal (IV), se observa
que la relacién con miradas es de 0,202 > a 0,05, por lo tanto no hay asociacion entre miradas e
IV, con relacion a la “Metida de Pata” e IV, encontramos un nivel de significacion de 0,463 > a
0,05, que también nos indica que no hay asociacion entre la tarea de la “Metida de Pata” e IV.

La segunda columna corresponde a la sub escala de Inteligencia No Verbal (INV), con
relacion a la tarea de Miradas que evalta la TdM se encontrd un nivel de significacion de 0,463 >
a 0.05, por lo tanto no hay asociacion entre estas dos variables, con relacion a la tarea de la
“Metida de pata” con esta sub escala se encontré un nivel de significacion de 0,480 > a 0,05 lo
cual indica que no hay asociacion entre estas dos variables.

La tercera columna corresponde a la sub escala de Inteligencia General (1G), con relacion

a la tarea de miradas que evalta la TdM se encontré un nivel de significacion de 0,188 > a 0,05 lo
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que nos indica que no hay asociacion entre la ejecucion de la tarea y la sub escala de Inteligencia
General. Con relacion a la tarea de la “Metida de pata” la significacion fue de 0,828 > a 0,05, por
lo tanto no hay asociacion entre IG y la tarea de la “Metida de pata”.

La cuarta columna corresponde a indice de Memoria (IM), ésta con relacién a la
ejecucion de la tarea de Miradas obtuvo un nivel de significancia de 0,09 > a 0,05, lo cual nos
indica que la correlacion no es tan fuerte, con la tarea de la “Metida de pata” el nivel de
significancia fue de 0,516 > a 0,05, lo que nos indica que no hay asociacion entre la tarea de
“Metida de pata” y el Indice de Memoria de la escala de Reynolds

Para la comparacion entre la ejecucion de las tareas de la teoria de la mente y la ejecucion
en las sub escalas de la escala de Inteligencia de Reynolds aplicamos la Correlacién de Pearson,
lo que nos quiere decir que no hay correlacion significativa, a un nivel de significancia del 0.05,
esto indica que con una seguridad (nivel de significancia) del 95% se rechaza la hipdtesis de
trabajo.

Discusion

La evaluacion de las tareas de teoria de la mente se califican con cero (0) y uno (1) en
donde cero no significa la ausencia de Teoria de la Mente, como lo indica Ibafiez (2005) ya que
seria absurdo decir que si un nifio realiza bien la tarea tiene teoria de la mente y si fracasa en la
tarea no tiene, se puede decir entonces que si falla implica una carencia mas no ausencia.

En el test de las miradas aunque las puntuaciones de acuerdo a la media y a la desviacion
estandar, las ejecuciones no estuvieron tan alejadas del puntaje esperado, de acuerdo a la teoria
los puntajes debieron ser mas altos, de lo que podriamos decir que segun Bullock & Russell
(1984) indican que los nifios “normales” alrededor de los cinco o seis afios 10s nifios tienen la
misma configuracién emocional de un adulto y en investigaciones realizadas y citadas por

(Garcia, Gomez, Chavez y Greer, 2006) se encuentra que de dos a cinco afios los nifios reconocen
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las emociones presentadas en las fotografias y que a mayor edad cometen un menor nimero de
errores, quiere decir que los participantes de este estudio, que son nifios y nifias entre 11 y 13
afios, ya deberian identificar todas las emociones o la mayoria de ellas, en las diferentes
expresiones faciales presentadas en las 28 laminas. Lo que nos indicaria que completar esta tarea
correctamente implica que los participantes identifican acertadamente la emocion en cada una de
las laminas (Gutiérrez, 2012).

En la investigacion realizada por Raikumar, et al (2012), se encuentran diferencias con
relacion a edad y nivel educativo, en donde a mayor nivel educativo, aumentaba el puntaje
obtenido en el test de las miradas. De acuerdo a esa media obtenida, la media de la poblacién en
este ejercicio investigativo fue de 19, 44.

En la tarea del ‘paso en falso’, los participantes no tuvieron una ejecucion como se
esperaba, ademas presentaron dificultades en el reconocimiento de un paso en falso y en la
identificacion de la intencionalidad, como lo corrobora la investigacion de Gutiérrez (2012) quien
dice que los que maés fallan son los participantes que ya por edad cronoldgica debieron haber
adquirido esta capacidad de identificacion, lo que nos permite preguntarnos ¢COmo esas
estrategias acerca del conocimiento de estado mentales fracasan o no, aun encontrandose dentro
de la poblacion ‘normal’? La poblacion tan homogénea también nos hace dificil encontrar
diferencias significativas en los resultados obtenidos. Los resultados no se pueden contrastar con
investigaciones que han usado esta tarea, ya que los estudios se han realizado con poblaciones
cuyos participantes tienen diagnosticos como, esquizofrenia, autismo o asperger.

Aunque aun queda por profundizar, y mirar otro tipo de variables ya que, investigaciones
como la de Araya, Araya, Chaigneau, Martinez y Castillo (2009), al comparar la ejecucion de
tareas que evallan TdM, entre nifios con discapacidad intelectual frente a nifios ‘normales’, ¢l

desempefio no presente diferencias significativas.
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De acuerdo a esto y con respecto a la relacion planteada en la hipétesis de trabajo: Existe
relacion entre puntajes altos en las tareas que evalGan teoria de la mente y los puntajes altos en
las sub escalas de Inteligencia evaluadas por los indices de Inteligencia de Reynolds,
encontramos que no existe relacion significativa, ya que asi como se encontraron puntajes bajos
en las sub escalas de Inteligencia y un buen desempefio en la tarea de las miradas que evalta
teoria de la mente, asi mismo se encontraron puntajes altos en los indices de Inteligencia y un
desempefio en el test que se encuentra en el promedio.

Con el fin de tener un acercamiento a la Teoria de la Mente, y, cdmo sus tareas se
comportan en nifios y nifias escolarizados, contrastando con las diferentes investigaciones y
posturas para su abordaje y su posible relacion con un alto puntaje en la escala de Inteligencia
aplicada, los resultados obtenidos nos muestran que las investigaciones que a este tema se
refieran deberian analizar otro tipo de variables que se puedan correlacionar.

Con relacion al objetivo en el que se quiere mirar pregunta por pregunta, en la tarea del
paso en falso, se encontro que en la pregunta que mas fallaron los participantes, fue la que se
relaciona con la deteccion de intencionalidad, 1o que contradice los hallazgos de Flavell (1999)
citado por Gomez (2010) quien plantea que los nifios elaboran un temprano concepto de
intenciones, estableciendo asi que las personas aparte de realizar acciones, pueden planificarlas e
intentarlas llevar a cabo. En la investigacion de Gutiérrez de Pifieres (2012) también se sugiere
que un gran porcentaje de los participantes tienen dificultades en reconocer cuando alguien ha
dado un paso en falso, y que asi mismo presentan dificultades en el darse cuenta que nadie dijo
algo que no debidé haber dicho, y asi como en esta investigacion, los participantes fallaron a la
edad gue se supone no debian hacerlo, que es entre 11 y 18 afios.

Asi como lo afirma Ibafiez (2005) la memoria de trabajo ayuda a mantener la informacion

simultanea acerca de la accion de los personajes, las diferentes perspectivas de cada uno, y lo que
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creen y saben, éste relacionado con teoria de la mente, segun Burgaleta & Colom (2008) en la
Investigacion titulada Short-term storage and mental speed account for the relationship between
working memory and fluid intelligence, el almacenamiento a corto plazo y la velocidad mental,
son factores que hay que tener en cuenta entre la relacion de memoria de trabajo e inteligencia
fluida, ademas la eficiencia de procesamiento y el control de la tensién no juegan un papel
significativo en esa relacion. En esta relacion los papeles del almacenamiento a corto plazo, la
velocidad mental, la eficiencia de procesamiento y el control de tension son explorados.

Como también lo afirman Colom y Mendoza (2001), en donde plantean que el buen
desempefio en tareas que evallan inteligencia dependen de la velocidad de procesamiento y la
capacidad de memoria de trabajo.

El altimo objetivo planteado, fue la relacion entre la ejecucion de las escalas de Reynolds
y las tareas que evalian TdM, en el que no se encuentra correlacion significativa
estadisticamente, concuerda con una investigacion realizada por Baron- Cohen, Wheelwright,
Hill, Raste y Plumb (2001) en donde llegan a la conclusion en una investigacion anterior, que no
hay correlacion significativa entre Cl y el Test de las Miradas. Como de la misma forma lo
afirman Rajkumar, Yovan, Raveendran y Russell (2008) en su investigacion que las habilidades
de TdM, no estan relacionadas o son independientes de los indices de inteligencia general.

Y en la investigacion de Lopez (2007) en los resultados se encuentra que las capacidades
cognitivas no estan relacionadas con las competencias mentalistas, sino que los son
independientes y dan cuenta de que son capacidades que estan en el mismo nivel cognoscitivo.

Conclusiones

De acuerdo al objetivo general de esta investigacion, que fue, la descripcion de la
ejecucion de las tareas de la TdM y su relacién con los indices de Inteligencia evaluados por la

escala de Reynolds en un grupo de nifias y nifios escolarizados, en la segunda parte de este
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planteamiento, encontramos que la relacion entre la ejecucion de las tareas y los indices de
Inteligencia no fue significativa, lo que indica que obtener puntuaciones altas en los indices de
Inteligencia no indica que haya una ejecucion adecuada en las tareas que evaltan TdM

En relacién con el primer objetivo especifico, la ejecucion de la tarea de las miradas que
evalla TdM, encontramos que la ejecucion estuvo en un rango promedio con relacion al grupo de
participantes evaluado.

El segundo objetivo especifico, fue describir la ejecucion general de la tarea del paso en
falso, en la que encontramos que la ejecucién igual que en la tarea de las miradas que también
evalla TdM, la ejecucion no fue acertada en su totalidad, lo que nos indica que se presentan
dificultades en la identificacion de un paso en falso y en la identificacién en donde no hay paso
en falso en las diferentes historias. Que segun Baron-Cohen (1999) los nifios de 9 a 11 afios ya
estan en la capacidad de entender las metidas de pata, estas son la capacidad de reconocer que
alguien dijo algo sin intencion, y que no debid haber dicho porque era confidencial o hiriente.

El tercer objetivo planteado, tuvo como finalidad describir la frecuencia de respuesta de
las diferentes preguntas que componen la tarea del paso en falso, este, con el objetivo de saber en
qué respuesta fallaron mas los participantes, esta se realizo en dos partes; la primera, con las diez
primeras historias que contienen un paso en falso y la segunda, las otras diez historias que no
contienen un paso en falso, que es lo que deben identificar. En la primera y segunda parte de esta
evaluacion lo que observamos es que en la pregunta que mas presentaron dificultad los
participantes fue en la que corresponde a la Intencionalidad de los personajes de la historia; si
realmente el personaje sabia 0 no que hizo o dijo, algo que pudo ser incomodo o hiriente. Lo que
encontramos de igual forma es, que en la pregunta que menos fallaron los participantes de

acuerdo a la primera parte de la ejecucion fue en la de Memoria.
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En relacion al cuarto objetivo, la descripcion de los resultados obtenidos en la ejecucion
de las sub escalas del RIAS, en donde encontramos que los puntajes de cada una de las sub
escalas, se encontraron en el promedio, lo que nos quiere decir que en la ejecucién de la escala de
Reynolds los participantes tuvieron buen desempefio, y sus habilidades cognitivas, o las
evaluadas por esta prueba se encuentran acordes a su edad cronoldgica.

El quinto objetivo tuvo como finalidad describir los resultados obtenidos de Memoria de
acuerdo a las sub escalas de la prueba de Inteligencia y los resultados obtenidos por las tareas que
evalian TdM y que a su vez evalian Memoria, en este caso especifico, el test de “Faux Pas”; en
donde se encontrd una buena ejecucién tanto en la sub escala de Memoria del RIAS y en la
pregunta de la tarea del paso en falso. Esta puede ser una variable a tener en cuenta en hallazgos
posteriores relacionados con TdM e Inteligencia.

Por ultimo, se planteé como objetivo, Identificar la relacion existente entre los resultados
obtenidos en la escala de Inteligencia RIAS, y la evaluacion de las tareas que evaluan TdM. En
donde se encontrd que no existe una relacion significativa entre los resultados obtenidos en la
escala de Inteligencia y las tareas que evalian TdM.

También es importante resaltar que por el tipo de estudio no hubo un control tan riguroso
de variables, las cuales pudieron haber influido en los resultados obtenidos sesgando asi la
informacion, evitando de esta forma predecir comportamiento relacionado con la hipotesis de
trabajo presentada en este estudio investigativo.

Aqui también pudimos observar que de acuerdo a la literatura revisada en algunos
estudios, no coincide con los resultados que arrojan las investigaciones. Con lo que se puede
afirmar de alguna manera que hace falta investigacion a profundidad u otros tipos de variables a

tener en cuenta en el momento de relacionar este tema de TdM e Inteligencia especialmente.
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Aportes y Recomendaciones

La poblacion infantil ha sido foco de estudio en multiples campos de la Psicologia y de
otras disciplinas, frente al estudio de Teoria de la Mente relacionada con Inteligencia, que han
sido pocos, son constructos que se deben tener en cuenta tanto en la cotidianidad de los nifios y
nifias como en las aulas de clase, son aspectos que se deberia, y muchas veces no se tiene
conocimiento.

Con el fin de profundizar acerca de la posible relacion planteada, entre Inteligencia y
Teoria de la Mente, y, que se plantea como un vacio de conocimiento, se realiza esta
investigacion, la relevancia del estudio fue realizar un abordaje diferente, también esta en que los
resultados obtenidos son un aporte al conocimiento de este tema especificamente con las
caracteristicas de esta poblacion.

Aunque los resultados no son generalizables a toda la poblacion comprendida entre 11 y
13 afos de edad, que fue una de las dificultades de la investigacion misma y que se convierte en
una sugerencia es, que en proximas investigaciones la muestra sea mas representativa y se
extienda a mas instituciones, asi los resultados tengan la posibilidad de crear un espectro de
comportamiento frente a los resultados de los constructos con sus respectivas pruebas para
evaluarlos, aprendiendo de esta forma el funcionamiento de los mismos en poblacién infantil.

Un aporte importante en esta investigacion aunque no generalizable es que la relacion
entre inteligencia y una ejecucién acertada en las tareas que evalian TdM aun no se encuentran
tan relacionadas, una buena ejecucidn en las escalas que evaltan diferentes habilidades cognitivas
(RIAS), y fue lo que se observo en los resultados, no garantiza una buena ejecucion en las tareas
que evaltan TdM. O no en las edades en las que se encuentran los participantes de este ejercicio
investigativo. Una sugerencia frente a esto es, que se puede tomar en cuenta otra de las muchas

teorias que abordan el constructo de Inteligencia, como ya se habia mencionado anteriormente.
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La metodologia empleada en este estudio fue no experimental, en el que influyen
variables externas al estudio e inherentes a los participantes, variables especificamente
contextuales, -como lo afirma Gutiérrez (2012) se parte del presupuesto que la TdM no es innata,
y que el contexto si tiene un efecto en el desarrollo de esta actividad-, las cuales son factor
influyente en los resultados, ademas complejas de manipular, el estudio ademas fue transversal,
en este se puede sugerir un estudio no experimental pero longitudinal, asi se puede observar la
variabilidad de los constructos a través del tiempo, principalmente el de la Teoria de la Mente,
este tipo de disefio investigativo, haria aportes importantes con referencia al desarrollo de esta,
afiadiéndole que no se han realizado estudios de este tipo.

Otra limitacion y en la cual también nos indica una sugerencia es, los test utilizados en
esta investigacion no han sido estandarizados rigurosamente, por lo tanto las comparaciones entre
nifos y nifias se realizo Unicamente sobre esa muestra, aunque han sido aplicadas en poblaciones
de habla hispana, aun no se tiene estandarizacion en nuestro pais. Con lo cual es importante
resaltar la importancia de tener en cuenta este tipo de factores en el momento de interpretar
resultados. Como lo afirma Rodriguez, Acosta y Rodriguez (2010), no hay instrumentos de
evaluacion, debidamente validados y que integren todos los aspectos y teorias, para mirar la TdM
desde un punto de vista mas global, en lo que se considera importante desarrollar herramientas
para investigaciones futuras.

En cuanto a consentimientos y asentimientos se refiere, la dificultad presentada en este
estudio, se presento en el momento de la recoleccion de los mismos, ya que los estudiantes o por
descuido o porque realmente los padres, o los estudiantes no aceptaron ser parte de la
investigacion, se realizo una seleccién de 50 participantes en la totalidad del grado sexto del
colegio, y sélo 16 consentimientos y asentimientos fueron devueltos, con lo que se concluye que

al realizar una investigacion con una muestra representativa es ideal repartir el doble, hasta el
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triple de consentimientos, y asentimientos porque aun son nifios nifias y adolescentes menores de

18 afios.
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AnNexos

Anexo 1 Consentimiento Informado
CONSENTIMIENTO INFORMADO

Respetados padres,

Mi nombre es CAROLINA GUTIERREZ DE PINERES BOTERO, y soy docente investigadora
de la facultad de Psicologia de la Universidad Santo Tomas de Bogot4, y EVELYN ANDREA
MUNAR CARDENAS, estudiante de dltimo semestre de la Facultad de Psicologia de la
Universidad Santo Tomaés es quien me apoyara en la presente investigacion. Les escribo para
contarles sobre una investigacion que estoy dirigiendo y que fue aprobada y es respaldada por la
Universidad Santo Tomas de Bogota, facultad de Psicologia, titulada “Teoria de la Mente y su
relacion con la Inteligencia”, para ser desarrollada durante el 2011, investigacion que ademas
hace parte de mi trabajo de grado de Doctorado.

La investigacion que se esta desarrollando trata sobre como los nifios manejan sus relaciones
sociales a partir del reconocimiento de las sefiales sociales, como comprenden las creencias,
ideas, deseos, sentimientos, pensamientos e intenciones de los demas y como orientan su
conducta de acuerdo con esta comprension. Por eso solicito permiso para que su hijo participe en
este estudio. Los nifios tienen que estar en un rango de 4 a 18 afios de edad.

Si su hijo participa, €l o ella contestaran unos cuestionarios que se les facilitaran, y seran
administrados por mi o por uno de mis asistentes de investigacion bajo mi supervision. En los
cuestionarios se les hardn preguntas sobre la forma en que comprenden los sentimientos y
creencias de los otros, y sobre adivinanzas, memoria y categorias. La informacion recogida en
esta investigacion sera privada y anonima, de forma tal que posteriormente nadie, a excepcion de
mi, podré saber cuales fueron las respuestas que dieron los nifios particularmente y de esta forma
se garantiza privacidad y confidencialidad.

LOS NINOS NO TENDRAN QUE RESPONDER O COMPLETAR LOS CUESTIONARIOS
SI ELLOS NO QUIEREN, Y SERAN LOS PRIMEROS CONSULTADOS SOBRE EL
DESEO DE PARTICIPAR O NO EN LA INVETIGACION, ASI MISMO PODRAN
RETIRARSE EN EL MOMENTO QUE LO DECIDAN, PODRAN HACER TODAS LAS
PREGUNTAS QUE NECESITEN.

CUANDO SE HAYAN ANALIZADO LOS RESULTADOS, PREPARARE UN INFORME
QUE SERA COMPARTIDO CON LOS NINOS Y USTDES. Posteriormente los resultados
haran parte de publicaciones.

Si tienen alguna pregunta o duda sobre el estudio puede comunicarse conmigo por correo
electronico carolinagdep@yahoo.com, a mi celular 3134910913 o a la universidad Santo Tomas,
facultad de psicologia 5878797 ext. 1351.
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Yo Identificado(a) con la

C.C autorizo que mi hijo

participe de esta

investigacion y que los resultados de los cuestionarios sean publicados. Comprendo que se
garantiza la confidencialidad en los resultados.

Anexo 2 Asentimiento Informado

ASENTIMIENTO INFORMADO

Mi nombre es Carolina Gutiérrez de Pifieres, docente de la Universidad Santo Tomas y Evelyn Andrea Munar
Cardenas, estudiante de ultimo semestre de la Facultad de Psicologia. Mi trabajo consiste en hacer
investigaciones que ayuden a mejorar la calidad de vida y las relaciones entre las personas.

Para conocer mejor la manera en que comprendes los comportamientos de otras personas, asi como sus
intenciones y creencias, estamos haciendo una investigacion, por este motivo quiero saber si te gustaria
participar en este estudio respondiendo algunas preguntas que te haremos. Ya hemos hablado con tus padres y
ellos saben que te estamos preguntando si quieres participar.

Si no entiendes cualquier cosa puedes preguntar las veces que quieras y yo, o la persona que me ayuda te
explicara lo que necesites.

Si decides participar en esta investigacion lo que contestaste en los cuestionarios sera confidencial, por favor

escribe tu norme abajo. Debes saber que nadie a excepcion de mi, de las personas que me ayudaron con la
investigacion y de ti y de tus padres conocera tus respuestas.

Escribe aqui tu nombre y firma

Anexo 3 Prueba de Inteligencia RIAS
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Apellidos y nombre .
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Puntuacién

Todos los examinandos empiezan realizando el elemento de ejemplo. A continuacién
cada examinando comienza por el elemento correspondiente a su edad.

Si el sujeto no acierta los dos primeros elementos, entonces se aplicaran

los elementos anteriores en orden descendente hasta obtener dos aciertos
consecutivos, que sera el nivel basal del sujeto.

sujeto y O puntos a cada elemento posterior a la regla de terminacién.

("’ Terminacién Se finaliza la aplicacién del test cuando un examinando obtiene una puntuacién de O en tres elementos consecutivos.

=

1 punto por respuesta correcta; O puntos por respuesta incorrecta. Conceda 1 punto a cada elemento anterior al nivel basal del

Comieizo

Aios:

‘Instrucciones al sujeto: “ £scuciu ATENTAMENTE. AHORA TE VOY A LEER UNA ADIVINANZA ¥ TU TENDRAS QUE RESPONDERLA"

Elemento Respuesta correcta Respuesta del sujeto ;":'1'
B! Es redondo, bota y sirve para jugar, Jqué es? Pelota (balén)
1 Es.un anlmgl grande y gris y tiene trompa, ¢qué Elefante
animal es?
Es un animal de granja, puede ser ordefiado y dice
2 | : Vaca
muu”, Jqué animal es?
3 | Tiene plumas y alas y vive en un nido, Jqué es? T (ave, g,
paloma)
4 Estén en tu cabeza, sirven para oir y tienes dos, ;qué Orejas (ofdos)
son?
Es una fruta redonda y se utiliza para hacer zumo, ks g
5  qué es? (manzana, uva,
¢ pomelo, melocotén)
. : 5 Profesor, maestro
Trabaja en un colegio, nos da clases y nos ensefia a s
. leer y a escribir, ¢quién es? (setorty, ronla i
y 4 pila del docente)
Lo tenemos en la cara las personas y sirve para oler :
7 : Nariz
las cosas, jqué es?
Es un animal de cuatro patas, ladra y se le ensefia a
8 ; : Perro
ayudar a la gente, jqué animal es?
) . ) fin,
9 | Tiene aletas y escamas y vive en el mar, Jqué es? fiez, pescads (el
; ballena, merluza)
Se abre y se cierra, tiene un tirador y puede cerrarse OIS (etaro,
10 - maleta, ventana,
con llave, jqué es? ;
taquilla)
Hace “ring” y cuando uno responde dice “¢quién Teigfctio (i .de
11 es?" ;qué es? la puerta, telefonillo,
Tl timbre, mévil)
Tiene bigotes, cuatro patas, persigue ratones, bebe
i2 A Gato
leche y ronronea, /qué es?
13 Te lo pones en los pies, puede tener tacén y estar Zapatos (sandalias,
hecho de piel, ;qué es? botas, zapatillas)
- Avién (aergplano,
14 Tfene alas y motor y lleva a la gente volando por el trarishirdados
aire, ¢qué es? )
espacial)
Circula por una via, tiene varios coches unidos entre sf ;
15 3 e Tren
y es tirado por una locomotora, $qué és?
ContinGia =
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Elemento Respuesta correcta Respuesta del sujeto :u;ti.
Tiene niimeros o manecillas, mide el tiempo y te < £
R met
permite saber cuando llegas tarde, Jqué es? B Jacngnens)
Calienta la Tierra desde el espacio, nos da la luz del
17 | Sol
dia y es una estrella, ;qué es?
18 Tiene paginas y una portada, sirve para leer y lo Libro (cuaderno) '
llevan los estudiantes, ;qué es?
19 Tiene un ma'ngof una cabeza y sirve para clavar Martillo
clavos, ;qué es?
Es un pequefio apgrato con botones con nimeros y v
20 | simbolos matematicos y sirve para hacer calculos de
; (ordenador, PDA)
forma répida, ¢qué es?
21 Te dice los dfas y meses del afio, se suele colgar de la Calendario
pared y cambia cada afio, ;qué es? (almanaque)
22 Es rectangular, tiene una puerta y mantiene la comida Frigorifico (nevera,
fria, ¢qué es? congelador)
Tiene muchas piezas, que unas encajan con otras y R
: i ompecabezas
23 | debe resolverse para obtener una imagen o un dibujo,
. (puzzle)
Jqué es?
24 Es b'nllante, esta hecho de cristal y refleja tu imagen, Espejo
Jqué es?
25 Es alto, tiene una !uz muy brillante y gufa a los barcos Fito
por la noche, Jqué es?
26 | Es pequefio, tiene ocho patas y teje una red, Jqué es? Arafia
27 Es pequefio, pue'de’ tener distintas forma§ y colores y Cotna, hacrader
se utiliza para eliminar las marcas de lapiz, ¢qué es?
28 Esta sujeto por una cuerda, tiene .cola y lo puedes Coneta
hacer volar cuando hace mucho viento, s qué es?
w 29 Esta hecho de piel o !ana, tiene f?rma demanoysirve | o o {iiaop)
para mantenerlas calientes, ;qué es?
Te indica la direccién y los grados y te ayuda cuando o
I
e estas perdido, squé es? i i i L
31 Es‘té en la pared, deja ver el exterior y suele ser de Vertand
cristal, ¢qué es?
Es un animal al que le gusta pescar, comer miel y
32 . M ek Oso
dormir durante todo el invierno, ;qué animal es?
Tiene una aguja, una superficie circular y muestra la hora .
23 que es por la sombra que proyecta el Sol, Jqué es? S
Se utiliza para mecanografiar, es parte de una
34 ‘| maquina de escribir o de un ordenador y tiene Teclado (teclas)
niimeros y letras, ;qué es?
Arde, esté hecho normalmente de cera y da luz, jqué es? Vela, cirio (bujia)
Es grande, normalmente rojo, tiene una sirena y ayuda | Camién de bomberos
a apagar los fuegos, Jqué es? (coche de bomberos)
Molino de viento
37 Es alto, funciona por el giro de las aspas con el viento (molino, generador
y sirve para generar energfa, Jqué es? edlico, aerogenerador,
torre edlica)
38 Es gsfenco, da la vuelta al Sol una vez al afio y esta La Tierra (el mundo)
cubierto en su mayor parte por agua, ;qué es?
Es un instrumento dptico que hace que los objetos
39 | distantes parezcan mas cercanos y que sirve para Telescopio (catalejo)
estudiar las estrellas, ;qué es? ’

Contintia =
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Elemento Respuesta correcta Respuesta del sujeto :“(:“1.
40 Esta hecho fundamentalmente de madera, tiene Violin (violonchelo,
cuerdas y se toca con un arco, jqué es? contrabajo, viola)
41 Son 7 jugadores por equipo, uno de ellos un portero y no Balonmano
se puede tocar la pelota con los pies, ;qué deporte es? (waterpolo)
42 ExPresa por gscnto una idea o pensamiento y tiene Frasé, briadh
sujeto y predicado, ;qué es?
43 Es un ave que no vuela, parece llevar siempre un traje Bingling
elegante y le encanta pescar, jqué ave es?
“Se entrega como premio a aquellos esfuerzos que han
44 supuesto “los mayores beneficios para la humanlda.d , Prawiis Nobel
. | comenzé en 1901 y tiene lugar en Estocolmo, Suecia,
(qué es?
45 Tiene el techo en t?oveda, se encargd por el papa Sixto Capila Sixtina
IV y destaca mundialmente por sus frescos, ;qué es?
46 Fluye de sur a norte, albet.'go la barca de una reina y Rio Nilo
es famoso por sus cocodrilos, ¢qué es?
Fue actriz, sequnda mujer de un presidente de
47 | Argentina y defensora de las mujeres y los pobres, Eva Perén (Evita)
£ squién fue?
48 Esta hecho de celulosa, arde facilmente y puede Papel (servilleta,
perforarse, jqué es? hoja, carton)
49 Mude' distancias y suele formar parte del velocimetro, Contaklisietins
;qué es?
50 Va del polo norte al pol? sur, mide la longitud y tiene Merdiais
su referente en Greenwich, ;qué es?
Tiene un marco y unas cuentas que se deslizan y se
51 : - Abaco
usa para resolver operaciones mateméticas, jqué es?
Se pone en el pecho de una persona y se usa para
52 | escuchar los latidos del corazén o la respiracion, Estetoscopio
/qué es?
Es una fuente importante de energia, resultado de la Ene.r ,g'a FRCioNG
53 - (fisién nuclear,
rotura del nticleo de un 4tomo, ¢ qué es? Maay N
energia atomica)
o ; ; ; falé
54 Utiliza electrodos, mide los ritmos alfa y registra las Electroe(récEeGalografo
TN )
ondas cerebrales, jqué es? electroencefalograma)
Es una hormona que se produce en las glandulas '
i £ e Adrenalina
55 | suprarrenales y es liberada en situaciones de alarma S
; z : (epinefrina)
aumentando el ritmo cardiaco, ;qué hormona es?
Esta situado en Egipto y permite pasar en barco :
5 AR . ; Canal d z
¢ desde Europa a Asia sin bordear Africa, squé es? i
Contiene 114 suras, comienza por los mas largos y se )
57 | considera que representa las palabras reveladas a un Coréan
profeta, ;qué es?
Fue economista, se doctoré en filosofia y trabajo fi
doa Karl Heinrich Marx
58 | estrechamente con Friedrich Engels para desarrollar
% (Karl Marx, Marx)
sus teorfas, ¢ quién fue?
Es una prediccién, se necesita en los experimentos . o %
59 | . . 5 Hipétesis
cientificos y se puede poner a prueba, Jqué es?
Fue autor del libro La rigueza de las naciones'y es
80 | considerado el padre del liberalismo econémico, Adam Smith
¢Jquién fue?
POVITFASH Puntuacion total /60
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} . Comienzo Todos los examinandos empiezan realizando los dos elementos de ejemplo. A
c ate orl’ as continuacién cada examinando comienza por aquel elemento correspondiente a
g su edad. ;
Q{ Retorno Si el sujeto no acierta los dos primeros elementos (en el primer intento cada uno
de ellos), entonces se aplicarén los elementos anteriores en orden descendente
- hasta obtener dos aciertos consecutivos (en el primer intento cada uno de ellos)
que serd el nivel basal del sujeto.

m Terminacion - Se finaliza la aplicacién del test cuando un examinando obtiene una puntuacién de O en tres elementos consecutivos.
,

S, Puntuacién 2 puntos por respuesta correcta en el primer intento; 1 punto por respuesta correcta en el segundo intento; O puntos por
respuesta incOrrecta o por no dar ninguna respuesta. Conceda 2 puntos a cada elemento anterior al nivel basal del sujeto y O
puntos a cada elemento posterior a la regla de terminacién.

“

. SERALALGY, S\ EL EXAMINANDO. DA, UNA' RESPUESTA
CERENTE DEL BEST" S).EL EXAMINANDO NG DA
SENALA EL QUE SOBRA

Perspectiva del Perspectiva del

Elem. examiador Tiempo | Punt. ‘Elem. aaiinadar Tiempo | Punt.
1° : 10
e X D \:] l:] 30 seg. B >< >< @ 30 seg.
TLELE 20 20
D D H 20 seg. >< >< >< 20 seg.
Perspectiva del . Perspectiva del .
Elem. & minadsy Tiempo | Punt. Elem. craminadar Tiempo | Punt.
10 9 n 11 10
ol2] ] f 0|2
Comienzo 30 seg. L ! 30 seg.
S 1 E B E Zseg . ’ &4 25:9
@ . . 20 seg. 011 g 9 20 seg. 011
10
10
2 B 30 seg. %1% <« 30 seg. 02
A 7

20

; -
B B B 20 seg. o1 A = & 20 seg. 0|1

¢ 1 10
3 . ‘ . 30 seg. 0|2 ‘ . . 30 seg. 0|2

20 20
' EI . 20 seg. 911 @ IE‘ 20 seg. E

o 3 .
TIETIN T At O RAD | soes |®]2

5 20 G- 9 < ) T 20 :
IZI ||| IH 20 seg. 01 S = 20 seg. 0|1

B 5 *ﬁ 301;:9. 0|2 10 ¥ \l/ 301seg. 0|2
”** Zoz:eg. 01 ‘L J, J/ Zozseg. 01

Continda =
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Elem. Perspeftiva . Tiempo | Punt
examinador
1" ? @ 3O1s°eg. 0|2
\‘ 1 2025eg. 01
12 Z 3O1s°eg. 0|2
AN N ok [0
10
13 ;”"/ 2 | 0 |92
%&‘#’ 202;9 014
14 ‘ ‘ ‘l:'/\- 301:eg. 0|2
“ % ° Zoz:eg. iR
m 301:eg. 02
15 :
.[7 ? % Zozseg. 01
i6 o |7 ‘] 3015;9- ¥
7 0
AM Zozseg, 0t
17 @ @ 301sneg. 02
S |9
e — o
18 @ <ﬂ> 301seg. 02
a s |01
10
o | b B |l |02
E -‘3:'.—_ ZOZ:egA 01
20 4 # ‘ 3O1seg‘ i &
? = ZOZ:eg. o1

Elem. Perspeftlva .l Tiempo | Punt.
examinador
-2 1°
2% < 4"\/‘ 30 seg. el E
P 5
A> G X P 208 |01
S N 10
22 A 30 seg. 0|2
2
@ 20 seg. 01
1o
23 ® '@ ® 30 seg. 0|2
20
®) —@ 20 seg. o1
10
- S | pIERSER TR
20
:I \' : 20 seg. o1
10
. | CEEE [ [
%) FH | .2 (o]
s - 20 seg.
es > fe
26 w \\ ‘ 30 seg. 0|2
o p
l T’ lLl 20 seg. o1
10
27 .-- 30 seg. 0|2
- 20
w & 20 segq. 0|1
. iy °
@ OIS [o= o2
28
‘?A = Z lo|1
N 20 seg.
P Y 12
ﬁh\ﬁ @ 30 segq. 0|2
29
PRR| .| o
20 seg.
y 1®
I EEE ]
L 7 ! 2
DO I3 | 2ose |2])1

Continta =
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Perspectiva del

Elem. 5 Tiempo | Punt.
examinador
| | "

41 30 seg. 0|2
s | ©]
®e® .. | :

42 30 seg.
0O . °

& X 8 A 301519. 0|2
V @ Z >20250eg. o1

10

44 m ‘:I E 30 seg. o2
:Q@m 202:eg. o1

45 V301:eg‘ 0|2

=4
A @ ZOZSOeg. 4l

46 = ? o 301sneg 0|2
o 2 ZOZ:eg o1

s]njis

47 ¢
SRR AT

Elem. Pe::::i:li::;el Tiempo | Punt.
31 A D 7 301sqeg. 0|2
[‘] Q D Zozseg. B
%5 E] D 30150eg. 102
D D D 202.:&9‘. e
dadi bl

33 _,_,g
p q @ 20 seg. o1
34 = \IZI 301:eg, 02
/ / / Zozsoeg. 01
35 @ @ @ 301:eg, 02
@ V 202:eg‘ 0|1
- O Q A 301;eg. 0|2
v D O Zoz:eg‘ 0|1
- S | w0 |02
EB [D % 2025“eg. 0|1
38 E] O D 301:&9 0|2
Q D @ Zozsoeg. 011
39 B ‘ Z’ 30150eg. 0|2
1 ‘ ZOZ:eg. 2
oA O % 301:eg. 012
% 6 . Zoz:eg. 0|1

(N1 {[ L} Punt. total
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",

& r &
e A n a I O g IaS . Comienzo Todos los examinandos empiezan realizando el elemento de ejemplo. A continuacion

verb al e s cada examinando comienza por aquel elemento correspondiente a su edad.
‘ ‘% Retorno Si el sujeto no acierta los dos primeros elementos, entonces se aplicaran

los elementos anteriores en orden descendente hasta obtener dos aciertos
consecutivos que serd el nivel basal del sujeto.

: (") Terminacién Se finaliza la aplicacion del test cuando un examinando obtiene una puntuacién de O en tres elementos consecutivos.

3, Puntuacién 1 punto por respuesta correcta; O puntos por respuesta incorrecta. Conceda 1 punto a cada elemento anterior al nivel basal del
sujeto y 0 puntos a cada elemento posterior a la regla de terminacion.

Instrucciones al sujeto: “Fscuc ATENTAMENTE. AHORA TE VO A LEER UNA FRASE QUE TU TENDRAS QUE TERMINAR.

Punt.

Elemento Respuesta correcta Respuesta del sujeto 061

6n es... Pequefio

w 1 | Los ojos sirven para ver y las orejas sirven para... Oir (escuchar)
2 | Elgorro se lleva en la cabeza y los zapatos en... Los pies
3 | Andas con las piernas y hablas con... La boca
4 | Tesientas en una silla y te acuestas en... Una cama (sofd)

5 | Un libro es para estudiar como una pelota es para... gt i

entretenerse)
6 | El hielo es frio y el-fuego es... Caliente (calor)
w Un brazo es largo y un dedo es... Corto (pequefio, chico)
Un tigre es rapido y una tortuga es... Lenta (despacio)
(8-9 9 | Una pelota es redonda y una caja es... Cuadradcam();::;angular,
10 | Una roca es dura y un gatito es... Blando, suave

Una cuchara

11 | Bebes de una taza y comes con... (un tenedor, cubiertos)

0 12 | Boca es a cara como rodilla es a... Pierna

13 | Péjaro es a nido como arafia es a... . Telarafia (red)

e : | (hortaliza,
14 | Naranja es a fruta como zanahoria es a... Vegatel nartal

verdura)
15 | Martillo es a carpintero como brocha es a... Pintor (pintores)
16 | Empezar es a comenzar como terminar es a... Finalizar (acabar, parar)
17 | De dia hay luz y de noche hay... Oscuridad (oscuro)
18 | Una montafia es alta y un valle es... Bajo
19: | Termémetro es a temperatura como bascula es a... Peso (masa)
Colegio (aula, clase,
20 | Actor es a teatro como profesor es a... escuela, educacion,
ensefianza)
Conee, y T locomotora,
iZRCLE» 21 | Conductor es a coche como maquinista es a... n 2¢O e
St : maquina)

Afio (trimestre,
cuatrimestre, semestre)

8 Continta =

22 | Hora es a dia como mes es a...
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i0

! : Punt.
Elemento Respuesta correcta Respuesta del sujeto 061
23 | Célul : s a 6rgano como ladrillo es a Lasa
e i o 0 2w (pared, edificio, muro)
Estatua
24 | Escritor es a novela como escultor es a... 2l
(busto, escultura)
25 | Camarote es a barco como dormitorio es a e
e e (piso, hogar, hotel)
26 | Una vaca es pesada y yn péjaro es... Ligero
27 | Bicicleta es a rueda como mesa es a... Pata
28 | Discordia es a armonia como guerra es a... Paz (amor)
L . mano (animal,
29 | Fertilizante es a planta como comida es a... Hy (
i persona, gente)
; . . Juici diencia, proce-
30 | Arbitro es a partido como magistrado es a... e (ay‘ 3 P
so judicial, juzgado)
31 | Optimismo es a pesimismo como objetividad es a... Subjetividad
Persona (humanos,
32 | Techo es a casa como paraguas €s a... &
nifios, el cuerpo)
" ’ incel (pinturas, lienzo,
33 | Chopin es a piano como Monet es a... fineel {pinbua e
acuarelas)
34 Una fortaleza es para la defensa como un depésito El almacenaje
es para... (reserva)
35 | Adulto es a anciano como nifio es a... Joven (adolescente)
36 |Debate es a moderador como partido es a... Arbitro (presidente).
37 | Vergiienza es a sonrojarse como satisfaccion es a... Sonreir
38 | Navio es a velas como coche es a... Motor
. itud (di ia,
39 | Termémetro es a temperatura como regla es a... L T e
anchura, altura)
40 | Harina es a pan como hidrégeno es a... Agua
41 | Mecha es a vela como bombilla es a... Lampara (linterna)
42 | Sazonar es a sal como limpiar es a... Petargerity gabon,
estropajo)
43 | Linaje es a persona como etimologia es a... Palabra (lenguaje)
44 | Huérfano es a padres como imberbe es a... Barba
45 | Expurgar es a impureza como enmendar es a... Defecto (error, errata)
46 | Amordazar es a hablar como esterilizar es a... Procrear (infectar)
47 | Efimero es a perenne como negligente es a... Esmerato (cu e
atento, diligente)
48 | Hastio es a aburrimiento como infundio es a... P (p_atrana.
engafio)
49 | Indemne es a dafio como unanime es a... KSRGS i,
desacuerdo)
50 | Retardar es a apremiar como injuriar es a... Elogiar
51 | Pendenciero es a sosegado como aledafio es a... Lejano
A R a0 T i%Y Puntuacion total | /51
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L
A F l g u ras . Comienzo Todos los examinandos empiezan realizando el elemento de ejemplo. A continuacién
cada examinando comienza por aquel elemento correspondiente a su edad.
incompletas

Q( Retorno Si el sujeto no acierta los dos primeros elementos (en el primer intento cada uno
de ellos), entonces se aplicaran los elementos anteriores en orden descendente
hasta obtener dos aciertos consecutivos (en el primer intento cada uno de ellos)
que sera el nivel basal del sujeto.

m Terminacién Se finaliza la aplicacion del test cuando un examinando obtiene una puntuacién de O en tres elementos consecutivos.
I'E& Puntuacién 2 puntos por respuesta correcta en el primer intento; 1 punto por respuesta correcta en el segundo intento; O puntos por

respuesta incorrecta o por no dar ninguna respuesta. Conceda 2 puntos a cada elemento anterior al nivel basal del sujeto y 0
puntos a cada elemento posterior a la regla de terminacién.

: CUADERNO.DE ESTIMULOS 2 ¥ CRONOMETR

es al sujeto: “7F wr 4 ENSENAR. osa/Bwos A 108 uno LE FLTA ALGO. MIRALOS BIEN ¥ DIME QUE FALTA EN £L DIBUID. SI EL EXAMI-
{A RESPUESTA INCORRECTA EN EL PRIMER INTEN 1 SE LE DICE: “ Mo, INTENTALO DE NUEVO. g@u&wm N ESTE DIBUI0?" . SI EL EXAMINANDO NO DA UNA
RESPUEST EN EL PRIMER INTENTO PASADOS LOS 20 SEGUNDO $E LE DA UNA PUNTUACION DE CERO Y SE LE DICE: “/ QUE FALTA EN ESTE DIBUIO?" .

. I.inmes de hempo' PRIMER INTENTO 20 SEGUNDOS SEGUNDO INTENTO: 10 SEGUNDOS

3 Elemento/

Respuesta correcta Respuesta del sujeto Tiempo | Punt.

Mesa ; U
20 seg.
e # P A 25
Pata 10 seg.
Elemento/ P Elemento/ % :
. Punt.
Respuesta correcta Respuesta del sujeto | Tiempo | Punt Respuesta correcta Respuesta del sujeto | Tiempo | Pun
Vaca 15 Pizarra 1¥
20 seg. 02 20 seg. 02
P »
Oreja 10 seg. 0|1 Tiza 10 seg. o1
Abeja 201“ 0|2 Surtidor de 201; 0|2
2 i 7 gasolina ¢
Fieafig | 4 Z lo|1
Ald 10 seg. Manguera 10 seg.
Coche 1° Arafia 1%
3 20 seg. 02 s 20 seg. 02
2 4ol Z lol1
Neumatico 10 seg. Pata trasera 10 seg.
1° Cebra 12
Valla g lada 20seg | 0|2
4 | Tramode = ° -
la valla 10 seq. 01 Rayas 10 seg. Sk
Caballo 12 -.JTenedor 1
5 20 seg. 0|2 10 20 seg. 0|2
Z lo|1 ® Lol
Cola . 10 seg. Paa 10 seg.
11

Continta =
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Elemento/ < " Elemento/
Respuesta conecta Respuesta del sujeto Tiempo | Punt. Respuesta correcta Respuesta del sujeto Tiempo | Punt.
Péjaro ihi i6 Al
’ 20 seg. 02 fogn 20 seq. 0|2
i1 > 21 Tren de 2
Pico 10 seg. o1 aterrizaje 10 seg. 01
'
h Ui Pila 1
Ducha . 20 seq. 0|2 20 seg. ol2
12 | Alcachofa de - 22 Polo -
la ducha 10seg. | © 1 positivo 10 seg. o1
Cabeza 1° Zapato 12
20 seg. 02 20 seg. 02
13 7 23
2 20
Orejas 10 seg. o1 Tacén 10 seg. of1
C 1# 2 1
iy 20 seg. 02 i 20 seg. 0|2
14 | Nameros en 2 24 Polo 2
la matricula 10 seg. 01 negativo 10 seg. 01
Camello 3° Teléfono de 10
20 seg. 02 una cabina 20 seg. 02
15 z 1 2
2 anura para
Joroba 10 seg. 01 monedas 10 seg. 911
Candad 1 Espejo 1
g0 20 seg. 02 20 seg. 02
Ojo de la = 26 o
cerradura 10 seg.. o1 Reflejo 10 seg. 01
Surtidor de 17 o 2 Carreta Y lol2
17 | gasolina 20564 7 - 20 seg.
- 27 | Huella de las =
Manguera 10seg. |01 ruedas 10seg. | 9] 1
Libro 1# Reloj de sol 10
18 Sl ol Sombra de la i s\
Nun]ell'o de 2% ol1 28 aguja en el 20 ol1
pagina 10 seg. reloj 10 seg.
Tetera 1° Lancha 1°
20 seg. 02 motora 20 seg. o)12
19 | Orificio en > 29 il : 2
. Stela en el
el pitorro 10 seg. a1 agua 10 seg. 0|1
Tensiémetro 20‘;9 ol2 Guitarra 20‘;9 ol2
20 | Aguja del = 30 -
indicador 10seg [0 1 Clavijero 10seq. |91
Contindia =

12
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Elemento/ & o8
Respsiesta casracts Respuesta del sujeto | Tiempo | Punt.
Puerta 10

20 seg. 02
31
kel I E
Bisagras 10 seg.
. 10
Helicéptero Sl 0l2
32| Rotorde »
cola 10 seg. 01
Reloj digital 19
. 20 seg. 02
33 o
Dos puntos 10 seg. 01
Neumético 12
20 seg. 02
34 .
f - 0
Vélvula 10 seg. o1
Ordenador . 48
0|2
Y il 20 seg.
35 portati :
Tecla de <
espacio 10 seg. 0|1

ST TSR ]l |37 %] Puntuacién total

13
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“

o
° Comienzo Cada examinando comienza por aquel elemento correspondiente a su edad.
A Memoria verbal # _
% Retorno Ninguno

("’ Terminacién  Sujetos de 3 a 4 afios: Se finalizard la aplicacién después de la frase 6 o cuando haya obtenido O puntos en dos frases consecutivas.
 Cada grijpa de Sujetos de 5 afios: Se comenzara la aplicacion en la frase 6 y se finalizard después de aplicar la historia 1.
Sujetos de 6 a 7 afios: Se comenzara la aplicacién en la frase 7 y se finalizard después de aplicar la historia 2.
Sujetos de 8 afios: Se comenzaré la aplicacién en la frase 9 y se finalizaré después de aplicar la historia 3. ,
Sujetos de 9 afios en adelante: Se comenzara la aplicacién por la historia indicada a su edad, se aplicara dicha historia y la siguiente y se dard
por finalizada la aplicacién del test.
1 punto por cada, elemento recordado correctamente. En las normas de aplicacién de la prueba aparecen instrucciones més detalladas para la
_ puntuacién y se incluyen también ejemplos. Asigne puntuacién sélo a las frases o historias aplicadas. [

o

Comenzo

3.4 3F e R o a ) Puntuacion ]
Mira / la / bici.

FRASE 2 . R : ; ' Puntuacion
Sube / al / coche / azul. ; hg:‘é ;

/4

FRASE 3

El profesor / estd / cerca de / la pizarra.

FRASE4 = = : SRl : % : S 'Puntuaéié‘n
La caja / de galletas / es / roja / y / blanca. )

FRASE 5 LR e s Pantuadons
El vestido / favorito / de Maria / es / azul / oscuro. s )

Lucia / va/ al cine / con / su / padre / todos / los domingos.

- Puntuacion total del |
m De 3 a 4 aiios grupo de 3 a 4 afios
(Frase 1 a Frase 6)

14
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FRASE7 SR SessinE s e e s Piintuacion.
David / tiene que / ordenar / su / cuarto / antes de / poder / sahr/ a Ia calle :

SRR e = | Puntuacion
Fernando / dlce que / de mayor/ sera/ un mventor/ amoso / y / saldra en / Ios per|od|cos

:FRASE 9

: e e puntuacion
Cuando / IIueve, / Momca / no / puede / sallr/ al parque / y / se queda/ Jugando / en casa.

#
AStoRRAT T 0 S R S R S S R g LR
Marfa / llegé / tarde / al colegio / porque | se le habfa pinchado / una rueda / al coche de / su padre o
Su | profesora / le dijo: / “No pasa nada, / estas cosas / ocurren” .
‘n’ % akios Pun!uati:n ;o';l del prrmm——
ru| e 5 afios Semaiis -3, 1
(Frgasepg aHistoriat) | - / 52

HSTORRZ e e s SO0 Pantuacion
Jaime / estaba/ muy | contento porque / habfa / empezado /el coleglo / Los libros / il

/8

tenfan / dibujos / de muchos / colores / e historias. / A Jaime / le gustaba / leerlas / en voz alta. /9

= Puntuacién total dei
ﬂbe6a7anos rupo de 6 a 7 aios
(irase 7 a Historia 2)

HISTORIAZ = TR a0 Budiadan
Las matematlcas/ no / eran / tan dIfICI|ES |/ como Ana / pensaba / que serfan. /

Ya / sabfa / multiplicar / aunque / todavia / no / habfa / aprendido / a dividir

e /9
() saios  guesdssames [ /50
(FrgasePS a Hlstnna 3) (o

i5
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HISTORIA 4

El perro / de Antonio / era / gris/y/ blanco / Venia /de / Austraha/ donde / los pastores / eaed

los / utilizaban / para / vigilar / a las ovejas. / Por eso / cuando / Antonio / se ponia /

a correr / en el jardin, / el perro / le ladraba.

HISTORIA 5 & SRty i e =
Pablo / nacié / en Flnlandla/ un fr[o ly nevado / dla de Nochebuena /Ahora / vive / en / Brasﬂ /

/10

y echa de menos / la nieve. / Unas / navidades / intenté / visitar / Finlandia, / pero /

no pudo / porque / un temporal / de nieve / habia cerrado / todos / los aeropuertos.

@ Deoattaios hTEiimr
(Historias 4 y 5)

HISTORIA6 : ; T
Roberto / tenia / un balén / de futbol / nuevo / que le habian / regalado /

el afio / pasado / por su cumpleafios. /

Le gustaba / jugar / con €l / en el parque. / Los sdbados / iba / alli / para ver / a sus amigos. /

Un dia / Roberto / 1anzé / su balén / demasiado / lejos / y... jno pudo encontrarlo! /

Por suerte / para Roberto, / su amigo / Pedro / habia visto / todo / lo que ocurria y, / para animarle, /

decidié / compartir / con él / su merienda.

HISTORIA 7 X ; : . ’ : ;
Era / una noche / oscura / y tormentosa / Las carreteras / estaban / muy / resbalad|zas / por la Iluwa

Puntuaclon

Raquel / habfa estado / conduciendo / durante 10 / horas / y estaba deseando / llegar / a casa.

/8

De repente, / la parte de atrds / de su /coche / patind y / se salio / de la carretera. /

El coche / quedd atascado / en el barro. / Raquel / no se hizo / nada /

/8

pero sabfa / que / su familia / estaria / preocupada.

/5

Puntuacién total del =

(") De 12 a 15 aiios grupo de 12 a 15 afios
Historias 6y 7)
16
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- ° v :
A Me moria . Comienzo Cada examinando comienza por aquel elemento correspondiente a su edad.
n o ve rbal ‘% Retorno Si el sujeto no acierta los dos primeros elementos (en el primer intento cada uno de ellos),

entonces se aplicaran los elementos anteriores en orden descendente hasta obtener dos
_ aciertos consecutivos (en el primer intento cada uno de ellos) que sera el nivel basal del
sujeto.

‘n’ Terminacién Se finaliza la aplicacion del test cuando un examinando obtiene una puntuacién de O en tres elementos consecutivos.

[& Puntuacién 2 puntos por respuesta correcta en el primer intento; 1 punto por respuesta correcta en el segundo intento; O puntos por
respuesta incorrecta o por no dar ninguna respuesta. Conceda 2 puntos a cada elemento anterior al nivel basal del sujeto y O
puntos a cad elemento posterior a la regla de terminacién.
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Elem. Perspeftiva dol Tiempo | Punt Elem. Perspeftiva gsl Tiempo | Punt
examinador examinador
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Elem. Perspet.:tlva . Tiempo | Punt.
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Anexo 4. Test de la Metida de Pata

FAUX PAS HISTORIAS
Version nifos
JADD 1999, 29: 407-418

1. Toda la clase tom6 parte en una competencia de cuentos. Ema realmente queria ganar.
Mientras no estaba en el colegio, se anunciaron los resultados de la competencia: Alicia fue la

ganadora. Al dia siguiente, Alicia vio a Ema y le dijo: “Lo siento por tu cuento”. “;Qué quieres
decir?” dijo Ema. “Oh, nada” dijo Alicia.

I.  En la historia alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?
I1l.  Quién gand la competencia?
IV.  Alicia se dio cuenta que Ema no habia escuchado los resultados de la competencia?

2. Roberto acababa de comenzar en un nuevo colegio. El le dijo a su nuevo amigo, Andrés, “mi
mama es aseadora en este colegio”. Luego Clara vino y dijo: “Odio las aseadoras. Son horribles.
“;Quieres que vayamos a jugar por ahi?” Andrés le pregunt6 a Clara. “No” contesto ella, “no me
siento muy bien”.

I.  En la historia alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?

I1l.  Que trabajo tiene la mama de Roberto?

IV. Sabia Clara que la mama de Roberto era aseadora?

3. Miguel estaba en un cubiculo en el bafio del colegio. José y Pedro estaban en los lavamanos al
lado. José dijo “Conoces al chico nuevo de la clase, su nombre es Miguel. {No se ve realmente
extraiio!”. Miguel sali6 de los cubiculos. Pedro dijo “Oh, hola Miguel, ;vas a jugar futbol
ahora?”.

I.  En la historia alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?

1. Donde estaban hablando José y Pedro?

IV.  Sabia José que Miguel estaba en los cubiculos?

4. Karina ayudo a su mama a hacer un pastel de manzana para su tio que los vino a visitar. Ella lo
llevo desde la cocina. “lo hice so6lo para ti” dijo Karina. “Mmm”, contesto el tio Tomas, “eso se
ve delicioso. Yo adoro los pasteles jExcepto el de manzana, por supuesto!”

I.  En la historia alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?

1. Que clase de pastel hizo Karina?

IV.  Sabia el tio Tomas que el pastel era de manzana?

97



TEORIA DE LA MENTE E INTELIGENCIA

5. Jaime compr6 a Ramiro un avion para su cumpleafios. Unos meses después, estaban jugando
con ¢l, cuando Jaime accidentalmente lo dejé caer. “No te preocupes” dijo —Ramiro, “Nunca me
gusto de todos modos. Alguien me lo regald para mi cumpleafios”.

I.  En la historia alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?
I1l.  Qué le regal6 Jaime a Ramiro para su cumpleafios?
IV.  Recordaba Ramiro que Jaime le habia dado el aeroplano para su cumpleafios?

6. Sofia tiene cabello rubio y corto. Estaba en la casa de su tia Carolina. Sond el timbre. Era
Maria, una vecina. Maria dijo “Hola”, luego mir6 a Sofia y dijo “Oh, creo que no conozco a este
pequetio nifio. {Coémo te llamas?” La tia Carolina dijo “;Quién quiere una taza de café?”

. En lahistoria alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?

I1l.  Enlacasa de quien estaba Sofia?

IV.  Sabia Maria que Sofia era una nifia?

7. La profesora Gomez tenia algo que contar a su clase, “Uno de los nifios de nuestra clase,
Simoén, esta muy enfermo” dijo ella. Toda la clase estaba muy triste y sentados quietos cuando
una pequeia nifia, Betty, llegd tarde. “;Han escuchado mi nueva broma de gente enferma?”
preguntd ella. La profesora le dijo “Siéntate y vamos a trabajar”.

I.  En lahistoria alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?
1. Qué le conto la maestra a la clase al inicio de la h historia?
IV.  Sabia Betty que Simon estaba enfermo?

8. Diego estaba en un restaurante. El derramo el café en el piso por accidente.

Javier era otra persona que estaba en el restaurante, parado al lado de la caja esperando para
pagar. Dario se acercé a Javier y le dijo “Lo siento mucho, pero he derramado mi café. ;Seria
posible que fuera a pasar el trapo?”

. En lahistoria alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?

1. Donde ocurrié la historia?

IV.  Sabia Diego que Javier era un cliente?

9. Yenny se acababa de mudar a su nueva casa. Ella fue de compras con su mamay compro unas
cortinas nuevas. Cuando Yenny las acababa de colgar, su mejor amiga Alicia vino y le dijo, “Oh,
esas cortinas son horribles, espero que vayas a comprar unas nuevas”. Yenny pregunto “;te gusta
el resto de mi cuarto?”

I.  En la historia alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?

I1l.  Qué acababa de comprar Yenny?

IV.  Sabia Alicia que las cortinas eran nuevas?
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10. La mamé de Elena estaba haciendo una fiesta sorpresa para el cumpleafios de Elena. Ella
invit6 a Nicole y le dijo, “No le cuentes a nadie, especialmente a Elena!”. El dia antes de la fiesta
Nicole y Elena estaban jugando juntas y Nicole rompié su vestido nuevo. “jOh!” dijo Nicole,
“Iba a usar esto para tu fiesta.” ;Qué fiesta?” dijo Elena. “Vamos” dijo Nicole “Vamos y veamos
si mi mama puede remendarlo.”

I.  En la historia alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
[l.  Que dijo que no debiera haber dicho?
1. Paraquién era la fiesta sorpresa?
IV.  Recordaba Nicole que la fiesta era sorpresa?

11. Toda la clase tomo parte de un concurso de poesia. Juana realmente queria ganar. Mientras no
estaba, se anunciaron los resultados de la competencia. Maria era la ganadora. Al dia siguiente,
Juana se choc6 con Maria. Maria dijo “;Como estas?”, “Bien, gracias” dijo Juana. “Oh, bien”
dijo Maria.

I.  En la historia alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?
I1l.  Quién gano el concurso de historias?
IV.  Sabia Maria que Juana no habia escuchado los resultados de la competencia?

12. Diego acababa de comenzar en un colegio nuevo. El le dijo a su nuevo amigo, Miguel, “Mi
mama es maestra de esta escuela”. Luego vino Joaquin. “Odio la escuela” les dijo, “es tan
pequetia” “Quieres venir a jugar? Miguel le pregunté a Joaquin, “No” contesté “No me siento
bien.”

I.  En la historia alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?

1. Qué trabajo tiene la mama de Diego?

IV.  Joaquin sabia que la madre de Diego era maestra?

13. Juan estaba en uno de los cubiculos del bafio de su escuela. Manuel y Felipe estaban en los
lavamanos al lado. Juan dijo “Conoces al chico nuevo de la clase, su nombre es Juan. {No es
buena gente!”. Juan sali6 de los cubiculos. Felipe dijo “Oh, hola Juan. ;Vas a jugar futbol
ahora?”.

I.  En la historia alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?

1. Donde estaban Ariel y Franco mientras hablaban?

IV.  Ariel sabia que Juan estaba en los cubiculos?

14. Cata ayud6 a su mama a hacer un pastel de fruta para su vecino cuando el vino a visitarlas.
Ella lo llev6 afuera de la cocina. “Lo hice s6lo para ti”, dijo Cata. “Mmm” contestd su vecino.
“iSe ve buenisimo. Yo adoro los pasteles, especialmente de fruta!
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I.  En la historia alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?

I1l.  Qué clase de pastel habia hecho Cata?

IV.  Sabia el vecino que el pastel era de fruta?

15. Santiago le comprd a Roberto un auto nuevo de juguete para su cumpleafios. Unos meses
después, ellos estaban jugando, cuando se le cayd a Santiago. “No te preocupes” dijo Roberto,
“Solo fue un accidente”.

I.  En la historia alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
[l.  Que dijo que no debiera haber dicho?
1. Que le dio Santiago a Roberto para su cumpleafios?
IV.  Santiago sabia que Roberto le habia dado el juguete para su cumpleafios?

16. Liliana tenia cabello corto y castafio. Estaba en la casa de su tio Mateo. Son6 el timbre. Era
una vecina, la Sra. Diaz. La Sra. Diaz dijo “Hola”, luego mir6 a Liliana y le dijo “Oh, creo que no
conozco a esta nifia. ;Como te llamas?” El tio Mateo dijo “;Alguien quiere te?”

I.  En la historia alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?

I1l.  Encasa de quién estaba Lilly?

IV.  Sabia la Sra. Suarez que Lilly era una nena?

17. La profesora Cristina tenia algo que decir a la clase, “Ustedes saben que Jorge de nuestra
clase, esta seriamente enfermo”. Toda la clase estaba muy triste sentados quietos cuando una
pequefia nifia, Andrea, lleg6 tarde. “Acabo de ir al odontdlogo” dijo. La profesora le dijo
“Siéntate y comienza a trabajar”.

I.  En la historia alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?

1. Qué le dijo la maestra a la clase al inicio de la historia?

IV.  Sabia Andrea que Jorge estaba enfermo?

18. Lucas y Gonzalo estaban tomando un trago en un restaurante. Alan derramé su CocaCola en
el piso por accidente. El le dijo a Lucas “;Oh, amigo, Derramé mi CocaColaj, “Pediré otra” dijo
Gonzalo.

I.  En la historia alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?

1. Donde ocurrié la historia?

IV.  Sabia Lucas que Gonzalo era un cliente?

19. Mariana acababa de mudarse a su nueva casa. Mariana fue de compras con su mama y
compr6 una alfombra nueva para su habitacion. Cuando Mariana acababa de colocarla, su mejor
amiga, Stefania, llegd y le dijo, “Oh, tu nueva alfombra es igual que la mia nueva” Mariana
pregunto, “; Te gusta la casa?”.
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I.  En la historia alguien dijo algo que no debiera haber dicho?
Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?

1. Qué acababa de comprar Marina?

IV.  Stefania sabia que la alfombra era nueva?

20. La madre de Ana estaba haciendo una fiesta sorpresa para el cumpleafios de Ana. Ella invité a
Valeria y le dijo “jno le digas a nadie, especialmente a Ana!”. El dia antes de la fiesta, Ana y
Valeria estaban jugando juntas y Ana manché su nueva chaqueta. “;Oh!” dijo Ana, “mi mama se

va a enojar”. “No te preocupes” dijo Valeria. “VVamos a ver si mi mama puede limpiarla”.

I.  En lahistoria alguien dijo algo que no debiera haber dicho?

Il.  Que dijo que no debiera haber dicho?

I1l.  Para quién era la fiesta sorpresa?

IV.  Ana sabia que habian planeado una fiesta sorpresa?

Modificaciones culturales hechas al test “Faux Pas”. (Gutiérrez, 2012)

HISTORIA ORIGINAL

HISTORIA MODIFICADA

Toda la clase tomé parte en wuna
competencia de cuentos. Ema realmente
queria ganar. Mientras no estaba en la
escuela, se anunciaron los resultados de la
competencia: Alicia fue la ganadora. Al dia
siguiente, Alicia vio a Ema y le dijo: “lo
siento por tu cuento”. *“ Qué querés decir?”
dijo Ema. “Oh, nada” dijo Alicia.

Toda la clase tomO parte en una
competencia de cuentos. Ema realmente
queria ganar. Mientras no estaba en el
colegio, se anunciaron los resultados de la
competencia: Alicia fue la ganadora. Al dia
siguiente, Alicia vio a Ema y le dijo: “Lo

siento por tu cuento”. “;Qué quieres decir?”
dijo Ema. “Oh, nada” dijo Alicia.

Roberto acababa de comenzar en una
escuela nueva. El dijo a su nuevo amigo,
Andrés, “mi mama es una moza en esta
escuela”. Luego Clara vino y dijo: “Odio las
mozas. Son horribles. “Querés que vamos a
jugar por ahi?” Andrés le pregunt6 a Clara.
“No” contestd ella, “no me siento muy
bien”.

Roberto acababa de comenzar en un nuevo
colegio. El le dijo a su nuevo amigo,
Andrés, “mi mama es aseadora en este
colegio”. Luego Clara vino y dijo: “Odio las
aseadoras. Son horribles. “;Quieres que
vayamos a jugar por ahi?” Andrés le
preguntd a Clara. “No” contesto ella, “no me
siento muy bien”.
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Miguel estaba en un cubiculo en el bafio de
la escuela. José y Pedro estaban en los
lavatorios al lado. José¢ dijo “Conoces al
chico nuevo de la clase, su nombre es
Miguel. No se ve realmente raro!”. Miguel
sali6 de los cubiculos. Pedro dijo “Oh, hola
Miguel, vas a jugar futbol ahora?”.

Miguel estaba en un cubiculo en el bafio del
colegio. José y Pedro estaban en los
lavamanos al lado. José dijo “Conoces al
chico nuevo de la clase, su nombre es
Miguel. No se ve realmente extrafio!”.
Miguel salié de los cubiculos. Pedro dijo
“Oh, hola Miguel, ;vas a jugar fatbol
ahora?”.

Karina ayudo a su mama a hacer un pastel
de manzana para su tio que los vino a
visitar. Ella lo llevé desde la cocina. “lo hice
s6lo para vos” dijo Karina. “Mmm?”,
contesto el tio Tomas, “eso se ve delicioso.
Yo adoro los pasteles, excepto el de
manzana, por supuesto!”

Karina ayudo a su mama a hacer un pastel
de manzana para su tio que los vino a
visitar. Ella lo llevo desde la cocina. “lo hice
solo para ti” dijo Karina. “Mmm”, contesto
el tio Tomas, “eso se ve delicioso. Yo adoro
los pasteles, excepto el de manzana, por
supuesto!”

Jaime compré a Ramiro un aeroplano para
su cumpleafios. Unos meses despueés,
estaban jugando con el, cuando Jaime
accidentalmente lo tir6. “No te preocupes”
dijo —Ramiro, “Nunca me gustdo de todos
modos. Alguien me lo regald para mi
cumpleafios”.

Jaime compré a Ramiro un avion para su
cumpleafios. Unos meses después, estaban
jugando  con  él, cuando  Jaime
accidentalmente lo dejo caer. “No te
preocupes” dijo —Ramiro, “Nunca me gusto
de todos modos. Alguien me lo regal6 para
mi cumpleafios”.

Sofia tiene pelo rubio corto. Estaba en la
casa de su tia Carola. Sond el timbre. Era
Maria, una vecina. Maria dijo “Hola”, luego
mir6 a Sofia y dijo “Oh, creo que no
conozco a este pequefio muchacho. Como te
llamas?” La tia Carola dijo “Quién quiere
una taza de te?”

Sofia tiene cabello rubio y corto. Estaba en
la casa de su tia Carolina. Sond el timbre.
Era Maria, una vecina. Maria dijo “Hola”,
luego mir6 a Sofia y dijo “Oh, creo que no
conozco a este pequefio nifio. (Como te
Ilamas?” La tia Carolina dijo “;Quién quiere
una taza de café?”
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La maestra Sra. Guemes tenia algo que
contar a su clase, “Uno de los nifios de
nuestra clase, Simén, estd muy enfermo”
ella dijo. Toda la clase estaba muy triste y
sentados quietos cuando una pequefia nifia,
Betty, llego tarde. “Han escuchado mi nueva
broma de gente enferma?” ella

preguntd. La maestra le dijo “Sentate y
vamos a trabajar”.

La profesora Anita tenia algo que contar a
su clase, “Uno de los ninos de nuestra clase,
Simoén, estd muy enfermo” dijo ella. Toda la
clase estaba muy triste y sentados quietos
cuando una pequefia nifia, Betty, llegé tarde.
“Han escuchado mi nueva broma de gente
enferma?” pregunt6é ella. La profesora le
dijo “Siéntate y vamos a trabajar”.

Tiago estaba en un restaurant. El derramé el
café en el piso por accidente. Javier era otra
persona que estaba en el restaurant, parado
al lado de la caja esperando para pagar.
Tiago se acerco a Javier y le dijo “Lo siento
mucho, pero he derramado mi café. Seria
posible que fuera a pasar el

trapo?”

Dario estaba en un restaurante. ElI derramo
el café en el piso por accidente.

Javier era otra persona que estaba en el
restaurante, parado al lado de la caja
esperando para pagar. Dario se acerco a
Javier y le dijo “Lo siento mucho, pero he
derramado mi café. ;Seria posible que fuera
a pasar el trapo?”

Yenny se acababa de mudar a su nuevo
hogar. Ella fue de compras con su mama y
compro unas cortinas nuevas. Cuando
Yenny las acababa de colgar, su mejor
amiga Alicia vino y le dijo, “Oh, esas
cortinas son horribles, espero que vas a ir a
traer unas nuevas”. Yenny pregunto “te
gusta el resto de mi cuarto?”

Yenny se acababa de mudar a su nueva casa.
Ella fue de compras con su mama y compro
unas cortinas nuevas. Cuando Yenny las
acababa de colgar, su mejor amiga Alicia
vino y le dijo, “Oh, esas cortinas son
horribles, espero que vayas a comprar unas
nuevas”. Yenny pregunto “;te gusta el resto
de mi cuarto?”

La madre de Elena estaba haciendo una
fiesta sorpresa para el cumpleafios de Elena.
Ella invit6 a Nicole y le dijo, “No le cuentes
a nadie, especialmente a Elena!”. El dia
antes de la fiesta Nicole y Elena estaban
jugando juntas y Nicole rompié su vestido
nuevo. “jOh!” dijo Nicole, “Iba a usar esto
para tu fiesta.” ;Qué fiesta?” dijo Elena.
“Vamos” dijo Nicole “Vamos y veamos si
mi mama puede remendarlo.”

No se le hizo ninguna modificacion
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Toda la clase tomo parte de un concurso de
poesia. Juana realmente queria ganar.
Mientras no estaba, se anunciaron los
resultados de la competencia. Maria era la
ganadora. Al dia siguiente, Juana se choco
con Maria. Maria dijo “Como te sentis?”,
“Bien, gracias” dijo Juana. “Oh, bien” dijo
Maria.

Toda la clase tomo parte de un concurso de
poesia. Juana realmente queria ganar.
Mientras no estaba, se anunciaron los
resultados de la competencia. Maria era la
ganadora. Al dia siguiente, Juana se chocd
con Maria. Maria dijo “;Como te sientes?”,
“Bien, gracias” dijo Juana. “Oh, bien” dijo
Maria.

Diego acababa de comenzar en una escuela
nueva. El le dijo a su nuevo amigo, Miguel,
“Mi mama es maestra de esta escuela”.
Luego vino Joaquin. “Odio la escuela” les
dijo, “es tan pequena” “Querés venir a
jugar? Miguel le pregunt6 a Joaquin, “No”
contesto “No me siento bien”.

Diego acababa de comenzar en un colegio
nuevo. El le dijo a su nuevo amigo, Miguel,
“Mi mama es maestra de esta escuela”.
Luego vino Joaquin. “Odio la escuela” les
dijo, “es tan pequefia” “Quieres venir a
jugar? Miguel le pregunté a Joaquin, “No”
contesto “No me siento bien.”

Juan estaba en uno de los cubiculos del bafio
de su escuela. Ariel y Franco estaban en los
lavatorios al lado. Ariel dijo “Conoces al
muchacho nuevo de la clase, su nombre es
Juan. No es copado!”. Juan sali6 de los
cubiculos. Franco dijo “Oh, hola Juan. Vas a
jugar futbol ahora?”.

Juan estaba en uno de los cubiculos del bafio
de su escuela. Manuel y Felipe estaban en
los lavamanos al lado. Juan dijo “Conoces al
chico nuevo de la clase, su nombre es Juan.
iNo es buena gente!”. Juan sali6 de los
cubiculos. Felipe dijo “Oh, hola Juan. ;Vas
a jugar fatbol ahora?”.

Cata ayudd a su mama a hacer un pastel de
fruta para su vecino cuando el vino a
visitarlas. Ella lo Ilevo afuera de la cocina.
“Lo hice so6lo para vos”, dijo Cata. “Mmm”
contestd su vecino. “Se ve buenisimo. Yo
adoro los pasteles, especialmente de fruta!

Cata ayudd a su mama a hacer un pastel de
fruta para su vecino cuando el vino a
visitarlas. Ella lo llevé afuera de la cocina.
“Lo hice s6lo para ti”’, dijo Cata. “Mmm”
contestd su vecino. “Se ve buenisimo. Yo
adoro los pasteles, especialmente de fruta!
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Santino le compré a Roberto un auto nuevo
de juguete para su cumpleafios. Unos meses
después, ellos estaban jugando, cuando se le
cayd a Santino. “No te preocupes” dijo
Roberto, “Soélo fue un accidente”.

Santiago le compro6 a Roberto un auto nuevo
de juguete para su cumpleafios. Unos meses
después, ellos estaban jugando, cuando se le
cayd a Santiago. “No te preocupes” dijo
Roberto, “Soélo fue un accidente”.

Lilly tenia cabello corto castafio. Estaba en
la casa de su tio Teo. Sono el timbre. Era
una vecina, la Sra. Suarez. La Sra. Suarez
dijo “Hola”, luego mir6 a Lilly y le dijo
“Oh, pienso que no conozco a esta nifita.
Como es tu nombre?” El tio Teo dijo
“Alguien quiere te?”

Liliana tenia cabello corto castafio. Estaba
en la casa de su tio Mateo. Sono el timbre.
Era una vecina, la Sra. Diaz. La Sra. Diaz
dijo “Hola”, luego miré a Liliana y le dijo
“Oh, pienso que no conozco a esta nifa.
(Como te llamas?” El tio Mateo dijo
“(Alguien quiere te?”

La maestra Sra. Juarez tenia algo que decir a
la clase, “Ustedes saben que Jorge de
nuestra clase, bueno, esta seriamente
enfermo” ella dijo. Toda la clase estaba muy
triste sentados quietos cuando una pequefia
nifia, Andrea, lleg6 tarde. “Acabo de ir al
dentista” ella dijo. La maestra le dijo
“Sentate y 1050menz06 a trabajar”.

La profesora Cristina tenia algo que decir a
la clase, “Ustedes saben que Jorge de
nuestra clase, estd seriamente enfermo”.
Toda la clase estaba muy triste sentados
quietos cuando una pequefia nifia, Andrea,
llegd tarde. “Acabo de ir al odontblogo”
dijo. La profesora le dijo “Siéntate y
comienza a trabajar”.

Lucas y Gonzalo estaban tomando un trago
en un restaurant. Alan derramd su Coca en
el piso por accidente. El dijo a Gonzalo
“Oh, amigo, Derramé mi coca!” dijo
Gonzalo. “Pedir¢ otra”

Lucas y Alan estaban tomando un trago en
un restaurante. Alan derramd su CocaCola
en el piso por accidente. El le dijo a Lucas
“;Oh, amigo, Derram¢é mi CocaColaj,
“Pediré otra” dijo Gonzalo.
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Marina acababa de mudarse a su nueva casa.
Marina fue de compras con su mama y
compro una alfombra nueva para su
habitacion. Cuando Marina acababa de
colocarla, su mejor amiga, Stefania, lleg6 y
le dijo, “Oh, tu nueva alfombra es igual que
la mia nueva” Marina pregunt6, “Te gusta la
casa?”.

Mariana acababa de mudarse a su nueva
casa. Mariana fue de compras con su mama
y compré una alfombra nueva para su
habitacion. Cuando Mariana acababa de
colocarla, su mejor amiga, Stefania, llegd y
le dijo, “Oh, tu nueva alfombra es igual que
la mia nueva” Mariana pregunt6, “;Te gusta
la casa?”.

La madre de Ana estaba haciendo una fiesta
sorpresa para el cumpleaiios de Ana. Ella
invito a Valeria y le dijo “no le digas a
nadie, especialmente no a Ana!”. El dia
antes de la fiesta, Ana y Valeria estaban
jugando juntas y Ana manchd su nueva
chomba. “Oh!” dijo Ana, “mi mama se va a
enojar”. “No te preocupes” dijo Valeria.
“Vamos a ver si mi mama puede limpiarla”.

La madre de Ana estaba haciendo una fiesta
sorpresa para el cumpleafios de Ana. Ella
invito a Valeria y le dijo “jno le digas a
nadie, especialmente a Ana!”. El dia antes
de la fiesta, Ana y Valeria estaban jugando
juntas y Ana manchd su nueva chaqueta.
“;Oh!” dijo Ana, “mi mama se va a enojar”.
“No te preocupes” dijo Valeria. “Vamos a
ver si mi mama puede limpiarla”.

Anexo 6. Hoja de respuestas Test de la Metida de Pata.
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11 |A B C D
12 | A B C D
13 |A B C D
14 | A B C D
15 | A B C D
16 |A B C D
17 | A B C D
18 | A B C D
19 A B C D
20 | A B C D

Anexo 7. Test de las Miradas.
Instrucciones Test de las Miradas para nifios.

Te voy a Mostrar muchas fotos de personas, cada foto tiene cuatro palabras a su
alrededor, lo que quiero es que mires atentamente a cada foto y elijas que palabra, describe mejor
lo que la persona esta pensando Y sintiendo.

Ten en cuenta que encontraras algunas mas dificiles que otras, de modo que no te
preocupes si no es tan sencillo elegir una palabra. Yo leeré las palabras en voz alta para que no

tengas tu que preocuparte por leer.

CARA DE ODIO SORPRENDIDO POCO AMABLE ENOJADO

AMABLE ‘ ENOJADO ) )
SORPRENDIDO TRISTE
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%

SIMPATICO TRISTE TRANQUILO DISGUSTADO
: i o -

SORPRENDIDO ENTUSIASMADO

SORPRENDIDO PREOCUPADO
ARREPENTIDO PERSUASIVO (INTENTANDO CARA DE ODIO SRiEL

QUE ALGUIEN HAGA ALGO)

MROMRATA [[RANGOLLO PREOCUPADO ABURRIDO

ARREPENTIDO ABURRIDO
RECORDANDO ALGO CONTENTO

l 4 A
INTERESADO BROMISTA : L \
ENOJADO

emIBATI~AA

MOLESTO CARA DE ODIO AMABLE TIMIDO

SORPRENDIDO PENSATIVO

INCREDULO TRISTE
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DOMINANT! CARA DE QUERER ALGO

i i = : :
ENOJADO CARA DE ASCO

DISGUSTADO

PENSATIVO

ENTUSIASMADO

CONTENTO

INCREDULO SIMPATICO

CON GANAS DE JUGAR

TRANQUILO

ENOJADO SIMPATICO

POCO AMABLE

CONTENTO

PENSATIVO

ENTUSIASMADO AMABLE

CONFUNDIDO

BROMISTA

TRISTE SERIO

DECIDIDO BROMISTA

AUTORITARIO

SIMPATICO

109



TEORIA DE LA MENTE E INTELIGENCIA

ENOJADO SONADOR

TRISTE INTERESADO

INTERESADO BROMISTA

TRANQUILO CONTENTO

SORPRENDIDO SEGURO DE ALGO

BROMISTA ‘ CONTENTO

TIMIDO CULPABLE

SONADOR PREOCUPADO

AMABLE SORPRENDIDO

w

NO SATISFECHO ENTUSIASMADO

JUGUETON AMABLE

SORPRENDIDO PENSATIVO

SERIO AVERGONZADO

CONFUNDIDO SORPRENDIDO

BROMISTA TRANQUILO

dee oddd

NERVIOSO ARREPENTIDO
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AVERGONZADO

INCREDULO

Anexo 7.

ENTUSIASMADO

SATISFECHO

Hoja de Respuestas Test de las Miradas

CARADE AsCO

CONTENTO

CARA DE ODIO

ABURRIDO

M [P |CELOSO ASUSTADO TRANQUILO CARA DE ODIO

F |1 |[CARADEODIO SORPRENDIDO |AMABLE ENOJADO

F |2 |[POCO AMABLE ENOJADO SORPRENDIDO |TRISTE

M |3 |SIMPATICO TRISTE SORPRENDIDO |PREOCUPADO

M |4 | TRANQUILO DISGUSTADO SORPRENDIO ENTUSIASMADO

M |5 |ARREPENTIDO PERSUASIVO BROMISTA TRANQUILO

M |6 |CARADE ODIO CRUEL PREOCUPADO |ABURRIDO

M |7 |ARREPENTIDO ABURRIDO INTERESADO BROMISTA

M |8 |RECORDANDO CONTENTO SIMPATICO ENOJADO

ALGO

F |9 |[MOLESTO CARA DE ODIO |SORPRENDIDO |PENSATIVO

M |10 | AMABLE TIMIDO INCREDULO TRISTE

M |11 | DOMINANTE CARA DE ENOJADO CARA DE ASCO

QUERER ALGO

M |12 | CONFUNDIDO BROMISTA TRISTE SERIO

F |13 |PENSATIVO DISGUSTADO ENTUSIASMADO | CONTENTO

M |14 | CONTENTO PENSATIVO ENTUSIASMADO | AMABLE

F |15 [INCREDULO SIMPATICO TRANQUILO

F |16 |[DECIDIDO BROMISTA SORPRENDIDO | ABURRIDO

F |17 |[ENOJADO SIMPATICO POCO AMABLE |UN POCO
PREOCUPADO

M |18 | PENSANDO EN ENOJADO DOMINANTE SIMPATICO

ALGO TRISTE
F [19 |[ENOJADO SONADOR TRISTE INTERESADO
M |20 | AMABLE SORPRENDIDO |NO ENTUSIASMADO
SATISFECHO

F |21 |INTERESADO BROMISTA TRANQUILO CONTENTO

F |22 |DIVERTIDO AMABLE SORPRENDIDO | PENSATIVO

F |23 | SORPRENDIDO SEGURO BROMISTA CONTENTO

M |24 | SERIO AVERGONZADO |CONFUNDIDO SORPRENDIDO
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M |25 | TIMIDO CULPABLE SONADOR PREOCUPADO
F [26 | BROMISTA TRANQUILO NERVIOSO ARREPENTIDO
M |27 | AVERGONZADO ENTUSIASMADO | INCREDULO SATISFECHO
M | 28 | CARA DE ASCO CARADE ODIO |CONTENTO ABURRIDO

112



