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CONTENIDO: Esta investigacion permiti6 develar el conocimiento sobre
investigacién que tiene un grupo de profesores de Licenciaturas en Educacion
de las Instituciones Educativas de Educacién Superior en la ciudad de
Cartagena de Indias, en un proceso de comprensién de sus concepciones y
sus creencias. El andlisis de discurso realizado se fundamenté en que, tanto
las concepciones como las creencias, al ser arraigos del pensamiento humano,
son constructos y reproducciones culturales, que en la mente humana se
permean y que determinan la forma como quieren ser reconocidos o

“percibidos”, retomando el término de Cicoruel (1980).

Se tomaron como referentes, postulados de Porland, Rivero Garcia y Martin
del Pozo (1.997), quienes conciben las concepciones desde tres perspectivas,
la primera cercana a los planteamientos de Bachelard (1986) y de Claxton
(1997), donde “las concepciones son herramientas para interpretar la realidad y
para conducirse a través de ella, sin embargo son a la vez, barreras que

impiden adoptar perspectivas y cursos de accién libres”, consolidando la



mirada constructivista; la segunda perspectiva es llevada al plano de lo
sistematico (Claxton, 1997) y de la complejidad (Morin, 1986), donde “las
concepciones son consideradas sistemas de ideas en evolucién”; la tercera es
la perspectiva critica, planteada desde la dimension de los valores (Habermas,
1965) y (Apple,1986), también, Perafan (2005), en su libro “Pensamiento y
conocimiento de los profesores. Debate y perspectivas internacionales”, dice
gue en Colombia muchas personas desde, cierto desconocimiento, se oponen
a este tipo de estudios, pero, es necesario abrir el debate sobre las
implicaciones del pensamiento y el conocimiento del profesor, y por ultimo
Moreno y Azcarate (2003) dicen que independiente de, como se denomine esta
base de conocimientos y significaciones de los sujetos, se constituyen como
organizadores implicitos referidos a creencias, significados, conceptos,
proposiciones, imagenes mentales y preferencias que influyen tanto en la

manera de percibir la realidad como en las practicas que se implementan.

METODOLOGIA: Se realiz6 una investigacién cualitativa; se privilegia la
hermenéutica, desde los acercamientos de Mauricio Beuchot (2004), como
también desde la perspectiva habermasiana, expuesta en la “Logica de las
Ciencias Sociales” (Habermas, 1998); se realizd la identificacién, andlisis e
interpretacion de las creencias y las concepciones sobre investigacion,
subyacentes en el pensamiento de siete profesores investigadores de las
Gnicas instituciones de educacion superior que en Cartagena de Indias

desarrollan programas de licenciaturas en educacion.

El disefio metodoldgico fue un estudio de caso (Yin, 1994), de caracter critico y
unico; fue elegido por la particularidad de los sujetos y del objeto del mismo de
estudio; de igual forma, se considero el aporte de Merrian (1988), frente a la
utiidad de este disefio para estudiar problemas practicos en situaciones

determinadas.

Se valord para la inclusion de los sujetos, su formacion y experiencia sobre

investigacion; luego se recolecto la informacion, utilizando tres versiones de



entrevista, con tres cuestionarios estructurados, ajustados a la formulacion de
preguntas orientadores de Patton (1980); los cuestionarios a su vez, fueron: el
primero adaptado de entrevistas realizadas por Marieta Quintero Mejia y
Alexander Ruiz Silva, en su estudio nacional a grupos de investigacion, base
para su libro: ¢ qué significa investigar en Colombia? (Quintero & Ruiz, 2004),
con categorias y preguntas propias; en el segundo, se adoptaron cuatro
categorias del modelo para salud sana de Becker y Maiman (1975), con
preguntas propias; y el tercero se adaptd de un trabajo de investigacion
realizado por Martha Ayala Rengifo (Ayala & Martin, 2010). Al aplicarlas se
utilizé el consentimiento y asentimiento informado, avalado previamente por el

comité de ética de la Corporacion Universitaria Rafael Nufez.

En la tercera fase de “Interpretacién de resultados”, fueron transcritas las
entrevistas para identificar y categorizar las concepciones y las creencias del
profesor sobre investigacion, se realizaron dos niveles de analisis y de
interpretacion: primero, se identificaron proposiciones con carga interpretativa e
iniciar el analisis triangular confrontando con el referente tedrico, para
relacionar los datos obtenidos con las proposiciones o hipétesis definidas como
lo indica Yin en "the logic linking the data to the propositions"; luego, las
unidades de analisis identificadas fueron interpretadas, en un acercamiento a
los criterios de la técnica de andlisis de discurso, "the criteria for interpreting the
findings", también propuesto por Yin (1994) para el estudio de caso.

El andlisis discursivo se interes6 en los sentidos de los discursos, en las
argumentaciones de los profesores, donde evidenciaron formas de produccion
y de circulacion de significacion social y cultural, en un intento por posibilitar el
reconocimiento de formas de exclusién, de dominacion y/o resistencia, formas

esteriotipadas, etc, como lo anuncia Van Dick (2001).

RESULTADOS: Los profesores de las licenciaturas en educacion de la ciudad

de Cartagena de Indias participantes en este estudio, tienen formacion



académica a nivel maestrias con caracter investigativo, uno de ellos con
doctorado; se han actualizado en seminarios y cursos en el area al interior de la
Instituciones de Educacion Superior donde laboran, en calidad de asistentes,

cursantes y cualificadores.

Entre los textos verbales rescatados de las entrevistas, en cuanto a
concepciones sobre investigacion tenemos: “Proceso perceptible que explica
la realidad con base a supuestos teoricos asi asumo yo la investigacion”, “yo
concibo la investigacibn como un indagar, un conocer, un buscar cuales son
las causas de x situacion que se esta presentando y tratar de entenderla para
que pueda ver una posibilidad”, “bueno la investigacion es un ejercicio de
busqueda de aprendizaje para tener claridad sobre nuestro quehacer”, “...he
reconocido que la investigacion no es unilateral, existen diversos procesos de
investigacion para entender los fendmenos”, “la investigacion sistematica es un
tipo de investigacion desde un enfoque mas metaférico”, “Casi toda nuestra
formacién esta bajo un paradigma positivista”, “Mi proceso de formaciéon esta
dentro de la linea de la hermenéutica”, “Participar en eventos y talleres sobre
disefio de investigacion, metodologia.”, “Mi formacién en investigacion se da a
partir de cursar la maestria”.

En la categoria creencias, se rescataron textos como: “la investigacién es algo

” 113

delicado”, “es para los inteligentes”, “ los van a evaluar mal”, “van a demostrar

que no tienen habilidades”, “La actitud de algunos estudiantes apatica hacia la
investigacién”, “Hay un aspecto que no, de pronto no manejo mucho porque no
manejo ese tipo de investigacion, cuando son investigaciones mixtas las
investigaciones cuando son de tipo focales, porque no son de mi corriente”,
“‘doy mas respuestas acertadas con la investigacidon cualitativa, descriptiva con
la investigacion accion participacion, con la investigacion accién, con la
etnografica aqui soy mas acertada con la respuesta porque es lo que mas
manejo y con lo que mas me gusta trabajar”, “... investigacién permite crecer

M

académicamente...”, “...la investigacion ayuda a poder actuar en tu entorno de



la manera adecuada...”, “...las decisiones pedagdgicas que tomas posterior a

una investigacion son mas acertados...”, entre muchos.

Producto del ejercicio hermenéutico en la fase del andlisis de discurso,

emergieron las siguientes categorias:

e la Ontoldgica, aflora su “naturaleza humana de querer conocer” el

hombre como “ser cognoscente”, Saldarriaga (2003);

¢ Yo-Imagen, este componente se presenta al lector, desde la perspectiva

lacaniana, el “estadio del espejo” (Lacan, 1946).

e La “metacognicién” se visibilizd cuando los profesores investigadores
planificaron admitieron compartian con sus estudiantes, el proceso de
toma conciencia de lo que esta haciendo, como lo estd haciendo, para

qué lo esté haciendo, reflexionando sobre cada fase de sus practicas.

e Construccién de conocimiento: “un cambio de orilla, del contructivismo al
construccionismo”, se reconocid en las coincidencias de los discursos al
construir un conocimiento y al promover su construccion, el maestro
investigador es consciente de su construccion por propia e interna,
integrada en su realidad, supera el enfoque constructivista en el

construccionista.

e La “Inclusion”, la atencién a lo diverso, como elemento que permite un

cambio de cosmologia pedagdgica.

e La “tradicion cultural”, la cultura y la tradicion son aspectos que revelan
tanto, concepciones iniciales como creencias, cumplen con un doble
papel, dificultan acoger nuevas teorias para ver la realidad desde otras
perspectivas, en este caso sobre la investigacion, y, modelar alternativas
para establezcan otras formas de pensar y de actuar, esto, dependera

del pensamiento del profesor.

e La “potencialidad afectiva”, relacionada en este estudio con la

manifestaciones emocionales frente a la investigacion, las preferencias



explicitas en los discursos de los profesores, satisfacciones estructurales
reveladas en afectos, emociones, sentimientos, etc., o perceptuales,

aguellas satisfacciones esperadas (Pérez, J.A., 1991).

CONCLUSIONES: Reconociendo que tanto las concepciones como las
creencias son construcciones de la mente humana, son barreras o limites
perceptibles, invitando a la discusion sobre ello, de alli que todas las otras
elaboraciones del pensamiento se vean influenciadas por ambas, se concluye,

en algunas, lo siguiente:

1. Los docentes investigadores participantes en este estudio, conciben a la
investigacibn como un proceso que implica interdisciplinariedad

2. Segun los docentes universitarios consideran que el “paradigma
cualitativo”, les ofrece las posibilidades para acercarse a problemas de
investigacion y darles solucién; sin embargo no descartan la posibilidad
de apoyarse en el “cuantitativo”.

3. En cuanto a como conciben el problema de investigacion, los docentes
investigadores consideraron que es muy importante contextualizarlo,
interpretarlo, mediante de reflexién y analisis de la realidad para luego
buscar caminos y soluciones.

4. Consideran que los procesos hermenéuticos, les permiten, comprender
e interpretar, para construir y reconstruir lo observado en la
problematica, para plantearla y describirla con fidelidad.

5. La concepcion epistemoldgica de la investigacion esta circunscrita a las
bases tedricas sobre las cuales, razonan, entienden e interpretan la
realidad para proponer soluciones a necesidades y problemas de
investigacion.

6. Para los profesores investigadores la investigacion es el vehiculo para
qgue, de forma organizada se logre la transformacion de pensamiento y la

generacion permanente de conocimientos



7. Los profesores a partir de su formacion como profesionales, ven sus
creencias y concepciones expuestas a la teoria, esto origina cambios en
Su pensamiento

8. En el entorno de las préacticas pedagogicas investigativas se generan
lazos afectivos incidentes en la relacion profesor - estudiante y al mismo
tiempo, son un factor determinante para la calidad del proceso de

investigacion.

Difusién cientifica:

Este estudio se presentd en el afio 2012 y 2013 en la Universidad de San
Buenaventura y en la Fundacion Universitaria Colombo Internacional
respectivamente en el evento que la Red de Instituciones de Educacion
Superior del Caribe (RIESCAR); se han publicado 3 articulos cientificos en la
revista Hexagono Pedagdgico con ISSN: 2145-888X, en el volumen 2 afio
2011, el articulo cientifico titulado: Subjetividades, pensamiento e investigacion;
En el volumen 3 afio 2012, el articulo de reflexién: La investigacion en la
transformacion de las practicas pedagdgicas. Reflexiones desde las
Licenciaturas en Educacion de la Corporacion Universitaria Rafael Nufiez; Y el
volumen 4, afio 2013, el articulo cientifico: Creencias en Investigacion de
Docentes Universitarios de Programas de Licenciaturas
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INTRODUCCION

Algunos estudios relacionados con las concepciones del maestro en el ambito
investigativo, tienen en cuenta que el compromiso del docente esta en cumplir
no soélo su funcion de docencia sino también su funcion investigativa, como
afirma “la investigacion es la motivacion que desarrolla el conocimiento y va en
busqueda de lo desconocido a través de lo conocido, sirviéndose de la
observacion, de la experimentacion, de la indagacion del pasado, pero también
de la razén” (Saldarriaga, 2003:187); conceptualizando asi la investigaciéon
como la actividad fundamental de la docencia, la cual establece una
interrelacion con el quehacer del proceso ensefianza-aprendizaje. En
consecuencia, el docente investigador estd obligado a crear y propiciar un
clima investigativo en procura del proceso educativo, ya que el maestro para
realizar la investigacion debe indagar conceptos del pasado
interrelacionandolos con los conceptos previos. Ademas, hay que tener en
cuenta otro aspecto, el conocimiento, Porlan (1997), dice, que este seria el
producto de una aproximacién de saberes epistemoldgicamente diferentes,
generados en contextos no siempre coincidentes, que se manifiestan en
distintas situaciones, profesionales y, con relacién al concepto de creencia, la
mayoria de investigadores han aceptado directa o0 indirectamente las
definiciones derivadas de la obra de Dewey (1989), segun la cual una creencia
puede ser un tipo de pensamiento tacito e irreflexivo, que puede ser verdadero
o falso, pero del cual el sujeto que lo mantiene no puede dar cuenta

discursivamente.

Las anteriores consideraciones muestran la importancia de comprender
lo que piensa sobre investigacion el profesor universitario de las licenciaturas

en educacion, por lo tanto, se plantea la presente investigacion desde la

17



pregunta: ¢Como piensa la investigacion el profesor de licenciaturas en

educacion en las Instituciones de Educacion Superior de Cartagena de Indias?

Para alcanzar los propositos de la investigacion, el estudio se realizd
desde un enfoque cualitativo, en el marco del paradigma hermenéutico y del

disefio metodologico de un estudio de caso Unico. Dividido en cinco capitulos.

En el primer capitulo, se plantea, se describe y formula el problema al
cual se dara respuesta en este estudio desde el interés, que se ha despertado
en la comunidad académica colombiana, por entender el pensamiento del
profesor, para el caso que atafie, el maestro de las licenciaturas en educacion,
partiendo de la comprension de sus concepciones, Sus creencias y su
conocimiento sobre investigacion; también, se reconoce que existe la
necesidad de redefinir el perfil del profesor universitario que se requiere en la
actualidad, el cual enfatiza en caracteristicas como ser investigador; ademas
en este aparte, se incluyd un registro histérico de estudios realizados en

diversas instituciones y universidades nacionales e internacionales.

El segundo capitulo, sustenta tedricamente, los elementos que
constituyen las concepciones, creencias y conocimientos que poseen los

profesores.

En el tercer capitulo, teniendo en cuenta la naturaleza del problema y los
objetivos del presente estudio, se presenta la metodologia, corresponde una
investigaciéon de tipo cualitativo, se privilegia lo hermenéutico, desde los
acercamientos de Mauricio Beuchot (2004), quien en “Hermenéutica, analogia
y simbolo”, reconoce a la hermenéutica como la disciplina de la interpretacion;
aplicable a la explicacion de documentos escritos, hablados y/o actuados, para
este caso hablados; sin desconocer que esta investigacion se enmarco en el
paradigma hermenéutico desde la perspectiva habermasiana, expuesta en la
“Légica de las Ciencias Sociales” (Habermas, 1998); este enfoque permitié

develar lo que piensa el profesor universitario formador de formadores sobre

18



investigacion, mediante la identificacion, analisis e interpretacion de creencias,
concepciones sobre investigacion, subyacentes en el pensamiento de siete
profesores investigadores de las instituciones de educacion superior que en

Cartagena de Indias desarrollar programas de licenciaturas en educacion.

El disefio se baso en el estudio de caso Unico propuesto por Yin (1994),
de cardcter critico y unico, elegido por la particularidad de los sujetos y del
objeto del mismo de estudio, por tanto, este se considera, un trabajo revelador
para la comunidad cientifica; sin embargo, se consideré el aporte de Merrian
(1988), frente a la utilidad de este disefio para estudiar problemas practicos en
situaciones determinadas, lo cual aplica, porque al final se realizan

interpretaciones basadas en registros narrativos derivados de entrevistas.

La investigacion se desarrolld en tres fases, la primera: “Inclusion,
formacion y experiencia de los sujetos de estudio”, la cual permitié indagar el
nivel de formacion que sobre investigacion tienen los sujetos de estudio en

torno a titulacién y a su experiencia practica docente investigativa.

La segunda fase de “Recoleccion de informacion”, se utilizaron tres
versiones de entrevista, considerandola un acto de comunicacion oral o escrito
que se establece entre dos o mas personas, con el fin de obtener una
informacion; mediante el recuento de los profesores investigadores, se logré
que describieran situaciones concretas, para el caso, en la préactica

investigativa, pudiendo contrastar la teoria con la préactica.

En tal sentido se elaboraron tres cuestionarios estructurados, para
orientar las entrevistas a profundidad, para la formulacion de las preguntas
orientadores se revisaron otros tedricos expertos, se eligio la clasificacion de
Patton (1980), para determinar su tipologia. En consecuencia se construyen
los cuestionarios, el primer cuestionario estuvo relacionado con “concepciones
sobre investigacion”, fue adaptado estructuralmente de las entrevistas

realizadas por Marieta Quintero Mejia y Alexander Ruiz Silva, en su estudio
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nacional a grupos de investigacion, base para su libro: ¢qué significa investigar
en Colombia? (Quintero & Ruiz, 2004), con categorias propias; el segundo
cuestionario se construyé adoptando las cuatro categorias del modelo para
salud sana de Becker y Maiman (1975), con preguntas propias; y el tercer
cuestionario se adapté de un trabajo de investigacion sobre creencias sobre
lGdica de un grupo realizado por Martha Ayala Rengifo y Maria Consuelo Martin

(2010), en un estudio realizado en la Fundacién Universitaria Monserrate.

Es importante dar a conocer que se utilizé el consentimiento informado,
avalado previamente por el comité de investigacion central de la Corporacion
Universitaria Rafael Nufez; se diseid y utilizO un protocolo a manera de
consentimiento y asentimiento informado, el cual fue firmado por los profesores

participantes.

En la tercera fase de “Interpretacion de resultados”, se realiz6 la
transcripcion completa de las entrevistas para identificar y categorizar las
concepciones, las creencias y el conocimiento del profesor sobre investigacion,
se realizaron dos niveles de andlisis y de interpretacibn mejorando su

complejidad.

En primer lugar se identificaron las proposiciones con carga
interpretativa para el analisis inicial, se fueron relacionando con el referente
teodrico, encontrando coincidencias, tal como lo afirma Ying (1994), quien
propone la necesidad de especificar como se relacionaran los datos obtenidos
con las proposiciones o hipétesis definidas en "the logic linking the data to the
propositions”; Yin, también propone, como necesidad en un estudio de caso, la
construccion de un marco tedérico preliminar sobre el problema abordado, a
partir de conocimientos disponibles en referencias cientificas. En segundo
lugar, las unidades de andlisis identificadas fueron interpretadas, en un
acercamiento a los criterios de la técnica de analisis de discurso, "the criteria

for interpreting the findings", como lo propone Yin (1994) para el estudio de
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caso. Y, en tercer lugar, el andlisis discursivo se concentrd en los sentidos que
adquirieron los discursos y las argumentaciones de los profesores, para
evidenciar las formas de produccion y de circulacion en los textos verbales de
la significacion social y cultural, en un intento por posibilitar el reconocimiento
de formas de exclusién, de dominacion y/o resistencia, formas esteriotipadas,
etc, como lo anuncia Van Dick (2001).

En el cuarto capitulo, Los profesores de las licenciaturas en educacion
de la ciudad de Cartagena de Indias participantes en este estudio, tienen
formacién académica a nivel maestrias con caracter investigativo, uno de ellos
con doctorado, ademas, han capacitado en seminarios y cursos en el area al
interior de la Instituciones de Educacion Superior donde laboran, en calidad de
asistentes, cursantes y cualificadores. Se anotan sin detrimento de lo anterior
los siguientes textos discursivos de los profesores, relacionados con este
aspecto: “Casi toda nuestra formacion esta bajo un paradigma positivista”, “Mi
proceso de formacion esta dentro de la linea de la hermenéutica”, “Participar en
eventos y talleres sobre disefio de investigacion, metodologia.”, “Mi formacién

en investigacion se da a partir de cursar la maestria”.

Luego se identificaron los textos verbales que a consideracion de las
investigadoras, dejaron en las entrevistas (pag. 83-90) manifiestas las
concepciones y creencias que sobre investigacion tienen los profesores
universitarios participantes en este estudio; para la gran categoria
concepciones se tuvieron en cuenta dos categorias conceptuales, las
concepciones sobre investigacion y las practicas investigativas, estas a su vez
se subdividieron en unas subcategorias: la disciplinar, epistemolégica
metodologica, planteamiento de una investigacion, abordaje del problema y
presentacion de los resultados, orientandonos al desarrollo del cuerpo del
trabajo, destacando expresiones como: “Proceso perceptible que explica la
realidad con base a supuestos teodricos asi asumo yo la investigacion”, “yo

concibo la investigacion como un indagar, un conocer, un buscar cuales son
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las causas de x situacion que se estd presentando y tratar de entenderla para
que pueda ver una posibilidad”, “bueno la investigacion es un ejercicio de
busqueda de aprendizaje para tener claridad sobre nuestro quehacer”, “...he
reconocido que la investigacion no es unilateral, existen diversos procesos de
investigacion para entender los fendmenos”, “la investigacidon sistematica es un
tipo de investigacién desde un enfoque mas metaférico”; para la gran categoria
creencias, se determinaron cuatro subcategorias: seriedad percibida: referida al
proceso de formacién profesional y personal del docente universitario;
Susceptibilidad percibida: referida a la capacidad de aprender de cualquier
situacién y a la capacidad de abrirse a nuevos cambio; Beneficios percibidos:
en cuanto al crecimiento académico, personal y social del docente universitario;
Barreras percibidas: se refiere a todos los obstaculos presentes en los
procesos investigativos, destacando textos como: “la investigacion es algo

” 11} ” £

delicado”, “es para los inteligentes”, “ los van a evaluar mal”, “van a demostrar

que no tienen habilidades”, “La actitud de algunos estudiantes apatica hacia la
investigaciéon”, “Hay un aspecto que no, de pronto no manejo mucho porque no
manejo ese tipo de investigacion, cuando son investigaciones mixtas las
investigaciones cuando son de tipo focales, porque no son de mi corriente”,
“‘doy mas respuestas acertadas con la investigacion cualitativa, descriptiva con
la investigacion accion participacion, con la investigacion accién, con la

etnografica aqui soy mas acertada con la respuesta porgue es lo que mas

manejo y con lo que mas me gusta trabajar”, “... investigacion permite crecer
académicamente...”, “...la investigacion ayuda a poder actuar en tu entorno de
la manera adecuada...”, “...las decisiones pedagogicas que tomas posterior a

una investigacion son mas acertados...”, entre muchos.

Producto del ejercicio hermenéutico en la fase del analisis de discurso,
emergieron categorias como la “Ontoldgica”, aflora su “naturaleza humana de
querer conocer’ el hombre como “ser cognoscente”, en este sentido,
Saldarriaga (2003) dice que “la investigacién es la motivacion que desarrolla el
conocimiento y va en busqueda de lo desconocido a través de lo conocido,
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sirviendose de la observacion, de la experimentacion, de la indagacién del
pasado, pero también de la razén”, la investigacion como actividad fundamental
de la docencia universitaria revive el instinto natural del ser humano por querer
descubrir, por conocer, por dar explicaciones, por intentar comprender,
entender e interpretar su realidad, el profesor que forma con sentido y
conciencia de su funcion y responsabilidad educativa, involucra al estudiante
haciéndolo participe del reconocimiento de su realidad y del poder

transformador de su rol.

El Yo-Imagen, este componente emerge, sometido a la critica del lector,
desde la perspectiva lacaniana, Lacan en su teoria, quien propone que el yo se
constituye en torno al reconocimiento de su imagen, en la imagen del otro, o0 en
su imagen en el espejo, el “estadio del espejo”: “Basta para ello comprender el
estadio del espejo como una identificacion en el sentido pleno que el analisis
da a éste término: a saber, la transformacion producida en el sujeto cuando
asume una imagen, cuya predestinacion a este efecto de fase esta
suficientemente indicada por el uso, en la teoria, del término antiguo Imago”
(Lacan, 1946:100). A riesgo, haciendo una extension de la propuesta
lacaniana que incluye la pubertad como estadio de cambio sustanciales tanto
fisica como emocionalmente, a la menopausia, las profesoras entrevistadas
con edad en este periodo de tiempo manifestaron sobre investigaciéon que los

estudiantes pensaban que: “la investigacion es algo delicado”, “...es para los

“* “*

inteligentes”, “... los van a evaluar mal”, “...van a demostrar que no tienen
habilidades”, otra categoria fue la metacognitiva, si el profesor como
investigador planifica el proceso frente a una buena construccién de
conocimiento, como modelo a seguir, debe compartir con sus estudiantes el
proceso de toma conciencia de lo que esta haciendo, como lo esta haciendo,
para qué lo esta haciendo, reflexionar sobre cada fase de sus practicas, y asi
lo rezan los entrevistados: “... se han venido haciendo una serie de ajustes a

partir de reflexiones en torno a la practica” “les pido a ellos que vayan
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socializando sus avances entonces cuando va socializando los avances estoy

pendiente de que ellos sean conscientes de que debe haber una correlacion”.

La Construccion de conocimiento: “un cambio de orilla, del
constructivismo al construccionismo”, fue una de las coincidencias en los
discursos de los profesores entrevistados en las pre-categorias que se
establecieron, dijeron preferir y/o referenciarse para el desarrollo de la

investigacion en el enfoque constructivista: prefiero el enfoque
constructivista dentro de un modelo pedagdgico social y hermenéutico...”,
“...siempre apunto a la perspectiva constructivista...”, “cuando uno ya
comprende tiene que buscar la manera de trasformar’, Al construir un
conocimiento y al promover su construccion, el maestro investigador es
conciente de su construccién por propia e interna, integrada en su realidad,
supera el enfoque constructivista en el construccionista. “El docente debe
orientar sus conocimientos investigativos hacia la construccién de su propio
saber pedagogico, competencia que debe aprovecharse de nuevos saberes
para construir nuevos discursos investigativos que tengan los elementos
necesarios para verificar la investigacion” (Foucault, 1984:79). Asi, la
investigacion le permite al docente consolidar la coherencia entre pensar, decir
y hacer, porque establece una relacion contante de crecimiento en el saber a
través del dominio tedrico y metodoldgico que le exige el proceso; emerge el
componente inclusivo, la atencién a lo diverso, como elemento que permite un

cambio de cosmologia pedagogica.

Los profesores reconocen a la investigacion como un agente promotor
de “diversidad”, que le demuestra al investigador no se puede quedar en una
misma perspectiva, ya que hay diversos enfoques, los cuales le permiten
entender los fenbmenos complejos que se presentan en su medio, le posibilita
establecer distintas orientaciones en cuanto a su desarrollo, metodologia y

concepciones de los distintos referentes teoricos, le facilita determinar la
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validez de la investigacion y le permite realizar nuevos hallazgos en su estudio.

Al profesor universitario hoy, le corresponde la investidura de investigador.

También emerge el reproduccionismo, la “tradicién cultural”’, algunos
profesores revelaron que: “...Casi toda nuestra formacion esta bajo un
paradigma positivista”, retomando a Porlan, Rivero, & Del Pozo (1997:277)
quienes afirman que “las concepciones de los profesores son congruentes con
una cultura tradicional en la que fueron formados y aun estan lejos de los
planteamientos sociales, constructivistas, criticos que explican los modelos
alternativos, por lo cual se les hace dificil experimentar las nuevas propuestas”,
sin embargo, estos mismos profesores afirman: “Si, he reconocido que la
investigacién no es unilateral, existen diversos procesos de investigacion para

entender los fendmenos”, “...me oriento mucho por el paradigma cualitativo”,
“...me muevo mas en lo hermenéutico.... de interpretacion, que algunos llaman
investigacion cualitativa”, “... me gusta trabajar la parte hermenéutica, la parte

interpretativa, de la realidad para buscar caminos y soluciones”, “...uno va

evolucionando en esto de la investigacion...”....la formacioén de la que he sido
sujeto ha sido fuerte.”, en las anteriores expresiones, los profesores revelan
como superan la cultura y la tradicion, que aunque influyen en su pensamiento,
en sus concepciones sobre la realidad, sobretodo en sus concepciones
espontaneas, como lo afirma Pozo (2001). Con la capacitacion especifica en el
area de investigacion y con posgrados, las afirmaciones muestran: “Mi proceso
de formacion esta dentro de la linea de la hermenéutica”, “Participar en eventos
y talleres sobre disefio de investigacion, metodologia”, “Mi formacion en
investigacion se da a partir de cursar la maestria”, “En algun momento de mi
vida me interese por saber sobre investigacién y mas alla de la investigacion
entre a estudiar su fundamentacion epistemoldgica y la otra con la misma
experiencia de participar en proyectos de investigacion”, la cultura y la tradiciéon
son aspectos que revelan tanto, concepciones iniciales como creencias,
cumplen con un doble papel, dificultan acoger nuevas teorias para ver la

realidad desde otras perspectivas, en este caso sobre la investigacion, v,
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modelar alternativas para establezcan otras formas de pensar y de actuar, esto,
dependera del pensamiento del profesor.

Por ultimo, emerge la “potencialidad afectiva”, relacionada en este
estudio con la carga emocional manifiesta, frente a la investigacion, las
preferencias explicitas en los discursos de los profesores, satisfacciones
estructurales reveladas en afectos, emociones, sentimientos, etc., o
perceptuales, aquellas satisfacciones esperadas (Pérez, J.A., 1991), los sujetos
participantes mostraron satisfacciones asociadas a las categorias

concepciones y creencias: “Me gusta trabajar la parte hermenéutica,...”, “yo

prefiero trabajar la investigacion cualitativa,...”, “me gusta la investigacion

”

acciéon...”, “En algun momento de mi vida me interesé por saber sobre
investigacion...”, “la investigacion es algo delicado...”, “...los van a evaluar
mal”, “El gusto por la investigacion se transmite a través del discurso de la

emocion con que uno lo maneja.”, “... me gusta ver la produccién de la gente y

analizar”, “...confi6 mas en los que hacen las investigaciones y publican...”,
“...bueno a mi me fascina la investigacion he aprendido a ordenar el
pensamiento...”, “...me parece un espacio muy propicio para desarrollar
habilidades cientificas en los estudiantes”, en sintonia con el discurso de las
emociones, los entrevistados usaron con frecuencia las expresiones “para mi”,
“yo”, “me”, “uno”, son indicadores de subjetividad, que evidencian la posibilidad
de las creencias de otros, y se refuerzan con el los verbos gustar, estar,
parecer, fascinar, etc. El uso de “parece”, “apela a una base sensorial”’

(Rodriguez, M.J., et al, 2013)

En el quinto capitulo, se presentan las conclusiones, asumiendo que la
investigacion es un proceso de maxima importancia en educacion, la pauta en
este sentido, la debe marca la universidad, alli se gesta la construccion, el
desarrollo y las oportunidades de apropiacion social del conocimiento; se crean
escenarios de evolucion y en el ideal, se gesta la revolucion del pensamiento

del maestro.
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Tanto las concepciones como las creencias son construcciones de la
mente humana, son barreras o limites perceptibles, invitando a la discusion
sobre ello, de alli que todas las otras elaboraciones del pensamiento se vean

influenciadas por ambas.

Los procesos de investigacion y elaboracion del conocimiento son
propios de la persona o del investigador, para el caso, el profesor de
licenciaturas en educacion; cada quien tiene su estilo para desarrollar la
investigacion, sus formas particulares para abordar y desarrollar el proceso; el
profesor al investigar, conjuga saberes epistemoldgicos, disciplinares y
practicos recreandolos en su sistema de concepciones y creencias, en ello

finca sus andlisis, comprensiones, interpretaciones y propuestas.

Asi, los profesores investigadores participantes en este estudio, conciben a la
investigacibn como un proceso que implica interdisciplinariedad, aunque el
tema a investigar corresponda a una disciplina en particular y por medio de ella
se realicen acciones que logren observar, describir, explicar y predecir el
comportamiento de los fendmenos, pero cuando todos los fenémenos se
interconectan, dando origen a fendbmenos mas amplios, se presenta asi la

interdisciplinariedad.

Segun, ellos, consideran que el “paradigma cualitativo”, les ofrece las
posibilidades para acercarse a problemas de investigacién y darles solucion;
sin embargo no descartan la posibilidad de apoyarse en el “cuantitativo”. Esta
consideracion la asumen, porque este paradigma les permite, indagar, conocer,
buscar, describir, aplicar estrategias que le posibiliten construir el nuevo

conocimiento.

En cuanto a como conciben el problema de investigacion, los profesores

investigadores consideraron que es muy importante contextualizarlo,
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interpretarlo, mediante reflexién y andlisis de la realidad para luego buscar

caminos y soluciones.

En el mismo sentido consideran que los procesos hermenéuticos, les permiten
comprender e interpretar, para construir y reconstruccién lo observado en la

problematica, para plantearla y describirla con fidelidad.

De otro lado, la concepcion epistemoldgica de la investigacion, para los
profesores investigadores de los programas de licenciaturas en Educacion de
las IES de Cartagena, participantes en este estudio, esta circunscrita a las
bases tedricas sobre las cuales, razonan, entienden e interpretan la realidad

para proponer soluciones a necesidades y problemas de investigacion.

Por tanto, las concepciones recabadas indican que para los profesores
investigadores, la investigacion es el vehiculo para que de forma organizada se
logre la transformacion de pensamiento y la generacion permanente de

conocimientos

Los profesores a partir de su formacion como profesionales, ven sus creencias
y concepciones expuestas a la teoria, esto origina cambios en su pensamiento,
aunado esto a la confrontacién después en la practica, se exponen a nuevos
cambios de orden metodoldgico originados por el tipo de investigacién. Esto,
induce a que sea reflexivo y este abierto a nuevos métodos investigativos, para
poder entender y solucionar la realidad del problema e, influyen tanto en lo

profesional como en lo personal.

Y, es en el entorno de las practicas pedagogicas investigativas, donde se
generan lazos afectivos, incidentes en la relacion profesor - estudiante y al
mismo tiempo, constituyéndose en factor determinante para la calidad del

proceso de investigacion.
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En ese escenario, emerge el componente axiologico, el valor que el docente
conceda a una creencia, va a influir en la inter relacion entre estudiante-
docente e investigacion (susceptibilidad percibida), por ser el area mas
exigente, desde la perspectiva mutua, donde el docente debe ajustarse y
dominar paréametros estrictos (rigor- seriedad percibida) para lograr los
resultados esperados.

El estudiante y el profesor investigador deben superar las concepciones
espontaneas y creencias sobre el proceso de investigacion, para romper
barreras derivadas de susceptibilidades mutuas, reveladas en inflexibilidad, en
no permitirle al estudiante mostrar sus habilidades, conocimientos, y/o generar
miedos frente a la investigacion. La investigacibn es una vivencia de
construccion conjunta, debe estar permeada por armonia y por seguridad,
dadas por dominio tedrico y metodolégico, mas sinergias afectivas y teméticas.

Este proyecto fue difundido en los eventos y las revistas cientificas que se
anotan a continuacion: Fue presentado en el afio 2012 y 2013 en la
Universidad de San Buenaventura y en la Fundacion Universitaria Colombo
Internacional respectivamente. en el evento que la Red de Instituciones de
Educacién Superior del Caribe (RIESCAR), realiza anualmente; se publicaron 3
articulos cientificos en la revista Hexagono Pedagdgico con ISSN: 2145-888X,
en el volumen 2 afio 2011, el articulo cientifico titulado: Subjetividades,
pensamiento e investigacién; En el volumen 3 afio 2012, el articulo de
reflexion: La investigacion en la transformacion de las practicas pedagogicas.
Reflexiones desde las Licenciaturas en Educacion de la Corporacion
Universitaria Rafael Nufiez; y, el volumen 4, afio 2013, el articulo cientifico:
Creencias en Investigacion de Docentes Universitarios de Programas de

Licenciaturas
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CAPITULO |

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion del Problema.

La hermenéutica y la pragmatica con que se asume la investigacion en las
ciencias sociales, invita a investigar sobre las subjetividades del ser humano,
reveladas en sus acciones, en su lenguaje, en su capacidad para interpretar su
realidad e interactuar con sus contextos. Para el caso de este estudio interesa
conocer las concepciones y creencias sobre investigacion del maestro de la

licenciatura en educacién en Cartagena de Indias.

Hoy, pensar y recrear investigacion sobre el pensamiento del maestro es
una tendencia, con origenes en los inicios de los afios 70, como los de Jackson
(1968), Lundgren (1970) y Gage (1975); en Colombia, se ha consolidado en la
Universidad Pedagdégica Nacional la linea de “Pensamiento del Profesor” con
Perafan (2005) y en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, la linea
de “Concepciones”; en la Universidad Nacional se ha consolidado el grupo
GESCCO, centrando su interés en la comprension de las dindmicas del creer

hoy.

Las universidades hoy, de acuerdo con las necesidades sociales, se ven
avocadas a redefinir el perfil de profesor universitario, teniendo en cuenta
variados aspectos, entre ellos: proactivo, creativo, innovador, motivador,

investigador y un verdadero facilitador de los conocimientos.

Sin embargo, al perfilar, hacen énfasis en caracteristicas del profesor
investigador, quien debe saber seleccionar los problemas de investigacion que

son acordes a su campo del conocimiento particular y a sus competencias
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pedagdgicas, dentro de un contexto multi y trans disciplinar, para asegurar la
presentacion de propuestas de investigacion.

Es de interés para la comunidad académica colombiana, entender las
practicas investigativas en educacion de los maestros de las licenciaturas,
partiendo de la comprension de sus concepciones, su epistemologia y sus
creencias; bajo estos pretextos se realizd, en las Unicas Instituciones de
Educacién Superior de Cartagena que ofertan programas de licenciaturas en
educacion, siendo estas, una publica y cuatro privadas, una indagacién entre
coordinadores del éarea y profesores que fungian como investigadores
principales, asesores o evaluadores de monografias, trabajos de grado o

tesinas de estudiantes de pregrado y posgrado.

En la anterior indagacion, se encontraron coincidencias en cuanto a la
consolidacion en las diferentes modalidades de trabajos de grado: 1. Como
proceso “desgastante” en cuanto a que existian diferencias sobre los enfoques
del como investigar, tanto en los asesores como en los evaluadores; 2.
Consecuencia de lo anterior, generaba poco debate académico en torno a los
procesos Yy ligerezas en los abordajes epistemoldgicos sobre la investigacion,
guedandose a nivel de la opinién personal; 3. Y, cuando se daba la critica
constructiva basada en argumentaciones soélidas, habia poca tolerancia y baja
recepcion; por tanto, fue escaso en el escenario como elemento valido e

integrador para la mejora y reconstruccién de los procesos investigativos.

Los anteriores hechos indujeron en primera instancia a la aplicacion de
un cuestionario basico, en orden a la operacionalizacion de un proyecto
académico de trabajo colectivo, realizado con un grupo de estudiantes de VI
semestre de las licenciaturas en Pedagogia Infantil y en Educacién Especial de
la Corporacion Universitaria Rafael Nufiez, para valorar el conocimiento sobre
investigacion de profesores y estudiantes de una universidad publica y una

privada en Cartagena de Indias, comprometidos con la orientacion de la
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investigacién (ver anexo 1). Siendo de importancia para este estudio, los

arrojados por los profesores universitarios de las licenciaturas en educacion.

Al aplicar el cuestionario a 15 docentes y 15 estudiantes de instituciones
universitarias de la ciudad de Cartagena, sobre el conocimiento del docente
sobre investigacion, se encontré que existen diferencias en los conceptos sobre
conocimiento  cientifico, su  construccion, clasificacibn 'y posibles

modificaciones.

Los resultados arrojados por este estudio piloto con profesores
universitarios de las licenciaturas en educacién de una universidad privada y

otra publica de la ciudad de Cartagena de Indias, fueron:

e Consideran que las habilidades del pensamiento relacionadas con
el conocimiento cientifico son procesar, reestructurar y reconstruir
conocimientos cotidianos y escolares, después de haber utilizado

las habilidades de tipo superior, como el andlisis.

e Existen diversas clasificaciones sobre el conocimiento segun
tedricos o segun el &area disciplinar dominada por el profesor, no
obstante los criterios comunes para referirse a clasificacion de
conocimiento fueron: Conocimiento Cientifico y Conocimiento

Empirico.

e La construccién del conocimiento cientifico se realiza con base en
los conocimientos previos, a través de la investigacion, partiendo
de una hipotesis y realizando comprobacion metédica vy

organizada.

De otro lado, en expresiones de los docentes relativas a la facilidad o la
dificultad de la investigacién, se percibian compresiones y logicas sobre el
proceso derivadas de supuestos y creencias, en coherencia con estudios que

describen “las creencias investigativas de los docentes universitarios aludiendo
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a comprensiones, supuestos, imagenes o proposiciones sentidas como
verdaderas y desde las cuales los sujetos orientan sus acciones, apoyan sus
juicios y toman decisiones” (Kaplan, 2004:85; Bryan, 2003:850; Jackson,
2002:49; Ponte, 1999:197; Nespor 1987:322).

De lo expuesto surgieron muchos interrogantes: ¢cuales son las
concepciones sobre investigacién de los docentes de licenciaturas de las IES
en Cartagena de Indias? ¢ Cual es el conocimiento del profesor de licenciaturas
sobre investigacién? ¢ Cuales con las creencias sobre las que subyacen las
concepciones sobre investigacion del docente de licenciaturas?, en un intento,
como se mencion6 antes, por comprender las précticas investigativas de estos
docentes a partir de la develaciéon del conocimiento del profesor sobre
investigacién, de las concepciones y creencias que sobre investigacion ha

construido el maestro de licenciatura.

Ademas en los rastreos sobre el tema se encuentran vacios de

conocimiento, como los siguientes:

1. Faltan estudios sobre el conocimiento base los profesores (Shulman,
2005)

3. Poco se ha estudiado acerca de como se construye el pensamiento
del docente. (Clark y Peterson, 1989).

4. Es importante conocer los pensamientos y las creencias de los

docentes para la creacion y transformacion del curriculo. (Tamir, 2005).

Lo anterior, permite consolidar la siguiente pregunta de investigacion:

¢, Como piensa la investigacion el profesor de licenciatura en educacion de las

Instituciones de Educacion Superior de Cartagena de Indias?
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1.2 JUSTIFICACION.

Porland, Rivero Garcia y Martin del Pozo (1.998:279), retomando algunas
asunciones iniciales, conciben las concepciones desde tres perspectivas, la
primera cercana a los planteamientos de Bachelard (1986) y de Claxton (1997),
donde “las concepciones son herramientas para interpretar la realidad y para
conducirse a través de ella, sin embargo son a la vez, barreras que impiden
adoptar perspectivas y cursos de acciéon libres”, consolidando la mirada
constructivista; la segunda perspectiva es llevada al plano de lo sistemético
(Claxton, 1997) y de la complejidad (Morin, 1986), donde “las concepciones son
consideradas sistemas de ideas en evolucion”; la tercera es la perspectiva
critica, planteada desde la dimensién de los valores (Habermas, 1965) y
(Apple,1986).

En ésta investigacion fueron vitales los anteriores planteamientos, se
considerd que las concepciones son construcciones individuales, producto de
la historia de cada sujeto, producto de sus propias formas de ver y vivir la vida,
arraigadas en sus tradiciones y creencias; su saber epistémico reflejado y
revelado en sus experiencias y practicas profesionales investigativas; y, de las
ontomutaciones producto de sus procesos de formacién, de sus inquietudes e
intereses, los que al final acercan al hombre a la ciencia y al quehacer

cientifico.

Perafan (2005), en su libro “Pensamiento y conocimiento de los
profesores. Debate y perspectivas internacionales”, dice que en Colombia hay
muchas personas que desde, cierto desconocimiento, se oponen a este tipo de
estudios, pero que es necesario abrir el debate sobre las implicaciones del
pensamiento y el conocimiento del profesor, en este sentido se espera que este

trabajo aporte elementos al debate.

En este estudio, las implicaciones mencionadas, referidas desde las

concepciones del maestro, pretendieron ser comprendidas, para entender y
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establecer la relacién entre el saber, el hacer y el ser del docente investigador

de las licenciaturas.

El pensamiento del profesor, parafraseando a Perafan (2005) representa
sus estructuras internas, las cuales se reflejan en sus practicas, asi mismo,
interesa en este estudio develar y comprender las creencias y conocimiento
base del profesor como parte de esas estructuras internas que determinados
por los sistemas de representaciones, operaciones y afectos del pensamiento

humano.

Ahora bien, complementando a Perafan (2005) con la postura de Carr
(1.999), en el pensamiento del profesor subyacen las practicas del maestro, las
cuales soélo son posibles de ser comprendidas, referenciadas en las
concepciones, creencias e intencionalidades de aquel, en el marco de cada
contexto, de acuerdo con las dimensiones sociales y culturales que se
desarrollan en este. Moreno y Azcarate (2003:272) en linea con lo concluido
en el parrafo anterior, esta base de conocimientos y significaciones de los
sujetos, se constituyen en “organizadores implicitos referidos, significados,
conceptos, proposiciones, imagenes mentales y preferencias que influyen tanto

en la manera de percibir la realidad como en las practicas que implementan”.

En este estudio sobre el conocimiento profesoral en torno a la
investigacion, es de suma importancia develar las concepciones y creencias de
estos como docentes investigadores en los programas de formacion de
maestros, en las Instituciones de Educacion Superior de Cartagena para lo cual
se considero importante y necesario entender sus posibilidades metodologicas
en tanto a lineas de trabajo, como en la puesta en marcha del proceso en
investigacién, en favor del debate te6rico y académico, como también para su
crecimiento como investigadores, de sus grupos de investigacion, de manera
que, impacte en el desarrollo del potencial cientifico e innovador de las

instituciones.
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Es fundamental resaltar que con este proyecto se podria abrir las
puertas al replanteamiento y al andlisis de las creencias sobre investigacion a
guiar y orientar nuevos conocimientos los cuales permitiran mejorar el saber

hacer del profesor y el como llevar a cabo un mejor proceso investigativo.

En consecuencia, develar las concepciones y las creencias del profesor
sobre investigacion, servira de base para reorientar planes de cualificacion
docente en investigacion, proponer alternativas que mejoren estos procesos, lo
cual permitira, el posicionamiento de la investigacién en las universidades y

frente a la comunidad cientifica nacional e internacional.

Comprender las concepciones de los profesores sobre investigacion,
permitira 0 al menos serd un buen intento, para entender sus practicas
investigativas, entendiendo las razones, los intereses y las intencionalidades
que motivan el accionar de aquellos; también, para hacer una lectura mas
cercana a esas subjetividades (Habermas, 1990) del maestro como ser
investigador, cargadas de creencias y significaciones que son cimiento de sus
estructuras mentales , sobre las cuales toman decisiones y permitira explicar a
través del proceso hermenéutico, como las concepciones influencian su
guehacer con los estudiantes, parafraseando expresiones de Marcelo (2002),
Duran (2001) y Ponte (1992).

Desde el punto de vista practico con este estudio se busca que los
profesores sean quienes puedan ver y reflexionar acerca de la investigacion
como un incentivo para generar una cultura en investigacion tanto en los
recintos académicos como parte de su funcion como maestro formador de

formadores y de generaciones, como para tomarla como un estilo de vida.

También, se ha considerado importante, crear posibilidades de orientar
el trabajo entre los profesores a partir del reconocimiento de su pensamiento y
ampliar sus conocimientos acerca de la investigacion y la importancia que esta

representa en el desarrollo de su labor pedagdgica.
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A través de ésta investigacion se espera generar un proceso de reflexion
que permita a los profesores asumir una posicion critica frente a la
implementacion de la investigacion en su quehacer pedagogico, en un intento
por comprender si las practicas investigativas son coherentes con lo que piensa

el profesor de las licenciaturas en educacion sobre investigacion.

1.3 ANTECEDENTES.

En un intento por comprender y encontrar el sentido a estos hallazgos iniciales
fue necesario realizar un proceso de verificacidén situacional en otros contextos
a fin de proponer alternativas de mejora frente a la develacién inicial de la
realidad que convoca este estudio, en consecuencia se han organizado los
antecedentes por contextos internacionales y nacionales a manera de registro

histérico, siguiendo linea de tiempo.
Observaciones sobre investigacion en otros contextos, un Registro historico.

Algunos estudios preliminares, relacionados en el aparte de los antecedentes,
dejaron inquietudes y problemas relacionados con el pensamiento del profesor,
de interés para esta investigacion.

Tunde Bajad (1985) en Nigeria, realiz6 un estudio, partiendo del
interrrogante: ¢ Como las concepciones sobre ciencia influyen en la capacidad
para solucionar problemas complejos derivados de las investigaciones que
realizan?, en este, se evidencia la poca claridad de la relacién entre el saber
epistemoldgico del docente investigador, con la ensefianza de la misma y con
la investigacion educativa. Fue una investigacion social, aplic6 una encuesta
de opinién sobre “las concepciones de ciencia” en Nigeria, sus resultados
fueron publicados en “Perspectivas” Revista trimestral de Educacién de la
UNESCO. El objetivo de esta investigacion fue: “Conocer lo que la ciencia

significa para la opinién publica”. Realizd6 un muestreo aleatorio en los 19
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estados nigerianos entre estudiantes y profesores de primaria, secundaria,
docentes, agricultores, artesanos, funcionarios, entre otros, llegando a las

siguientes conclusiones:

e “La ciencia es un “corpus” de hechos que se han ido acumulando”.
e “Los docentes y profesores tienen una concepcion estatica de la ciencia”.

e “El estudio reveld6 que pocos adherian al concepto dinamico vy
transformador de la ciencia donde se considera a esta en funcién de sus
métodos y procesos (Gilbert, Osborne y Fenshan, 1982); o ciencia como
sistema de conceptos en transformacion constante... que ayudan al

hombre al descubrimiento de nuevos conocimientos (Hurd, 1969)”

¢ “Quizés la ciencia no ha impregnado lo suficiente al pueblo para influir en la
manera de vivir de las personas, de esto se deriva: ¢Como impregnar al
sistema docente del concepto de ciencia para favorecer la resolucién de

problemas humanos y sociales?” (Bajad, 1985)

e “La ciencia no es un modo de vida®’, coincidencia de opinion de los

encuestados.

La relacion encontrada entre los estudios de Nigeria y de Cartagena de
Indias, Colombia, est& ligada a la fundamentacién del conocimiento que posee
el profesor, especificamente a su concepcién sobre ciencia. Igualmente se
comparte la pregunta: ¢Como hacer para que el profesor se impregne y viva
ese conocimiento dentro del sistema?, coadyuvando en la toma consciente de
acciones frente a los procesos de formacion en investigacion, en sus practicas
profesionales y a su influencia en la capacidad para solucionar problemas

complejos asociados, derivados y pragmaticos de su quehacer docente.
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Este sentido, Alvarado y Florez (2001) argumentan que el problema
develado por Tunde Bajad, est4 relacionado directamente con la pedagogia del
profesor y su epistemologia, en el campo del conocimiento base del profesor
sobre investigacion y que falta reflexionar sobre las posturas epistemoldgicas
del maestro investigador como lo propone Aldana (2008).

Surge una curiosidad, para pensar y estudiar, el hecho de que entre las
discusiones de los profesores asistentes a los encuentros nacionales de grupos
de investigacion celebrado en Neiva y otras ciudades de Colombia, estos
opinaran que “de la ciencia y de la investigacibn en Colombia no se puede
vivir’, se encuentra una coincidencia de opinion con item referido a: “La ciencia

no es un modo de vida”, en el estudio realizado por Tunde Bajad en Nigeria.

Se encuentran otros aportes en la investigacion titulada “Conocimientos
profesionales de los profesores” realizada por Bromme (1988) en Die Institut
Fur Didaktik der Mathematik Universitat Bielefeld, publicada en Investigacion y
experiencias didacticas, y, traducida por Gonzalo Guijarro Puebla, cuya

pretension fue:

e Establecer los conocimientos teéricos en la practica y la relacion que
mantienen con los conocimientos profesionales, para ello us6 una
Metodologia basada en la investigacion accion y en la investigacion
cognitiva sobre profesores. En ella se encuentran principalmente
elecciones a priori mads o menos infundadas sobre determinados
conceptos y concluye anotando que el saber profesional incluye

elementos tedricos, y consta de reglas empiricas y experiencia practica.

e La nocion de conocimientos profesionales incluye también los
conocimientos cientificos necesarios para el ejercicio de la profesién,
gue son los que estructuran el proceder del profesor, aportando a esta

investigacion puntos de partida para este tema y sefalan posibles lineas
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abiertas de investigacion donde se manifiesta que no se han realizado
los suficientes estudios acerca del conocimiento profesional de los

docentes.

Se concluye de la anterior revision, que la formacion epistemoldgica y
disciplinar se ve plasmada en el pensamiento del profesor y sus creencias,
siendo estas, importantes para la creacion y transformacion del curriculo, de los
desarrollos didacticos que pone en marcha el profesor en el proceso de

ensefianza aprendizaje y en la forma de llevar a cabo las dinamicas formativas.

En cuanto a la categoria referida a la forma en que planifica el profesor

Su practica, se encontro:

e “Los investigadores conceptualizan la planificacion del docente de dos
modos diferentes. En primer lugar, piensan en ella como un conjunto de
procesos psicologicos basicos por medio de los cuales una persona
representa el futuro, pasa revista a medios y fines, y construye un marco
o estructura que le sirva de guia en su actividad futura. En segundo
lugar, los investigadores definen la planificacion como “lo que hacen los
docentes cuando dicen que estan planificando” (Clark & Peterson,
1990:445). Es decir, el estudio parte de entender la planeacién del
docente como un proceso psicolégico yo como una actividad practica

respectivamente.

e Los docentes durante los diferentes tipos de planeacion (por lo menos
de acuerdo a los informes de investigacion disponibles) desarrollan
actividades cognitivas tales como: “estructurar, organizar y administrar
lapsos de tiempo limitados de instruccion en el aula” (Clark y Peterson,
1990:444); igualmente, afirman que los docentes desarrollan, como
actividad cognitiva la planificacién y la simplificacién (Clark y Yinger,

1979) como recurso para abordar de manera “exitosa” la complejidad
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del aula. Dicha simplificacion esta relacionada con la necesidad de
control de conductas y actividades que el docente presupone necesarias
en las aulas, como condicién para el buen rendimiento académico de los

estudiantes.

De este modo, se evidencia la relacion con la formacion disciplinar y
practica, ya que la planificacibn como parte necesaria dentro del desarrollo de
una clase, tiene inmersas consigo caracteristicas que reflejan la personalidad
del maestro, teniendo en cuenta que son procesos psicolégicos como por
ejemplo: la estructuracién, la organizacion y simplificacion que contribuyen a
que su labor como docente se dé de una forma mas eficaz, lo cual

automaticamente se refleja en el control y desarrollo de su practica pedagogica.

Es necesario comprender que la efectividad del proceso formativo del
docente en los modelos de pensamientos hegemonicos, cualquiera que ellos
sean, se manifiestan no solo en los sentidos atribuidos conscientemente a su
accion, sino también, y fundamentalmente, en los sentidos que se mantienen
tacitamente como orientadores de tales acciones. Si es cierto que, tanto los
procesos de pensamiento como los contenidos del mismo mediatizan la accion
del docente en el aula, se hace necesario preguntar, entonces, por la manera
como la identificacion de procesos y contenidos de pensamiento en la
planificacion, han de modificar la concepcién investigativa en las instituciones
educativas formadoras de docentes. Se asume, la modificacibn como accién
necesaria, por cuanto se trata de crear espacios investigativos en los procesos
formativos, para desarrollar una serie de competencias de “reflexion en la
accion” (Schon, 1992) que posicionen a los futuros docentes como practicos,
éticos y reflexivos frente a su propio saber y frente a las condiciones sociales,

culturales, psicoldgicas y epistemoldgicas que lo hacen posible y valido.

En ese sentido, se puede relacionar con la formacion epistemologica y

disciplinar, debido a que el proceso formativo consciente e inconscientemente
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involucra una serie de reflexiones en cuanto al proceso de pensamiento y a su
vez al contenido de este, lo que se evidencia indiscutiblemente en la préactica,
creando espacios de madificacion y planificacion acerca de la investigacion en

las instituciones formadoras de docentes.

Por otra parte, en el rastreo de fuentes, Monserrat De la Cruz (1998)
realizé un estudio relacionado con los ejes de significacidn, considerados por
esa investigadora como una categorizacion de las concepciones basada en

una lectura lexicométrica de repeticion de términos, diferenciando “...entre
concepciones y ejes de significacién para designar los significados en los que
parecen anclarse las concepciones de un conjunto de profesores. Mientras los
ejes corresponden a un conjunto de sujetos, las concepciones remiten a las
ideas de cada uno de los sujetos que constituyen dicho colectivo” (De la Cruz,
1.998:34). Finalmente afirma que, se han estudiado conceptualmente algunos
relacionados con la ensefianza de contenidos de los profesores, quedando
pendientes estudios sobre la influencia de los ejes de significacibn en los
sujetos como entes sociales en formacién de concepciones individuales y
viceversa; se involucran ademas, los elementos epistemolégicos desde las
posturas de Bachelard (1993) y Claxton (1.994), que le permiten al profesor
leer la realidad para tomar posicién y actuar en consecuencia, aspectos estos,
relacionados con la axiologia del profesor y su sentido critico (Habermas, 1965)

y Apple (1.986).

De este ultimo sentido, se han realizado estudios sobre las creencias
de los profesores, las cuales evidencian problemas de conocimiento
epistemoldgico y pragmatico (Schommer, 1992), desde perspectivas positivas
y/o perspectivas negativas, lo cual corrobora inevitablemente, la determinacién
del camino de accion a seguir. Para el actual estudio, inquieta el impacto de
las creencias que tiene el docente investigador sobre sus acciones y practicas

investigativas, asi como también, en la construccién de sus concepciones.
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Gladys Violeta Yanes Mejias en la Universidad de Laguna, Chile, realizo
en su tesis doctoral una investigacion de caracter hermenéutico, sobre:
“Creencias de los profesores sobre la ensefianza de la lectura y la aritmética y
la relaciéon con el rendimiento” (Yanes, 2001:27), centrada en las preguntas:
¢Qué se entiende por paradigma? ¢Son equivalentes las perspectivas de
investigacién, programas de investigacion y paradigmas de investigacion? entre
otras conclusiones a las que llegé la autora Yanes, estan:

e Los investigadores del proceso-producto conciben las aulas como
algo que se puede reducir a hechos y comportamientos que pueden
observarse, cuantificarse y acumularse a fin de llegar a una
generalizacion.

e Los especialistas de la tendencia mediacional ven las aulas como
medios social y culturalmente organizados. Esos significados
personales se convierten en el punto crucial de la investigacion.

e Se constata que la diferencia mas importante entre los programas de
investigaciéon son de fondo antes que metodologicos y residen en
dltima instancia en las concepciones de la ensefianza asi como
también en las perspectivas implicitas respecto a los objetivos de la
investigacién educativa y de sus intereses.

e Existen marcadas diferencias desde ambos paradigmas con respecto
al concepto del profesor eficaz, para unos, el profesor es un técnico
gue posee medios para solucionar problemas. Para otros desde el
paradigma mediacional, el profesor es un profesional reflexivo. De
estas diferencias conceptuales se derivan distintas implicaciones

para la formacion del profesorado.

Indudablemente interesa resaltar que las creencias, objeto de estudio de
esta investigacion, estan asociadas a los procesos de pensamiento del profesor
y, sobre todo a su praxis pedagdgica e investigativa, implicando soportes de
orden epistemoldgico y axiolégico del profesor.
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Se rescata de la tesis doctoral de Yanes Mejia, el planteamiento que
hace sobre la conveniencia de suplir el debate de las metodologias cualitativas
y cuantitativas como opuestas, mas bien por un juicio en términos de su éxito o
fracaso en la investigacion de problemas educativos importantes y en relacion
a los propositos de cada investigacion, este, bien podria ser tema para
desarrollar en otro estudio.

Retomando la investigacion educativa de caracter critico hermenéutico,
realizada por Monserrat De la Cruz, financiada por la Universidad Nacional de
Comahue, sobre “La ensefianza: ejes y concepciones” (De la Cruz, 2001),
establecié una distincibn conceptual entre lo que denominamos ejes de
significacién y concepciones de los docentes; realizé una serie de entrevistas
para analizar los discursos en clase de 24 docentes de nivel medio, 40
docentes de nivel primario y 120 alumnos de nivel primario. Este trabajo aporta
a la presente investigacion:

e Una distincibn conceptual entre lo que denominamos ejes de

significacion y concepciones de los docentes.

e El andlisis muestra el impacto de los contextos socioculturales en las
concepciones de los docentes ya que los ejes de significacion se
ordenan en funcién del contexto y de los atributos y caracteristicas
de vida que asignan a los alumnos.

e En este trabajo se analizan las concepciones y los ejes de
significacién en los contenidos de aprendizaje, sin embargo no se
toca el elemento investigativo, ni se busca conocer las concepciones

de los docentes sobre investigacion.

El aporte esta en la distincion conceptual entre lo que denominamos ejes
de significacion y concepciones de los docentes, un valioso soporte tedérico
sobre concepciones, una categoria de analisis y un modelo de metodologia afin

con esta investigacion.
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En Argentina, Mario Rodriguez y Mena Garcia investigadores del Centro
de Investigaciones Psicologicas y Sociolégicas CLACSO, realizaron la
investigacion: “Formacion reflexiva — creativa de competencias investigativas
en los docentes” (Rodriguez & Garcia, 2001), para valorar desde la experiencia
de docentes que han cursado el modulo de Metodologia de la Investigacion
Educativa, una manera original de ensefar a investigar en los procesos de
aula, en su propio escenario y con el propésito mayor de elevar la calidad de la
educaciéon que ofrecen a sus estudiantes. Realizo un analisis desde los
fundamentos tedéricos y metodoldgicos que guian la formacion de competencias
investigativas en los docentes desde la perspectiva critico - reflexiva y con un

marcado énfasis en la innovacién educativa. Encontro:

¢ Que tales observaciones son el objeto de analisis que, en muchas
sesiones disefiadas sobre la base del dialogo critico reflexivo,
permiten la confrontacién sistemética entre los participantes para
perfeccionar e incorporar aquellos recursos indispensables para su
desempeiio como investigadores. De igual modo, la constante
comunicaciéon de sus hallazgos y el intercambio de opiniones que al
respecto se produce entre los participantes de los procesos
formativos en investigacion, aseguran el entrenamiento de los

docentes en esa singular tarea.

Deja vacio en cuanto al pensamiento del profesor, sobre sus
concepciones y formacion epistemolégica sobre investigacion, mas aun, como
maestro orienta los modulos de investigacion y otro frente al pensamiento del
profesor desde su formacién epistemoldgica; el aporte que hace a este estudio
es de cardcter tedrico conceptual respecto de la formaciéon de concepciones de
investigacion en el docente en formacion.

En el marco de investigaciones realizadas en Colombia, se retomé a

Perafan (2001) en su texto “Pensamiento y Conocimiento De Los Profesores.
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Debate y perspectivas internacionales” citando a Jackson (1968) y Dahllof y
Lundgren (1970) quienes proponen como tema de estudio investigaciones
acerca de los procesos de pensamiento del profesor, alrededor de 1975, época
desde la cual se registra un paulatino aumento del interés de los investigadores
en educacién por describir y comprender las propias interpretaciones del
proceso educativo y, de los procesos de enseflanza-aprendizaje en las aulas.
Tomando como premisa valorar la importancia de una comprensién adecuada
de la naturaleza, el tipo y las funciones que cumplen los pensamientos y las

creencias del profesor en la ensefanza.

Segun Pinchas Tamir (2005) en el articulo, de la investigacion titulada
“Conocimiento profesional y personal de los profesores y de los formadores de
profesores” de la Universidad de Granada, Espafia, el conocimiento profesional
y el conocimiento practico personal de los profesores debe ser de una manera
gue los estudiantes para profesores y los profesores en ejercicio sean capaces
de comprender. Por otro lado, busca proponer una definicién para esa clase de
conocimiento personal — profesional que guia el trabajo de los formadores del

profesor.

Se concluye del anterior estudio que el desarrollo actual del conocimiento
didactico de la formacion del profesor depende, como ha sugerido Schén
(1987), de las experiencias como formadores del profesor, seguidas de la
reflexion de estas experiencias. Este estudio aporta a nuestra investigacion la
importancia de identificar el conocimiento profesional de los profesores y de la
misma forma identificar el conocimiento personal puesto que son diferentes y
se trasmiten de manera distinta dependiendo de la formacion de los profesores.
(Tamir, 2005.)

En el articulo de la investigacion sobre conocimiento y ensefanza, titulado
“Fundamentos de la nueva reforma de la Universidad de Granada”, Shulman

(2005) expone un argumento relativo al contenido, el caracter y las fuentes de
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un conocimiento base para la enseflanza que sugiere una respuesta a la
pregunta acerca de la base intelectual, practica y normativa para la
profesionalizacion de la docencia, implementando una metodologia de
investigacion de tipo descriptivo-experimental, en el que el autor concluye que
se deben alcanzar los estdndares sin imponer una estandarizacién. Elementos

rescatables:

e El profesor debe cuidar que el enfoque del conocimiento base no genere
una imagen excesivamente técnica de la ensefianza, una iniciativa

cientifica que haya perdido su espiritu.

e Los conocimientos potencialmente codificables, que pueden recogerse
gracias a la sabiduria adquirida con la practica, son muy amplios. Este
estudio aporta a la investigacion la importancia del enfoque del
conocimiento base para que no difieran expectativas sobres este, ya que
un conocimiento base para la ensefianza no tiene un caracter fijo ni
definitivo. (Shulman, 2005.)

También es importante el aporte de Lee S. Shulman (2005), en la
Universidad de Stanford realizé un estudio de casos comparativo, denominado:
“Conocimiento y ensefianza: fundamentos de la nueva reforma” para analizar
las fuentes de conocimiento de los profesores (experimentados y novicios).
Sus objetivos fueron: primero, conceptuar sobre las bases de conocimiento de
los profesores y segundo, determinar las coincidencias del conocimiento base
de los profesores con sus procesos didacticos de accién y razonamiento. Los
resultados fueron:

e EIl concepto de razonamiento pedagdgico pone el acento en la base

intelectual para el desempefio docente y no Unicamente en las

conductas.
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e Un profesor deberia ser capaz de demostrar que puede participar en

los procesos educativos

¢ la formacién docente tendria que proporcionarles a los estudiantes
las formas de comprension y las destrezas de desempefio que ellos
requeriran para progresar mediante el razonamiento y para llegar a

ejecutar un acto completo de pedagogia.

Quedan por resolver los siguientes interrogantes: ¢Cuales son las
fuentes del conocimiento base para la docencia?, ¢En qué términos pueden
estas fuentes ser conceptualizadas?, ¢cuales son los procesos didacticos de
accion y razonamiento? y ¢cuales son sus implicaciones para las politicas de
formacion del profesorado? Se concluye que faltan estudios sobre el
conocimiento de los profesores. Estos interrogantes son de interés para la
investigacién, serdn retomados algunos, de alli el aporte del estudio de
Shulman (1986a) respecto de las fuentes de conocimiento del maestro
universitario y sus implicaciones en el proceso de formacién. EIl soporte
conceptual de este trabajo es rescatable sobretodo en cuanto al conocimiento
del profesor.

Luis Garcia, Carmen Azcérate y Mar Moreno en el 2006 publicaron el
articulo titulado: “Creencias, concepciones y conocimiento profesional de
profesores que enseflan calculo diferencial a estudiantes de Ciencias
econdmicas”, del Comité Latinoamericano de Matematica Educativa, Distrito

Federal México, en el cual, pretendieron:

e Estudiar las concepciones y creencias del profesor universitario de
matematicas que ensefia calculo diferencial a estudiantes de ciencias
econdémicas, basandose en una metodologia de tipo cualitativa, mientras
que su naturaleza se define como descriptiva, exploratoria e

interpretativa.

48



e Demuestran que uno de los primeros desafios que enfrentan los
profesores principiantes se refiere a la transformacion de su
conocimiento disciplinar en una forma de conocimiento que es apropiada

para los estudiantes y especifica para la tarea de la ensefianza.

e El aporte mas significativo que este estudio brinda a esta investigacion
es la manera como en este se trata de describir detalladamente las
creencias y concepciones que poseen los profesores en este caso de

matematicas. (Garcia, Ascarate & Moreno, 2006.)

En otro estudio denominado “Investigacion Formativa en las
Universidades Integrantes de la Red. Estudio Preliminar’, realizado por
profesores de las Universidades Antonio Narifio, La Sabana, Militar Nueva
Granada, Rosario y Santo Tomas (2007), para generar reflexiones sobre como
se promueve la investigacion entre los estudiantes y jévenes profesionales en
las universidades, las metodologias de ensefianza empleadas para la
formacion en investigacion y los resultados que se han obtenido a partir de
ellas, y el papel que debe cumplir la investigacién en la formacién profesional.
Resolviendo los interrogantes: Cudles son las concepciones de los docentes
respecto a los términos “investigacion formativa”, “jévenes investigadores” y
“semilleros de investigacion”. Esta fue una Investigacion cualitativa, de caracter
hermenéutico, que aplicO encuestas a docentes de 33 universidades
pertenecientes a la Red Caldas, solo participaron 13 universidades, obtuvo los
siguientes resultados de gran interés para esta investigacion:

e No hay coincidencias en las concepciones de los maestros sobre los
términos “investigacion formativa®, “jévenes investigadores® vy
“semilleros de investigacion”.

La investigacion realizada por la red de Caldas deja a las universidades

la inquietud de buscar la unificacion desde las concepciones de los términos y

de estandarizar el tratamiento laboral de quienes hacen investigacion
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universitaria. Este es un buen antecedente por la cercania al tema de
concepciones sobre investigacion de docentes universitarios sobre términos

gue determinan las acciones y practicas investigativas de caracter formativo.

En un estudio realizado por Maria Bertha Fortoul Ollivier en el 2008
sobre “las concepciones de la ensefianza de los estudiantes de ultimo afio de
la licenciatura en Educacion Primaria en la Universidad Pedagogica Nacional
(UPN) en México D.F”, se revelan las concepciones de los estudiantes y se
concluye gue estos, poseen mas conocimientos ligados a sus creencias e ideas
propias del sentido comun, mas que a conocimientos adquiridos durante la
formacién docente, lo cual evidencia, la ausencia de transformaciones de
caracter epistemoldgico en los estudiantes, aprendieron que; “cada maestro es

“‘un mundo” y que ellos requieren adaptarse a ese “mundo” (Ollivier, 2008).

Fortoul Ollivier (2008:78), asegura que con las opiniones recogidas
durante la realizacion de su investigacion dio cuenta de un concepto: “ensefar
como la transmisién de conocimientos para el logro de los aprendizajes en los
alumnos” dice que ensefiar es un proceso que fundamentalmente se da en el
aula. A todo ello hay que sumarle una gran dispersion de respuestas, que nos

remiten a concepciones muy diversas de la ensefianza.

En Chile, “Las concepciones que orientan las practicas evaluativas de
los profesores: un problema a develar” fue una investigacion realizada en el
2008 por Marcia Prieto de la Universidad de Valparaiso, 1 Norte 2431, Vifa del
Mar, y Gloria Contreras de la Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso,
Avenida Brasil 2950, Valparaiso. La intencion fue develar e investigar las
concepciones subyacentes, revelando los sentidos asignados a sus practicas
evaluativas, dadas las importantes repercusiones en el itinerario de sus
estudiantes; fue una Investigacion de caracter analitico e interpretativo. Los

hallazgos fueron los siguientes:
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e Las concepciones representan una base relevante para la practica
profesional de los profesores, dado que operan como el fundamento
central que guia sus précticas las que, no obstante su importancia,
han sido relativamente poco reconocidas y mucho menos

investigadas.

e Las creencias revelan concepciones sobre ensefianza y evaluacion
totalmente antitéticas que producen efectos también opuestos en los

estudiantes, que los alienan o los emancipan.

e Es preciso tomar conciencia respecto de la importancia de reflexionar
criticamente sobre las creencias y dificultades implicitas en la

realizacion de las practicas docentes.

e Falta ahondar en el estudio de las concepciones de los maestros y su

incidencia en su quehacer.

El soporte tedrico de concepciones y creencias de los maestros, y, del
conocimiento base del profesor como orientador fundamental de sus practicas,

son los mayores aportes para el actual estudio.

Otro antecedente es el estudio: “Ensefianza de la investigacion y
epistemologia de los docentes” realizado en el 2008 por Gloria Marlén Aldana
de Becerra, en la Fundacion Universitaria del Area Andina para explorar las
concepciones epistemoldgicas de los docentes como uno de los factores
asociados al proceso de ensefianza aprendizaje, especificamente con las
relacionadas con el proceso de ensefianza aprendizaje de la investigacion.
Este fue un estudio tedrico analitico sobre epistemologia de la investigacion
desde los enfoques: tradicional, moderno y posmoderno. Algunos de sus

resultados fueron:
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e Es de gran relevancia la concepcion de docente sobre investigacion

a la hora de ensefiar a investigar a los estudiantes universitarios.

e Hace falta propiciar espacios de reflexion sobre las posturas
epistemologicas del docente sobre investigacion y sobre los
conocimientos previos de los estudiantes que pretenden formarse
como investigadores.

Este trabajo aporta a este estudio aspectos conceptuales y tedricos con

una nueva mirada paradigmatica a las concepciones epistemoldgicas de los

docentes en su formacion investigativa.

La investigacion denominada “Percepciones y supuestos sobre la
ensefanza de la ciencia: Las concepciones de los investigadores” fue un
estudio realizado en el 2010 por Maria Eugenia Alvarado Rodriguez y
Fernando Florez Camacho con la intencion de Explorar y comparar las
concepciones sobre ciencia que poseian los investigadores y profesores de
ciencia en la Universidad Auténoma de México UNAM, con las posturas
epistemoldgicas existentes sobre ciencia. Este fue un estudio de campo, de
caracter comparativo y analitico, en el cual realizaron entrevistas al 5% de los
Profesores de Investigacion de ciencias de la UNAM, de los institutos de fisica,

quimica, biologia y matematica, encontrando lo siguiente

e En 3 de los 4 institutos afirmaron que prevalece la ciencia

experimental sobre la basica.

e La trayectoria de la ciencia estd mas en lo declarado que en lo

realizado.

e La masa critica tiene solidez en la medida que se construya una

tradicién cientifica. Esto implica la consolidacién de grupos de
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investigacién con lideres académicos que tengan claridad sobre el
objeto a investigar y demas solidez conceptual.

e Sobre ciencia las concepciones fueron muy disimiles.

e La vinculacion docencia-investigacion, generd controversias de

opinion sobre lo des vinculante.

Deja inquietudes para estudios posteriores sobre la ensefianza de las
ciencias. Faltan estudios al respecto, relacionados con: ¢(Coémo vincular la
docencia con la investigacién ya que esto no se refleja ensefianza?, ¢ Como
fortalecer la investigacion educativa?

A este trabajo sobre concepciones y creencias del profesor, le aporta
referentes sobre concepciones de ciencia que poseen los profesores
investigadores, mas el soporte conceptual de las posturas epistemolégicas
sobre ciencia.

José Miguel Garrido Miranda en 2010, realiz6 un estudio sobre
“Creencias sobre el rol de las tecnologias de informaciéon y comunicacién en la
formacion inicial de docentes: explorando las diferencias entre estudiantes y
docentes universitarios”, cuyo objetivo principal fue “Analizar la relevancia de
categorias descriptivas vinculadas al significado y al sentido que poseen las
tecnologias de informacion y comunicacién en el aprendizaje”; los cambios
generacionales; la comunicacién y uso de la informacién; el interés por usar
TIC; las préacticas habituales con este tipo de tecnologias; las problematicas
que implican utilizar tecnologias digitales y; el papel de estas tecnologias en la
conformacion de la sociedad actual. La indagacion realizada se inspir0 en una
mirada socio-constructivista del conocimiento, utilizando como estrategia de
investigacién fenomenografica, en su disefio considerd la aplicacion de un ciclo
de entrevistas semiestructuradas de inicio y contrastacion efectuadas a trece

profesores/as y once estudiantes pertenecientes a la Escuela de Pedagogia de
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la Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso (Chile). Los resultados

alcanzados permitieron:

e establecer las creencias mutuas y especificas bajo la mirada de
los 4 vectores: creencias instrumentales pesimistas y optimistas;

y creencias socioculturales pesimistas y optimistas.

Los conceptos sobre creencias Instrumentales Pesimistas, Creencias
Instrumentales Optimistas, Creencias Socioculturales Optimistas y Creencias
Socioculturales Pesimista, son el aporte de interés para esta investigacion,
porque determinan una categoria con sus subcategorias para analisis
hermenéutico.

Otro elemento derivado de las creencias, es la conciencia de
pertenencia, propuesta en 2012 por Juan José Villalon Ogayar, socidlogo de la
UNED, Director del Instituto de Estudios Sociales Avanzados (IESA) quien
realiz6 una investigacion cuantitativa en torno a “las creencias sobre la
pertenencia a grupos y sectores sociales”, interesante para este estudio, en el
sentido de que la conciencia de pertenencia es derivada de las creencias
generadas como miembro de una colectividad con identidad social, como para
el caso lo es ser parte del selecto grupo de investigadores de una universidad,
pertenecer a un grupo de investigacidn reconocido y categorizado por
Colciencias y, mas aun ser reconocido dentro la comunidad cientifica nacional

y/o internacional.

En conclusion, en las anteriores investigaciones, tanto nacionales como
internacionales, se encuentran diferentes elementos muy relacionados con la
presente investigacion, los cuales se han asumido como aportes importantes
para su desarrollo, entre estos aportes, se pueden mencionar algunos: los
procesos de formacién en investigacion, en las practicas profesionales, las
posturas epistemoldgicas del maestro investigador, la estructuracion, la

organizacion y simplificacion que contribuyen a la labor del docente, el impacto
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de las creencias que tiene el docente investigador sobre sus acciones y
practicas investigativas, asi como también en la construccion de sus
concepciones, los procesos de pensamiento del profesor y, sobre todo su
praxis pedagogica e investigativa, implicando soportes de orden epistemologico
y axioldgico, también, el soporte tedrico sobre concepciones, una categoria de

andlisis y un modelo de metodologia afin con esta investigacion.

1.4 OBJETIVOS.

1.4.1 Objetivo General.
Comprender el conocimiento que sobre investigacion construyen un grupo de
profesores a partir de su practica docente en licenciatura en educacion de las

de las instituciones educativas superiores de la ciudad de Cartagena.

1.4.2. Objetivos especificos.
% Evidenciar el nivel de formacion que sobre investigacion tienen los
profesores sujetos de estudio en torno a titulacién, practica docente
investigativa e investigacién propiamente dicha.

X/

+ Identificar las concepciones y creencias que sobre investigacion han

construido los profesores sujetos de estudio.

+« Visibilizar el saber docente investigativo que subyace a las préacticas

profesorales de las licenciaturas en educacién en Cartagena de Indias.
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CAPITULO I
2. MARCO REFERENCIAL

En este estudio sobre el pensamiento del profesor, de acuerdo con
concepciones significativas planteadas por autores como: Martin del Pozo,
Piaget y Vigotsky, Pozo (2006) retoma los planteamientos de Piaget y Vygotsky
para explicar la relacién de estas dos posturas; segun Piaget (1974, citado por
Pozo, 2006), el conocimiento es un proceso de construccion individual,
producto de la interaccion entre el sujeto con el objeto y el medio, desde esta
teoria, el conocimiento es producto de la actividad del sujeto, atendiendo a tres
factores: la maduracion, la experimentacion fisica y la interaccion social. Estos
se desarrollan atendiendo a los principios funcionales a los que se refiere
Piaget, en donde el individuo al adaptarse debe pasar por situaciones de

equilibrio, desequilibrio y acomodacion.

En esas posibilidades, factores y situaciones diversas se ven implicadas
en procesos de estructuracion, reajuste y cambio de sus estructuras mentales,
dando lugar a una metodologia de construccion de pensamiento individual o

particular.

En suma, es fundamental para que el sujeto construya el conocimiento,
SuUs concepciones, sus creencias, su sistema de valores, sus ideas sobre las
cosas del mundo que lo rodea; gracias a ello el individuo reajusta y cambia sus
estructuras mentales en interaccion con su medio, en linea con la posicion de
Vygotsky (1978), quien le da un valor especial a la interaccién del individuo con
el medio social para que construya su propio conocimiento, puesto que el
conocimiento no solo se construye en la interaccion con el medio social, sino
gue es compartido por los grupos sociales, a través de herramientas culturales

compartidas por estos. Para este autor, la cultura y el contexto social en el que
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se desarrolla una persona son fundamentales en el aprendizaje y en la

capacidad para desarrollar las funciones mentales superiores.

En consecuencia, las concepciones, las creencias y el conocimiento que
posee una persona, en este caso el profesor, estan mediadas por
construcciones cognitivas y meta cognitivas mas las interacciones sociales que
realiza con otras, en una cultura o en contextos, y que se convierten en
construcciones inicialmente personales y que pueden dar lugar a constructos
sociales que le permiten explicar los problemas, fendmenos o situaciones del

entorno donde interactta (gréafica 1).

‘ Conocimiento profesoral ‘

Sistema

\ " Patrones vl
operacional T

Practicas investigativas

Concepciones Creencias

Grafica 1. Conocimiento profesoral (fuente propia)

2.1. El conocimiento del profesor.

| Los conocimientos y/o saberes profesionales de los profesores desde la
perspectiva de Brommer (2005:23) incluyen “elementos tedricos, reglas
empiricas y experiencia practica’, mas otros conocimientos cientificos
necesarios para el ejercicio de la profesion, en conjunto, estructuran el

proceder del profesor y determinan su reflexividad, dada su naturaleza peculiar.
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La universidad del siglo XXI exige un profesor investigador, creador y
constructor de conocimiento, actor y gestor dinamico en el fomento, promocién
y desarrollo del espiritu cientifico, critico y reflexivo de los profesionales en

formacion, quienes seran lideres de la transformacion social.

En la articulacion de las funciones sustantivas investigacion y extension
la universidad asume con responsabilidad su compromiso social, en un mundo
cambiante e incierto, globalizado, demarcador de tendencias y nuevos
desafios; en ese contexto, el maestro investigador, empoderado de su funcién
y de su relacibn permanente con la construccion de conocimiento, se
compromete con la transformacion de sus practicas pedagoégicas para que los
procesos de ensefianza y de aprendizaje den real respuesta a las necesidades

sociales.

Asi, las Instituciones de Educacion Superior, asumen el reto de mejorar
la calidad educativa, buscando en primera instancia altos estandares del
talento humano a su servicio, bogando por altos desempefios de sus docentes
investigadores y generando espacios para reflexion pedagdgica, como

resultado de su formacion en la misma area y en la de investigacion.

Por lo anterior, en el campo de la practica uno de desafios constantes
que enfrentan los profesores se refiere a la transformacién de su conocimiento
disciplinar, el ejercicio de pedagogizacion del conocimiento cientifico, para
garantizar los aprendizajes durante la mediacién en ambientes de aprendizaje.
Para este menester, “el conocimiento profesional y el conocimiento practico
personal de los profesores debe ser de una manera que los estudiantes para
profesores y los profesores en ejercicio sean capaces de comprender” (Tamir,
2005:5), esto facilita su trabajo en aula, potencia su capacidad ensefante, sus
habilidades y destrezas como didacta, e impone repensar cada experiencia,
induce mejoras curriculares y desborda altos niveles de aprendizaje. Mejora la

calidad educativa.
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El desarrollo actual del conocimiento didactico del profesor en ejercicio y
del formador depende, como ha sugerido Schén (1987), de “las experiencias
como formadores del profesor, seguidas de la reflexién de estas experiencias”,
como se dijo antes, la importancia de identificar, fomentar y promocionar tanto
el conocimiento disciplinar, profesional y personal del profesor, puesto que son
diferentes, sin embargo en conjunto, configuran los diversos procesos

mediacionales requeridos para cada ambiente de aprendizaje.

En estos sentidos, Abraham Magenzzo (2002), en su articulo
"Investigacion de la Practica Pedagdgica en el Contexto de las Reformas
Curriculares”, en linea con aportes de otros pedagogos criticos, Stenhouse
(1985), Carr y Kemmis (1988), proponen al maestro como investigador de su
practica, modificador su rol y constructor de conocimientos, a partir de su
practica, como generador de ambientes de aprendizaje donde puede elaborar
teorias, construir nuevos significados, solucionar problemas y contrastar con el
saber tedrico apropiado durante su formacion disciplinar, profesional y

auténomo.

El docente investigador que alcanza autonomia intelectual y académica,
relaciona, realimenta y retroalimenta la teoria y la practica, reflexiona su
guehacer docente, es capaz de elaborar un discurso propio, es constructor
conocimiento, es innovador. La reflexibn sobre la préactica pedagdgica, la
estructuracion de un discurso propio, son procesos de investigacion cognitiva y
meta cognitiva, estos procesos y competencias redundan en la potenciacién y
desarrollo de sus capacidades cientificas, es generador de didlogo y discusién
critica, por tanto es un gestor pedagdgico propositivo y transformador de la
realidad educativa.

Asi, la micro etnografia de aula se propone como una metodologia a
elegir, ésta, le permite cuestionar su propia ensefanza, estudiarla, contrastarla

para mejorarla frente a los aprendizajes logrados, el maestro investigador, es
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un observador de su labor y de la de otros, intercambia experiencias por si
mismo, establece didlogos, estudia su propio modo de ensefar, permite que
otros profesores observen su practica, e intercambia experiencias, se lee, relee
y promueve este tipo de intercambios lectores. Reconstruye y resignifica su
quehacer docente desde una investigacion participativa para reconstruirse en lo

conceptual, lo tedrico y lo practica.

Un gran reto que asume el profesor, empoderado del rol de gestor de
conocimiento y transformador de realidades, est4 en escribir su propia practica,
sistematizarla para resignificarla, encontrdndole nuevos sentidos, asi, su
condicion como maestro también se transforma, estda abierto al didlogo
académico y con esto aporta a la construccién y reconstruccion del discurso
pedagdgico. Este ejercicio académico, en si mismo, un método de
investigacion; que como accion académica, debe dar cuenta en el marco de la
universidad de teorias y conceptos sélidos, circunscritos tanto en la ciencia

como en lo curricular.

Ahora bien, Lee Shulman (2005) junto con Brommer (2005) plantean
cuestiones relativas al contenido, el caracter y las fuentes de un conocimiento
para la ensefianza, la practica y normativa para la profesionalizacion de la
docencia, sus propuesta estan, en la implementacion de una metodologia de
investigacion de tipo descriptivo-experimental, en el que proponen, alcanzar los

estandares sin imponer una estandarizacion.

En Colombia, Perafan (2001), desde su trabajo en la Universidad
Pedagogica Nacional, se ha interesado en investigar sobre los procesos de
pensamiento del profesor, siguiendo la ola de interés despertada sobre este
tema desde los afios setenta, interés centrado en describir y comprender las
propias interpretaciones que del proceso educativo y de los procesos de
ensefianza-aprendizaje en las aulas, mantienen los docentes; tema que

identifica un considerable niumero de hipétesis y problemas educativos, cuya
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importancia radica en proporcionar una comprension adecuada de la
naturaleza, el tipo y las funciones que cumplen los pensamientos,

concepciones y creencias del profesor sobre y en la ensefianza.

La principal hipotesis sobre esta cuestion, sefiala que “los pensamientos
del docente influyen sustancialmente en su conducta e incluso la determinan,
mediando asi significativamente sus acciones dentro del aula” (Clark y
Peterson, 1989:445), asi, la formacion epistemoldgica del profesor, determina
su docencia. Aflorando, lo paraddjico, e una de las profesiones mas antiguas
del mundo, tan poco estudiada, y menos aun, la forma de pensar del maestro,
como se construye el pensamiento del docente, su naturaleza y su ser

identitario.

Una tarea que amerita una especial atenciébn es la concepcion,
formulacion y desarrollo de los curriculos de formacion de docentes, en esa
construccion, se debe tener en cuenta el pensamiento de profesor como un
aspecto o factor determinante en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
asi se superan las hegemonias, las generalizaciones y el transmisionismo de
contenidos y practicas, para consolidar curriculos mas cercanos a la realidad,
que den cuenta de las necesidades de formacién, asi, la formacién
epistemoldgica y disciplinar alcanzaran su importancia, dado que los
pensamientos y las creencias de los docentes transformaran el curriculo y su

operacionalizacion en las dinamicas formativas.

Los curriculos para formacion de formadores, repensados y construidos
tomando en cuenta el pensamiento del profesor, impactaria en la forma en el
maestro en formacién aprende a planificar su practica, calificada como: “los
investigadores conceptualizan la planificacion del docente de dos modos
diferentes: en primer lugar, piensan en ella como un conjunto de procesos
psicoldgicos basicos por medio de los cuales una persona representa el futuro,

pasa revista a medios y fines, y construye un marco o estructura que le sirva de
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guia en su actividad futura; en segundo lugar, los investigadores definen la
planificacion como “lo que hacen los docentes cuando dicen que estan
planificando” (Clark y Peterson, 1990:444).

Desde esta perspectiva psicoldgica, los docentes durante los diferentes
modalidades de planeacion desarrollan actividades cognitivas tales como:
“estructurar, organizar y administrar lapsos de tiempo limitados de instruccion
en el aula” (Clark y Peterson, 1990:445). Igualmente, Yinger (1977) afirma, que
los docentes desarrollan como actividad cognitiva la planificacion y la
simplificacion como recurso para abordar de manera “exitosa” la complejidad
del aula. Dicha simplificacion esta relacionada con la necesidad de control de
conductas y actividades que el docente presupone necesarias en las aulas,
como condicion para el buen rendimiento académico de los estudiantes. De
este modo se puede decir que guarda relacién con la formacion disciplinar y
practica, ya que la planificacibn como parte necesaria dentro del desarrollo de
una clase, tiene inmersas consigo caracteristicas que reflejan la personalidad
del maestro, teniendo en cuenta que son procesos psicolégicos como por
ejemplo: la estructuracion, la organizacion y simplificacion que contribuyen a
qgue su labor como docente se dé de una forma mas eficaz, lo cual

automaticamente se refleja en el control y desarrollo de su practica pedagdgica.

Es necesario comprender que la efectividad del proceso formativo del
docente en los modelos de pensamientos hegemonicos, en sus multiples
expresiones, se manifiestan no sélo en los sentidos atribuidos conscientemente
a su accion, sino también, en los sentidos que se mantienen tacitamente como
orientadores de tales acciones. Es cierto que tanto los procesos de
pensamiento como los contenidos del mismo mediatizan la accion del docente
en el aula, se hace necesario preguntar, entonces, por la manera como la
identificacion de procesos y contenidos de pensamiento en la planificacién, han
de modificar la concepcion investigativa en las instituciones educativas

formadoras de docentes. La modificacion es necesaria, por cuanto se trata de
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crear espacios investigativos en los procesos formativos, para desarrollar una
serie de competencias de “reflexion en la accion” (Schon, 1992) que posicionen
a los futuros docentes como practicos reflexivos frente a su propio saber y
frente a las condiciones sociales, culturales, psicoldgicas y epistemoldgicas que

lo hacen posible y valido.

En ese sentido, se puede relacionar con la formacion epistemoldgica y
disciplinar, debido a que el proceso formativo consciente e inconscientemente
involucra una serie de reflexiones en cuanto al proceso de pensamiento y a su
vez al contenido de este, lo que se evidencia indiscutiblemente en la practica,
en el sentido de esta, creando espacios de modificacién y planificacién acerca

de la investigacion en las instituciones formadoras de docentes.

Se requiere, en consecuencia, de una concepcidon y practica
investigativa que permita identificar, caracterizar, ubicar y orientar las diversas
formas de pensamiento practico de los docentes. Asi mismo, que cree espacios
de formacién especificos en los cuales se favorezca el desarrollo de
competencias investigativas, que comprometan la reflexion y sistematizacién
permanente de su practica. Para ello, hay que tener en cuenta que el
pensamiento practico del docente considera su historia académica, personal,
social y hasta familiar; este histérico influye en la configuracion teodrica y

operativa de su ejercicio pedagdgico.

Relacionar entonces, la formacion disciplinar y profesional con la
practica, es una invitacion a instruir a los docentes en lineamientos
epistemoldgicos de orden investigativo, esto facilita la forma como implementan
y desarrollan su practica pedagodgica, la reflexion y sistematizacion
consecuentes, pues a partir de esta, se pueden conocer las debilidades y

fortalezas en el proceso de planificacion y formacion.

La planeacion educativa que realizan los docentes obedece a principios

aprendidos durante su formacidbn como profesionales, como también a
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construcciones particulares, totalmente subjetivas; esto implica que,
independientemente del tipo de planeacion que se desarrolle por prescripcion
institucional o personal, el profesor realiza una planeacion dirigida por
principios tacitos y explicitos, construidos a través de histérico cotidiano. La
variedad de estos principios practicos se debe, en parte, a que “la indole de la
tarea realizada durante el periodo proactivo de planificacion cambia con la
experiencia docente especifica de cada situacion, al modificarse las exigencias
de la tarea para el docente, cambia también la indole de la preparacion
adecuada” (Clark y Peterson, 1990:472), configurados dentro del sistema de

valores que también es su construccion historica.

Es decir, que la complejidad y variedad de interacciones en el aula,
comprometen la construccién de los principios de planeacion de la préactica
pedagogica de docente en una actividad permanente, cambiante, que no niega
la posibilidad de la improvisacion soportada en su experiencia histérica. En ese
entorno, el maestro relaciona la formacion disciplinar y practica, como quiera
que, la planeacion es un proceso educativo pensado, basado en reflexion; un
proceso aprendido en la formacion académica del docente, bajo bases teéricas
determinadas por la universidad; en la practica, se evidencian las
modificaciones a la practica que son la sumatoria de los aspectos
mencionados, del contexto particular, de las necesidad emergidas de este, mas
los conocimientos cotidianos o conocimiento base, que el docente retroalimenta

a través de sus experiencias.

Los investigadores han definido los pensamientos del profesor en la
ensefianza interactiva como “la forma en que estos piensan cuando interactian
con los alumnos en el aula y las decisiones que los llevan a modificar sus
planes o conductas dentro de la misma” (Clark y Peterson, 1990: 475), es decir,
los contenidos del pensamiento del profesor cuando interactia con los
estudiantes y el tipo de decisiones que toma en esos momentos. Asi, han sido

identificados algunos procesos cognitivos que mantienen los profesores
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durante la ensefianza interactiva, los cuales han sido descritos
fundamentalmente como procesos que reflejan como piensan ellos, a diferencia
de los contenidos que reflejan en qué piensan. Se cree, en ese sentido, que
los profesores durante su interaccidon con los alumnos perciben, interpretan,

prevén y reflexionan sobre aspectos especificos de su ensefianza.

De tal forma se relaciona con la formacion epistemologica y practica,
puesto que el pensamiento del profesor no sélo es estructurado sino también
interactivo, lo cual implica que se va modificando en la medida de esa
interactividad, durante sus practicas pedagogicas en los diversos contextos de
aprendizaje, por tanto, se puede pensar que a partir de esas interacciones se
puede configurar un idea de como piensa el docente a través de la reflexion, la
interpretacion y la creacion de nuevos espacios de practicas.

Sin embargo, Wittrock (1990) deja claro que los investigadores se han
dedicado a presentar fundamentalmente los porcentajes de los pensamientos
interactivos de los profesores por categorias de analisis, esto evidencia que la
falta informacion y comprensién histérica sobre las razones por las cuales los

profesores privilegian ciertos contenidos en su praxis.

Uno de los procesos cognitivos comprometidos en las praxis de aula, en
la interaccibn del maestro con sus alumnos, lo constituye “la toma de
decisiones por parte del maestro”, a propésito Marland (1977:124), han
estudiado este aspecto llegando a definir como: “decision interactiva una
eleccion consciente que realiza un profesor entre una u otra forma de actuar,
en un momento especifico de su interaccion con los estudiantes”; Perafan
(2000:157) ha podido evidenciar que “en reiteradas ocasiones, el profesor
puede cambiar de método, incluso de referentes epistemoldgicos, sin saber
que lo esta haciendo, como respuesta a una demanda de la complejidad de las
interacciones en el aula”. Esto evidencia la capacidad, a veces inconsciente

del maestro de improvisar en su praxis, fundado en los saberes adquiridos y
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construidos en su formacion epistemologica y disciplinaria; sin embargo, las
investigaciones realizadas al respecto no lanzan dejan claridad del por qué el
docente aun sin darse cuenta modifica sus bases metodologicas y
epistemologicas acerca de la forma de ensefianza, involucrando su

conocimiento dificultando diferenciar la forma de pensar del profesor.

Los investigadores sobre esta tematica han identificado, estudiado y
definido un cierto tipo de conocimiento proposicional que mantienen los
docentes, como un conjunto de teorias y creencias implicitas y explicitas que
mediatizan su accién cotidiana de aula. Segun estos investigadores, en ‘“la
accion del docente se encuentran impresas las huellas de su pensamiento”
(Pérez y Gimeno, 1990: 25). Ese pensamiento es fundamentalmente un tipo de
comprension e interpretacion, con la cual el docente representa las situaciones
cotidianas en el aula. Estas interpretaciones no obedecen exclusivamente a un
tipo de conocimiento profesional aprendido por el profesor durante sus afios de
formacién universitaria, por el contrario, ellas obedecen a un conocimiento de
tipo practico mucho mas amplio, que involucra principios construidos y/o

interiorizados por el profesor durante sus historias personales y profesionales.

Esta nueva orientacién ha permitido ampliar el horizonte de busqueda en
la perspectiva de las teorias y las creencias. Se ha investigado, por ejemplo,
acerca de las creencias que sobre la naturaleza de la ciencia, la ensefianza y el
aprendizaje mantienen los profesores y en qué sentido tales creencias median

o determinan su labor cotidiana de ensefianza.

Por otra parte, se ha identificado e interpretado el pensamiento del
profesor como un conjunto de filtros que determinan el sentido de las reformas
educativas locales y/o internacionales. Para el propdésito que nos ocupa, estas
investigaciones acerca de las teorias y creencias del profesor,
fundamentalmente las referidas al paradigma alternativo, constituyen un

material histéricamente significativo. En consecuencia, se relaciona con la
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formacién disciplinar y practica, puesto que se habla de un conocimiento
proposicional que no hace referencia a un tipo de conocimiento aprendido en la
formacion del docente, sino a un conocimiento aprendido de la experiencia de
la mediatizacion de la vida cotidiana con la practica, es un conocimiento muy
amplio que soporta la manera como el docente tiene la habilidad de modificar la

forma como ensefia en su quehacer pedagdgico.

Con relacion al concepto de creencia, la mayoria de investigadores han
aceptado directa o indirectamente las definiciones derivadas de la obra de
Dewey (1989), segun la cual una creencia puede ser un tipo de pensamiento
tacito e irreflexivo, que puede ser verdadero o falso, pero del cual el sujeto que
lo mantiene no puede dar cuenta discursivamente. El otro sentido general que
atribuye Dewey al término creencia es el de pensamiento reflexivo. Para este
autor “lo que constituye el pensamiento reflexivo es el examen activo,
persistente y cuidadoso de toda creencia o supuesta forma de conocimiento a
la luz de los fundamentos que la sostienen y las conclusiones a las que tiende.”
(Dewey, 1989:25).

Otros referentes para la conceptualizacion del término creencia podrian
ser, por una parte, el sentido atribuido por Tobin y Lamaster (1995:226),
quienes afirman que “una creencia es un tipo de conocimiento que es viable en
tanto que faculta al individuo a lograr sus propdsitos en circunstancias
especificas”. Para estos autores, el sistema de creencias en un maestro, es de
tal complejidad que aunque no sean conscientes de ellas, juegan un papel
integral en la generacion de la accion. Por otra parte, Perafan (1996) realiza
critica al concepto generalizado de creencia como pensamiento deshilvanado y
como pensamiento no viable; llama la atencion acerca del peligro que conlleva
el mantener una concepcion estrictamente positivista del término creencia. En
este sentido, se relaciona con la formacion epistemoldgica en cuanto a la
connotacion y concepcion de creencia, puesto que existen Vvariables

pensamientos fundamentados acerca de creencias, esta es denominada como
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algo tacito e irreflexivo que puede ser cierto o falso pero es lo que se cree.
También se dice que es un conocimiento seguro y que logra ser parte
primordial en el docente, aunque cabe resaltar que actuar sobre o con base

Unica y exclusivamente bajo creencias, pude ser peligroso.

Segun Dewey (1989:25-26), el pensamiento reflexivo “incluye un
esfuerzo voluntario y consciente para establecer la creencia sobre una firme
base de evidencia empirica y de racionalidad”. Esta percepcién de Dewey
sobre el pensamiento humano es restrictiva, sin embargo, en las concepciones
curriculares clasicas como las derivadas de los paradigmas conductistas y
cognitivista se observa su influencia. Por una parte, en la concepcion
conductista este tipo de pensamiento se presenta como sistema de leyes
naturales y/o racionales y trascendentales que regulan la conducta del
profesor. Por otra parte, en las concepciones cognitivistas clasicas, este
pensamiento aparece como una construccion de principios generales de
accion, pertenecientes a los sujetos. Dichos principios se manifiestan con cierta
independencia de los contextos y mas relacionados con la actividad psicolégica

del sujeto.

El pensamiento del profesor se presenta como una interpretacion actual,
relacionada con el tiempo y contexto especificos; e igualmente, referida de
manera relativa a la historia formativa del profesor. Los diferentes contextos y
el posicionamiento relativo de los sujetos en su interior, dibujan el tipo de
creencia que cada profesor mantiene en relacién con fendmenos educativos
particulares, como aquellos referidos especificamente a la ensefianza. La
formacion del docente debe darse en espacios académicos que vayan,
entonces, de la identificacibn de principios profesionales complejos
(reconocidos en la investigacion especifica de la accién del docente en
ambientes reales), a la ubicacion y orientacion de las diversas y posibles
formas de posicionamiento del docente en los diferentes contextos. Se cree

que la investigacion del pensamiento del profesor, pone en evidencia la
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necesidad de preparar a los futuros docentes para ser capaces de reconocer la
génesis de su propio pensamiento y las determinaciones que éste impone al
sentido orientador de sus practicas de ensefianza. De ahi que, se relacione
con la formacién disciplinar y practica a sabiendas de que el contexto es un
ente fundamental en la formacién profesional de todos los docentes, por tal
motivo al momento de su formacion es importante ubicarlos en espacios reales
en los cuales logren identificarse y entender la complejidad de la practica. Es
importante tener en cuenta que la investigacion del pensamiento del profesor
con lleva a una reflexion inmediata del origen del conocimiento de este, en
concordancia con Clark y Peterson (1990:530), “si la teoria implicita de los
docentes sobre los alumnos o su imagen mental de la ensefianza eficaz son
opuestas a las incorporadas a un nuevo plan de estudios o a un método
experimental de ensefianza, es improbable que pongan en practica la
innovacion con gran entusiasmo, minuciosidad y constancia”. Este aspecto es
corroborado por estudios como los de Yerrick (1997), cuyo trabajo revela que
las politicas de Estado, cualquiera que ellas sean e independiente de su
orientacién y sentido, pasan, antes de ser aplicadas, por el tamiz de las
creencias que los profesores mantienen acerca del cambio educativo y la
ensefianza en general. En ese sentido se relaciona con la formacién
epistemoldgica disciplinar y practica, teniendo en cuenta que las teorias
epistemoldgicas acerca de la formacién y la puesta en practica del docente son
en muchas ocasiones de naturaleza no variable, lo que hace que la experiencia
de la practica no sea innovadora y creativa, sin embargo, en otras
investigaciones hacen eco en la importancia del cambio educativo, ya que cada

curriculo es analizado y modificado desde las creencias de los profesores.

2.2. Concepciones del maestro investigador.
La manera como se asume la investigacion en la educacion invita a investigar

sobre las subjetividades del ser humano que son evidenciadas en su accionar,
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en su lenguaje, en su manera de interpretar sus realidades e interacciones con
el medio. En este trabajo interesa entender las practicas investigativas de los
maestros de las licenciaturas de la ciudad de Cartagena, partiendo de una

comprension de sus concepciones sobre la investigacion.

El reto que ha asumido la educacion actual esta en mejorar la calidad del
docente en su desempefio como investigador, redefiniendo la concepcion
investigativa, tomando el modelo de ensefar a pensar a los estudiantes unidos

a la investigacion.

El conocimiento profesional de los docentes debe formarse en un
complejo y prolongado proceso de conocimiento en la accion, de reflexién en y
sobre la accidn, saber, saber pensar y saber investigar, asi, “el conocimiento
relevante para orientar la practica del docente en el aula, cuando se propone
facilitar el desarrollo de la comprensién en sus alumnos, surge y se genera en
la reflexion sobre las caracteristicas y procesos de su propia practica, en todas
las dimensiones de su amplia aceptacion: disefio, desarrollo y evaluacion”
(Schon, 1993:119). Es evidente que se relaciona con las categorias practica
investigativa, metodolédgica y planeacion de la investigacion, que se proponen
en este estudio, ya que el docente busca de una u otra forma el desarrollo de la
comprension de sus alumnos de una manera sencilla, utilizando sus métodos
aprendidos o construidos en su histérico o dimensiones apropiados que
faciliten la reflexion del proceso.

Por lo anterior, se requieren profesores investigadores capaces y
preparados que no solamente conozcan y mejoren contenidos cientificos, sino
también posean una formacion, capacitacion, y competencia en el manejo del
discurso pedagogico-investigativo, para de esta manera, guiar y orientar a los
estudiantes a identificar sus falencias e invertir en el logro de los cambios y

transformaciones esperadas en la competencia investigativa.
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Algunos estudios relacionados con las concepciones del maestro en el
ambito investigativo, tienen en cuenta que el compromiso del docente esta en
cumplir no sélo su funcidon de docencia sino también su funcion investigativa,
como afirma (Saldarriaga, 2003:261) “la investigaciéon es la motivacion que
desarrolla el conocimiento y va en blusqueda de lo desconocido a través de lo
conocido, sirviendose de la observacion, de la experimentacion, de la
indagacién del pasado, pero también de la razén”; conceptualizando asi la
investigaciéon como la actividad fundamental de la docencia, la cual establece
una interrelacion con el quehacer del proceso ensefianza-aprendizaje. En
consecuencia, el docente investigador esta obligado a crear y propiciar un
clima investigativo en procura del proceso educativo, ya que el maestro para
realizar la investigacion debe indagar conceptos del pasado
interrelacionandolos con los conceptos previos, haciendo énfasis en las
categorias metodolégica y epistemolégica de las concepciones de

investigacion.

En esta linea de pensamiento estan Porlan, Rivera y Martin del Pozo,
referenciados por (De la Cruz, 1998), quienes distinguen tres perspectivas en el
estudio de las concepciones: la constructivista, para la que las concepciones
sean al mismo tiempo “herramientas” para interpretar la realidad y conducirse a
través de ella, y barreras, que impidan adoptar perspectivas y cursos de accion
diferentes; en su mayoria, las concepciones de los profesores son congruentes
con una cultura tradicional en la que fueron formados y aun estan lejos de los
planteamientos sociales, constructivistas, criticos que explican los modelos
alternativos, por lo cual se les hace dificl experimentar las nuevas
propuestas., Por consiguiente el maestro actualmente se rige por una cultura
tradicional; la cual el investiga, pero no tiene una teoria clara que respalde ese
conocimiento; por lo tanto se le hace dificil tedricamente y practicamente
enfrentarse a los nuevos parametros investigativos que les presenta su medio;

planteando la categoria epistemoldgica en las concepciones de investigacion.
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Por otra parte, para Porlan (1997), el conocimiento profesional seria el
producto de una aproximacion de saberes epistemologicamente diferentes,
generados en contextos no siempre coincidentes, que se manifiestan en
distintas situaciones, profesionales y no profesionales. Parte de la hipétesis que
plantea, es que una parte importante de las concepciones y actuaciones de los
docentes reflejan una determinada visidn epistemoldgica, estas visiones
epistemoldgicas en un sentido amplio, incluyen al conjunto de ideas y de
formas de actuar de los profesores, las imagenes de la ciencia, las ideas de
sentido comun sobre el aprendizaje o la manera como se desarrollan los
contenidos en el aula. En otras palabras, se encuentra estrechamente
relacionado con las categorias epistemologicas y practica, ya que en este se
refleja la historicidad del conocimiento profesional que posee el maestro sobre
investigacién, a través de los diferentes contextos por los que ha pasado por
medio de su préctica.

No obstante, en Colombia investigadores como Perafan Echeverry
(2004) en su tesis doctoral “La epistemologia del profesor sobre su propio
conocimiento profesional” aporta elementos importantes sobre las
concepciones investigativas, por cuanto presenta los fundamentos, los
origenes y el desarrollo de la linea de investigacion sobre el pensamiento y el
conocimiento profesional del profesor, y propone la integracién de por lo menos
cuatro discursos epistemolégicos contemporaneos en un concepto particular
llamado epistemologias del profesor, que da cuenta del saber, ya no de la
ciencia, sino del saber particular del maestro. En cuanto, a esto se relaciona
con la categoria del saber disciplinario y epistemoldgico, puesto que el maestro
toma un conocimiento profesional del pasado y actual, validando un nuevo

conocimiento a partir de lo que ya conocia obteniendo un ideal mas claro.

Respecto a esto, segun la Unesco “la investigacion es uno de los pilares
que hace posible los encuadramientos de sus componentes, porque en ella

recae la conexion de la universidad con el mundo” (UNESCO, 1998); en otras
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palabras, la investigacion es el camino que utiliza el docente para construir,
desarrollar y socializar los nuevos conocimientos que se constituyen en fuente

de progreso y desarrollo de los saberes (Perez Lindo, 2005)

Para que el docente pueda cumplir con su mision de transformar la
realidad social, es importante que desarrolle su desempefio investigativo, para
esto se requiere de docentes capaces y preparados, que no solo conozcan el
contenido de la investigacion de su campo profesional sino que ademas tenga
la formacion y la capacitacion para solucionar los conflictos, problemas del
hombre y la sociedad mediante el discurso de la pedagogia-investigativa. En
este caso el docente no solo debe basarse en teorias sino que debe aplicarla
de manera practica en su medio educativo y en la sociedad como tal, por lo
cual se relaciona a las categorias donde se aborda el problema y se presentan

los resultados.

En cuanto a esto Aristizabal sefiala que “el docente debe vincularse a la
funcion investigativa, dado su ejercicio profesional en la creacion y constitucion
de las practicas investigativas dentro y fuera del aula, tomandolo como un
espacio de reflexion donde convergen una serie de significados, signos,
simbolos, valores y actitudes que permiten el entendimiento investigativo con
los demas integrantes que hacen parte de este proceso” (Aristizabal, 2006:46).
Este proceso complejo de la investigacion generalmente no es asumido por el
docente, sino abordado como resultado de su rol normal en el proceso de
adquirir la informacion y el conocimiento investigativo, evidenciando en esta,
concepcion la categoria metodoldgica y disciplinar, aplicada en los resultados.
Al respecto Dilhes, (2005:82) opina: “la investigacion como entidad compleja se
desarrolla, se reproduce y se regenera el mismo a partir de los contextos y las

condiciones personales y profesionales de los docentes”.

Es evidente que el maestro debe interactuar entre la investigacion y su
medio, construyendo conocimientos investigativos y espacios reflexivos que le

permitan tener un mayor entendimiento de la informacion, dando paso a
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saberes préacticos y metodoldgicos en el abordaje del problema y presentacion
de resultados del proceso de investigacion.

Es por esto que cuando se habla de la construccién del conocimiento
investigativo que realiza el docente, se tiene presente la importancia de su
actividad mental constructiva que segun Diles, H (2005) la conceptualizacion de
la investigacién se presenta como una construccion propia dentro del sujeto
que lleva a cabo los resultado de las interacciones entre su disposicion interna,
el contexto cultural y social, que le permite organizar, interpretar y restructurar
el conocimiento con la experiencia y la informaciéon que recibe de diversas
fuentes, en lo que respecta que existe un método pertinente, en este caso la
construccion propia del conocimiento dentro del sujeto, lo cual le permite llevar
a cabo un resultado propio que ha adquirido dentro del contexto cultural y
social y por ultimo reestructurar su conocimiento llevandolo a la experiencia, a
partir de lo que ya sabe y lo que obtiene al investigar, tomando un rol
profesional y dando paso al desarrollo de saberes metodoldgicos, practicos y

epistemoldgicos.

En efecto la realidad del docente es asumir un nuevo rol profesional de
acuerdo a su formacion, por lo tanto carece del conocimiento y manejo
pedagdgico; ademas de la carencia de capacitacion y formacion en
investigacion que es otra parte esencial de las exigencias actuales en la
educacién. Por consiguiente todo docente debe tener un buen soporte practico
y metodoldgico, es decir que debe tener una buena formacion pedagodgica a
través de capacitaciones para responder ante las exigencias que debe

enfrentar en el ambito educativo y social.

Por lo tanto, se encuentran maestros transmisores de conocimientos
disciplinarios que desconocen las facilidades que brinda el manejo de los
componentes pedagdgico como es la investigacion; es asi como se encuentran

docentes transmisores de conocimientos disciplinarios, como también docentes
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tedricos y desfasados que descartan la investigacion como el motor integrador
en el proceso de aprendizaje (Foucault, 1984).

De tal manera que los docentes se enfatizan en la trasmision de
conocimiento o teorias pero no profundizan en la investigacion como tal,
conduciéndonos en el planteamiento de las categorias epistemologica y

metodoldgica de las concepciones de investigacion.

Por otra parte el docente que apoya y orienta el proceso investigador
con otros docentes y estudiantes, tienen la posibilidad de convertirse en un ser
creador, constructor y re constructor del conocimiento, a través de la
experiencia directa que ofrece cada una de las etapas de la investigacion y de
los resultados propios del mismo; Puesto que tanto el docente como el
estudiante en conjunto adquieren conocimiento a través de la experiencia

previa y de esta manera construyen y reconstruyen nuevos saberes.

Asi mismo el buen maestro investigador es consciente de la
transformacion, el cambio y el avance del conocimiento cada vez que se realiza
nuevos hallazgos en su trabajo investigativo; ademas esta en capacidad de
guiar con precision y con autoridad el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, ya que es él quien desarrolla el conocimiento (Tejada, 2000). Por
ende el maestro es quien se encarga de organizar la informacion que recibe al
estar en interaccion con la investigacion; participando esta informacién a los
estudiantes de una forma mas clara y precisa, con el fin de actualizar los
cambios que se hacen a nivel educativo, como consecuencia se relaciona al
saber metodologico y practica investigativa ya que Plantea la investigacion y

asume el problema de investigacion arrojando resultados.

Teoricos criticos de la corriente australiana desarrollan la idea del
“‘docente investigador” como “aquel que realiza la investigacién desde la
practica investigativa, referido en las diferentes formas y situaciones desde
donde se da o se produce el conocimiento, en escenarios en donde se origina

la construcciéon de la investigacion” (Carr & Kemmis, 1988:77). Es en la
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practica pedagodgica, donde el docente construye su conocimiento modela sus
concepciones y creencias, en su praxis investigativa prima lo teodrico, lo
metodolégico y lo contextual para que pueda con suficiencia abordar el

problema de investigacion.

Como bien lo dice Perafan G, (2005), es necesario conocer el
pensamiento del profesor porque este representa sus estructuras internas, las
cuales se reflejan en sus practicas, para el caso de este estudio interesa
conocer, develar y comprender sus concepciones sobre investigacion, en un
intento por entender sus practicas investigativas y metodologias en el abordaje
del problema. Ahora bien, complementando a Perafdn con la postura de Carr
(1999), en el pensamiento del profesor subyacen las practicas del maestro, las
cuales soélo son posibles de ser comprendidas, referenciadas en las
concepciones e intencionalidades de aquel, en el marco de cada contexto, de
acuerdo con las dimensiones sociales y culturales que se desarrollan en este.
Ahora, independientemente de como se denomine esta base de conocimientos
y significaciones de los sujetos, en este caso los profesores que investigan, se
constituyen como “organizadores implicitos referidos a creencias, significados,
conceptos, proposiciones, imagenes mentales y preferencias que influyen tanto
en la manera de percibir la realidad como en las practicas que implementan”
(Moreno & Azcarate, 2003:270).

Se resalta, en estos acercamientos tedricos, las relaciones entre las
subcategorias practica y metodoldgica de la categoria concepciones, como
quiera que el maestro para poder entender de una manera precisa su practica
investigativa, tiene que involucrarse dentro del contexto en el que vaya a
desarrollar su practica, apoyado en herramientas que le ayuden a percibir la

realidad del problema que va a abordar en sus practicas pedagdgicas.

Por lo tanto, en esta interrelacién en la que es participe el docente
investigador, se constituye en un contexto que se construye y se reconstruye

en el marco de la investigacion, mediante la asociacion de experiencias que
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van méas alld del conocer, donde se manifiesta y reorienta su conducta
profesional. Razon por la cual es necesario motivar la reflexion del docente
con base en las interrelaciones que se dan su practica pedagogica investigativa
(Inbemon, 2000). Por esta razon, se puede decir que el maestro construye su
propio conocimiento a partir de la experiencia, llegando a una reflexion de su
quehacer pedagogico, relacionandolo con las concepciones y metodologia del

proceso investigativo.

Por consiguiente es importante resaltar que “los docentes investigadores
tienen la responsabilidad de construir su propio conocimiento, que no puede
ser construido por otros, pues se considera una construccion propia e interna
del docente, que en ocasiones puede ser facilitado por ajustes externos”
(Nickerson, Perkins & Smith, 1990:47), de manera que el maestro como sujeto
epistémico construye su propio conocimiento a partir de sus propias
experiencias y de su cultura, en otras palabras, es una construccion interna de

cada individuo, desde la perspectiva epistemoldgica.

De modo similar el docente debe orientar sus conocimientos
investigativos hacia la construccibon de su propio saber pedagdgico,
competencia que segun Foucault (1984) debe aprovecharse de nuevos
saberes para construir nuevos discursos investigativos que tengan los

elementos necesarios para verificar la investigacion.

La preparacion y la formacion del docente universitario obligatoriamente
deben estar acompafiado de una practica pedagogica y una produccién
investigativa, que le permiten determinar la calidad de su labor profesional en
relacion con la conceptualizacion que este tenga de la investigacion (Cruz, M.
A. de la, 2000), por lo cual, el objetivo ultimo de cada docente es mejorar su
praxis mediante la investigacion y la constante formacién pedagdgica y
cientifica del area, pero esta formacion es subjetiva, solo él y el contexto

influyen en la construccion mental del conocimiento, rigiendose por pautas que
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le permitan establecer la mejor relacion entre los saberes y las concepciones

como también, con la metodologia de la investigacion.

Por cierto, el proceso de investigacion muestra que las concepciones de
los profesores, que estan ligadas a una cultura tradicional en la que fueron
formados y a la enseflanza que recibieron, evidenciando una aparente
concepcidn constructivista; algunos se muestran mas constructivistas en
pensamiento que en accién, lo que indica que estas concepciones estan
fuertemente influenciadas por las experiencias de aprendizaje que han
experimentado en sus procesos de formacion docente, sin descartar la
necesidad de reflexionar sobre las practicas en el aula de los docentes. Ante
esto la labor que desarrollan los maestros, formados bajo curriculos
tradicionales, muestran que la categoria epistemolégica, determina la accidén en
la practica investigativa, a diferencia de otros que resaltan mas la accion, en
donde se fundamenta la practica, y en si misma, es la forma de reflexionar sus

practicas investigativas en el aula.

Cabe anotar que la funcién del docente no solo esta en la mediacién
pedagogica en el aula, dar o dictar clases, el fin Ultimo es de cumplir con su rol
de docente investigador, reconociendo la incertidumbre de hoy, respecto

legado histérico y de la exigencia educativa prevista para generaciones futuras.

2.3. Las creencias del profesor

El término creencias significa hoy en dia estar en la posesion de una verdad
que determina las acciones y forma de actuar del sujeto tanto de forma positiva
como negativa. Es decir, incide en el ser humano principalmente en la

generacion del pensamiento, opciones, aptitudes y actitudes, dada su cultura.

“El valor que el docente concede a una creencia, determina el significado
que la educacién tiene para élI”, segun Brody y Day (1993:5); Davies en el

mismo afo, propone en el campo educativo que determinar las creencias se
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fundamenta en experiencias personales, sociales -incluye las educativas-, a
partir de vivencias en contextos y realidades, asi las creencias estan

sustentadas en esa diversidad de conocimientos adquiridos.

Ampliando lo anterior, King, Shumow y Lietz (2001:96) indican que
cuando el docente trata de elaborar una creencia, se asume para el caso, en el
orden de lo investigativo, se “enfrenta en ocasiones a una determinacion
negativa, debido a las inconsistencias que estos tienen sobre su ensefianza
practica, la pobre adquisicion y estabilidad de los conocimientos y la
inestabilidad de las habilidades metodoldgicas”. Sin embargo, “la mejora del
conocimiento y de sus habilidades ayudan de manera positiva en la creacion,
asentamiento, elaboracion y reformulacion de las creencias investigativas”.
(Clarke y Hollingsworth, 2002:951).

Se infiere, que la construccion de las creencias investigativas por parte
del docente universitario motiva los aprendizajes para superar los obstaculos
epistemologicos derivados del proceso de formacion y de la misma experiencia

en el area.

Ahora, si se facilita el desarrollo profesional del docente universitario, si
se oportunidades para crecer disciplinar y metodolégicamente, se promueve el
afianzamiento de sus creencias investigativas. Este proceso significa para los
profesionales universitarios experimentados confrontacion, una constatacién
sobre sus creencias investigativas, las formadas durante su carrera profesional,
si estan bien cimentadas, les asegura su continuidad en su formacion pos
gradual y seran validadas en el campo de las practicas pedagogicas

investigativas.

También, es un acto cautivador porque implica “la necesidad de la
atencion de los sentidos por parte del docente universitario, ya que amerita una
total atencién en la busqueda de las bases que van a sustentar las creencias
investigativas que se han generado y las que se van a generar’ (Domingo y
Fernandez, 1999:25)
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Quintana (2001) define el término creencias personales como “la actitud
de quien reconoce algo verdadero”, este concepto peca de escaso, ya que
puede haber creencias que sean aceptadas como tal aun siendo falsas y por
otra parte, puede haber una construccibn mental basada en la experiencia
previa que el docente universitario tiene y que determina su construccion
(Pajares, 1992), si esta construccion resulta ser errénea, la creencia que

construya en el orden de lo investigativo también lo sera.

El concepto de creencias es un “esfuerzo para alcanzar la realidad sin
pasar por la democratizacion, ni la racionalidad empirica” (De la Pineda,
1994:34), es decir, la creencia sobrepasa los limites de lo moral o lo
conveniente de las experiencias vividas, entonces, emergen procesos de
eleccion, resultado de la intuicion, la duda y la confrontacion no esperada por el

docente universitario.

Lewis y Passa (1998:17) sefialan que los elementos generadores de las
creencias adquiridas en la formacién estdn basados en la organizacion de la
cultura, la orientacién corporativa y la prioridad en la planificacion de los
programas. Estos autores consideran que las creencias investigativas emanan
de:

e “La razdén, el conocimiento: la creencia supone siempre un

elemento de conocimiento intelectual

e El sentimiento, el deseo: la creencia responde no solo a un

conocimiento, sino también a una convivencia, a una necesidad.

e La influencia de la sociedad y la cultura ambiental: a la creencia
se llega desde un impulsor interior, pero de hecho, esto no se
llevaria a efecto si no fuera por la mediacion de la cultura social,
con sus funciones de inculturacion y aculturacion de los

individuos.
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e La voluntad de creer del propio individuo: el individuo es muy

influenciable”

Sobre estos fundamentos, que son aplicables a la configuracion de una
creencia investigativa, es posible suponer que esta es intuitiva, personal,
diversa y variable: intuitiva porque la guian la conjuncion del conocimiento
racional y los elementos tanto racionales como irracionales; es personal,
porque aunque se pueda producir dentro de un grupo social determinado, es el
propio hombre el que al final decide su proceso, asentamiento, cambio o
rechazo, de ahi que sea variable (Kleine y Smith, 1987), y diversa.

Un aspecto para agregar a los anteriores, en cuanto concierne a la
configuracion de una creencia en investigacion, seria el aspecto reflexivo,
cultivado o no, como un ejercicio discreto, dependiente de una conjugacion
entre subjetividades y racionalidades de cada individuo, que en el profesor
investigador, debe ser obligado, dada su naturaleza tanto como maestro y

como investigador.

Este aspecto suscita, posiblemente, los cambios en la construccion de
las creencias, investigativas del docente universitario, para el caso de este
estudio. Las creencias investigativas que tiene su origen indudablemente en lo
formativo y en lo experiencial, son el “mejor indicador de las decisiones de
caracter educativo que el docente universitario toma” (Pajares, 1992:312). Sin
embargo algunos autores opinan que aunque no es imposible que las
creencias cambien, si es dificil lograrlo, pues “los cambios que se dan en el
docente no se producen en momentos puntuales, sino que se dan a lo largo de
toda la carrera profesional pudiendo suceder de distintas formas, lo cual puede
provocar que la creencia no sea modificada” (Beijoar y De Vries, 1997:233;
Joram y Gabriele, 1998:180).

En cuanto a las posibles modificaciones en las creencias, para Clark y
Hollingsworth  (2002:958) el cambio que los docentes universitarios

experimentan esta abierto a multiples interpretaciones, pudiendo asociar cada

81



uno de ellos a un modelo de desarrollo personal. Las interpretaciones que

proponen son:

e “El cambio como formacion: el cambio es algo realizado por el

propio profesor.

e EIl cambio como adaptacion: el profesor cambia como respuesta a

alguna circunstancia.

e EI cambio como desarrollo personal: el profesor produce
modificaciones en sus habilidades o estrategias.

e ElI cambio como reforma local: se cambia algo por razones de

crecimiento personal.

e EI cambio como reestructuracion sistematica: los profesores

representan en si mismo las modificaciones politicas del sistema.

e El cambio como crecimiento o aprendizaje: la actividad profesional

produce inevitablemente cambios en el docente”

Como se evidencian estas interpretaciones trata en lo posible de abarcar
todas las posibilidades de cambio que se pueden producir en un docente
universitario en la reestructuracion del sistema de creencias. Una caracteristica
de estos cambios, es que se va produciendo en el histérico del profesor
universitario (Fernandez, 1995), las vivencias, las experiencias positivas o
negativas impondran cambios de pensamiento del profesor, en la consolidacion
y/o transformacidbn de sus creencias y concepciones, en ello, Fressler
(1985:186), dice que influye “la disposicion individual del docente, la regulacion
organizativa, los estilos de direccion, las expectativas sociales, la organizacién

profesional”, determinando todas las fases de la vida del docente universitario.

Fernandez, C. (1995), establece seis estadios de desarrollo del docente:
“‘induccién, crecimiento, gestidn, idealismo, orientacion personal, estabilidad y
estacionamiento y por ultimo fin de la carrera profesional”’; estos estadios

constituyen un modelo de crecimiento profesional del docente universitario, el
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cual va acorde a “las nuevas demandas que reclama la ensefianza universitaria
como son las nuevas habilidades y conocimientos” (Smith y Coldron, 1999), la
reflexion como proceso de crecimiento personal e intelectual debe permear

cada estadio, mas el transito entre estos.

En el mismo sentido, Rodriguez y Gutiérrez (1999) sostienen que “la
reflexion en el nivel universitario es una caracteristica de la ensefianza, que se
realiza con gran frecuencia”, sefala ademas que “la formacion de docentes
debe tener en cuenta la reflexion como un elemento mas en la formacién de la
practica”. La reflexion ademas, reiterando lo que se ha insistido a través de
este estudio, es el proceso metacognitivo de base para la construccion de
conocimiento, para la innovacién educativa, para determinar la constitucion y
consolidacion del sistema de valores y creencias de profesor, para aportar al
discurso educativo y a la resignificacion de la naturaleza del maestro y del

investigador.

Ahora bien, si los docentes universitarios no disponen de los elementos
requeridos para alcanzar los procesos reflexivos, los cambios que se han de
producir en las creencias del docente universitario no podran hacerse con la
suficiente fiabilidad en cualquier proceso que desarrollen, por lo tanto, “es
indispensable que se desarrollen modelos de practicas reflexiva que ayudan en
los procesos tanto generadoras como de cambio de creencias” (Griffith y Tann,

1992).

Asi, las creencias del profesor acerca de la ciencia, la ensefianza y el
aprendizaje son de indole cultural, social y psicoldgica, vinculan el pensamiento
y la personalidad del profesor, su caracter. El profesor como sujeto individual,
constructor de los principios y contenidos que determinan su accion
pedagogica, que toma en cuenta su formacion epistemoldgica y disciplinar, que

es capaz de autorregular sus actos y pensamientos.

Una alta capacidad reflexiva debe ser sumada a los tres elementos

claves que van de la mano con el cambio en las creencias formativas: “el
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docente posea una mente abierta, a la vez sea responsable y por ultimo
aprenda de cualquier situacion” (Moral, 1998:20; Domingo y Fernandez,
1994:25).

Finalmente, cabe anotar que el docente universitario sera “mas critico
con sus creencias si es consciente de su presencia en la practica docente, si
ellos ademas reflexionan sobre su accion docente” (Rodriguez y Brito,
1997:263); sin embargo, es un tanto utopico, que los docentes universitarios
reconozcan la necesidad de una reflexion para alcanzar un cambio en las
creencias y mas en las que consolidan a través de su formacién y de sus
experiencias en investigacion, esta afirmacién la validan por ejemplo, Boyd y

Arnold (2000:29) quienes consideran que “...muchos docentes no toman en
serio el proceso de reflexion y lo que todo ello conlleva. Para ellos la reflexion
no es entendida como un agente productor de cambios y reformas, tanto en la
educacion en general como en sus creencias en particular”. Como afirma
Palomares (1994) el docente universitario que es responsable y coherente con
su proceso de generacion de creencias actla creando una realidad,
experimentando, corrigiendo e inventando de cara al desarrollo continuo que

requiere su crecimiento profesional.

La reflexion ha de tener una dimension evolutiva que provoque el cambio
de las creencias formativas que preceden las creencias investigativas en
cuanto que, con la experiencia el docente universitario va creciendo. “Esta
dimensién evolutiva de la reflexibn es necesaria para que los docentes
universitarios lleguen a ser conocedores de sus propias creencias
investigativas, de sus concepciones acerca de la ensefianza y el aprendizaje, y
de todos cuantos elementos tengan con ellos relacibn para que puedan
someterlos a escrutinio, evaluarlos y compararlos con otras visiones
alternativas” (De Vicente, 2000:242). Este provocara en ultima instancia una
mejora en la calidad de la docencia, de la investigacion y de la gestion de la

Universidad.
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Después de esta revision, para este trabajo se tomaron las siguientes
categorias, adaptadas del modelo de buena salud propuesto por Becker y
Maiman (1975:19-20).

e Seriedad percibida: se refiere a todo el proceso de formacion

profesional y personal del docente universitario.

e Susceptibilidad percibida: se refiere a la capacidad de aprender
de cualquier situaciébn y a la capacidad de abrirse a nuevos

cambio.

e Beneficios percibidos: se refiere al crecimiento académico,

personal y social del docente universitario.

e Barreras percibidas: se refiere a todos los obstaculos presentes

en los procesos investigativos.
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CAPITULO Il

3. DISENO METODOLOGICO

Yin (1994) propone sofisticar el disefio de investigacion aplicando diferentes
unidades de analisis sobre el mismo caso. Segun este autor las unidades de
analisis permiten definir qué es el caso. Cuando el estudio de caso se realiza
sobre un objeto concreto, por ejemplo una persona (pacientes, lideres,
estudiantes...), la unidad de andlisis estd muy clara porque es el propio objeto
investigado. En cambio, en estudios de caso sobre fenémenos o
acontecimientos mas complejos de definir, es necesario considerar una o
varias unidades de andlisis que permitan dar un paso mas en la concrecion de
la investigacion, corresponde a este caso de estudio, donde se estudiaron siete
(7) profesores investigadores formadores de formadores, constituyéndose en
los sujetos de investigacion, quienes proporcionaron en sus argumentaciones

las unidades de andlisis.

3.1 Enfoque.

Este estudio se enmarca en la investigacion cualitativa porque busca explicar
las razones de los diferentes aspectos de comportamiento, en el caso, cémo
piensa la investigacion el profesor formador de formadores en las instituciones

de Educacion Superior de Cartagena.

Teniendo en cuenta la naturaleza del problema y los objetivos del
presente estudio corresponde una investigacion de tipo cualitativo, enmarcada
en el paradigma hermenéutico desde la perspectiva de Habermas (1988) en la
“Légica de las Ciencias Sociales”; este enfoque permitio develar lo que piensa
el profesor universitario formador de formadores sobre investigacién, mediante
la identificacion, analisis e interpretar de creencias, concepciones Yy

conocimiento que subyacen en su pensamiento.
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Se privilegia en este estudio, la perspectiva de Mauricio Beuchot (2004)
“‘Hermenéutica, analogia y simbolo”, reconociendo a la hermenéutica como la
disciplina de la interpretacion; aplicable a la explicacion de documentos
escritos, hablados y/o actuados, para este caso hablados. Como ciencia da
por sentado el hecho de que existen diversas modalidades de pensamiento, asi
como ambiguiiedades de expresion; ddndose a la tare de hacer desaparecer las
probables diferencias que puedan existir entre un escritor y sus lectores, de
modo que éstos puedan comprender con cierta exactitud al primero, asunto de

interés para este trabajo.

Para la hermenéutica, siguiendo a Beuchot, da margen para que no
haya una sola verdad o una sola interpretacion vélida, dando cabida a la
diversidad, anulando la univocidad; como también se aleja de la equivocidad
esas varias posibilidades de verdad se dan jerarquizadas, ademas se evita el
relativismo, dando cabida a un sano pluralismo; da apertura al margen de la
verdad interpretativa, permitiendo interpretaciones verdaderas y vélidas. Donde
el simbolo se mueve en un contexto analdgico ya que es por excelencia el
signo que sobre abunda en significado, para dar una comprension satisfactoria
del mismo; se puede dar de forma objetiva y/o subjetiva; es objetivista cuando
la interpretacion se carga al lado del autor, y subjetivista cuando la

interpretacion se carga al lado del lector, esto, se deja a juicio del lector.

Los elementos de la hermenéutica simbdlica fueron importantes para
reconocer la fuerza retorica de las categorias de analisis determinadas, mas las
emergentes en este estudio; esto, permitié reflexionar e interpretar de forma
mas acertada las creencias, las concepciones y el conocimiento profesoral
sobre investigacion y su revelacidon en las practicas pedagdgicas investigativas

de los docentes de las licenciaturas.
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3.2 Tipo de estudio.

En este estudio sobre el pensamiento profesoral en investigacion se determiné
que el estudio de caso Unico propuesto por Yin (1994) reunia las etapas para
desarrollar esta investigacion cientifica en el campo educativo-investigativo.
Fue ademas, un estudio de caso de caracter critico y Unico, por su
particularidad de los sujetos y del objeto del mismo, se constituyé asi en un

estudio con caracter revelador para la comunidad cientifica.

Sin embargo, se considerd el aporte de Merrian (1988), frente a la
utilidad de este disefio para estudiar problemas practicos en situaciones
determinadas, lo cual aplica, porque al final se realizan interpretaciones

basadas en registros narrativos derivados de entrevistas.

El estudio de caso que atafie, se incluye en la categoria pedagdgica, se
contrastan las teorias expuestas con los objetivos de investigacion cruzandolas
con los registros de la entrevista, en ese orden el tipo de estudio de caso sera

interpretativo.

Siguiendo a Yin (1994), los interrogantes de investigacion o preguntas
de estudio, son el primer elemento del disefio de cualquier investigacion, los
interrogantes "como" y "por qué" son los mas indicados para una metodologia
de estudio de caso. En este caso de estudio se plantearon muchas cuestiones,
para resumir en ¢como piensa el profesor de licenciaturas en educacion la
investigacién?, este interrogante identifica el problema central del trabajo y es a
la vez el punto de partida para formular objetivos y la metodologia de

investigacion consecuente.

3.3 El caso.

Para este estudio, el caso lo constituyen siete (7) profesores universitarios,
considerados como las unidades de andlisis, descritas en el siguiente aparte,

guienes hacen parte de los equipos de docentes investigadores de los
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programas de licenciaturas en educacion de las cinco (5) Instituciones de

Educacién Superior de Cartagena de Indias, que desarrollan programas de

licenciaturas en educacion, caracterizadas institucionalmente asi:

Una universidad publica con facultad en Ciencias Sociales y Educacion,
con programas de Licenciatura en Pedagogia Infantii a distancia,

maestria y doctorado en Educacion.

Una universidad privada con Facultad de Educacion, Ciencias Humanas
y Sociales, con programas de licenciaturas en: Educacion para la
Primera Infancia, Educacion Fisica, Recreacion y Deporte, y, Lenguas
Modernas con énfasis en inglés y francés; con maestria en Ciencias de

la Educacion.

Dos Corporaciones Universitarias: la primera con dos Licenciaturas, una
en Pedagogia Infantil y la segunda en Educacion Especial con énfasis
en pedagogia de la integracidon; la segunda Corporacidon con una

Licenciatura en Pedagogia Infantil.

Una Fundacién Universitaria con un programa de Licenciatura en
Educacion con énfasis en inglés y Especializacion en la Ensefianza del

Idioma Inglés.

Criterios de inclusion.

Sujetos: Docentes investigadores, evaluadores y/u orientadores o directores

de trabajos de grado de programas de Licenciaturas en Educacion de

Instituciones de Educacion Superior de Cartagena de Indias. Integrantes de

grupos de investigacion reconocidos y categorizados, con CvLAC activo en

Colciencias.

Sujeto 1. Cédigo KC001.:

Licenciada en Educacion Primaria, con Especializacion en infancia cultura y

desarrollo y Maestria en investigacion social interdisciplinaria, con 13 afios
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como docente investigador inicié en 1.999, se desempefia como docente en la
Universidad Privada y en una de las Corporaciones Universitarias incluidas en
este estudio. Tiene 8 articulos cientificos publicados, ha participado en 7
investigaciones, ha dirigido 12 trabajos de grado a nivel de pregrado y 3 a nivel

de especializacion, ha evaluado 14 trabajos a nivel de pregrado.
Sujeto 2 Coédigo MG002:

Con licenciatura en Educacion Especial con Maestria en Desarrollo infantil, se
desempefia como docente universitario en una de las Corporaciones
universitarias y en la fundacion universitaria, desde hace aproximadamente 8
afos. Tiene 3 articulos cientificos publicados y ha dirigido 8 y evaluado 12

trabajos de grado en pregrado.
Sujeto 3. Cdédigo GC003

Con Licenciatura en Psicopedagogia, Especializacién en Procesos Sociales de
la Familia y Maestria en Educacion, es docente universitario desde hace 17
afios, trabaja en la Universidad privada, en la Corporacion y la Fundacion
Universitaria. Con 4 articulos cientificos publicados, 18 trabajos de grado
asesorados, 4 dirigidos y 11 evaluados.

Sujeto 4. Codigo DR004

Profesional en Linguistica y Literatura, magister en linglistica, con 5 afios como
docente universitario en la Universidad Publica y en una de las Corporaciones
Universitarias. Con 2 articulos cientificos publicados, 6 trabajos de grado

dirigidos y 8 evaluados en pregrado.
Sujeto 5. Cddigo OV005

Con Licenciatura en Ciencias de la Educacidon con especialidad en
Matematicas y Fisica, Especialista en Evaluacion Educativa, Especialista en
Gestion Educativa, con Maestria en Educacion. En su formacién académica
ha elaborado y publicado en seis articulos cientificos, ha participado en seis

proyectos investigativos, ha escrito un capitulo de libro, ha dirigido dieciocho
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trabajos de grado y evaluado quince de los mismos. Trabaja en la Universidad

Publica y en una de las Corporaciones Universitarias.
Sujeto 6. Codigo MC006

Con Licenciatura en Idiomas, Especialista en investigacion cualitativa, Master
Recherche Especialidad Fle, con 22 afios como docente universitario en la
Universidad Publica y como director de programa en la universidad Privada. Ha
participado en 9 proyectos de investigacion, ha dirigido 14 trabajos de grado en
pregrado, 3 en posgrado y evaluado 12 entre pregrado y posgrado ha
publicado siete articulos cientificos y tres libros de producciones bibliograficas,

ha desarrollado dos textos de publicaciones no cientificas.
Sujeto 7. Cadigo CLOO7

Con Licenciatura en Ciencias Sociales, Especialista en Evaluacion Pedagdgica,
Maestria en Filosofia y Ciencias de la Educacién y Doctorado en Educacion.
Con 20 afios como docente universitario de pregrado en una de las
Corporaciones Universitarias y 12 afios como profesora de la maestria y el
doctorado en la Universidad Publica. Ha publicado un capitulo de libro, catorce
producciones bibliograficas, ha dirigido ocho trabajos proyectos de
investigacién a nivel de maestria y ha evaluado 6 a nivel de maestria y 2 de

doctorado.

3.4 Etapas de la investigacion.

Yin (1994) establece hasta seis métodos de obtencién de datos o "fuentes de
evidencias": documentacion, documentos de archivo, entrevistas, observacion
directa, observacion participante y objetos fisicos. En este orden de idea,
como se anuncio, se utilizd la entrevista, considerdndola un acto de
comunicacién oral o escrito que se establece entre dos 0 mas personas, con el
fin de obtener una informacion; porque a través de ella, mediante

razonamientos inductivo y deductivo, se pueden dar a conocer las experiencias
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investigativas que vivencian cada uno de los docentes en sus aulas de clase,
mediante el recuento, en el cual se describen situaciones concretas,
contrastando la practica con la teoria, permitiendo que se desarrolle un

espacio conversacional entre el informante y el entrevistador.

En este estudio, se consideraron unos momentos, el primero para darle
solidez al problema, con el estudio piloto realizado en una universidad privada y
otra publica de Cartagena de Indias, complementando con la recoleccion de
antecedentes y construccion del estado del arte de este estudio; el segundo, la
seleccién de Instituciones de educacion Superior de la misma ciudad con
licenciaturas en educacion y los profesores que consintieran su participacion; la
tercera la fase de documentacion literaria relacionada con concepciones y
creencias, mas soportes metodoldgicos; la cuarta, construccién y aplicacién de
cuestionarios estructurados de entrevistas; el quinto, incluye las fases de
andlisis basico y de profundidad, realizando procesos de triangulacion; el sexto
momento la decantacion y refinamiento de categorias emergentes, esta fase
incluyé revisién tedrica adicional, que puede ser ampliada en un proximo
trabajo de doctorado; y por dltimo, la formulacion de conclusiones vy

recomendaciones, sin negar su emergencia en fases anteriores.

3.4.1 Conocimiento del profesor.
Bajo la pretension de develar el conocimiento del profesor sobre investigacion,
se eligio la entrevista bajo la consideracion de entrevista cualitativa que hacen
Bodgan & Taylor (1987:):
“encuentros, considerados como espacios conversacionales, en donde se dan
interpretaciones entre informantes, compartiendo y respetando sus diferentes
posturas, tales como lo expresan con sus propias palabras, situaciones o

perspectivas; esta se presenta cara a cara, es decir entre el entrevistador y los

informantes”.
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Es aqui donde la hermenéutica (Beuchot, 2004), como saber, permitid
interpretar las concepciones, creencias y conocimiento de los docentes sobre
investigacion, con el fin de hacer proposiciones a nivel conceptual, actitudinal y

metodoldgico que trasciendan las practicas educativas investigativas.

Las entrevistas aplicadas fueron de tipo estructurado, formal y
estandarizada, se realizaron conforme a un esquema determinado, con base
en un formulario de precision para controlar las respuestas. “Naturalmente las
preguntas se hacen sobre la base de un mismo orden y de los mismos

términos para todas las personas entrevistadas” (Cerda Gutiérrez, 2000:82).

Para la consideracion de las entrevistas, se atendi6 al caracter
representativo de las Instituciones de Educacion Superior de la ciudad de
Cartagena de Indias como formadoras de profesionales de la educacién, que
vienen desarrollando procesos investigativos, por lo tanto, era necesario
particularizar la experiencia de los docentes en la implementacién de esta
investigacion para realizar una interpretacion detallada de la relacion existente
entre las concepciones, las creencias elaboradas por los docentes y su
conocimiento sobre de la investigacibn con sus practicas en el aula.
Entendiendo que, la intencién de la entrevista no era la de generalizar datos, en
cambio, ayuda a transformar de manera positiva la realidad, al interpretar y
comprender las construcciones de los docentes sobre la investigacion, mas
sus subsecuentes aplicaciones y/o transformaciones se han dado en las

practicas investigativas.

En este orden de ideas, con el &nimo de garantizar los principios éticos
en este trabajo, se disefio y utilizd un protocolo a manera de consentimiento y
asentimiento informado (anexo 2), el cual, fue firmado por los profesores
participantes en las entrevistas, les fueron informados los objetivos, la
justificacion del estudio, la inexistencia de riesgos, ademas de caracter ético
adquirido y evidente en las condiciones bajo las cuales se utilizaria la

informacion que suministraban al responder las preguntas; todo esto, habiendo
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cumplido con el proceso previo al solicitar con anterioridad al directivo
correspondiente en cada Institucion de educacion superior, el espacio de 2
horas para aplicar la entrevista a los profesores seleccionados; también se
tuvieron en cuenta las condiciones fisicas del lugar para garantizar total
atencién y concentracion y evitando contaminacion auditiva en garantia de una
fiel trascripcion; por otra parte, los docentes investigadores, dias antes,
recibieron invitacion formal para participar en el proyecto, aclarando la total
confidencialidad en el uso de la informacion y solicitando su autorizacidén para
filmar las entrevista, esto, sin detrimento, de firmar los consentimiento

informado al momento de realizarlas.

Cuestionario Estructurado.

Para realizar la recoleccién de informacion se construyeron tres cuestionarios
estructurados (ver anexos 3, 4 y 5), los cuales orientaron las entrevista a
profundidad, permitiendo establecer un didlogo natural entre el entrevistador y
el entrevistado en una atmésfera de libre expresiéon para recabar la informacion

relevante en este estudio.

A propésito de las preguntas orientadores para las entrevistas, se revisaron
aportes tedricos, se eligio la clasificacion de Patton (1980), eligiendo preguntas:

e Demogréficas o biograficas, bajo el interés de caracterizar los sujetos en

cuanto a su formacion y experiencia en investigacion;

e Preguntas sobre sentimientos, que no fueron planificadas, surgieron

durante los didlogos;

e preguntas de conocimiento, para averiguar lo que el entrevistado sabia

de investigacion;

e Preguntas de opiniébn o de valor, fueron planteadas para conocer el

modo en que los sujetos valoraban determinadas situaciones;
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Preguntas descriptivas, dandole la oportunidad, donde el entrevistador
intenta acercarse al contexto en el que el informante desarrolla sus

actividades rutinarias;

Preguntas gran recorrido, para obtener una descripcion verbal de las

caracteristicas significativas de una actividad o escenario sociales.

Preguntas de lenguaje nativo, inducen al informante a expresar sus
ideas utilizando las palabras y frases comunes para describir un hecho,

un lugar, objeto, etc.

Preguntas de experiencia — intentan aproximarse a las circunstancias y

practicas que afectan a las personas, actividades, lugares,

Cuestiones estructurales — se formulan para comprobar las
explicaciones extraidas de los informantes a partir de anteriores

entrevistas, al tiempo que para descubrir nuevos conceptos, ideas, etc

Preguntas de concurrencia para establecer que las cuestiones

estructurales son complementarias de las cuestiones descriptivas

Preguntas de explicacion para recoger la necesidad que tiene el
entrevistador de clarificar al informante el sentido de las preguntas que

se van a formular.

El principio de contexto — destaca la necesidad de situar al informante
dentro de un marco mas general en el que tengan cabida todas sus
respuestas.

Preguntas estructurales de esquema de sustitucibn — utilizan para
generar nuevos elementos de una categoria a partir de otros que
previamente ha identificado el informante.

Las cuestiones de contraste — se plantean para extraer diferencias entre
los términos utilizados por un informante como parte de una misma
categoria. En este sentido. Permiten descubrir (oponiendo términos) las

relaciones tacitas entre los términos.
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La elaboracién de las preguntas se apoyo, siguiendo con Patton (1986), en
cuatro principios fundamentales, a saber:
a. El principio de relacionalidad para sefalar que el significado de un simbolo
puede descubrirse averiguando el modo en que se relaciona con otros
simbolos.
b. El principio de uso para establecer que el significado de un simbolo puede
descubrirse preguntando por su uso mas que por su significado.
c. El principio de similitud para descubrir si el significado de un simbolo puede
descubrirse hallando el modo en que es similar a otros simbolos.
d. El principio de contraste para establecer que el significado de un simbolo se

puede descubrir hallando el modo en que es diferente de otros simbolos.

3.4.2 Categorias de analisis

En esta investigacion las categorias de analisis del profesor surgen del marco
tedrico, constituyéndose en subcategorias conceptuales, delimitando y
estableciendo los alcances de este trabajo, para el caso se visualizan en la
grafica siguiente, en cuanto a las concepciones y a las creencias sobre

investigacion.
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disciplinar
Concepciones

sobre investigacion

epistemoldgico

Sel’iefg_zd Beneficios
percibida percibidos

Pensamiento creencias

del profesor
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Practicas
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Susceptibilidad
percibida

Plantea-
miento de la
investigacion

Abordaje
del
problema

Presentacion
de resultados

Gréfica 2. Categorias conceptuales (fuente propia)

En el marco de las concepciones se plantearon dos subcategorias
conceptuales: concepciones sobre investigacion y practicas investigativas,
estas a su vez se subdividieron en unos indicadores de orden conceptual:
epistemoldgico metodoldgico, y disciplinar, planteamiento de una investigacion,
abordaje del problema y presentacion de los resultados, orientandonos al

desarrollo del cuerpo del trabajo, como se observa en la tabla 4.

La estructura de la tabla 4 y del cuestionario correspondiente (anexo 3),
son adaptaciones de cuestionarios que orientaron las entrevistas que realizaron
Marieta Quintero Mejia y Alexander Ruiz Silva, en su estudio nacional a grupos
de investigacion, base para su libro: ¢qué significa investigar en Colombia?
(Quintero & Ruiz, 2004).

Con la determinacion de esas subcategorias, concepciones en
investigacion y practicas investigativas se pretendio develar el pensamiento del

profesor, lo que sabe y lo hace en investigacion educativa.
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Subcategorias conceptuales Indicadores conceptuales

Epistemolégicos
Concepciones sobre investigacion
Metodolégicos

Disciplinares

Planteamiento de una investigacién
Practicas investigativas
Abordaje del problema

Presentacién de los resultados

Tabla 4. Categorias y subcategorias concepciones y practicas investigativas

En cuanto a la subcategoria creencias, se adaptaron 4 indicadores

conceptuales del modelo para salud sana de Becker y Maiman (1975).

e Seriedad percibida: se refiere al proceso de formacion profesional y

personal del docente universitario.

e Susceptibilidad percibida: referida a la capacidad de aprender de

cualquier situacion y a la capacidad de abrirse a huevos cambio.

¢ Beneficios percibidos: en cuanto al crecimiento académico, personal y

social del docente universitario.

e Barreras percibidas: se refiere a todos los obstaculos presentes en los

procesos investigativos.

El cuestionario (ver anexo 4) elaborado para develar las creencias fue piloteado
con docentes de odontologia y medicina de la Corporacion Universitaria Rafael
Nufez, sin mayores modificaciones, se agregaron palabras para ampliar la
solicitud de explicacion o argumentacion frente a algunas respuestas

concretas.

En dltima instancia se consideraron los siguientes subcategorias, como
complementarias en un intento por fortalecer las lecturas de los diadlogos de los

profesores en cuanto su conocimiento sobre investigacion:
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e Epistemoldgica.
e Disciplinar.

e Practica.

e Planificacion.

Este cuestionario se modelo y adaptd a partir del trabajo de investigacion
realizado por Martha Ayala Rengifo (Ayala & Martin, 2010) titulado “Creencias
sobre ludica de una grupo de docentes en el nivel preescolar”.

3.4.2 Andlisis de datos e interpretacion de los
resultados (Triangulacion).

Para interpretaciéon de datos se realizé la transcripcion completa de las
entrevistas para identificar y categorizar las concepciones, las creencias y el
conocimiento del profesor sobre investigacion (anexo 5), se realizaron dos

niveles de analisis y de interpretacion mejorando el nivel de complejidad.

En primer lugar se identificaron las proposiciones con carga
interpretativa  analisis en intento inicial de orden interpretativo, se fueron
relacionando con el referente tedrico, encontrando coincidencias, tal como lo
afirma Ying (1994), quien propone la necesidad de especificar como se
relacionaran los datos obtenidos con las proposiciones o hipotesis definidas
“the logic linking the data to the propositions", como también propone la
definicion de marco tedérico preliminar sobre el problema abordado a partir de
conocimientos previos disponibles en las referencias cientificas, cuestién

necesaria en la metodologia de estudio de casos.

En el ejercicio de triangulacion (anexos 6) se parte de la confrontacion
entre las unidades de analisis identificadas con el referente tedrico, con una
interpretacion inicial, bajo los criterios de la técnica de andlisis de discurso, "the
criteria for interpreting the findings", como lo propone Ying (1994) para el

estudio de caso; luego se realiz6 una segunda interpretacion se tomaron los 8
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pensamientos coincidentes de los profesores, dadas las expresiones textuales
de sus discursos para realizar un segundo nivel de interpretacion, que a su vez
se fue confrontando con la teoria y del cual, fueron emergiendo nuevas
categorias: ontologica, meta-cognicion, tradiciéon cultural, construccionismo,

diversidad, entre otras.

En el discurso hablado de los seres humanos, para el caso, el profesor
de las licenciaturas en educacion, en su lenguaje, se generan visiones de su
contexto social, lo que es, en situaciones concretas y en las relaciones que
establece con los demas (Maingueneau & Castro,1980), emergiendo la
subjetividad, la formacion de la subjetividad, temas de mucho interés para la
psicologia, la sociologia, la comunicacion y la educacion, lo que implica que no
existe una posicién unica con respecto a como abordar el tema del analisis del

discurso en la investigacion, como se apreciara en los resultados.

Como es evidente, el andlisis discursivo en este trabajo se interesé en
los sentidos que adquirieron los discursos y las argumentaciones de los
profesores, para evidenciar las formas de produccién y de circulacion en los
textos verbales, de su significacion social y cultural, en un intento por posibilitar
el reconocimiento de formas de exclusién, de dominacion y/o resistencia,

formas esteriotipadas, etc., como lo anuncia Van Dick (2001).
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CAPITULO IV

4. RESULTADOS
Los resultados se presentan en orden a la secuencia planteada en los objetivos
especificos, mas la informacion obtenida de las entrevistas realizadas por los

profesores participantes en este estudio.

4.1 Nivel de formaciéon en investigacion de los
profesores de las licenciaturas en educacion en
Cartagena de Indias (Objetivo 1).

Los profesores de las licenciaturas en educacion de la ciudad de Cartagena de
Indias participantes en este estudio, tienen formacion académica a nivel
maestrias con caracter investigativo, mas un participante con doctorado,
ademas, han participado en seminarios y cursos de capacitacion en el area, al
interior de la Instituciones de Educacién Superior en donde laboran, tanto en

calidad de asistentes y cursantes, como de cualificadores.

Sujeto 1. Cédigo KC001.:

Maestra en investigacion social interdisciplinaria de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas, ademas cursaba maestria en educacion de caracter
investigativo en la Universidad Tecnoldgica de Bolivar.

Sujeto 2 Codigo MG002: Maestria en Desarrollo infantil. De la universidad de
Manizales.

Sujeto 3. Cdbdigo GC003: Maestria en Educacion. De la Universidad Santo

Tomas de Aquino

Sujeto 4. Cbédigo DR004: Magister en linguistica. De la Universidad Nacional

de Colombia

Sujeto 5. Codigo OV005: Maestria en Educacion. De la Universidad Del
Norte.
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Sujeto 6. Cdbdigo MCO006: Especialista en investigacion cualitativa, Master
Recherche Especialidad Fle en la Université de Besancon (Francia)

Sujeto 7. Codigo CLOO7: Maestria en Filosofia y Ciencias de la Educacion y

Doctorado en Educacion. De la Universidad Complutense de Madrid (Espafia).

4.2 ldentificacion de concepciones y creencias de los
profesores sobre investigacion (Objetivo 2)

A continuacion se recogen los textos verbales que a consideracion de las
investigadoras, dejaron en las entrevistas (anexo 6) manifiestas las
concepciones y creencias que, sobre investigacion tienen los profesores

universitarios participantes en este estudio.

El analisis de discurso realizado se fundamento6 en que, tanto las concepciones
como las creencias, al ser arraigos del pensamiento humano, son constructos y
reproducciones culturales, que en la mente humana se permean y que
determinan la forma como quieren ser reconocidos o “percibidos”, retomando el

término de Cicoruel (1980).

4.2.1 Concepciones.

4.2.1.1 Concepciones sobre investigacion.

Se parte de la consideracién de que las concepciones sobre investigacién son
‘ideas formadas, reformadas, estructuradas y reestructuradas a través del
tiempo, por el aprendizaje formal o empirico sobre investigacion”; recuperando
de los textos discursivos de los sujetos participantes las siguientes

concepciones sobre investigacion:

e “Proceso perceptible que explica la realidad con base a supuestos

tedricos asi, asumo yo la investigacion”.
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e “yo concibo la investigacion como un indagar, un conocer, un buscar
cuales son las causas de x situacion que se esta presentando y tratar de

entenderla para que pueda ver una posibilidad”

e “bueno la investigacion es un ejercicio de busqueda de aprendizaje para

tener claridad sobre nuestro quehacer”.

e “...he reconocido que la investigacion no es unilateral, existen diversos

procesos de investigacion para entender los fendmenos”.

¢ “no interesa tanto que el sujeto construya su conocimiento, que sea
consciente de lo va construyendo para que la gente tome conciencia de

que es, como aprende”

e “Para trasformar, primero analizo, yo pienso que son etapas, que uno
analiza, luego comprende, este analisis y luego cuando uno ya

comprende tiene que buscar la manera de trasformar”

e “normalmente las investigaciones las hago para comprender los

fendmenos y poderlos explicar desde un marco cientifico y teérico”.

Es evidente que los profesores conciben la investigacion desde una
perspectiva cientifica, esta, les permite realizar la interpretacion del mundo; la
investigacibn como proceso se da a partir de la observacion, la
experimentacion, el conocer, del buscar, de indagar y contrastar teorias que la

respalden.
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4.2.1.2 Epistemologia de investigacion
Se considera a la epistemologia de investigacion una “oportunidad de
conocimiento dentro la ciencia, un lugar para abordar el conocimiento cientifico

en su multiplicidad de posibilidades”.

Partiendo de la concepcion particular de las investigadoras sobre epistemologia
de investigacion, se rescataron de los discursos de los profesores sus
preferencias en cuanto a paradigmas y enfogues de investigacion, las

siguientes:
¢ “me muevo mas en lo hermenéutico.... de interpretacién, que algunos
llaman investigacion cualitativa”

e “Me gusta trabajar la parte hermenéutica, la parte interpretativa, de la

realidad para buscar caminos y soluciones”.
e “...me oriento mucho por el paradigma cualitativo”
¢ “hago énfasis en los trabajos de investigacion en los disefios cualitativos”
e “siempre apunto a la perspectiva constructivista”

o “...prefiero el enfoque constructivista dentro de un modelo pedagdgico

social y hermenéutico”.

¢ “me ubico desde el punto de vista cualitativo”

e “Me gusta la investigacion cualitativa y me gusta la investigacidén accion
participacion”

o “yo prefiero trabajar la investigacion cualitativa, aunque la

investigacién cualitativa no se puede hacer aislada, siempre hay que

tomar algo de la cuantitativa para marcar ciertos caminos”.

e ‘“la investigacién sistematica es un tipo de investigacion desde un

enfoque mas metaférico”
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Los profesores participantes en este estudio de caso, reconocen su
preferencia por el enfoque cualitativo y el paradigma hermenéutico, lo cual es
coherente con el campo cientifico social donde abordan las tematicas y

desarrollan sus investigaciones.

El enfoque determinado por los profesores investigadores les permite
entender los distintos fendmenos a investigar, llevandolos a establecer las

acciones de su investigacion.

De los discursos profesorales emergié lo “ontolégico”, en la conciencia
evidente en sus afirmaciones sobre el gusto y la preferencia por investigar, por
guerer conocer mas, implicando asi, su “potencial afectivo” como se explica en

los numerales 4.4.1y 4.4.7.

4.2.1.3 Metodologia en investigacion.

Se entiende por metodologia de investigacion los momentos que se deben
agotar para lograr los objetivos propuestos en una investigacion, independiente

del enfoque de esta.

En cuanto a métodos, procedimientos y tipos de investigacion, los profesores

dijeron que:

e ‘“les pido a ellos que vayan socializando sus avances entonces cuando
va socializando los avances estoy pendiente de que ellos sean

conscientes de que debe haber una correlacién”
e “Ojo... montar estrategias... ... es un producto de la investigacion”

e “me gusta la investigacion accion porque eso te da acceso a conocer
mejor, porque tu estas involucrada dentro del proceso y se te hace mas

facil buscar el correctivo”
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“‘bueno yo lo que considero central es que ellos le vean la coherencia al

trabajo”

“Para trasformar, primero analizo, yo pienso que son etapas que uno
analiza, luego comprende, este analisis y luego cuando uno ya

comprende tiene que buscar la manera de transformar”

“...sin embargo soy consciente de que el disefio metodolégico que uno
hace no es porque a uno le guste si no la realidad y los objetivos que

uno se plantea obligan determinado disefio metodoldgico.”

“Para trasformar, primero analizo, yo pienso que son etapas que uno

analiza”

“Siempre he considerado que debe haber un buen marco tedrico, con
unas categorias precisas de unos autores con los que tu compartes los
postulados, una vez que tu tienes esas categorias y has determinado

sus indicadores con base en eso interpreto”,

‘pongo a los estudiantes a traducir, entonces analizar las traducciones

de ellos”

“el profesor monta su estrategia él solo, ya después que termina el
problema se le aplica a los estudiantes y el solo va viendo como van

mejorando, va tomando notas de los resultados”
“se han venido haciendo una serie de ajustes a partir de reflexiones en
torno a la practica”

“el espacio de Pat colectivo... ... me parece un espacio muy propicio

para desarrollar habilidades cientificas en los estudiantes”.

‘en este proceso de investigacién todos los estudiantes dentro de la
facultad deben participar”

“Entonces, dependiendo de lo que se encuentre, de lo que se quiera

investigar, se debe escoger un camino”.
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“Siempre he considerado que debe haber un buen marco tedrico, con
unas categorias precisas de unos autores con los que tu compartes los
postulados una vez que tu tienes esas categorias y has determinado sus

indicadores con base en eso interpreto”

‘entonces explicaba todo lo que son los procesos de investigacién a

través de metaforas...”

“Hago un ejercicio que en investigacion se llama triangulacion”.

‘En las experiencias en investigacion siempre encontramos

imprevistos, siempre surgen categorias emergentes.”

‘yo siempre pienso que hay que contextualizar el problema primero por
ejemplo yo sé que ese problema se da pero no lo abordo directamente
sino que veo en el contexto “de pronto” un contexto muy general o

internacional”
“Mostrar y volver a traer y eso es lo que orienta a un estudiante”

‘lo que se aprende ... ...tiene que ver primero con lo que uno va

investigando y va encontrando”

“el profesor monta su estrategia él solo, ya después que termina el
problema se le aplica a los estudiantes y el solo va viendo como van

mejorando, va tomando notas de los resultados”

Estos textos discursivos muestran que los profesores conciben la

metodologia de investigacion desde diversas perspectivas, se infiere que se

ajustan a cada investigacion, algunos le dan mayor valor al problema, la

mayoria considera que el marco tedrico le permite conceptualizar la situacién

problema que pretende estudiar; que ese marco teérico debe apoyarse en unas

fuentes claras y en unos autores con los cuales el investigador se identifica, es

agui donde se le da el punto de partida para comprender e interiorizar el tema

de investigacion. Es evidente que para los profesores entrevistados, el marco

107



tedrico es la pieza fundamental para el proceso de investigacion y es el que

permite que esta sea interpretada de una forma mas clara.

Desde el marco teorico, a consideracion de los profesores la investigacion
se sustenta lo que permite analizarla, comprenderla e interpretarla, abriendo

caminos para que lograr los objetivos de aquella.

También se evidencia la capacidad para asumir la transformaciéon y la
identidad que va adquiriendo la investigacion, en la medida de su avance, en la
categoria emergente “La diversidad. Cambio de cosmologia pedagdgica”, se ha
denominado a la investigacion un “agente promotor de diversidad” como

explica en el numeral 4.4.5.

Ademas se evidenci6 en los registros la capacidad del profesor investigador
de superar el constructivismo hacia el construccionismo, como explica en el

numeral 4.4.4.

Y, perdura a lo largo del discurso de los profesores, la naturaleza del
hombre como ser cognoscente, en este caso la posicion académica del
profesor como investigador revive el instinto natural del ser humano por

conocer y descubrir, como se aborda en el numeral 4.4.1.

4.2.1.4 Lo disciplinar en la investigacion.

En cuanto a este aspecto, los profesores expresaron lo siguiente:
e “Casi toda nuestra formacion esta bajo un paradigma positivista”
e “Mi proceso de formacién esta dentro de la linea de la hermenéutica”

o “Participar en eventos y talleres sobre disefio de investigacion,
metodologia.”

e “Miformacién en investigacion se da a partir de cursar la maestria”.
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“Involucrar a los docentes permanentemente en esa parte investigativa y

en la parte de formacién”.

‘he participado en talleres, cursos, congresos y programas de

actualizacion”.

“La universidad tiene un grupo de investigacion donde cada semestre

invita a sus docentes a socializar lo que se ha trabajado”

“...Ia investigacion no es unilateral la investigacion implica la inter-

disciplinariedad”

‘cada una de las especializaciones y la maestria que he estado
desarrollando de alguna manera siempre se desarrolla un médulo que

tiene que ver con investigacion”

“La formacion que recibi es precisamente como licenciada en educacion
especial y esto me ha obligado a investigar alrededor de este tipo de

tema.”
“la formacion de la que he sido sujeto ha sido fuerte”

“soy consciente que me hace falta en la aplicacion de la teoria linguistica

en los docentes”

‘En algun momento de mi vida me interese por saber sobre
investigacion y mas alla de la investigacion entre a estudiar su
fundamentacion epistemoldgica y la otra con la misma experiencia de

participar en proyectos de investigacion”.

4.2.2 Creencias.

Una creencia, en este caso sobre investigacion, a consideracion de las

investigadoras tiene varios componentes: uno de orden intuitivo porque se

forma de la conjuncién de elementos irracionales productos del medio social y
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de la cultura y otros racionales porgue involucra conocimiento intelectual, otro
de orden afectivo, porque es el individuo quien decide que prevalece en cuanto
a la condicion intuitiva.

Partiendo de la anterior consideracién, en cuanto a la subcategoria
creencias se presentan las expresiones textuales mas relevantes en los
discursos de los profesores de las licenciaturas en educacion que participaron
en este estudio. A continuacion se listan por cada indicador conceptual
definido, a saber: Barreras percibidas, susceptibilidad percibida, seriedad

percibida y beneficios percibidos.

4.2.2.1 Barreras percibidas.

Las barreras percibidas se conciben como “los obstaculos presentes en los
procesos investigativos reales o imaginarios”.

Frente a esta consideracion se rescataron los siguientes textos
discursivos de los profesores participantes:

“...la investigacion es algo delicado”

“... es para los inteligentes”

“...los van a evaluar mal”

“...van a demostrar que no tienen habilidades”

“La relacion con la investigacion y estudiante yo he tenido que procurar un
ambiente agradable.”

‘me ha tocado también incluir otras formas, otras metodologias de hacer
investigacion”
“Siempre frente a las preguntas que hacen los estudiantes yo considero que

quedan unos vacios”

“en investigacion también sé que no tengo todo asegurado en investigacion”
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“... de hecho, si no existieran los Pat colectivos y si no existiera la exigencia de
los trabajos de grado creo que en muchos casos los estudiantes no harian
investigacion”.

Se interpreta de estos apartes de los textos discursivos de los
profesores, que la formacién individual y pedagdgica del maestro y todo lo que
ello conlleva, se encuentra influenciada por la cultura que lo rodea y esto,
genera pensamientos con carga negativa revelada en actitudes, en prejuicios
frente a la capacidad o a la competencia del estudiante para realizar
investigacion y, desconfianza porque reconocen que poseen barreras de

conocimiento frente al saber en investigacion.

Se develan prejuicios asumidos desde la perspectiva lacaniana, que se
explican en el numeral 4.4.2 donde se configura la categoria emergente “Yo-
imagen”; también, se revela el componente afectivo, emociones del docente
frente a hechos del estudiantes, dando lugar a calificativos satisfactorios o
insatisfactorios, registrados en la categoria emergente denominada

“Potencialidad afectiva” explicada en el numeral 4.4.7.

4.2.2.2. Susceptibilidad percibida.

La susceptibilidad percibida se asume como la capacidad de aprender de
cualquier situacién y a la capacidad de abrirse a nuevos cambio, a partir de esa

consideracion se rescatan textos del discurso de los profesores:

“‘Me gusta la investigacion cualitativa y me gusta la investigacion accién

participacion ya que el estudiante tiene la oportunidad de resolver problemas.”

‘ese contexto donde me estoy moviendo es un contexto exigente en el tema de

investigacion.”

“aquel estudiante que tiene experiencia puede sortearla con mayor capacidad y

habra de esta manera, mayor garantia en la investigacion”
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“El gusto por la investigacion se transmite a través del discurso de la emocion

con que uno lo maneja.”

“‘En las experiencias en investigacion siempre encontramos imprevistos,

siempre surgen categorias emergente.”

“... de hecho, si no existieran los Pat colectivos y si no existiera la exigencia de
los trabajos de grado creo que en muchos casos los estudiantes no harian
investigacion”.

“... me gusta ver la produccion de la gente y analizar”.

“‘es en la parte de investigacion estricta donde uno puede ser ambicioso”.

“...después que uno trabaja esa parte (se refiere a la metodologia) todo el

tiempo uno esta haciendo ejercicio investigativo”.

“para mi es mucho mas facil cuando llego a trabajar con ellos (estudiantes de

ultimos semestres) porque ya vienen con todo un proceso”.

“Cuando se trabaja la parte investigativa, uno se encuentra con diversas cosas,

con diversos pensamientos, con diversas lineas”

“...se desarrollan unos vinculos profesor estudiante como de aproximacion
afectiva en el sentido de que hay mayor cercania mas confianza con los

estudiantes...”

“...doy mas respuestas acertadas con la investigacidn cualitativa, descriptiva
con la investigacion accién participacion, con la investigacion accion, con la
etnografica aqui soy mas acertada con la respuesta porque es lo que mas

manejo y con lo que mas me gusta trabajar”

“...es la realidad la que me invita a buscar unas referencias teéricas para
explicar la realidad y no al revés, es una critica que hago, algunos primero
tienen una teoria y después es que van a buscar la realidad, digo que no,

primero miro la realidad y la realidad me obliga a buscar un campo teorico”
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Los profesores entrevistados experimentan cambios, se infiere de sus
expresiones apertura mental para estos, el aprendizaje y la superacion,
pudiendo asociar esos aspectos a un modelo de desarrollo personal; muestra
capacidad para la reestructuracion de sus conocimientos, lo que significa
disposicion para realizar adaptaciones o modificaciones en sus métodos, sus

estrategias e incluso en sus actitudes.

De estas lecturas, emergieron en el proceso interpretativo, categorias
como: La “ontologica”, el maestro como investigador connatural, explicada en el
numeral 4.4.1; denota la capacidad “metacognitiva” del profesor que investiga,
que valora su propio proceso para superarlo, esta categoria emergente se
describe en el numeral 4.4.3; también se devela al maestro investigador, como
ser conciente de su construccién propia e interna, integrada en su realidad
superando el enfoque constructivista en el construccionista, como se describe
en la categoria “Construccién de conocimiento: un cambio de orilla, del
constructivismo al construccionismo” descrita en el numeral 4.4.4; y se
considera también la “potencialidad afectiva” explicada en el numeral 4.4.7 y
referida a las expresiones de afectos, sentimientos y emociones reveladas en

los discursos de los profesores investigadores.

4.2.2.3 Seriedad percibida.

Desde la perspectiva de las investigadoras la seriedad percibida esta referida
tanto al proceso de formacién profesional y personal del docente universitario,

como a la vision transindividual del proceso de investigacion.
En consecuencia se rescataron los siguientes textos discursivos:

“cada una de las especializaciones y la maestria que he estado desarrollando
de alguna manera siempre se desarrolla un modulo que tiene que ver con

investigacion”
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“La formacién que recibi es precisamente como licenciada en educacion

especial y esto me ha obligado a investigar alrededor de este tipo de tema.”
“la formacion de la que he sido sujeto ha sido fuerte”

“soy consciente que me hace falta en la aplicacion de la teoria linguistica en los

docentes”

“En algun momento de mi vida me interese por saber sobre investigacion y mas
all4 de la investigaciéon entre a estudiar su fundamentacién epistemoldgica y la

otra con la misma experiencia de participar en proyectos de investigacion”.

“‘Observo la realidad, detecto un problema, me planteo preguntas de ese
problema, para responder esa pregunta busco un conjunto de procesos y
acciones cuyo alcance me den respuesta a esa pregunta en el momento en
qgue he detectado la realidad miro que es la realidad la que me invita a buscar

unas referencias teodricas para explicar la realidad.”

“los mejores referentes que yo puedo encontrar son investigaciones que se
hayan realizado de manera rigurosa es decir algo aqui en Colombia Gerardo
Andrés Perafan cuando publica sus investigaciones uno se da cuenta de que

hay un rigor profundo en investigacion”.

“‘En estos momentos confi®6 mas en los que hacen las investigaciones y

publican toda su metodologia en el trabajo de investigacion.”

La mayoria de los docentes universitario reciben su formacién en
investigacion en los posgrado, especializaciones y maestrias que realizan, no
obstante estas estdn complementadas con un saber que es verdaderos para
ellos y sus experiencias personales, sociales y las del campo educativo.
Posteriormente a partir de su individualidad el docente elige sus propios
meétodos para adelantar una investigacion olvidando que muchas veces el
tipo de investigacion depende de los objetivos propuestos para poder darle
solucion al problema. Sin embargo todo va guiado con los deseos, instintos y

creencias que tiene el docente al decidir con que meétodos, estrategias o
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referentes tedricos va realizar el proceso de investigacion ya que para el
todo los conocimientos generados y los que se van a generar parten de una

creencia investigativa.

Toda investigacion va mas alla de los limites de un individuo investigador
para ubicarse en la realidad de los problemas, esto constituye una vision

transindividual de los procesos de investigacion.

Cuando el docente se encuentra en proceso de formacion profesional,
se ve influenciado por las diversas corrientes y estilos de trabajo de sus
maestros, por lo tanto, aprende sobre estrategias y estilos mismos,
despertando interés y motivacion en y por los aprendizajes, por ejemplo la
investigaciébn es un modelo a seguir para ampliar su formacién académica

postgradual.

Se encontraron elementos vinculatorios a las siguientes categorias
emergentes: “potencialidad afectiva” y la “tradicion cultural” como se explica en
el numeral 4.4.6., como también a la “diversidad”, donde el profesor cambia de
cosmologia pedagodgica.

4.2.2.4 Beneficios percibidos.

Para introducir este aparte se entiende por beneficio percibido, el crecimiento
académico, personal y social del docente universitario; esto fue referente para
recabar los siguientes testimonios:

“... investigacién permite crecer académicamente...”

“...la investigacibn ayuda a poder actuar en tu entorno de la manera

adecuada...”

“...las decisiones pedagogicas que tomas posterior a una investigacion son

mas acertados...”

“...la lectura me ayudo a descubrir que a través del aula regular se puede

promover la investigacion...”
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“...es el maximo reconocimiento decirle que forme parte del equipo de

investigacion... ”

“...bueno a mi me fascina la investigacion he aprendido a ordenar el

pensamiento...”

“... es posibilidad de tener otros espacios laborales...”.
“...uno va evolucionando en esto de la investigacion...”

“...el estudiante tiene la oportunidad de resolver problemas.”

“La investigacion permite crecer académicamente, la investigacion ayuda a

poder actuar en tu entorno de la manera adecuada”.

“‘Cuando la investigacidon se desarrolla a nivel de semillero ademas del
procedimiento mismo de la investigacion digamos que se desarrollan unos
vinculos profesor estudiante como de aproximacion afectiva en el sentido de
gue hay mayor cercania mas confianza con los estudiantes mas posibilidad de

compartir espacios académicos espacios personales”.

“Siempre frente a las preguntas que hacen los estudiantes yo considero que
guedan unos vacios y son precisamente esos vacios que permiten que los

estudiantes indaguen mas”.

“... bueno aquel estudiante que tiene experiencia puede sortearla con mayor

capacidad y habra de esta manera mayor garantia en la investigacion”

La practica investigativa de cada docente universitario en general, va
influyendo en su entorno académico fundamentalmente en la generacién del
pensamiento, opiniones, aptitudes y actitudes que comparte con el estudiante

que participa del proceso.

Las experiencias investigativas con los estudiantes deben ser para el
docente universitario una puerta para la reflexion de la practica investigativa

potenciando habilidades, analizando situaciones vividas que favorecen cambios
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significativos a partir de esas experiencias. El crecimiento personal y
profesional del docente investigador se fortalece a la medida que se van
generando procesos investigativos Produciendo un fortalecimiento en sus

conocimientos

Asi, la practica investigativa ademas de beneficiar con nuevos saberes y
con la reconstruccion de ellos, mejora las relaciones interpersonales entre
estudiante y docente y, es vista por los profesores como una palanca para

mejorar su estatus académico y laboral.

Las interpretaciones acercan estos planteamientos a las siguientes
categorias emergentes: “Construccion de conocimiento, un cambio de orilla, del
constructivismo al construccionismo” abordada en el numeral 4.4.4; el
“‘potencial afectivo” explicado en el numeral 4.4.7; y, la “metacognicion” en el
4.4.3, coadyuvan las anteriores categorias en el fortalecimiento de la

“ontologica”.

4.3 Visibilizacion del saber docente sobre investigacion
(Objetivo 3).

En cuento a las estructuras del lenguaje, los discursos de los profesores
revelan su sentido de pertenencia, de poder o dominio, desde los cuales, ellos
asumen y conciben la investigacion: siempre apunto, me ubico, yo prefiero,
primero analizo, yo pienso, uno ya comprende tiene que, (yo tacito) prefiero,
asi asumo yo; estas expresiones desde Tejada (2000:87), dan muestra de que
los profesores estan en “capacidad de guiar con precision y autoridad el
proceso de aprendizaje de los estudiantes, ya que es el quien desarrolla el

conocimiento”, mas en este caso, donde aprenden a investigar.

El lenguaje especializado utilizado por los sujetos, denota concepciones y

creencias tanto a nivel personal, a manera de superacion, como sobre

117



investigacion; lo anterior producto de su nivel académico por formacion como
por experiencia, recabando estas expresiones: he aprendido a ordenar el
pensamiento, la lectura me ayudo a descubrir que, Mi proceso de formacion
esta dentro de la linea de la hermenéutica”; investigacion es un ejercicio de
basqueda de aprendizaje; existen diversos procesos de investigacion para
entender los fendmenos; yo concibo la investigacion como un indagar, un
conocer, un buscar cuales son las causas de x situacion; Participar en eventos
y talleres sobre disefio de investigacion, metodologia; “he participado en
talleres, cursos, congresos y programas de actualizacion; cada semestre invita

a sus docentes a socializar lo que se ha trabajado”.

En el siguiente aparte se concreta el producto del proceso de interpretacion,
donde se reconocen las implicaciones de las concepciones y las creencias

develadas en este estudio y se presentan las categorias emergentes.

4.3.1 Concepciones y creencias, elementos
vinculatorios en las practicas investigativas y el
pensamiento del profesor.

Aristizabal (2006:46) sefala que “el docente debe vincularse a la funcion
investigativa, dado su ejercicio profesional en la creacion y constitucion de las
practicas investigativas dentro y fuera del aula, tomandolo como un espacio de
reflexion donde convergen una serie de significados, signos, simbolos, valores
y actitudes que permiten el entendimiento investigativo con los demas
integrantes que hacen parte de este proceso”, en este sentido, el maestro
conocedor de sus propias concepciones y de las de sus estudiante, analiza
este contexto en su practicas investigativas, invita al estudiante, lo induce a una
autoevaluacion para que sea el mismo quien aprenda y mejore a partir de sus
errores; le da la oportunidad, reconoce su importancia y lo enrola activamente
en el proceso, permitiéndole compartir sus reflexiones, acerca de los errores
gue comete y que a su vez proponga soluciones a los problemas derivados de

los desaciertos.
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En este marco de accion, emerge una nueva categoria “Metacognicion”,

de la cual se hablara en el aparte denominado: “los emergentes”.

Las estrategias le permiten al docente manejar de manera activa el
proceso de ensefianza — aprendizaje dentro y fuera de un aula de clases, en
donde los alumnos se vuelven parte activa dentro de él, lo que permite que
este construya y reconstruya su propio aprendizaje partiendo de las
experiencias que adquiere en sus diferentes contextos lo que a su vez le
permite relacionar conocimientos previos y conocimientos nuevos, es por eso
que el docente debe ser creativo, motivador pero sobre todo investigador ya
que es el quien le da bases al alumno para que este mas tarde vaya en busca
de conocimientos positivos, eficaces y transferibles dentro de sus diversos

contextos.

La conceptualizacion de la investigacion de acuerdo con Dilhes
(2005:82) “...se lleva a cabo por los resultado de las interacciones entre su
disposicion interna, el contexto cultural y social, que le permite organizar,
interpretar y reestructurar el conocimiento con la experiencia y la informacion
que recibe de diversas fuentes”, sin olvidar que toda investigacion parte del
reconocimiento de un problema o del querer conocer sobre “algo desconocido”,
el primer paso es la realizacion de una revision de literatura, este ejercicio, le
permite al investigador racionalizar conceptualmente la situacién problema que
se pretende estudiar; ese marco tedrico se apoya en unas fuentes claras y en
unos autores con los cuales el investigador se identifica, desde alli se puede
comprender e interiorizar el problema dentro del contexto, e inicia el proceso de
interpretacion. Es evidente que el marco tedrico es la pieza fundamental para el
proceso de investigacién, es el que permite que esta sea analizada,

comprendida e interpretada con claridad.

Porlan, Rivera y Martin Del Pozo en De la Cruz, (1998) como se dijo en
la parte inicial de este estudio, distinguen tres perspectivas en el estudio de las

concepciones: constructivista, para la que las concepciones sean al mismo
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tiempo “herramientas” para interpretar la realidad y conducirse a través de ella;
“barreras” que impidan adoptar perspectivas y cursos de accién diferentes.
Con la intencion de contrastar la investigacion con la realidad, es la
hermenéutica un recurso que no puede estar alejado del docente investigador,
como quiera que, comprenda e interpreta todos aquellos fendmenos que se le

presentan.

Siendo asi, desde el constructivismo, el docente se procura la
construccion y reconstruccion de su propia investigacion partiendo de los
saberes que posee, lo que profundiza referenciado tedrica vy
epistemologicamente, con la consigna de buscar soluciones a aquellos
problemas que se pueden presentar en la practica pedagdgica investigativa en
contribucion a la consolidacion del discurso pedagoégico, que sera su base para

contribuir en el proceso formativo de los estudiantes.

El docente, para orientar su investigacion a la construccion de nuevos
saberes debe pasar por un proceso de triangulacién, este le permitira
establecer nuevas referencias para la construccion de conocimientos, teniendo
en cuenta la utilizacién de distintos enfoques, herramientas e ideas cuya tarea
es acercarse a una realidad y construir nuevos saberes, es decir, utiliza datos
de distintas fuentes los cuales ayuden de soporte y permiten establecer
comparaciones entre teorias logrando la validez del proceso investigativo; al
final, esto favorece la evaluacion, la critica y la comprension de la realidad, en

un ejercicio de renovacion tedrica.

En medio del desarrollo de la actividad del profesor, éste también
adquiere nuevos conocimientos a partir de experiencias que le permiten
enriquecer y modificar su quehacer, ya que el conocimiento didactico de la
formacion del profesor depende, como ha sugerido Schoéon (1987), de las
experiencias como formadores del profesor seguidas de la reflexion de estas
experiencias, ya que dichos procesos de ensefianza y aprendizaje son

espacios en los que se reflexiona acerca de la labor realizada.
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Puede ser que en medio de su desempefio el docente encuentre
situaciones que dificulten el desarrollo de las clases, pues hay actividades que
no siempre son del agrado de todos los estudiantes, sobre todo si se trata de
investigacion, ya sea por el nivel de exigencia o porque no son los fuertes de
cada quien. Para sortear de manera exitosa este tipo de circunstancias, los
docentes pueden contar con una serie de estrategias que faciliten estos
eventos, con el fin de mantener el control de las clases y el rendimiento
académico sin llegar a sentir que motiva al estudiante a participar de ellas.
Segun (Yinger, 1986), la simplificacién esta relacionada con la necesidad de
control de conductas y actividades que el docente presupone necesarias en las
aulas, como condicion para garantizar el buen rendimiento académico de los

estudiantes.

Si hablamos de educacion superior se reconoce que los procesos son
mas complejos y requieren en muchas ocasiones mayor esfuerzo que en otro
tipo de formacion que no es superior. Esto se ve reflejado en actividades de
corte investigativo que gran parte de universidades incluyen en su pensum
académico con el fin de desarrollar habilidades cientificas que pueden darle un
aspecto positivo y un enfoque hacia lo practico reflexivo a la carrera
profesional. Bien lo dice Schoén (1992), el docente tanto por su practica
pedagogica de aula o la propia en investigacién, crear ambientes para la

formacion del préactico reflexivo.

Esta novedad en la universidad, requiere que el profesor en practicas
realice planeaciones que incluyan este nuevo aspecto, que requerira de una
nueva forma de planeacion dirigida por principios tacitos y explicitos,
construidos en su actividad cotidiana. La variedad de estos principios practicos
se deben, en parte, a que “la indole de la tarea realizada durante el periodo
proactivo de planificacion cambia con la experiencia docente especifica de
cada situacion. Al modificarse las exigencias de la tarea para el docente,
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cambia también la indole de la preparacion adecuada” (Clark y Peterson, 1990:
472).

Cuando el docente se encuentra en proceso de formacion profesional,
se ve influenciado por las diversas corrientes y estilos de trabajo de sus
maestros, por lo tanto, aprende sobre estrategias y estilos mismos,
despertando interés y motivacion en y por los aprendizajes, por ejemplo la
investigacidbn es un modelo a seguir para ampliar su formacion académica
postgradual. “La formacion del docente debe darse en espacios académicos
gue vayan, entonces, de la identificacion de principios profesionales complejos,
reconocidos en la investigacion especifica de la accion del docente en
ambientes reales, a la ubicacion y orientacion de las diversas y posibles formas
de posicionamiento del docente en los diferentes contextos” (Clark y Peterson,
1990: 472).

Siguiendo con Clark y Peterson, la creacién de espacios de formacion
especificos deben favorecer el desarrollo de competencias en el docente,
incluyendo las investigativas, mas otras, no necesariamente profesionales, que
comprometan la reflexion y sistematizacion permanente de sus practicas
profesionales, buscando el ideal, como contexto de investigacion, que su

ambiente de aprendizaje sea escenario constante de procesos investigativos.

Un aspecto importante se refleja en la parte de investigacion, pues ésta
en el ambito universitario esta siempre presente. Es cierto que cada docente
se prepara profesionalmente para ejercer su labor, sin embargo, en medio de
su espacio laboral también recibe formacion complementaria ofrecida por su
lugar de trabajo, con el fin de mejorar la calidad de su quehacer, como sucede
en algunas universidades donde se les ofrece a los maestros cursos, talleres,
realizacion de proyectos donde pueden exponer diversos punto de vista, esto
influird en el desempefio del docente, en sus pensamientos y formas de

reconocer, comprender e interpretar la realidad.
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En palabras de un profesor participante en esta investigacion: “...en la
relacion con la investigacion y el estudiante yo he tenido que procurar un
ambiente agradable.”, demuestra, que el ambiente es un factos importante para
el desarrollo del proceso, invita al docente para crear y recrear ambientes
propicios para motivar positivamente la participacién estudiantii en las
actividades curriculares y de investigacion; es indudable que en este proceso la
planificacion juega un papel fundamental y en ella se vera reflejada “la
personalidad del maestro, teniendo en cuenta que contribuyen a que su labor
como docente se dé de una forma mas eficaz, lo cual automéaticamente se

refleja en el control y desarrollo de su practica pedagdgica” (Yinger, 1986:270).

Ademas, con el histérico de formacion profesional, tanto como en el
ejercicio profesional, el profesor va fortaleciendo la coherencia entre sus

conocimientos, pensamientos y acciones.

El campo de la educacién es muy amplio. EstA en manos de los
docentes y de las instituciones educativas sacar el maximo provecho a todo lo
gue se vivencia en dichas instituciones, pues se encuentran muchos objetos de
estudios prestos a ser investigados, donde se pueden obtener hallazgos. Sin
embargo, en ocasiones se pasan por alto estas ventajas por el solo hecho de

no ahondar en el proceso de investigacion.

4.4 Categorias emergentes

4.4.1 Ontologica. El profesor como ser investigador.

Conciencia al maestro como ser investigador, aflora su “naturaleza humana de
querer conocer” el hombre como “ser cognoscente”, en este sentido,
Saldarriaga (2003) dice que “la investigacién es la motivacion que desarrolla el
conocimiento y va en busqueda de lo desconocido a través de lo conocido,
sirviéndose de la observacion, de la experimentacion, de la indagacion del

pasado, pero también de la razén”, la investigacion como actividad fundamental
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de la docencia universitaria revive el instinto natural del ser humano por querer
descubrir, por conocer, por dar explicaciones, por intentar comprender,
entender, e interpretar su realidad, el profesor que forma con sentido y
conciencia de su funcion y responsabilidad educativa, involucra al estudiante
haciéndolo participe del reconocimiento de su realidad y del poder

transformador de su rol.

La investigacién es un proceso que se da a partir de la observacion, la
experimentacion, el conocer, del buscar, de indagar y contrastar teorias que la
respalden. Es un proceso fundamental para la formacion del docente. A través
de la investigacion el docente conoce el porqué de las cosas, lo que a su vez
ayuda a que las entienda junto con los miembros participes de su clase.

Desde la exploracion, la experimentacion y las vivencias el docente
construye su investigacion pues a través de esto es capaz de afianzar su
quehacer pedagodgico, abriendo caminos para llegar a una u otras o0 nuevas
“verdades”, base para la reconstruccion del saber en investigacion, en

pedagogia o en alguna de sus ciencias o disciplinas auxiliares.

4.4.2 Yo-Imagen.

Este componente emerge, sometido a la critica del lector, desde la perspectiva
lacaniana, Lacan en su teoria, quien propone que el yo se constituye en torno
al reconocimiento de su imagen, en la imagen del otro, 0 en su imagen en el
espejo, el “estadio del espejo”. “Basta para ello comprender el estadio del
espejo como una identificacion en el sentido pleno que el analisis da a éste
término: a saber, la transformacién producida en el sujeto cuando asume una
imagen, cuya predestinacibn a este efecto de fase esta suficientemente

indicada por el uso, en la teoria, del término antiguo Imago” (Lacan, 1946:100).
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A riesgo, haciendo una extensiébn a la menopausia, a la propuesta
lacaniana que incluye la pubertad como estadio de cambio sustanciales tanto
fisica como emocionalmente; las profesoras entrevistadas con edad en este
periodo de tiempo manifestaron sobre investigacion que los estudiantes

pensaban que: “la investigacién es algo delicado”, “...es para los inteligentes”,
“... los van a evaluar mal”, “...van a demostrar que no tienen habilidades”, “hay
estudiantes que se apropian de la parte investigativa, les gusta, les apasiona, y
a otros estudiantes que definitivamente no les interesa y muchas veces lo
hacen por requisito”, “La actitud de algunos estudiantes apatica hacia la
investigaciéon”. Tema por valorar y ampliar en otro estudio especializado con

expertos disciplinares.

4.4.3 Metacognicion.

Bajo la intencién de lograr una alta formacion técnico cientifica, el profesor
formador de formadores no sélo ensefa, es constructor de conocimiento y es
un fomentador de reflexiones sobre todos los aprendizajes inclusive los propios
de procesos de investigacion, la importancia de estos procesos se alcanza
cuando dentro del aula alumnos mantienen actitudes y/o aptitudes de
mejoramiento, lo que le permitira entender y comprender las situaciones que se
pueden dar a diario, es por eso que este no solo debera tener en cuenta las
motivaciones de los involucrados, esto le ayudara a reflexionar sobre sus

practicas, tanto pedagogicas como investigativas.

El profesor es quien se encarga de guiar el proceso de investigacion, es
importante que lo realice de tal manera que los sujetos tomen conciencia de
coémo se realiza, segun lo dicho por los entrevistados: “el profesor monta su
estrategia él solo, ya después que termina el problema se le aplica a los
estudiantes y el solo va viendo como van mejorando, va tomando notas de los
resultados”, “montar estrategias... ...es un producto de la investigacion”,

113

"cuando uno ya comprende tiene que buscar la manera de trasformar”, “no
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interesa tanto que el sujeto construya su conocimiento, que sea consciente de
lo va construyendo para que la gente tome conciencia de que es, como

aprende”

Por lo tanto, si el profesor como investigador planifica el proceso frente a
una buena construccion de conocimiento, como modelo a seguir, debe
compartir con sus estudiantes el proceso de toma conciencia de lo que esta
haciendo, como lo esta haciendo, para qué lo esta haciendo, reflexionar sobre
cada fase de sus practicas, y asi lo rezan los entrevistados: “... se han venido

haciendo una serie de ajustes a partir de reflexiones en torno a la practica” “les
pido a ellos que vayan socializando sus avances entonces cuando va
socializando los avances estoy pendiente de que ellos sean conscientes de

que debe haber una correlacion”.

De otro lado, La investigacidbn docente debe partir primero de las
necesidades e intereses que presentan los alumnos lo cual ayudara a que este
vaya transformando asi su practica pedagdgica, ya que es por medio de la
investigacién donde el docente llega a conocer como debe trabajar, para que lo
debe hacer, con gque lo debe hacer y con quienes lo debe hacer lo que hace
que la investigacion se vuelva la construccién continua de su quehacer
pedagogico, en esta linea estan los profesores entrevistados, se rescatan: “Me
gusta la investigacion cualitativa y me gusta la investigacion accion
participacion”, “Me gusta la investigacion cualitativa y me gusta la investigacion
accion participacion ya que el estudiante tiene la oportunidad de resolver
problemas.”, “me gusta la investigacion accion porque eso te da acceso a

conocer mejor, porque tu estas involucrada”
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4.4.4 Construccion de conocimiento: “un cambio de
orilla, del constructivismo al construccionismo”.

Una de las coincidencias en los discursos de los profesores entrevistados en
cada una de las pre-categorias que se establecieron, dijeron preferir y/o

referenciarse para el desarrollo de la investigacion en el enfoque

constructivista: “... prefiero el enfoque constructivista dentro de un modelo
pedagogico social y hermenéutico...”, “...siempre apunto a la perspectiva
constructivista...”, "cuando uno ya comprende tiene que buscar la manera de
trasformar”.

Al construir un conocimiento y al promover su construccion, el maestro
investigador es conciente de su construccion por propia e interna, integrada en
su realidad, supera el enfoque constructivista en el construccionista. Ahora
bien, al tomar conciencia del conocimiento que se estd construyendo, se
desarrollan investigaciones mas productivas y se tienen ideales mas claros
acerca de la investigacion, y como maestros formadores, de lo que ayudaria a
mejorar su practica pedagodgica, sabra reflexionar sobre su quehacer

pedagdgico, sabra como construir y reconstruir el conocimiento.

“El docente debe orientar sus conocimientos investigativos hacia la
construccion de su propio saber pedagégico, competencia que debe
aprovecharse de nuevos saberes para construir nuevos discursos
investigativos que tengan los elementos necesarios para verificar la
investigacion” (Foucault, 1984:79). Asi, la investigacion le permite al docente
consolidar la coherencia entre pensar, decir y hacer, porque establece una
relacion contante de crecimiento en el saber a través del dominio tedérico y

metodoldgico que le exige el proceso.

Desde el constructivismo la investigacion se vuelve el eje mas
importante para el proceso de ensefianza — aprendizaje que maneja todo
docente ya que a partir de él, el profesor manejar teorias que sustenten su

practica pedagogica pero a su vez implica que este debe manejar contenidos
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novedosos desde su propia construccidbn por lo que la investigacion se
convierte en acto conciente, con sentido, que permita entender y comprender la

realidad y deje ser algo obligado y mecanico.

De la Cruz (1998:36), da una razén poderosa sobre como desde esta
perspectiva constructivista, las concepciones pueden ser “herramientas para
interpretar la realidad y conducirse a través de ella, y barreras, que impidan
adoptar perspectivas y cursos de accion diferentes”, bien sabido es, que cada
docente investigador imprime sus improntas al investigar, desde alli, intentara,
entender el fenbmeno a investigar, construira las herramientas necesarias de
orden cognitivo y metodoldgico para interpretar de una manera mas clara la

informacion obtenida durante este proceso.

El constructivismo le permite al docente investigativo ser autbnomo de
lo que hace, de lo que dice y de lo que implementa, por lo que este enfoque se
vuelve totalmente esencial para el proceso investigativo de todo docente ya
que a través de él, el docente es capaz de interpretar, comprender y darle
significado al proceso que vive y a los diversos fendmenos que se le pueden
presentar en el manejo de su practica pedagodgica ya sea dentro o fuera de un

aula de clases.

4.4.5 La diversidad. Cambio de cosmologia pedagodgica.
“Si, he reconocido que la investigacion no es unilateral, existen diversos
procesos de investigacion para entender los fendmenos”, “Cuando se trabaja la
parte investigativa, uno se encuentra con diversas cosas, con diversos

pensamientos, con diversas lineas”, “...me ha tocado también incluir otras
formas, otras metodologias de hacer investigacion”, los profesores reconocen a
la investigacion como un “agente promotor de diversidad”, que le demuestra al
investigador no se puede quedar en una misma perspectiva, ya que hay

diversos enfoques, los cuales le permiten entender los fenbmenos complejos

128



gue se presentan en su medio, le posibilita establecer distintas orientaciones en
cuanto a su desarrollo, metodologia y concepciones de los distintos referentes
tedricos, le facilita determinar la validez de la investigacion y le permite realizar
nuevos hallazgos en su estudio. Al profesor universitario hoy, le corresponde la

investidura de investigador.

4.4.6 La tradicion cultural.

Algunos profesores revelaron que: “...Casi toda nuestra formacion esta bajo un
paradigma positivista”, retomando a Porlan, Rivero, & Del Pozo (1997:277)
quienes afirman que “las concepciones de los profesores son congruentes con
una cultura tradicional en la que fueron formados y audn estan lejos de los
planteamientos sociales, constructivistas, criticos que explican los modelos
alternativos, por lo cual se les hace dificil experimentar las nuevas propuestas’,
sin embargo, estos mismos profesores afirman: “Si, he reconocido que la
investigacién no es unilateral, existen diversos procesos de investigacion para

entender los fendmenos”, “...me oriento mucho por el paradigma cualitativo”,

“...me muevo mas en lo hermenéutico.... de interpretacion, que algunos llaman

” “*

investigacion cualitativa”, “... me gusta trabajar la parte hermenéutica, la parte

interpretativa, de la realidad para buscar caminos y soluciones”, “...uno va

evolucionando en esto de la investigacion...”.

“...cada una de las especializacion y la maestria que he estado
desarrollado de alguna manera siempre se desarrolla un modulo que tiene que
ver con investigacion”, “La formacion que recibi es precisamente como
licenciada en educaciéon especial y esto me ha obligado a investigar alrededor
de este tipo de tema.”, “...la formacion de la que he sido sujeto ha sido fuerte.”,
en las anteriores expresiones, los profesores revelan como superan la cultura 'y
la tradicion, que aunque influyen en su pensamiento, en sus concepciones
sobre la realidad, sobretodo en sus concepciones espontaneas, como lo afirma

Pozo (2006). Con la capacitacion especifica en el area de investigacion y con
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posgrados, las afirmaciones muestran: “Mi proceso de formacién esta dentro de
la linea de la hermenéutica”, “Participar en eventos y talleres sobre disefio de
investigacion, metodologia”, “Mi formacion en investigacion se da a partir de
cursar la maestria”, “En algun momento de mi vida me interese por saber sobre
investigacion y mas alla de la investigacion entre a estudiar su fundamentacion
epistemoldgica y la otra con la misma experiencia de participar en proyectos de
investigacion”.

La cultura y la tradicidbn son aspectos que revelan tanto, concepciones
iniciales como creencias, cumplen con un doble papel, dificultan acoger nuevas
teorias para ver la realidad desde otras perspectivas, en este caso sobre la
investigacion, y, modelar alternativas para establezcan otras formas de pensar

y de actuar, esto, dependera del pensamiento del profesor.

Las culturas y las tradiciones pasadas tienen gran relevancia en la
construccion del pensamiento de los docentes sobre las concepciones y las
creencias de investigacibn, ya que se adaptan a estas creencias y
pensamientos con las cuales fueron ensefiados dificultando asi enfrentarse a
nuevas teorias y modelos alternativos que establezcan distintos pensamientos
investigativos; estos nos lleva a inferir de que la investigacién no es unilateral,
ya que el investigador no la puede mirar desde una misma perspectiva, sino
desde distintos enfoques lo cuales les permitan entender los fendmenos
complejos que se presentan en su medio, estableciendo distintas orientaciones

en cuanto a concepciones, metodologia y desarrollo de la investigacion.

4.4.7 Potencialidad afectiva.

Relacionada en este estudio con la manifestaciones emocionales frente a la
investigacion, las preferencias explicitas en los discursos de los profesores,
satisfacciones estructurales reveladas en afectos, emociones, sentimientos,

etc., o perceptuales, aquellas satisfacciones esperadas (Pérez, J.A., 1991).

130



Los sujetos participantes en este trabajo mostraron satisfacciones e
insatisfacciones asociadas a las categorias concepciones y creencias: “Me
gusta trabajar la parte hermenéutica,...”, “yo prefiero trabajar la investigaciéon
cualitativa,...”, “me gusta la investigacion accién...”, “En algan momento de mi
vida me interesé por saber sobre investigacion...”, “la investigacién es algo
delicado...”, “...los van a evaluar mal”’, “El gusto por la investigacion se
transmite a través del discurso de la emocién con que uno lo maneja.”, “... me
gusta ver la produccion de la gente y analizar’, “...es en la parte de
investigacion estricta donde uno puede ser ambicioso”, “...para mi es mucho
mas facil cuando llego a trabajar...”, “...confi6 mas en los que hacen las
investigaciones y publican...”, “...bueno a mi me fascina la investigacion he
aprendido a ordenar el pensamiento...”, “...me parece un espacio muy propicio
para desarrollar habilidades cientificas en los estudiantes”, “El gusto por la
investigacion se transmite a través del discurso de la emocion con que uno lo
maneja’.

En sintonia con el discurso de las emociones, los entrevistados usaron con
frecuencia las expresiones “para mi”, “yo”, “me”, “uno”, son indicadores de
subjetividad, que evidencian la posibilidad de las creencias de otros, y se
refuerzan con el los verbos gustar, estar, parecer, fascinar, etc. El uso de

“parece”, “apela a una base sensorial” (Rodriguez, M.J., et al, 2013).
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CAPITULO V

5.1 CONCLUSIONES

La investigacion es un proceso de maxima importancia en educacion, la pauta
en este sentido, la debe proponer la universidad, alli se gesta la construccion,
el desarrollo y las oportunidades de apropiacion social del conocimiento; se
crean escenarios de evolucion y en el ideal, se gesta la revolucién del

pensamiento del maestro.

Tanto las concepciones como las creencias son construcciones de la
mente humana, son barreras o limites perceptibles, invitando a la discusion
sobre ello, de alli que todas las otras elaboraciones del pensamiento se vean

influenciadas por ambas.

Los procesos de investigacion y elaboracion del conocimiento son
propios de la persona o del investigador, para el caso, el profesor de
licenciaturas en educacién; cada quien tiene su estilo para desarrollar la
investigacion, sus formas particulares para abordar y desarrollar el proceso; el
profesor al investigar, conjuga saberes epistemoldgicos, disciplinares y
practicos recreandolos en su sistema de concepciones y creencias, en ello

finca sus andlisis, comprensiones, interpretaciones y propuestas.
5.1. De las concepciones y creencias:

1. Los docentes investigadores participantes en este estudio, conciben a la
investigacibn como un proceso que implica interdisciplinariedad, aunque
el tema a investigar corresponda a una disciplina en particular y por
medio de ella se realicen acciones que logren observar, describir,

explicar y predecir el comportamiento de los fenomenos, pero cuando

132



todos los fendmenos se interconectan, dando origen a fendbmenos mas
amplios, se presenta asi la interdisciplinariedad.

Segun los docentes universitarios consideran que el “paradigma
cualitativo”, les ofrece las posibilidades para acercarse a problemas de
investigacion y darles solucion; sin embargo no descartan la posibilidad
de apoyarse en el “cuantitativo”. Esta consideracion la asumen, porque
este paradigma les permite, indagar, conocer, buscar, describir, aplicar
estrategias que le posibiliten construir el nuevo conocimiento.

En cuanto a cémo conciben el problema de investigacion, los docentes
investigadores consideraron que es muy importante contextualizarlo,
interpretarlo, mediante de reflexion y analisis de la realidad para luego
buscar caminos y soluciones.

En el mismo sentido consideran que los procesos hermenéuticos, les
permite, comprender e interpretar, para construir y reconstruir lo
observado en la problematica, para plantearla y describirla con fidelidad.
La concepcion epistemoldgica de la investigacion, de los profesores
investigadores de las IES de Cartagena, participantes en este estudio,
estd circunscrita a las bases tedricas sobre las cuales, razonan,
entienden e interpretan la realidad para proponer soluciones a
necesidades y problemas de investigacion.

Los docentes universitarios consideran que aunque el tema a investigar
corresponda a una disciplina en particular y por medio de ella se realicen
acciones que logren observar, describir, explicar y predecir el
comportamiento de los fendmenos, la investigacion, implica la
interdisciplinariedad.

También se reconoce que todavia algunos investigadores perciben la
investigacion como un proceso dificil y exigente.

Se evidencia que en cada espacio que comparte el profesor universitario

con los estudiantes, en su discurso propone, de manera conciente o
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inconciente, un abanico de ideas para posibles investigaciones; estas,
estaran vinculadas tanto a teorias, como a creencias del profesor.

9. El maestro investigador participante es este estudio, muestra en sus
concepciones, un alto nivel de compromiso con la investigacion, el es
quien debe guiar con disciplina y orientar la realizacién del trabajo
investigativo; en este quehacer impregna el proceso de su conocimiento,
ideas y sentimientos, aportando singularidades tanto a la planeacion y
estructuracion del proceso como a su orientaciéon y conclusion.

10.Las concepciones recabadas indican que para los profesores
investigadores la investigacibn es el vehiculo para que de forma
organizada se logre la transformacion de pensamiento y la generacion

permanente de conocimientos.

5.2 Relacion entre formacion y practicas pedagogicas
investigativas:

1. Todo proceso de investigacion debe partir de un contexto que le permita
al docente elaborar un diagnéstico de aquellos problemas que se
pueden presentar en contextos especificos. Este contexto permite
recopilar la mayor informacion posible y hay partir de ahi comenzar a
realizar todo el proceso para poder darle una posible respuesta a ese
problema. Es asi como se denota de una manera clara que para iniciar
una investigacion se debe contextualizar primero la problematica para
luego darle paso a la produccion de la investigacion.

2. El docente investigador, en un intento, orienta el aprendizaje sobre
investigacion en las practicas hacia la construccién de su propio saber
pedagogico, competencia que segun Foucault (1984) debe
aprovecharse de nuevos saberes para construir un nuevo discurso.

3. Los profesores investigadores participantes en este estudio estan en

capacidad para guiar y orientar con disciplina la realizacién del trabajo
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investigativo, porque se han formado académicamente en el area, esto
garantiza sus posturas epistemoldgicas.

Los participantes en sus entrevistas mostraron caracteristicas,
identidades y diferencias tanto en comportamientos como en abordajes
del proceso investigativo, dado en cada caso, por su nivel de formacion,
y experiencia profesional, fueron revelando como han ido adquiriendo un
estilo propio, como fueron se reacomodando y ajustado a las nuevas
exigencias tanto de la investigacibn como del grupo de estudiantes y de
sus formas de trabajo particulares.

Los profesores a partir de su formacion como profesionales, ven sus
creencias y concepciones expuestas a la teoria, esto origina cambios en
su pensamiento, aunado esto a la confrontacion después en la practica,
se exponen a nuevos cambios de orden metodologico originados por el
tipo de investigacion. Esto, induce a que sea reflexivo y este abierto a
nuevos métodos investigativos, para poder entender y solucionar la
realidad del problema e, influyen tanto en lo profesional como en lo
personal.

En el entorno de las préacticas pedagdgicas investigativas se generan
lazos afectivos incidentes en la relacion profesor - estudiante y al mismo
tiempo, son un factor determinante para la calidad del proceso de
investigacion.

El ideal, seria vincular tempranamente a los estudiantes a los procesos
de investigacion, tener en cuenta sus preferencias, frente a estas,
reaccionar conjuntamente, profesor y estudiante, para establecer plan de
accion mancomunado, frente a las diversas actividades de la
investigacion.

Los profesores investigadores a través de su experiencias han
descubierto que los componentes de una investigacion puede originarse
y encontrarse en el contexto de su propia experiencia investigativa y no

tienen que provenir necesariamente de los planteamientos sacados de
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teorias, adquiriendo entonces mayor relevancia social y cientifica, en
cuanto a conocimiento y a uso y apropiacion de la misma.

9. La practica investigativa ademas de beneficiar con nuevos saberes y la
reconstruccion de ellos también mejora las relaciones interpersonales
entre estudiante y docente ya que creen y ratifican que la investigacion
le permite al sujeto crecer académicamente buscar mas de lo que él
sabe, todas estas creencias muchas veces tienen o pueden tener
implicaciones importantes en el camino y desarrollo de su practica
educativa y en la creacion de su nuevos conocimiento profesionales
para asi poder estar abierto al cambio a nuevas teorias y procesos

investigativas.

Las concepciones sobre investigacion son propias del investigador, cada
uno interpreta, investiga y transforma a partir de lo que ha observado,
concibiendo el fendmeno de forma propia. Las concepciones de los docentes
sobre investigacion parten de problemas evidenciados en los contextos de
ensefianza y aprendizaje, alli, reconocen y toman conciencia del problema o
del fendmeno de interés para estudiar, actlan reactivamente a través de la
creacion, e innovacion y capacidad investigativa, y son proactivos cuando
proponen mas alld de lo observado; todo depende de las construcciones
propias del sujeto ya que es el quien construye y reconstruye su conocimiento
partiendo de las experiencias que tenga del medio donde se desenvuelve.

5.3 De las Creencias.

1. El valor que el docente conceda a una creencia va a influir en la inter
relacion entre estudiante-docente e investigacién (susceptibilidad

percibida), por ser el area mas exigente, desde la perspectiva mutua,
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donde el docente debe ajustarse y dominar parametros estrictos (rigor-
seriedad percibida) para lograr los resultados esperados.

El estudiante y el profesor investigador deben superar las concepciones
espontaneas y creencias sobre el proceso de investigacion, generando
barreras y susceptibilidades de parte y parte. Pueden verse reveladas en
inflexibilidad, en no permitirle al estudiante mostrar sus habilidades,
conocimientos, o generando miedos frente a la investigacion.

Los profesores investigadores deben buscar estrategias que permitan a
los estudiantes superar creencias relacionadas con “que no son buenos
para esto la investigacion®, que es para los inteligentes etc., el docente
debe reflexionar e inducir procesos metacognitivos, referidos a como el
estudiante aprende a investigar, haciéndolo conciente de los cambios
paulatinos en sus propios procesos de pensamiento, del desarrollo de
sus propias habilidades (seriedad percibida), esto le permitir4 abordar la
teoria desde una perspectiva mas profesional.

La formacion de un sujeto como docente esta determina desde un
comienzo por lo que quiere es decir determinada por sus deseos y
creencias de que es bueno o no en un area especifica de la educacion
(susceptibilidad percibida), es ahi donde empieza su formacion ya que
esta se va a ver fundamentada por sus experiencias personales,
sociales y educativas que lo van a llevar a ser todo un profesional en su
campo (beneficios percibidos).

La investigacion va mas alla de los limites de un individuo investigador
para ubicarse en la realidad de los problemas, Esto constituye una vision
transindividual de los procesos de investigacion.(seriedad percibida)
Cuando un investigador cualquiera elige un tema de estudio y se formula
una pregunta y unos objetivos de trabajo, en realidad lo que hace es
inscribirse dentro de una problematica en la que también trabajan y han
estado trabajando otros investigadores, que suele tener en el tiempo

toda una trayectoria de desarrollo y que, a su vez, mantiene sucesivas y
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complejas conexiones con otras investigaciones, ya que retoman
planteamientos previamente formulados y se basan en intentos y
soluciones anteriores a ellos, sin tener que comenzar desde
cero(barreras percibidas

En el procesos de formacion de profesores es menester garantizar la
calidad en la enseflanza de nuevos procesos investigativos, habilidades
e intereses sociales en sus estudiantes para que adquieran las
competencias investigativas que les permitan abordar los problemas de
su entorno, reconociendo las necesidades, abordar la investigacion
desde un lugar epistemoldgico, para ser innovadores y criticos en estos
procesos, fomentando al unisono, el espiritu cientifico tanto del
estudiante como de si mismo. (beneficios percibidos)

Tanto los disefios como los métodos para investigar varian en su
aplicacion al depender del problema de investigacion, esto es percibido
como una barrera, si el investigador tiene métodos predilectos al
momento de investigar; se recomienda a los docentes darse la
oportunidad de innovar metodolégicamente (susceptibilidad percibida).
La practica investigativa de cada docente universitario en general, van
influyendo en su entorno académico fundamentalmente en la generacion
del pensamiento, opiniones, aptitudes y actitudes (beneficios percibidos)
Igualmente en su formacion individual y pedagdgica y todo lo que ello
conlleva se encuentra determinada principalmente, por la cultura que lo
rodea y que en cierta manera, van a determinar esa generacion de
pensamientos, actitudes. (barreras percibidas).

las creencias influyen en la organizacién y en el uso del tiempo que
hacen los profesores; por lo que el factor ‘tiempo’ es un elemento
determinante de los demas aspectos que influyen en la construccion de
las creencias de los maestros nos damos cuenta que muchos piensan y
tienen la creencia de que la investigacion es solo para personas

dedicadas al campo investigativo y no buscan estrategias donde
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muestren la investigacion como algo agradable y que se puede
desarrollar a través de herramientas diferentes .

10.Las creencias difieren notablemente del conocimiento, pues son algo
mas subjetivo y afectivo, algo mas personal que el conocimiento,
ademas de que son mas discutibles, son una parte fundamental del

conocimiento que poseen los docentes.

Por ultimo se recomienda a quienes les interese este trabajo ahondar en las
categorias emergente, para ello se dejan a disposicion en los anexos las

entrevistas.

5.4 Difusion cientifica:

1. Fue presentado en el afio 2012 y 2013 en la Universidad de San
Buenaventura y en la Fundacién Universitaria Colombo Internacional
respectivamente. en el evento que la Red de Instituciones de Educacién
Superior del Caribe (RIESCAR), realiza anualmente.

2. Se han publicado 3 articulos cientificos en la revista Hexagono
Pedagdgico con ISSN: 2145-888X, en el volumen 2 afio 2011, el articulo
cientifico titulado: Subjetividades, pensamiento e investigacién (anexo
7); En el volumen 3 afio 2012, el articulo de reflexién: La investigacion
en la transformacion de las practicas pedagoégicas. Reflexiones desde
las Licenciaturas en Educacion de la Corporacion Universitaria Rafael
Nufez (anexo 8); Y el volumen 4, afio 2013, el articulo cientifico:
Creencias en Investigacion de Docentes Universitarios de Programas de

Licenciaturas (anexo 9)
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ANEXOS

Anexo 1. Cuestionario anénimo a maestros y estudiantes de instituciones

universitarias de la ciudad de Cartagena.

ESPECIAL

CORPORACION UNIVERSITARIA RAFAEL NUNEZ
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANAS
PROGRAMAS DE LIC. EN PEDAGOGIA INFANTIL Y EDUCACION

cientifico

Obijetivo: Obtener informacién sobre como se realiza la construccion del conocimiento

Responda marcando con una X o sustentando segun lo requiera la pregunta

Ocupacion|Estudiante Docente t

Encuesta No:

1. ¢, Qué es para usted el conocimiento?

Explique:
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¢, Se podria decir que existe mas de un tipo de conocimiento?

Sif Nof

¢, Cuales?:

¢, Se puede modificar el conocimiento?

Si T Nof

¢c,Como?:

¢, Se relacionan las habilidades de pensamiento con la construccion del
conocimiento cientifico?

Si T Nof

Explique...

¢, Como se realiza la construccion del conocimiento cientifico?

A nivel de obtencién de conocimiento: ¢ Cudl es el objetivo de la ensefianza
universitaria?

¢ Coémo contribuye la universidad con la formacion del pensamiento y del
conocimiento cientifico?

Agradecemos su tiempo y valiosa colaboracion
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Anexo 2. Consentimiento y asentimiento informado.

Yo, por el
presente, estoy de acuerdo en participar en el Estudio: CONOCIMIENTO
PROFESORAL EN TORNO A LA INVESTIGACION. He sido informado por los
investigadores de los objetivos del estudio, el cual pretende determinar:

Objetivo general:

153



Comprender el conocimiento que sobre investigaciébn construyen un grupo de
profesores a partir de su practica docente en licenciatura en educacion de las
de las instituciones educativas superiores de la ciudad de Cartagena.

Objetivos especificos.

1. Evidenciar el nivel de formacion que sobre investigacion tienen los
profesores sujetos de estudio en torno a titulacion, practica docente
investigativa e investigacion propiamente dicha.

2. ldentificar las concepciones y creencias que sobre investigacion han
construido los profesores sujetos de estudio.

3. Visibilizar el saber docente investigativo que subyacen a las practicas
profesorales de las licenciaturas en educacion en Cartagena de Indias.

He sido informado que la investigacion se justifica por las siguientes
consideraciones:

1. se considera importante y necesario para plantear a los profesores de
licenciatura en educaciéon posibilidades metodoldgicas en tanto a lineas
de trabajo, como puesta en marcha del proceso en investigacién, con un
techo tedrico que favorezca el debate académico y que permita el
crecimiento de investigadores, de grupos de investigacion, para
favorecer el desarrollo del potencial cientifico e innovador de las
instituciones.

2. También es necesario este estudio para reorientar los planes de
formacién en investigacion para los profesores y para los maestros en
formacion.

3. Es necesario presentar alternativas que mejoren los procesos de
investigacion a través de la puesta en marcha de politicas que
posicionen la investigacion desde las universidades.

4. Es necesario reestructurar las asunciones y practicas investigativas en
educativa dentro de las IES en Cartagena.

Deja constancia de que he sido enterado y de que conozco los riesgos que
implica esta investigacion, en tal sentido, dejo constancia de que no existen
riesgos posibles, salvo que se infrinja el voto de confidencialidad, otorgado por
mi a las investigadoras. Igualmente conozco los beneficios de la investigacion,
tales como la difusion de resultados, los cuales espero contribuyan a mejorar
los procesos de investigacion adelantados en programas de licenciaturas en
educacién de las Instituciones de Educacién Superior de Cartagena de Indias.
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He sido informado que se surtira el procedimiento descrito a continuacion:

1. Participaré en 3 entrevistas a saber.
2. Las entrevistas seran grabadas.

La duracién estimada del estudio son 24 meses, entiendo que los
investigadores pueden detener el estudio 6 mi participacidbn en cualquier
momento sin mi consentimiento; asi mismo tengo derecho a retirarme del
estudio en cualquier momento.

Por el presente autorizo a los investigadores de éste estudio de publicar la
informacion obtenida como resultado de mi participaciéon en el estudio, en
revistas u otros medios legales, y de permitirles revisar mi CvLAC en la
plataforma de Colciencias, guardando la debida CONFIDENCIALIDAD de mi
imagen, nombre y apellidos.

Entiendo que todos los documentos que revelen mi identidad seran
confidenciales, salvo que sean proporcionados tal como se menciona lineas
arriba 6 requeridos por Ley.

Para cualquier queja acerca de los derechos de usted como informante,
contactar al Comité de ética de la Corporaciéon Universitaria Rafael Nufez,
teléfono 6641285 ext 124 en la direccion de investigacién de la Corporacion en
la ciudad de Cartagena de Indias.

Investigadores:

Telf

Tel:

Tel:
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Firma del Investigador Firma del Informante

Testigo 1: Testigo 2:

Fecha: / /
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ANEXO 3. Cuestionario sobre concepciones.

Sub Categorias
conceptuales

Indicadores
conceptuales

Preguntas orientadoras

Concepciones
sobre
investigacion

Epistemolégicos

Metodolégicos

Disciplinares

1. Tiene preferencias en cuanto a disefios, técnicas de
investigacién? Describalas

2. Tiene campos de investigacion

Preferenciales? Describa el porqué de sus preferencias.

3. Cudles enfoques pedagdgicos prefiere acerca que a la
investigacién?

4. Prefiere investigar para analizar, para comprender, para
reconstruir o para transformar? Explique

5. Como incide la realidad en sus investigaciones?

6. Como concibe la investigacién?

Préacticas
investigativas

Planteamiento de
una investigacion

Abordaje del
problema

Presentacién de
los resultados

1. ¢;Como plantea un problema de investigacién? Tiene
alguna preferencia.

2. Como realiza la interpretacién de la informacion en sus
investigaciones?

3. Describa su logica particular
resultados de su investigacion.

4. ¢;De qué manera orienta el trabajo investigativo en sus
préacticas?

5. En su practica investigativa en educacion ¢Qué
aprende?

6. ¢,Ha cambiado su apreciacion sobre la investigacién en
el tiempo que lleva desarrollando proyectos? Expliquelo
por favor

para presentarlos

157




Anexo 4. Cuestionario sobre creencias

Cuestionario estructurado:

¢Haga un recuento acerca de su formacién en investigacion?

¢De qué otra manera ha adquirido conocimientos en torno al uso

pedagdgico de la investigacion?
Relate una de sus clases donde haga uso de la investigacion

¢De qué manera la implementacion de la investigacion ha influido en la

relacion con sus estudiantes?
¢, Describa el proceso que desarrolla cuando adelanta una investigacion?

¢,De qué manera ha cambiado sus practicas investigativas, a qué se ha
debido su cambio?

¢,De las investigaciones que usted ha realizado se han derivado otras?

épor qué?

¢ Tiene usted métodos preferidos para investigar? ¢ Cuéles? Explique las

razones de sus preferencias

¢Usted estima que responde con suficiencia cuando sus estudiantes le

preguntan algo relacionado con investigacion? Por qué lo cree asi?

¢Usted cree que son importantes las experiencias de los estudiantes

en los procesos de investigacion.¢, por qué?

¢, Qué tipo de reconocimiento hace al trabajo que desarrollan sus

estudiantes en una investigacion?

¢,Cudles tedricos estima que son los mejores referentes tedricos para

adelantar una investigacion? Por qué?
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Anexo 5. Cuestionario complementario concepciones y creencias

Cuestionario estructurado:

Indicador conceptual epistemologico.

¢,Como ha sido el proceso de incorporacién de la investigacion en la

universidad donde labora?
¢, Como ha sido la participacion de los estudiantes en este proceso?
¢ Hace cuantos afios inicié esta implementacion?

¢, Qué cambios se dieron a nivel de programas y curriculos con la

incorporacion de la investigacion?
¢, Qué cree que hace falta para que la implementacion sea completa?

¢,Como ha sido su proceso de transformacion docente en el transcurso

de dicha implementacion?

Indicador conceptual disciplinar.

¢, Qué tipo de formacion ha recibido en investigacion?

¢En qué talleres, cursos, congresos o programas de actualizacion ha

participado con relacion a la investigacion?

De los cursos de formacién recibidos en el tema, ¢cuales han sido los

contenidos principalmente abordados?

¢De qué otra manera ha adquirido conocimientos en torno a la

investigacion?

¢, Qué continuidad ha tenido en estos procesos de formacion?
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Explique, ¢como ha sido la formacién en investigacion que reciben los

docentes de su universidad por parte de la misma?

¢, Como ha sido la vinculacion de los docentes de su universidad?

Indicador conceptual préactica.

¢Qué tipo de actividades cotidianas realiza utilizando el pensamiento

investigativo, dentro y fuera de la institucion educativa?

¢ En cudles considera que tiene mas habilidad?

¢, Como implementa la investigacion en el desarrollo de sus clases?

¢, Qué medios utiliza para fomentar la investigacion en sus clases?
Podria decir, ¢ qué conocimientos de base tiene acerca de investigacion?

¢ Qué clase de pensamiento investigativo domina?

Indicador conceptual planificacién.

¢,De donde surge el interés por utilizar la investigacién en sus practicas

pedagdgicas?
¢, Qué exceptiva tenia al fomentar el pensamiento investigativo?

Podria describir, el tipo de estrategias ha implementado en sus clases

para fomentar la investigacion en las areas a su cargo?

¢,Cudles de las anteriores estrategias le han dado mejores resultados y

por qué?

¢,Qué nuevos proyectos tiene en mente para desarrollar con los

estudiantes en este tema?
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e (qué situaciones dificiles ha enfrentado para poder implementar la

investigacion en el proceso educativo?
e ;Cbmo las ha solucionado?

e ;/Qué recomendaciones daria a otros docentes interesados en

implementar la investigacion para mejorar resultados en el aula?

ANEXO 6 Triangulaciones (Interpretaciones)

Practica investigativa

Indicador conceptual: metodologia y planeacion de la investigacion
MCO006 21-23 “pongo a los estudiantes a traducir, entonces analizar las
traducciones de ellos... me gusta ver la produccion de la gente y analizar’
MCO006 34-36 “el profesor monta su estrategia €l solo, ya después que termina
el problema se le aplica a los estudiantes y el solo va viendo como van
mejorando, va tomando notas de los resultados”

MCO006 54-57 “montar estrategias... es un producto de la investigacion”

DR: 83-84, Mostrar y volver a traer y eso es lo que orienta a un estudiante.

“El conocimiento relevante para orientar la practica del docente en el aula,
cuando se propone facilitar el desarrollo de la comprension en sus alumnos,

surge y se genera en la reflexién sobre las caracteristicas y procesos de su
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propia préactica, en todas las dimensiones de su amplia aceptacion: disefio,
desarrollo y evaluacion” (Schon, 1993).

(Tejada, 2000) el buen maestro investigador es consciente de la
transformacién... ...ademas esta en capacidad de guiar con precision y con
autoridad el proceso de aprendizaje de los estudiantes, ya que es el quien
desarrolla el conocimiento.

(Aristizabal, 2006) sefiala que el docente debe vincularse a la funcion
investigativa, dado su ejercicio profesional en la creacion y constitucion de las
practicas investigativas dentro y fuera del aula, tomandolo como un espacio de
reflexion donde convergen una serie de significados, signos, simbolos, valores
y actitudes que permiten el entendimiento investigativo con los demas

integrantes que hacen parte de este proceso.

El maestro conoce las concepciones de cada estudiante y las analiza, luego el
estudiante debe hacer su propia autoevaluacion para que sea el mismo quien
corrija sus errores y aprenda de ellos, lo que es de mucha importancia porque a
partir de esto se le da un papel activo al estudiante permitiéndole asi que
haga reflexiones acerca de los errores que comete y a su vez proponga
soluciones a los problemas que se le pueden presentar conllevandolos a
realizar o ejecutar interpretaciones que permitan el manejo de una produccion
eficaz para el desarrollo continuo de sus saberes Cabe resaltar que dentro de
todo este proceso pueden surgir categorias que estimulen el desarrollo de las
habilidades del pensamiento.

Induce: Metacognicién.
El buen docente es consiente que para que hayan soluciones a los
problematicas que se evidencian en diferentes contextos es necesaria la

implementacion de estrategias que permitan obtener resultados positivos de

manera eficaz los cuales seran evidenciados en su accionar.
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Las estrategias le permiten al docente manejar de manera activa el proceso de
ensefianza — aprendizaje dentro y fuera de un aula de clases, en donde los
alumnos se vuelven parte activa dentro de él, lo que permite que este
construya y reconstruya su propio aprendizaje partiendo de las experiencias
que adquiere en sus diferentes contextos lo que a su vez le permite relacionar
conocimientos previos y conocimientos nuevos, es por eso que el docente debe
ser creativo, motivador pero sobre todo investigador ya que es el quien le da
bases al alumno para que este mas tarde vaya en busca de conocimientos

positivos, eficaces y transferibles dentro de sus diversos contextos.

Plantea la investigacion y asume el problema de investigacion, resultados.

El aula es un espacio infinito de conocimientos y constante ebullicion. El
maestro a través de su creacion, innovacion y capacidad investigativa logra
fundamentar teorias y estrategias que le permitan mejorar los resultados en la
investigacion, lo que hace que su quehacer pedagdgico cada dia le permita

manejar estrategias encaminas al mejoramiento de su practica pedagogica.

Un docente no solo ensefa también construye a partir de la investigacién que
mantiene dentro del aula en donde hace que sus alumnos mantengan actitudes
o aptitudes de mejoramiento lo que le permite a este entender y comprender
las situaciones que se pueden dar a diario, es por eso gue este no solo debe
partir de la investigacion sino de la motivacion que tenga, lo que le ayudara a
hacer meta cogniciones que lo llevaran a reflexionar sobre su practica
pedagogica y a darse cuenta si lo que hace y dice es lo correcto para manejar

un proceso de ensefianza — aprendizaje con sus alumnos.

TEJADA, 2000), ElI docente esta en capacidad de guiar con precision y
autoridad el proceso de aprendizaje de, los estudiantes, ya que es el quien

desarrolla el conocimiento.

En este caso el sujeto nos muestra que el docente investigador debe estar en

capacidad para guiar al que aprende, esto implica de cierta manera en orientar
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con disciplina la realizacion del trabajo investigativo que se esta llevando a
cabo, el docente debe siempre estar accesible a cualquier eventualidad que se
de en este proceso teniendo en cuenta que es el quien debe supervisar a sus
estudiantes en la formulacion de objetivos, metas, dificultades que surjan y en
especial orientar los casos en los cuales se esté presentando un inadecuado
aprendizaje; es decir el docente debe motivar a sus estudiantes durante el
proceso investigativo que se esta llevando a cabo, ya que a través de esto el
estudiante tiene la capacidad de adquirir un nuevo conocimiento lo que hace
que el docente maneje un adecuado aprendizaje para que asi pueda dar
respuesta a un sin numero de interrogantes que se le pueden presentar en la

puesta en marcha de un proceso investigativo.

Préctica investigativa

Indicador conceptual: metodolégico
MCO006 84-86 “Para trasformar, primero analizo, yo pienso que son etapas que
uno analiza, luego comprende, este analisis y luego cuando uno ya comprende

tiene que buscar la manera de trasformar”

Diles, H (2005) La conceptualizacion de la investigacidon se presenta como una
construccion propia dentro del sujeto que lleva a cabo los resultado de las
interacciones entre su disposicién interna, el contexto cultural y social, que le
permite organizar, interpretar y reestructurar el conocimiento con la experiencia

y la informacién que recibe de diversas fuentes.

Los procesos de investigacion y elaboracion del conocimiento son propios de la
persona o del investigador; cada quien tiene su estilo de investigar y realizar
dicho proceso; en este caso el docente al investigar tiene en cuenta un serie
de etapas que le ayudan a que se lleve a cabo una buena comprension e

interpretacion de la informacion y a partir de ahi la transforma y toma las
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medidas que le resulten favorable para el desarrollo de la investigacion lo que
hace que esta sea més clara y eficaz a la hora de colocar en practica un

conocimiento.

Emerge el componente ontoldgico

Practica investigativa

Indicador Conceptual: planteamiento del problema

MCO006 95-97 “yo siempre pienso que hay que contextualizar el problema
primero por ejemplo yo sé que ese problema se da pero no lo abordo
directamente sino que veo en el contexto “de pronto” un contexto muy general

o internacional”

(Dhiles, 2005) la investigacion como entidad compleja se desarrolla, se
reproduce y se regenera el mismo a partir de los contextos y las condiciones

personales y profesionales de los docentes”

Todo proceso de investigaciéon debe partir de un contexto que le permita al
docente elaborar un diagnostico de aquellos problemas que se pueden
presentar en contextos especificos. A su vez este contexto le permite recopilar
la mayor informacion posible y hay partir de ahi comenzar a realizar todo el
proceso para poder darle una posible respuesta a ese problema. Es asi como
se denota de una manera clara que para iniciar una investigacion se debe
contextualizar primero la problemética para luego darle paso a la produccion de

la investigacion.

TEJADA, (2000), El docente esta en capacidad de guiar con precision y
autoridad el proceso de aprendizaje de, los estudiantes, ya que es el quien

desarrolla el conocimiento.

En este caso el sujeto nos muestra que el docente investigador debe estar en

capacidad para guiar al que aprende, esto implica de cierta manera en orientar
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con disciplina la realizacion del trabajo investigativo que se esta llevando a
cabo, el docente debe siempre estar accesible a cualquier eventualidad que se
de en este proceso teniendo en cuenta que es el quien debe supervisar a sus
estudiantes en la formulacion de objetivos, metas, dificultades que surjan y en
especial orientar los casos en los cuales se esté presentando un inadecuado
aprendizaje; es decir el docente debe motivar a sus estudiantes durante el
proceso investigativo que se esta llevando a cabo, ya que a través de esto el
estudiante tiene la capacidad de adquirir un nuevo conocimiento lo que hace
que el docente maneje un adecuado aprendizaje para que asi pueda dar
respuesta a un sin numero de interrogantes que se le pueden presentar en la

puesta en marcha de un proceso investigativo.

CL 8-11 “Me gusta trabajar la parte hermenéutica, la parte interpretativa, de la

realidad para buscar caminos y soluciones”. Epistemologia

Porlan, Rivera y Martin Del Pozo; referenciados por De la Cruz, 1998)
distinguen tres perspectivas en el estudio de las concepciones: constructivista,
para la que las concepciones sean al mismo tiempo “herramientas” para
interpretar la realidad y conducirse a través de ella, y barreras, que impidan

adoptar perspectivas y cursos de accion diferentes.

La realidad es parte fundamental en los procesos investigativos a través de
ésta interpretamos, nos creamos concepciones o situaciones que actian como

herramientas que nos ayudan a dar posibles soluciones.

Es por eso que la hermenéutica no puede estar alejada de un docente
investigador ya que a traves de ella este es capaz de comprender e interpretar
todos aquellos fendbmenos que se le presentan, pues teniendo en cuenta el
constructivismo quien permite que sea el docente quien construya y
reconstruya su propia investigacion partiendo de los saberes que posee, lo que

ayuda a que este tome como referencias enfoques que van en busca de
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soluciones a aquellos problemas que se pueden presentar en la practica

pedagdgica.
Préactica
Indicador conceptual: metodoldgico

MC 108-110 “Siempre he considerado que debe haber un buen marco tedrico,
con unas categorias precisas de unos autores con los que tu compartes los
postulados una vez que tu tienes esas categorias y has determinado sus

indicadores con base en eso interpreto”

Diles, H (2005) La conceptualizacion de la investigacion... ... se lleva a cabo
por los resultado de las interacciones entre su disposicion interna, el contexto
cultural y social, que le permite organizar, interpretar y reestructurar el
conocimiento con la experiencia y la informaciéon que recibe de diversas

fuentes.

Toda investigacion parte de un marco tedrico que le permite conceptualizar la
situacion problema que se pretende estudiar; ese marco teodrico se apoya en
unas fuentes claras y en unos autores con los cuales el investigador se
identifica, es aqui donde se le da el punto de partida para comprender e
interiorizar el contexto; luego se alejan un poco de la fuente y de los autores
para iniciar un proceso de interpretacion y tomar una visibn clara de esa
investigacion que se llevo a cabo. Es evidente que el marco tedrico es la pieza
inicial para el proceso de investigacion y es el que permite que esta sea

interpretada de una forma mas clara.

El marco tedrico dentro de toda investigacion debe ser eje central ya que a
partir de él la investigacibn se sustenta lo que permite interpretarla,
comprenderla y analizarla de una manera profunda, abriendo caminos para que
la investigacion se vuelva una verdad basada en teorias que siempre buscan

sustentar lo que se cree.
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DR: 60-61, Hago un ejercicio que en investigacion se llama triangulacion.

El docente debe orientar sus conocimientos investigativos hacia la
construccion de su propio saber pedagodgico, competencia que segun
(Foucault, 1984) debe aprovecharse de nuevos saberes para construir
nuevos discursos investigativos que tengan los elementos necesarios para

verificar la investigacion.

Es decir, en su concepcion el docente, para orientar su investigacion a la
construccion de nuevos saberes debe pasar por un proceso de triangulaciéon lo
cual le permitir4 establecer tres puntos de referencia para el conocimiento el
cual se esta investigando, teniendo en cuenta la utilizacion de distintos
enfoques, herramientas e ideas cuya tarea es acercarse a una realidad y
construir nuevos saberes, es decir que utiliza datos de distintas fuentes los
cuales ayuden de soporte y permiten establecer comparaciones entre teorias
logrando la validez del proceso investigativo. Favoreciendo asi, la evaluacion,
la critica y la comprension de la realidad, lo que a su vez permitira crear nuevas

teorias.

OV 35-37 “me muevo mas en lo hermenéutico... de interpretacion, que algunos

llaman investigacion cualitativa” epistemoldgico y metodoldgica

Diles, H (2005) la conceptualizacion de la investigacion se presenta como una
construccion propia dentro del sujeto que lleva a cabo los resultado de las
interacciones entre su disposicion interna, el contexto cultural y social, que le
permite organizar, interpretar y reestructurar el conocimiento con la experiencia

y la informacién que recibe de diversas fuentes.

Subcategoria: préactica

Indicadores conceptuales: disciplinar y metodoldgica
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MC 142 “bueno yo lo que considero central es que ellos le vean la coherencia

al trabajo”

Schon, 1993) EIl conocimiento relevante para orientar la practica del docente
en el aula, cuando se propone facilitar el desarrollo de la comprension en sus
alumnos, surge y se genera en la reflexion sobre las caracteristicas y procesos
de su propia practica, en todas las dimensiones de su amplia aceptacion:

disefio, desarrollo y evaluacion.

Al orientar la practica investigativa, el docente debe tratar y verificar de que los
alumnos lleven una coherencia en el trabajo investigativo, que comprendan y
analicen cada paso que dan; con el objetivo de darle sentido al trabajo
desarrollado y de esta manera aprendan a producir investigaciones de manera

coherente y reflexiva.

Para que el alumno maneje investigaciones con sentido y coherencia el
docente debe saber orientar su practica ya que muchas veces el alumno
genera preguntas buscando siempre respuestas acertadas que ayuden a
mantener investigaciones eficaces, con cohesion y que no carezcan de sentido
siempre y cuando el docente evalué cada una de las etapas que el estudiante

ejecuta durante la puesta en marcha de la investigacion que realiza.

Subcategoria Concepciones.

Indicador conceptual: Epistemoldgica.

MC 76-79 “no interesa tanto que el sujeto construya su conocimiento, que sea
consciente de lo va construyendo para que la gente tome conciencia de que es,
como aprende”

(Foucault, 1984) El docente debe orientar sus conocimientos investigativos
hacia la construccién de su propio saber pedagogico, competencia que debe

aprovecharse de nuevos saberes para construir nuevos discursos
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investigativos que tengan los elementos necesarios para verificar la
investigacion.

El docente es quien se encarga de guiar todo el proceso de investigacion, pero
es importante que lo realice de tal manera que los sujetos tomen conciencia de
como se realiza un proceso de investigacion. Por lo tanto es evidente que el
docente para desarrollar una buena construccién de conocimiento en
investigacion tome conciencia de lo que esta haciendo, como lo esta haciendo
y para que lo esta haciendo.

Un docente investigativo deberd conocer los elementos necesarios para
manejar un buen discurso dentro del aula llevandolo a reflexionar, a trabajar
estrategias y hacer metacogniciones que le permitan evidenciar que todas
aguellas competencias que se pueden desarrollar dentro de un aula de clases.
La investigacion docente debe partir primero de las necesidades e intereses
que presentan los alumnos lo cual ayudara a que este vaya transformando asi
su practica pedagdgica, ya que es por medio de la investigacion donde el
docente llega a conocer como debe trabajar, para que lo debe hacer, conque lo
debe hacer y con quienes lo debe hacer lo que hace que la investigacién se
vuelva la construccion continua de su quehacer pedagdgico.

Surge la categoria meta cognicion.

MC 80-81 “construir su conocimiento pero siendo conciente de él, entonces es
constructivismo desde el enfoque cognitivo” desborda en construccionismo la
opinion, al parecer este profesor no es conciente de ello.

Al construir un conocimiento los docentes investigadores deben concientizarse
de ese conocimiento que estan construyendo, debe ser una construccién
propia e interna, el a partir de su realidad construye un conocimiento y de esta
forma debe lograr interpretarlo. Ahora bien cabe resaltar que al tomar
conciencia del conocimiento que se esta construyendo, se aprende a producir
investigaciones de una manera productiva y se tienen ideales un poco mas
claros acerca de la investigacion lo que ayudaria a mejorar su practica

pedagogica, pues con el conocimiento de la investigacion el docente sabra
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manejar las estrategias adecuadas, sabrd reflexionar sobre su quehacer
pedagdgico y sabra cdmo construir y reconstruir su propio conocimiento.

La investigacion le permite al docente mantener una relacion permanente entre
pensar y hacer, o entre un dominio tedrico y un dominio metodolégico.

Desde el constructivismo la investigacion se vuelve el eje mas importante para
el proceso de ensefianza — aprendizaje que maneja todo docente ya que a
partir de el docente debe manejar teorias que sustenten su practica pedagogica
pero a su vez implica que este debe manejar contenidos novedosos desde su
propia construccion por lo que la investigacion se convierte en acto conciente,
con sentido, que permita entender y comprender la realidad y deje ser algo
obligado y mecanico.

DR: 18-19, siempre apunto a la perspectiva constructivista.

De la Cruz, 1998. Distinguen tres perspectivas en el estudio de las
concepciones: la constructivista, para la que las concepciones sean al mismo
tiempo “herramientas” para interpretar la realidad y conducirse a través de ella,

y barreras, que impidan adoptar perspectivas y cursos de accion diferentes.

Cada docente investigador debe manejar un enfoque el cual le permita
entender los distintos fendmenos a investigar, y el cual les brinde herramientas
necesarias para interpretar de una manera mas clara la informacién obtenida
durante este proceso llevandolos a establecer distintos cursos de accién vy al
mismo tiempo analizar el curso de su investigacion, es decir que la
concepcion de este docente en cuanto a su concepcion de investigacion es
qgue el soporte constructivista se convierte en un vehiculo para establecer la
realidad e interpretarla y asi darle sentido a la investigacion y adquirir un

conocimiento propio a partir de su investigacion.

El constructivismo le permite al docente investigativo ser autonomo de lo que
hace, de lo que dice y de lo que implementa, por lo que este enfoque se vuelve

totalmente esencial para el proceso investigativo de todo docente ya que a
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través de él, el docente es capaz de interpretar, comprender y darle significado
al proceso que vive y a los diversos fendbmenos que se le pueden presentar en
el manejo de su practica pedagodgica ya sea dentro o fuera de un aula de

clases.

DR: 24-26, normalmente las investigaciones las hago para comprender los

fendmenos y poderlos explicar desde un marco cientifico y tedrico.

Schon, 1993. Asi el conocimiento relevante para orientar la practica del
docente en el aula, cuando se propone facilitar el desarrollo de la comprension
en sus alumnos, surge y se genera en la reflexion sobre las caracteristicas y
procesos de su propia practica, en todas. Las dimensiones de su amplia

aceptacion: disefo, desarrollo y evaluacion

Apunta una concepcién clara de una légica primero la investigacion la hace
para comprender y abordar los distintos fendmenos que se presentan en
determinado contexto como un aporte que mejore las condiciones de vida de
la sociedad actual, y luego trata de contrastar con distintas fuentes buscando
asi la comprension del contexto investigado y haciendo mas explicita la
informacion para la comprension de sus alumnos generando asi una reflexion
en su propia practica lo que permite que la investigacién este fundamentada
tedricamente por lo que es esencial el manejo de la practica pedagdgica de
manera eficaz ya que a través de ella el docente busca el desarrollo de un
marco teorico esencial y que esté basado en teorias que lo ayuden a
argumentar de una forma extenuante lo que €l considera esencial para su
trabajo, lo cual ayuda a entender y comprender las diversas situaciones o
fendbmenos que se le pueden presentar en el desarrollo de sus diversos

contextos.

DR: 97-98-99, Proceso perceptible que explica la realidad con base a

supuestos teoricos asi asumo yo la investigacion.
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(Nickerson,Perkins, y Smith, 1990) Es importante resaltar que en cada uno
de los docentes investigadores tienen la responsabilidad de construir su
propio conocimiento, que no puede ser construido por otros, pues se
considera una construccion propia e interna del docente, que en ocasiones

puede ser facilitado por ajustes externos.

Los autores referenciados, afirman, que el docente para construir su propio
conocimiento investigativo debe validar su informacién a partir de supuestos
teoricos los cuales le permitan comprender las concepciones y creencias de los
distintos autores involucrados sobre la investigacion y asi establecer una
estrecha relacion entre concepciones las cuales nos permitira validar nuestra
construccion propia de dicho conocimiento, al igual nos permite ser mas
explicitas dichas concepciones y construir conocimientos comunes a partir de

estas.

Es por eso que el docente debe construir su propio saber teniendo en cuenta
los factores externos ya que ellos le facilitaran interiorizar sus diversos

conocimientos durante su practica pedagogica.

DR: 102-103-105, Sl, he reconocido que la investigacion no es unilateral,

existen diversos procesos de investigacion para entender los fenémenos.

TEJADA, 2000. ElI buen maestro investigador es consciente de la
transformacion, el cambio y el avance del conocimiento cada vez que se realiza

nuevos hallazgos en su trabajo investigativo.

El docente en su concepcion manifiesta que la investigacion no es unilateral, lo
cual demuestra que un investigador no se puede quedar en la investigacion
vista solo desde una misma perspectiva, ya que hay diversos enfoques los
cuales le permiten entender los fenbmenos complejos que se presentan en su
medio, es decir le permite establecer distintas orientaciones en cuanto a su

desarrollo, metodologia y concepciones de los distintos referentes teoricos,
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determinando asi la validez de la investigacion y permitiéndole realizar nuevos
hallazgos en su proceso investigativo, es por eso que todo docente debe ser
investigativo para que si pueda sustentar lo que hace, debe manejar teorias
completamente eficaces que lo ayuden a mantener soportes desde su practica
la cual se va transformando cada vez que su investigacion se hace mas eficaz
es por eso que todo docente debe partir de una investigacion multilateral en
donde existan diversos enfoques que ayuden a interpretar y comprender los

fendbmenos que se presentan.

Categoria: concepciones sobre investigacion
Subcategoria: metodoldgicay epistemolédgica

DR: 20-21 Enfoque constructivista dentro de un modelo pedagdgico social y

hermenéutico.

Diles (2005) Cuando se habla de la construccién del conocimiento investigativo
gue realiza el docente, se tiene en cuenta la importancia de su actividad mental
constructiva conceptualizacion de la investigacidn se presenta como una
construccion propia dentro del sujeto que lleva a cabo los resultados de la
interacciones entre su disposicion interna el contextos cultural y social que le
permite  organizar, interpretar y reestructurar el conocimiento con la

experiencia y la informacién que recibe de diversas fuentes.

Concibiendo la investigacion como medio de construccion de nuevos
conocimientos, es evidente que el enfoque constructivista dentro de un modelo
pedagogico social y hermenéutico utilizado por el docente tome como
escenario la actividad mental, en razon del alcance de los aprendizajes
significativos; es decir asi el docente puede establecer una comprension y
funcionalidad de lo investigado para modificar, construir, diversificar y

coordinar sus esquemas mentales. Construyendo de esta manera redes de
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significados y enriqueciendo su propio juicio del medio fisico y social lo cual
ayuda a fortalecer su evolucion personal; permitiéndole realizar una
construccion propia de su saber. Es asi que desde el modelo pedagdgico social
conlleva a mejorar los aprendizajes al relacionar sus ideas propias con el
mundo exterior lo cual conlleva de manera esencial a la renovacion constante

de los conocimientos.
DR: 18-19, siempre apunto a la perspectiva constructivista.

De la Cruz (1998), Distinguen tres perspectivas en el estudio de las
concepciones: la constructivista, para la que las concepciones sean al mismo
tiempo “herramientas” para interpretar la realidad y conducirse a través de ella,

y barreras, que impidan adoptar perspectivas y cursos de accion diferentes.

El docente investigador debe manejar un enfoque el cual le permita entender
los distintos fendmenos a investigar, y el cual les brinde herramientas
necesarias para interpretar de una manera mas clara la informacion obtenida
durante este proceso llevandolos a establecer distintos cursos de accion vy al
mismo tiempo analizar el curso de su investigacién, es decir que la
concepcion de este docente en cuanto a su concepcidén de investigacion es
que el soporte constructivista se convierte en un vehiculo para establecer la
realidad e interpretarla y asi darle sentido a la investigacion y adquirir un

conocimiento propio a partir de su investigacion.

El constructivismo le permite al docente investigativo ser autbnomo de lo que
hace, de lo dice y de lo que implementa, por lo que este enfoque se vuelve
totalmente esencial para el proceso investigativo de todo docente ya que a
través de él, el docente es capaz de interpretar, comprender y darle significado
al proceso que vive y a los diversos fendmenos que se le pueden presentar en
el manejo de su practica pedagodgica ya sea dentro o fuera de un aula de

clases.
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DR: 20-21 Enfoque constructivista dentro de un modelo pedagogico social

Diles (2005)Cuando se habla de la construccion del conocimiento investigativo
gue realiza el docente, se tiene en cuenta la importancia de su actividad mental
constructiva conceptualizacion de la investigacion se presenta como una
construccion propia dentro del sujeto que lleva a cabo los resultados de la
interacciones entre su disposicion interna el contextos cultural y social que le
permite  organizar, interpretar y reestructurar el conocimiento con la

experiencia y la informacién que recibe de diversas fuentes.

Concibiendo la investigacion como medio de construccion de nuevos
conocimientos, es evidente que el enfoque constructivista dentro de un modelo
pedagogico social y hermenéutico utilizado por el docente tome como
escenario la actividad mental, en razén del alcance de los aprendizajes
significativos; es decir asi el docente puede establecer una comprension y
funcionalidad de lo investigado para modificar, construir, diversificar y
coordinar sus esquemas mentales. Construyendo de esta manera redes de
significados y enriqueciendo su propio juicio del medio fisico y social lo cual
ayuda a fortalecer su evolucién personal; permitiéndole realizar una
construccion propia de su saber. Es asi que desde el modelo pedagdgico social
conlleva a mejorar los aprendizajes al relacionar sus ideas propias con el
mundo exterior lo cual conlleva de manera esencial a la renovacion constante

de los conocimientos.

DR: 24-26, normalmente las investigaciones las hago para comprender los

fendmenos y poderlos explicar desde un marco cientifico y teorico.

Schon, 1993. Asi el conocimiento relevante para orientar la practica del
docente en el aula, cuando se propone facilitar el desarrollo de la comprension
en sus alumnos, surge y se genera en la reflexion sobre las caracteristicas y
procesos de su propia practica, en todas. Las dimensiones de su amplia

aceptacion: diseio, desarrollo y evaluacion
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Apunta una concepcion clara de una légica primero la investigacion la hace
para comprender y abordar los distintos fenbmenos que se presentan en
determinado contexto como un aporte que mejore las condiciones de vida de
la sociedad actual, y luego trata de contrastar con distintas fuentes buscando
asi la comprension del contexto investigado y haciendo mas explicita la
informacion para la comprension de sus alumnos generando asi una reflexion
en su propia practica lo que permite que la investigacion este fundamentada
tedricamente por lo que es esencial el manejo de la practica pedagdgica de
manera eficaz ya que a través de ella el docente busca el desarrollo de un
marco tedrico esencial y que esté basado en teorias que lo ayuden a
argumentar de una forma extenuante lo que él considera esencial para su
trabajo, lo cual ayuda a entender y comprender las diversas situaciones o
fenobmenos que se le pueden presentar en el desarrollo de sus diversos

contextos.

DR: 88-89, soy consciente que me hace falta en la aplicacion de la teoria
linglistica en los docentes.

Porlan, Rivero, & Martin, 1997),En su mayoria, las concepciones de los
profesores son congruentes con una cultura tradicional en la que fueron
formados y audn estan lejos de los planteamientos sociales, constructivistas,
criticos que explican los modelos alternativos, por lo cual se les hace dificil

experimentar las nuevas propuestas.

El sujeto en este caso nos revela que muchas veces la cultura y las tradiciones
pasadas influyen mucho en el pensamiento de los maestros sobre las
concepciones de investigacion que manejan ya que se adaptan a
pensamientos y creencias con las cuales fueron ensefiados y no buscan la
manera de reformar ese pensamiento, lo cual se les hace dificil enfrentarse a
nuevas teorias sobre investigacion y modelos alternativos que establezcan

distintos pensamientos y medios de accion diferentes.
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Es por eso que muchas veces a los docentes se les dificultad establecer
diferencias entre un aprendizaje que ya se tiene y uno nuevo pues consideran
que lo que ellos aprendieron en épocas pasadas es lo mas actual lo que hace
gue estos tengan vacios en su conocimientos pues no se sienten capaces de
cambiar esos conocimientos por unos nuevos afectando asi su parte
pedagdgica y quedando siempre en un enfoque tradicional lo que no permitira
que este cambie su pensamiento y sus creencias acerca de que existen

enfoques que ayudan a mantener una practica investigativa de manera eficaz.

OV 3-4 “uno va evolucionando en esto de la investigacion....me oriento mucho

por el paradigma cualitativo”.

(Pérez Lindo, 2005), la investigacion es el camino que utiliza el docente para
construir, desarrollar y socializar los nuevos conocimientos que se constituyen
en fuente de progreso y desarrollo de los saberes.

La investigacion es un proceso muy importante en la educacion, cuyo propdsito
se crea a raiz de la construccién, el desarrollo y socializaciones de los
conocimientos que se van adquiriendo paso a paso, esto hace de una u otra
forma que la persona evolucione a medida que valla construyendo fuentes de
progreso y desarrollo de saberes, formando en ella docentes mas capacitados
y especializados para formar otros seres en torno a la investigacion, que a su
vez se conviertan en dadores de conocimientos y que se conviertan en fuete

de progreso para el desarrollo continuo de saberes.

Categoria: concepciones sobre investigacion.

Subcategoria: Disciplinar y metodologica
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MC 130-132 “les pido a ellos que vayan socializando sus avances entonces
cuando va socializando los avances estoy pendiente de que ellos sean

conscientes de que debe haber una correlacién”

Tejada, 2000) el buen maestro investigador es consciente de la transformacion,
el cambio y el avance del conocimiento cada vez que se realiza nuevos
hallazgos en su trabajo investigativo; ademas esta en capacidad de guiar con
precision y con autoridad el proceso de aprendizaje de los estudiantes, ya que

es el quien desarrolla el conocimiento.

El maestro muestra en su concepcién de investigacion, que el docente
investigador debe estar en capacidad para guiar con disciplina al que aprende,
esto implica de cierta manera en orientar la realizacién del trabajo investigativo
que se estd llevando a cabo en donde los estudiantes a partir de sus
conceptualizaciones, ideas, sentimientos aportan elementos que ayudan a
estructurar el proceso de ensefianza, pero siempre bajo la direccion y la
orientacion del maestro ya que es el un eje principal dentro de este proceso el
cual ayuda al desarrollo eficaz del trabajo investigativo que colocan en marcha
muchos de sus estudiantes en donde se tienen en cuenta saberes, opiniones,
juicios y criticas siempre y cuando vayan encaminadas a darle sentido y
coherencia a lo que se hace, a lo que se investiga. Es por eso que el docente
debe guiar, debe evaluar y acompafiar a sus alumnos en el proceso de

investigacién con el fin de brindar mejorias para este.

MC 84-86 “Para trasformar, primero analizo, yo pienso que son etapas que uno
analiza, luego comprende, este analisis y luego cuando uno ya comprende

tiene que buscar la manera de trasformar”

Emerge. Ontolégica...
CL 66-68, “me gusta la investigacidén accion porque eso te da acceso a conocer

mejor, porque tu estas involucrada”
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Aristizabal (2006) sefiala que el docente debe vincularse a la funcién
investigativa, dado su ejercicio profesional en la creacion y constitucion de las
practicas investigativas dentro y fuera del aula, tomandolo como un espacio
de reflexibn donde convergen una serie de significados, signos, simbolos,
valores y actitudes que permiten el entendimiento investigativo con los demas
integrantes que hacen parte de este proceso; Este proceso complejo de la
investigacion generalmente no es asumido por el docente, sino abordado como
resultado de su rol normal en el proceso de adquirir la informacion y el
conocimiento investigativo.

La investigacion accion es una buena forma de investigar puesto que te metes
en el papel te involucras, vives la problematica, interactias y reflexionas el

accionar que te conlleva al conocimiento y a la resolucion de problemas.

Desde la investigacion accién el maestro no solo conoce sino que hace, lo que
permite el manejo de significados y significantes dentro de los diversos
contextos, a su vez esta investigacion le permite reflexionar y manejar el ser,
manejar actitudes, principios éticos y morales que ayudaran a este proceso,

que lo llevara a la busqueda continua de un conocimiento totalmente eficaz
Sub Categoria: concepcidon sobre investigacion.

Indicador conceptual: Metodoldgica

MC 141-142 “bueno a mi me fascina la investigacion he aprendido a ordenar el
pensamiento”

Ibernnon, (2000) Por lo tanto La interrelacion en el que constantemente
participa el docente investigador constituye un contexto en la construccion de la
investigacibn mediante la asociacidbn de experiencias que va mas alla del
conocer y donde se manifiesta y orienta su conducta profesional. Razén por la
cual es necesario motivar la reflexion del docente en base a la interrelacion de

Su practica pedagdgica investigativa.
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Su concepcién apunta a que la investigacion es el vehiculo a través del cual
representa de forma organizada sus pensamientos e ideas, es decir, que la
investigacion al docente le permite la transformaciéon y la generacion
permanente de conocimientos desde su vivencia personal, desde la
convivencia con los estudiantes y desde el analisis de su contexto, exigiendo
una planificacion y un sistematizacion rigurosa del conocimiento, en el cual no
hay espacio para improvisacion.

MC 150-151 “bueno la investigacion es un ejercicio de busqueda de
aprendizaje para tener claridad sobre nuestro quehacer”

(Cruz, A. de la, 2000) la preparacion y la formacion del docente
obligatoriamente deben estar acompafiados de una practica pedagogica y una
produccion investigativa, que le permiten determinar la calidad de su labor
profesional en relacion con la conceptualizacion que este tenga de la
investigacion.

En su concepcion de investigacion nos muestra una idea clara sobre esta, la
cual expresa que es un ejercicio de busqueda de aprendizaje en la cual a partir
de la experiencia el docente busca inquietudes, errores en sus practicas
docentes, éxitos, asuntos por resolver, conflictos que se viven en el contexto y
que identifican y caracterizan su trabajo. Es decir, que el descubrimiento de los
componentes de una investigacibn puede originarse desde su propia
experiencia y no tienen que provenir necesariamente de los planteamientos
sacados de teorias, cuando esto ocurre se ensefia a ver la investigacion como
algo profundamente relevante y se percibe la utilidad social y la eficacia del
conocimiento cientifico, por lo que cabe resaltar que las experiencias dentro del
marco de la investigacion se vuelven eficaces ya que son ellas quienes le
permiten al docente hacer planteamientos, ejecutar hipotesis y permite la
busqueda de una verdad ya sea negativa o positiva o que hace que se hagan
planteamientos basados en argumentos que ayuden al docente a sustentar lo

gue dice y lo que hace pero sobre todo a que esta investigacidon esté totalmente
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relacionada con las situaciones que este viven a diario en su quehacer

pedagdgico.

CL3-5 “yo prefiero trabajar la investigacion cualitativa, aunque la investigacion
cualitativa no se puede hacer aislada, siempre hay que tomar algo de la

cuantitativa para marcar ciertos caminos”.

Schon, 1993, Asi el conocimiento relevante para orientar la préactica del
docente en el aula, cuando se propone facilitar el desarrollo de la comprensién
en sus alumnos, surge y se genera en la reflexion sobre las caracteristicas y
procesos de su propia practica, en todas las dimensiones de su amplia

aceptacion: disefio, desarrollo y evaluacion.

En esta concepcion se enfatiza en la relacion de los métodos manejados en la
investigacion en el cual el método cualitativo da cuenta de una realidad
compleja, esa realidad es el contexto natural donde se interpretan los
fendbmenos. El método de investigacion cuantitativo no se puede dejar a un
lado porque este tiene como funcién recolectar los datos a través de
instrumentos para respaldar las hipotesis que se dan en la investigacion
cualitativa es decir, que el docente aqui se rige por una metodologia y técnicas
de trabajo lo que ayudara a que sea capaz de marcar caminos a seguir pues
desde lo cualitativo y lo cuantitativo este es busca argumentar y dar soportes
para su practica lo que conlleva a mejorarla continuamente, a su vez esto le
permite la comprension y el conocimientos de todos aquellos fenbmenos que
se pueden presentar en su recorrido y en todos aquellos contextos donde se

desenvuelve.

CL 125-127, “yo concibo la investigacion como un indagar, un conocer, un
buscar cuales son las causas de x situacion que se esta presentando y tratar

de entenderla para que pueda ver una posibilidad”
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Saldarriaga (2003), “la investigacion es la motivacion que desarrolla el
conocimiento y va en busqueda de lo desconocido a través de lo conocido,
sirviéndose de la observacion, de la experimentacion, de la indagacion del
pasado, pero también de la razén”; conceptuando asi la investigacién, como la
actividad fundamental de la docencia, la cual establece una interrelacion con el
quehacer del proceso ensefianza-aprendizaje, como lo afirma Pérez Lindo
(2009).

La investigacion es un proceso que se da a partir de la observacion, la
experimentacion, el conocer, del buscar, de indagar y contrastar teorias que la

respalden. Es un proceso fundamental para la formacién del docente.

A través de la investigacion el docente conoce el porqué de las cosas, lo que a

su vez ayuda a que las entienda.

Desde la exploracion, la experimentacion y la palpacion el docente construye
su investigacion pues a través de esto es capaz de afianzar su quehacer
pedagogica ya que se le abren caminos para llegar a una verdad y que servira
de base para el manejo continuo de su proceso de ensefianza — aprendizaje
dentro y fuera de un aula de clases, partiendo siempre de los conocimientos
que este tenga para asi relacionarlos con los nuevos lo que su vez lo llevara a

construir uno de mayor bagaje para su practica.

Sub Categoria: Concepciones
Indicador conceptual: metodoldgica.

MC “pongo a los estudiantes a traducir, entonces analizar las traducciones de

ellos”

MC “montar estrategias... es un producto de la investigacion”
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MC “... no interesa tanto que el sujeto construya su conocimiento, que sea

consciente de lo va construyendo...”

MC“Para trasformar, primero analizo, yo pienso que son etapas que uno

analiza

MC “Siempre he considerado que debe haber un buen marco teorico, con unas
categorias precisas de unos autores con los que tu compartes los postulados,
una vez que td tienes esas categorias y has determinado sus indicadores con

base en eso interpreto”

MC “bueno la investigacién es un ejercicio de busqueda de aprendizaje para

tener claridad sobre nuestro quehacer”
DR “hago énfasis en los trabajos de investigacion en los disefios cualitativos”
DR Hago un ejercicio que en investigacion se llama triangulacion.

OV “uno va evolucionando en esto de la investigacion....me oriento mucho por

el paradigma cualitativo”

OV “lo que se aprende...tiene que ver primero con lo que uno va investigando y

va encontrando”

CL “yo prefiero trabajar la investigacién cualitativa, aunque la investigacion
cualitativa no se puede hacer aislada, siempre hay que tomar algo de la

cuantitativa para marcar ciertos caminos”

CL “me gusta la investigacién accion porque eso te da acceso a conocer mejor,
porque tu estas involucrada dentro del proceso y se te hace mas facil buscar el

correctivo”

CL “yo concibo la investigacién como un indagar, un conocer, un buscar cuales

son las causas de x situacién que se esta presentando”
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La investigacion es un proceso formal en el que se emplean instrumentos y
procedimientos especiales. El buen docente investigador al iniciar este proceso
se enfrenta a la realidad o contexto, el cual le permite detectar la problematica
y a la vez concientizarse de la investigacion que llevara a cabo, es decir, que
sea consciente de lo que va construyendo pasando por una serie de etapas en
las que comprende, analiza, interpreta y construye su propio conocimiento
formando una concepcion clara acerca de lo que quiere llegar a trasformar;
para lograr esto debe fijar unas estrategias ante los hechos a estudiar que le
permitan acercarse a su objetivo y construir la base de la investigacion,

(marco teorico).

Todo el conocimiento que adquiere el docente a través de la teoria lo lleva a
aplicar en su préactica guiando a los estudiantes hasta que desarrollen una
investigacion y se autoevallen, que sean ellos mismos quienes corrijan sus
errores, a la vez aprendan y sean conscientes de cada paso llevaran a cabo

dentro de sus investigaciones.
Subcategoria: Epistemolégica

MC no interesa tanto que el sujeto construya su conocimiento, que sea
consciente de lo va construyendo para que la gente tome conciencia de que es,

como aprende

MC “construir su conocimiento pero siendo consiente de él, entonces es

constructivismo desde el enfoque cognitivo”

DR *“hago énfasis en los trabajos de investigacion en los disefios

cualitativos...... algunas veces disefios etnogréficos
DR siempre apunto a la perspectiva constructivista.

DR Enfoque constructivista dentro de un modelo pedagdégico social y

hermenéutico
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DR: normalmente las investigaciones las hago para comprender los fendmenos

y poderlos explicar desde un marco cientifico y tedrico

DR soy consciente que me hace falta en la aplicacion de la teoria lingtiistica en

los docentes

DR Proceso perceptible que explica la realidad con base a supuestos teoéricos

asi asumo yo la investigacion.

DR he reconocido que la investigacion no es unilateral, existen diversos

procesos de investigacion para entender los fendmenos.

OV uno va evolucionando en esto de la investigacion....me oriento mucho por

el paradigma cualitativo”
OV uno va cambiando las ideas a través de la investigacion”

CL “yo concibo la investigacion como un indagar, un conocer, un buscar cuales
son las causas de x situacion que se estd presentando y tratar de entenderla
para que pueda ver una posibilidad”

Las culturas y las tradiciones pasadas tienen gran relevancia en la construccion
del pensamiento de los docentes sobre sus concepciones de investigacion, ya
gue se adaptan a estas creencias y pensamientos con las cuales fueron
ensefados dificultando asi enfrentarse a nuevas teorias y modelos alternativos
gue establezcan distintos pensamientos investigativos; estos nos lleva a inferir
de que la investigacion no es unilateral, ya que el investigador no la puede
mirar desde una misma perspectiva, sino desde distintos enfoques lo cuales les
permitan entender los fendmenos complejos que se presentan en su medio,
estableciendo distintas orientaciones en cuanto a concepciones, metodologia y

desarrollo de la investigacion.
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Este proceso investigativo se hace para abordar los distintos fenbmenos, lo
cual lo lleve a la transformacion, contrastando asi distintas teorias que

garanticen el contexto investigado.

Para esto cada docente debe manejar un enfoque con el cual se sienta
identificado y le brinden herramientas necesarias para interpretar, comprender
y asimilar de una manera clara la informacién que s el presenta ya que a través
de ella este es capaz de colocar en practica sus conocimientos y afianzar de
manera positiva su quehacer pedagogico.

Indicador conceptual: disciplinar.

MC “pbueno yo lo que considero central es que los alumnos le vean la

coherencia al trabajo

MC les pido a los estudiantes que vallan socializando sus avances entonces
cuando va socializando los avances estoy pendiente de que ellos sean

conscientes”
DR: 83-84, Mostrar y volver a traer y eso es lo que orienta a un estudiante

OV uno va evolucionando en esto de la investigacion....me oriento
mucho por el paradigma cualitativo”

CL “me gusta la investigacién accién porque eso te da acceso a conocer
mejor, porque tu estas involucrada dentro del proceso y se te hace mas facil
buscar el correctivo”.

La investigacion es un proceso muy importante en la educacion, en el
cual, vives la problematica, interactias y reflexionas el accionar que te conlleva
al conocimiento y a la resolucion de problemas, cuyo propdsito se crea a raiz
de la construccion, el desarrollo y socializaciones de los conocimientos que se

van adquiriendo paso a paso, esto hace de una u otra forma que la persona
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evolucione a medida que valla construyendo fuentes de progreso y desarrollo
de saberes, formando en ella docentes mas capacitados y especializados para
formar otros seres en torno a la investigacion. En la orientacion de las practicas
investigativas, el docente debe verificar que los alumnos lleven una
coherencia en sus investigaciones, que comprendan y analicen cada paso que
dan; con el objetivo de darle sentido al trabajo desarrollado y de esta manera
aprendan a producir investigaciones de manera coherente y reflexiva; en otras
palabras el docente es quien se encarga de motivar a sus estudiantes en el
proceso investigativo que se esta llevando a cabo, permitiéndoles la

construccion de nuevos conocimientos.

Sub Categoria: préacticas investigativas.
Indicador conceptual: Planteamiento de la investigacion.

MC “pongo a los estudiantes a traducir, entonces analizar las
traducciones de ellos... me gusta ver la produccion de la gente y analizar’

MC “el profesor monta su estrategia él solo, ya después que termina el
problema se le aplica a los estudiantes

MC “yo siempre pienso que hay que contextualizar el problema primero
por ejemplo yo sé que ese problema se da pero no lo abordo directamente

El docente al iniciar un proceso de investigacion debe partir de un
contexto que le permitan elaborar el diagnéstico de un problema en un
contexto, recopilar la mayor informacién posible y hay partir a realizar todo el
proceso para poder darle una posible respuesta a ese problema, en este caso
el maestro debe buscar las posibles soluciones a la  problemética,
implementado estrategias que le faciliten el desarrollo de la investigacion y
obtener resultados favorables; es importante que el docente involucre de una u
otra forma a su estudiantes en todo el proceso que se lleve a cabo. Es evidente
gue la investigacion nace desde una problematica y se va desarrollando a partir
de los hallazgos obtenidos desde diversas fuentes o dentro del mismo

contexto.
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Indicador conceptual: Abordaje del problema.

MC Para trasformar, primero analizo, yo pienso que son etapas que uno
analiza, luego comprende, este analisis y luego cundo uno ya comprende tiene
que buscar la manera de trasformar”

OV “me muevo mas en lo hermenéutico... de interpretacion, que algunos
llaman investigacion cualitativa”

OV “lo que hago es comprender... elementos de la realidad educativa”

OV “ la investigacion... mas que en lo que se encuentra es lo que no ha
encontrado...o algo que ya encontraste te pone a pensar que eso
posiblemente en otro escenario, otro espacio.... también se puede dar o puede
gue no se dé”

OV “este proceso de investigar ciertas realidades a uno lo pone con
ciertos escenarios, con otros problemas”

CL “Me gusta trabajar la parte hermenéutica, la parte interpretativa, de la
realidad para buscar caminos y soluciones”.

Las concepciones sobre investigacion son propias de la persona o del
investigador, cada uno interpreta, investiga y transforma a partir de lo que ha
observado, formando su propia concepcion; es importante que el docente
explore e identifique en los diferentes contextos la problematica que se esté
desarrollando y abordar arla dentro de su trabajo investigativo, buscando
posibles alternativas que conlleven a la transformacion del problema, con la
ayuda de producciones en diferentes fuentes. Esto nos lleva a inferir que los
docentes parten una investigacion a raiz de un problema y la desarrollan con la
ayudan de estrategias que favorezcan la produccién de la investigacion y a la

vez llegar a una conclusion de estd de manera satisfactoria.
Indicador conceptual: Presentacion de resultados.

MC ya después que termina el problema se le aplica a los estudiantes y el solo

va viendo cédmo van mejorando, va tomando notas de los resultados”
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MC “montar estrategias... es un producto de la investigacion”

MC son etapas que uno analiza, luego comprende, este analisis y luego cundo
uno ya comprende tiene que buscar la manera de trasformar”

OV “me muevo mas en lo hermenéutico... de interpretacion, que algunos
llaman investigacion cualitativa”

CL “Me gusta trabajar la parte hermenéutica, la parte interpretativa, de la
realidad para buscar caminos y soluciones”.

Las concepciones de los docentes sobre investigacion parten de los problemas
gue se evidencian en los diferentes contextos y es consiente que para que
hayan soluciones a las probleméaticas se implementen estrategias que
permitan obtener resultados positivos de manera eficaz los cuales seran
evidenciados en su accionar a través de la creacion, e innovacion y capacidad
investigativa, de esta misma forma permitirles a sus estudiantes que hagan
parte del proceso y busquen soluciones a los problemas. Todo se presenta a
partir de las construcciones propias del sujeto ya que es el quien construye y
reconstruye su conocimiento partiendo de las experiencias que tenga del medio
donde se desenvuelve.

Triangulacion tedrica categoria Creencias sobre investigacion.

Indicador conceptual: Barreras y susceptibilidad percibidas

GC 34-38 “la relacién con la investigacion y estudiante yo he tenido que
procurar un ambiente agradable entre estudiante e investigacion porque
tenemos el mito de que la investigacién es algo delicado que es para los
inteligentes que los van a evaluar mal y que van a demostrar que no tienen
habilidades”.

(Brody y Day, 1993) EIl valor que el docente concede a una creencia,
determina el significado que la educacion tiene para él.

El valor que el docente conceda a una creencia va a influir en la inter

relacion entre estudiante- docente e investigacion (susceptibilidad percibida)
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ya que este es un campo mas exigente donde el docente debe mostrar y
manejar parametros estrictos (rigor- seriedad percibida))para lograr un
excelente resultado, por tal razén muchas veces se deja llevar por “apariencias
“ 0 “ deficiencias “ (barreras y susceptibilidad percibidas) del estudiante que lo
llevan a ser inflexible y no permitir que el estudiante muestre sus habilidades,
conocimientos o pierda el miedo a la investigacion, porgue muchos piensan

“*

que no son buenos para esto “ la investigacion ya que se lo dicen sus
comparieros incluso su profesor , posteriormente es ahi donde el docente
debe reflexionar sobre el significado que tiene para él ensefiar si dejarse

llevar o crear espacios adecuados para crear nuevos saberes.

Indicador conceptual: susceptibilidad percibida

GC 60-64 “Me gusta la investigacion cualitativa y me gusta la investigacion
accion participaciéon ya que el estudiante tiene la oportunidad de resolver
problemas ya que estamos construyendo maestros para el siglo XXI, maestro
innovador, creativo y que promueva un ambiento escolar sano arménico que
hay una convivencia muy buena en el aula de clase”

Domingo y Fernadndez, 1999. La reflexién es entendida como una via de
estimulo del pensamiento creativo a la vez que es un elemento generador de
cambios

La reflexion implica un proceso de interiorizacién y recogimiento por
parte del docente ya que sus conocimientos tedricos y practicos son un pilar
fundamental para el desarrollo de sus propias habilidades (seriedad percibida)
y la de sus estudiantes ya que estas experiencias significan un mundo
formativo cargado de saber, de valores etc. La cual ayuda la formacion de
nuevos saberes y a la creacion de espacios armonicos y recreativos.

OV 27-34 “cuando la investigacién se desarrolla a nivel de semillero
ademas del procedimiento mismo de la investigacibn digamos que se
desarrollan unos vinculos profesor estudiante como de aproximacion afectiva

en el sentido de que hay mayor cercania mas confianza con los estudiantes

191



mas posibilidad de compartir espacios académicos espacios personales en el
sentido de que uno se entera muchas cosas de los estudiantes digamos que
las relaciones se hace como mas fluida y menos tensa en esa relacion
distante que en ocasiones se dan entre profesor y estudiante a veces a causa

de el mismo método, el método de investigacion”.

Indicador conceptual: Barreras Percibidas

GC 77-82 “ Hay aspecto que no ,de pronto no manejo mucho porque no
manejo ese tipo de investigacion, cuando son investigaciones mixtas las
investigaciones cuando son de tipo focales, porgue no son de mi corriente, a mi
me gustan mas las investigaciones, doy mas respuestas acertadas con la
investigacion cualitativa, descriptiva con la investigacion accion participacion,
con la investigacién accion, con la etnogréfica aqui soy mas acertada con la
respuesta porque es lo que mas manejo y con lo que mas me gusta trabajar”

Davies, 1993 En el campo educativo, determinar las creencias esta
fundamentado por las experiencias personales y sociales, asi como las
educativas.

La formacion de un sujeto como docente esta determina desde un
comienzo por lo que quiere es decir determinada por sus deseos y creencias
de que es bueno o no en un area especifica de la educacion (susceptibilidad
percibida ), es ahi donde empieza su formacién ya que esta se va a ver
fundamentada por sus experiencias personales , sociales y educativas que lo
van a llevar a ser todo un profesional en su campo y muy pocas veces en otras

areas relacionadas.(beneficios percibidos).

Indicador conceptual: Seriedad y Barreras percibidas

DR 22-29 Observo la realidad ,detecto un problema, me planteo preguntas de
ese problema ,para responder esa pregunta busco un conjunto de procesos y
acciones cuyo alcance me den respuesta a esa pregunta en el momento en

gue he detectado la realidad miro que es la realidad la que me invita a buscar
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unas referencias tedricas para explicar la realidad y no al revés es una critica
que hago algunos primeros tienen una teoria y después es que van a buscar la
realidad digo que no primero miro la realidad y la realidad me obliga a buscar
un campo teorico en el cual pueda ser escuchado pues la investigacion no es
unilateral la investigacion implica la inter disciplinariedad

Quintana 2001 y Pajares 1992. “Algunos autores definen el término
creencias investigativas como la actitud de quien reconoce algo verdadero Sin
embargo este concepto peca de escaso, ya que puede haber creencias
investigativas que sean aceptadas como tal aun siendo falsas y por otra parte,
puede haber una construccion mental basada en la experiencia previa que el
docente universitario tiene y que determina su construccion

Toda investigacion va mas alla de los limites de un individuo investigador
para ubicarse en la realidad de los problemas, Esto constituye una vision
transindividual de los procesos de investigacion.(seriedad percibida) Cuando un
investigador cualquiera elige un tema de estudio y se formula una pregunta y
unos obijetivos de trabajo, en realidad lo que hace es inscribirse dentro de una
problematica en la que también trabajan y han estado trabajando otros
investigadores, que suele tener en el tiempo toda una trayectoria de desarrollo
Yy que, a sSu vez, mantiene sucesivas y complejas conexiones con otras
investigaciones , ya que retoman planteamientos previamente formulados y se
basan en intentos y soluciones anteriores a ellos, sin tener que comenzar

desde cero(barreras percibidas

Indicador conceptual: susceptibilidad, beneficios y barreras percibidas

DR 40-46. La practica de investigacion que hacia anterior mente es de corte
cualitativo etnografico y el hecho de haber cambiado de entorno es desde el
programa de linguistica a pedagogia antes que de linglistica teorica por que
también se hace linguistica aplicada me ha tocado también incluir otras formas,
otras metodologias de hacer investigacién ,Ya no solo es hacer etnografia y

ver como habla la gente si no ese como habla la gente que implicaciones
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pedagdgica tiene como puede intervenir en una comunidad para generar
cambios para generar procesos pedagdgicos.

Kleine y Smith 1987 Una creencia investigativa en parte es intuitiva,
personal y variable. Intuitiva porque la guian la conjuncion del conocimiento

racional y los elementos tanto racionales como irracionales.

Indicador conceptual: seriedad percibida

DR 51-53 Siempre me ubico desde el punto de vista cualitativo pero sin
embargo soy consciente de que el disefio metodolégico que uno hace no es
porque a uno le guste si no la realidad y los objetivos que uno se plantea
obligan determinado disefio metodolégico.

(Moral, 1998 ; Domingo y Fernandez, 1999) Para que la reflexién sea llevada
de la mano al cambio de las creencias formativas se han de dar tres elementos
claves: que el docente posea una mente abierta, a la vez sea responsable y por
altimo aprenda de cualquier situacion.

Los métodos investigativos varian su aplicacion al depender del problema de
investigacién que se esta llevando a cabo (barrera percibidas), el investigador
que tiene métodos preferidos al momento de investigar; debe ser abierto a
nuevos métodos mas acordes al problema para poder asi llevar a cabo un
mejor disefio metodoldgico (susceptibilidad percibida) que permita una buena

implementacion de las herramientas investigativas.

Indicador conceptual: beneficios recibidos

DR 58-61 La investigacién permite crecer académicamente, la investigacion
ayuda a poder actuar en tu entorno de la manera adecuada y no a ir a llover
sobre mojado y las decisiones pedagdgicas que tomas posterior a una
investigacion son mas acertados y tu las haces de una manera empirica.
Palomares (1994) El docente universitario que es responsable y coherente con

su proceso de generacion de creencias actia creando una realidad,
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experimentando, corrigiendo e inventando de cara al desarrollo continuo que
requiere su crecimiento profesional.

La practica investigativa de cada docente universitario en general, van
influyendo en su entorno académico fundamentalmente en la generacion del
pensamiento, opiniones, aptitudes y actitudes (beneficios percibidos)
Igualmente en su formacion individual y pedagdgica y todo lo que ello conlleva
se encuentra determinada principalmente, por la cultura que lo rodea y que en
cierta manera, van a determinar esa generacion de pensamientos,

actitudes.(barreras percibidas).

OV. 63-68 “Siempre frente a las preguntas que hacen los estudiantes yo
considero que quedan unos vacios Yy son precisamente esos vacios que
permiten que los estudiantes indaguen mas y al mismo tiempo y de alguna
manera yo también los pongo a que indaguen mas es decir si bien en cierto
puedo orientar y oriento a lo mas proximo a lo que en momento determinado
quiero en investigacion también sé que no tengo todo asegurado en

investigacion”

Subcategoria: creencias

Indicador conceptual: seriedad percibida

DR 22-29 “Observo la realidad, detecto un problema, me planteo preguntas de
ese problema, para responder esa pregunta busco un conjunto de procesos y
acciones cuyo alcance me den respuesta a esa pregunta en el momento en
gue he detectado la realidad miro que es la realidad la que me invita a buscar
unas referencias tedricas para explicar la realidad.”

DR 51-53 “Siempre me ubico desde el punto de vista cualitativo pero sin
embargo soy consciente de que el disefio metodologico que uno hace no es
porque a uno le guste si no la realidad y los objetivos que uno se plantea

obligan determinado disefio metodologico.”
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OV-2-8 “Digamos que ha sido de dos formas o tres formas una digamos de
manera formal académica en cada una de las especializacion y la maestria que
he estado desarrollando de alguna manera siempre se desarrolla un modulo
que tiene que ver con investigacion. “

OV 88-94 “En estos momentos los mejores referente que yo puedo encontrar
son investigaciones que se hayan realizado de manera rigurosa es decir algo
agui en Colombia Gerardo Andrés Perafan en sus investigaciones, da cuenta
de que hay un rigor profundo en investigacion.”

AS 35-39 “La formacion que recibi es precisamente como licenciada en
educacion especial y esto me ha obligado a investigar alrededor de este tipo
de tema.”

La mayoria de los docentes universitarios participantes en este trabajo,
recibieron su formacion en investigacion, en su formacion posgradual:
especializaciones y maestrias; no obstante este conocimiento, con saberes
considerados pro ellos verdaderos, basados en sus experiencias personales,
culturales, sociales y las del campo educativo, por supuesto. Posteriormente a
partir de su individualidad el docente elige sus propios métodos para adelantar
una investigacion olvidando que muchas veces el tipo de investigacion
depende de los objetivos propuestos para poder darle solucién al problema.
Sin embargo todo va guiado con los deseos, instintos y creencias que tiene el
docente al decidir con que métodos, estrategias 0 referentes tedricos va
realizar el proceso de investigacion ya que para el todo los conocimientos

generados y los que se van a generar parten de una creencia investigativa

Indicador conceptual: Susceptibilidad percibida.

GC 34-38 “La relacion con la investigacion y estudiante yo he tenido que
procurar un ambiente agradable.”

GC 66-70 “Me gusta la investigacién cualitativa y me gusta la investigacion
accion participacion ya que el estudiante tiene la oportunidad de resolver

problemas.”
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DR 40-46 “La practica de investigacion que hacia anterior mente es de corte
cualitativo etnografico y el hecho de haber cambiado de entorno es desde el
programa de linguistica a pedagogia antes que de linglistica teorica por que
también se hace linglistica aplicada me ha tocado también incluir otras
formas.”

OV 27-34 “digamos que las relaciones se hace como mas fluida y menos tensa
en esa relacion distante que en ocasiones se dan entre profesor y estudiante a
veces a causa de el mismo método, el método de investigacion.”

OV 2-8 “En algun momento de mi vida me interese por saber sobre
investigacion y més alla de la investigacion entre a estudiar su fundamentacion
epistemoldgica y la otra con la misma experiencia de participar en proyectos de
investigacion”.

OV 88-94 “En estos momentos confidé mas en los que hacen las investigaciones
y publican toda su metodologia en el trabajo de investigacion.”

AS 35-39 “El cambio surge por dos elementos basicos uno porque la formacién
de la que he sido sujeto ha sido fuerte, ese contexto donde me estoy moviendo
es un contexto exigente en el tema investigacion.”

Los docentes a partir de su formacion como profesional vienen formados con
bases en sus creencias y teorias que en la practica docente estan expuestas a
cambios por el tipo de investigacion que se tenga que desarrollar esto hace
qgue el docente sea reflexivo y abierto a nuevos métodos investigativos los
cuales sirvan para poder entender y solucionar la realidad del problema. Estos
cambios no solo seda en la parte profesional si no en lo personal ya que a
través de las circunstancias y los procesos de la investigacion. Se van
generando lazos afectivos que de alguna manera mejoran la relacion entre
docente y estudiante y al mismo tiempo mejora la calidad del proceso de

investigacion.

Indicador conceptual: Beneficios percibidos
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DR 58-61 “La investigacion permite crecer académicamente, la investigacion
ayuda a poder actuar en tu entorno de la manera adecuada.”

OV 27-34 “Cuando la investigacion se desarrolla a nivel de semillero ademas
del procedimiento mismo de la investigacion digamos que se desarrollan unos
vinculos profesor estudiante como de aproximacion afectiva en el sentido de
que hay mayor cercania mas confianza con los estudiantes mas posibilidad de
compartir espacios académicos espacios personales.”

OV. 63-68 “Siempre frente a las preguntas que hacen los estudiantes yo
considero que quedan unos vacios y son precisamente esos vacios que
permiten que los estudiantes indaguen mas.”

AS 4-7 “la lectura me ayudo a descubrir que a través del aula regular se puede
promover la investigacion”

AS 73-75"bueno aquel estudiante que tiene experiencia puede sortearla con
mayor capacidad y abra de esta manera mayor garantia en la investigacion”

La préactica investigativa ademas de beneficiar con nuevos saberes y la
reconstruccion de ellos también mejora las relaciones interpersonales entre
estudiante y docente ya que creen Yy ratifican que la investigacion le permite al
sujeto crecer académicamente buscar mas de lo que él sabe, todas estas
creencias muchas veces tienen o pueden tener implicaciones importantes en el
camino y desarrollo de su practica educativa y en la creacion de su nuevos
conocimiento profesionales para asi poder estar abierto al cambio a nuevas

teorias y procesos investigativas.

Indicador conceptual: Barreras percibidas

GC 34-38 “Tenemos el mito de que la investigacidn es algo delicado que es
para los inteligentes que los van a evaluar mal y que van a demostrar que no
tienen habilidades.”

GC 77-82 “a mi me gusta mas las investigaciones , doy mas respuestas
acertadas con la investigacion cualitativa, descriptiva con la investigacion

accion participacion, con la investigacion accion con la etnografica aqui soy
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ma&s acertada con la respuesta porque es lo que mas manejo y con lo que mas
me gusta trabajar”

DR 22-29 “una critica que hago algunos primeros tienen una teoria y después
es que van a buscar la realidad digo que no primero miro la realidad vy la
realidad me obliga a buscar un campo tedrico en el cual pueda ser escuchado
pues la investigacion no es unilateral la investigacion implica la inter
diciplinariedad”

DR. 40-46 “Ya no solo es hacer etnografia y ver como habla la gente si no ese
como habla la gente que implicaciones pedagogica tiene como puede intervenir
en una comunidad para generar cambios para generar procesos pedagogicos.”
OV. 63-68 “Yo también los pongo a que indaguen mas es decir si bien en cierto
puedo orientar y oriento a lo mas proximo a lo que en momento determinado
quiero en investigacion también sé que no tengo todo asegurado en
investigacion.”

OV 82-86 “El maximo reconocimiento decirle que forme parte del equipo
de investigacion ya lo hecho con varios estudiantes y no se ha podido, los
atrapa por decirlo asi el trabajo.”

AS 73-75 “En las experiencias en investigacion siempre encontramos
imprevistos, siempre surgen categorias emergente.”

las creencias influyen en la organizacion y en el uso del tiempo que
hacen los profesores; por lo que el factor ‘tiempo’ es un elemento determinante
de los demés aspectos que influyen en la construccion de las creencias de los
maestros nos damos cuenta que muchos piensan y tienen la creencia de que la
investigacién es solo para personas dedicadas al campo investigativo y no
buscan estrategias donde muestren la investigacion como algo agradable y que
se puede desarrollar a través de herramientas diferentes .

Las creencias difieren notablemente del conocimiento, pues son algo
mas subjetivo y afectivo, algo mas personal que el conocimiento, ademas de
gue son mas discutibles, son una parte fundamental del conocimiento que

poseen los docentes.
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ANEXO 7 TRIANGULACIONES INICIALES

Marco Teorico Unidad de Analisis Indicador Interpretacion Inicial
conceptual
El conocimiento didactico de la | KC2012 Préctica. El espacio de Pat colectivo
formacion del profesor | 10 - 13 se ha venido €S Un proceso que permite
depende, como ha sugerido | haciendo una serie de al estudiante adquirir un
Schén (1987), de las | ajustes a  partir de conocimiento, a su vez el
experiencias como formadores | reflexiones en torno a la docente que lidera dicho
del profesor, seguidas de la | practica...en los espacios proceso también obtiene
reflexion de estas experiencias. | de Pat Colectivo. conocimientos que le
permiten enriquecer su
formacion, ya que este se
puede construir y
reflexionar acerca de lo
que se investiga.
La simplificacion estd | KC.2012 Préactica y | El ejercicio de
relacionada con la necesidad de | 19 — 21 realmente ha sido | disciplinar. investigacion requiere de

control de conductas vy
actividades que el docente
presupone necesarias en las
aulas, como condicion para el
buen rendimiento académico de
los estudiantes.(Yinger,
1977)

muy pasivo si, de hecho si
no existieran los PAT
colectivos y si no existiera
la exigencia de los trabajos
de grado creo que en
muchos casos los
estudiantes no  harian
investigacion.

ciertas exigencias que a la
mayor parte de estudiantes
les parece tediosa, por lo
tanto la participacion en
estos espacios de
formacion de manera libre
0 espontanea es muy
escasa, mas bien se da
cuando es una obligacion.

Se hace necesario incorporar
los resultados de la
investigacion sobre la
planificacion efectiva de los
docentes durante su actividad
de aula. Lo anterior implica, por
supuesto, crear ambientes para
la formacion del préactico
reflexivo requerido en nuestro
pais. (Schon, 1992).

KC.2012
31 — 35 el espacio de Pat

colectivo... me parece un
espacio muy propicio para
desarrollar habilidades
cientificas en los

estudiantes.

Epistemolégica
Disciplinar
préctica

Las centros de formacion
proporcionan  actividades
de corte investigativo que
incentivan y conducen a
sus estudiantes en el
desarrollo de habilidades
cientificas.

El docente en servicio realiza
una planeacién dirigida por
principios tacitos y explicitos,
construidos en su actividad
cotidiana. La variedad de estos
principios préacticos se debe, en

parte, a que “la indole de la
tarea realizada durante el
periodo proactivo de

planificaciéon cambia con la
experiencia docente especifica

KC.2012

46 — 47 he trabajado es en
la parte de investigacion
estricta donde uno puede
ser ambicioso.

50 — 51 yo siempre he
planteado mis
investigaciones como
macro proyectos a dos o
tres afios.

Epistemolégica
y disciplinar.

Desde que se inicia en el
ejercicio docente y
conforme va avanzando,
creamos estilos que nos
identifican en la labor que
desempefiamos. Estos se
van nutriendo con cada
conocimiento nuevo
adquirido y asimismo se
modifican en la medida en
que se actualiza la
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de cada  situacién,  al informacion  ya  antes
modificarse las exigencias de la ganada.

tarea para el docente, cambia

también la indole de Ia

preparacion adecuada” (Clark y

Peterson, 1990: 472).

La formacion del docente debe | KC2012 Disciplinar, Depende del desempefio
darse en espacios académicos | 78 - 82 la investigacion | epistemoldgica | del docente en  su
gue vayan, entonces, de la | sistematica es un tipo de | y préactica. quehacer, que la
identificacion de principios | investigacion desde un utilizacién de estrategias o
profesionales complejos | enfoque mas metaforico y herramientas en el

(reconocidos en la investigacion
especifica de la accién del
docente en ambientes reales), a
la ubicacidn y orientacion de las
diversas y posibles formas de
posicionamiento del docente en
los diferentes contextos. (Clark

y Peterson, 1990: 472)

entonces explicaba todo lo
que son los procesos de
investigacion a través de
metaforas... eso me llevé a
hacer la maestria en
investigacion y sociedad.

desarrollo de sus clases

generen expectativas
positivas en sus
estudiantes, al punto de
despertar en ellos los
deseos de ampliar su
formacion.

Jackson  (1968), Dahllof vy
Lundgren (1970), proponen como
tema de estudio, investigaciones
acerca de los procesos de
pensamiento del profesor,
alrededor de 1975, época desde la
cual se registra un paulatino
aumento del interés de los
investigadores en educacion por
describir 'y comprender las
propias interpretaciones que del
proceso educativo en general.

KC2012

86- 87 se dio la
oportunidad de tener un
taller sobre epistemologia
de la investigacion.

Disciplinar y
epistemoldgica

KC2012

89 — 91 gran parte de
cébmo  abordamos la
investigacion tiene que

ver con nuestras formas
de pensamiento y nuestros
paradigmas para pensar,
casi toda nuestra
formacion esta bajo un
paradigma positivista.

Disciplinar y
epistemoldgica.

Los centros de formacion
ofrecen a sus docentes
diversas formas de fortalecer
y ampliar sus conocimientos
a traves de cursos, talleres,
proyectos y reuniones en las
gue se dan a conocer diversos
puntos de vista y formas de
trabajo entre si, en pro del
fortalecimiento y
mejoramiento de la calidad de
sus docentes.

KC2012

Disciplinar y

Cada uno se sigue por una

92 — 93 mi proceso de |epistemoldgica |linea de trabajo, la cual
formacion esta dentro de identifica su  formacion,
la linea de la quehacer.
hermenéutica.

Ubicar y orientar las diversas | KC.2012 Disciplinar y | La practica es la mejor forma

formas de pensamiento practico
de los docentes. Asimismo, que

cree espacios de formacion
especificos en los cuales se
favorezca el desarrollo de
competencias investigativas, no

necesariamente profesionales, que

comprometan la reflexion vy
sistematizacién permanente de su
practica.

(Reyes, Salcedo, Perafan, 2000),

106 — 107 el ejercicio
realmente de aprender a
investigar es investigando.

practica.

de adquirir un conocimiento y
por ende determinar si este
hard parte de toda nuestra
carrera profesional.
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Se cree que la investigacion del
pensamiento del profesor pone en
evidencia la necesidad de preparar
a los futuros docentes para ser
capaces de reconocer la génesis

KC.2012

130 — 132 que tengo la
oportunidad de participar
en eventos y talleres sobre
disefio de investigacion,

Disciplinar
epistemoldgica

y

Es importante mantenerse en
constante actualizacion de los
conocimientos que se han
adquirido en el transcurso de
la formacién académica del

de su propio pensamiento y las | metodologia. Intento docente.
determinaciones que éste impone | inscribirme y participar,
al sentido orientador de su labor | igual existen muchos
de ensefianza. Clark y Peterson |eventos seminarios Yy
(1990:530) congresos de corte
filosofico.
Ubicar y orientar las diversas|KC.2012 Disciplinar y | Formacién complementaria a

formas de pensamiento préctico

de los docentes. Asimismo, que
cree espacios de formacion
especificos en los cuales se
favorezca el desarrollo de

competencias
investigativas(Reyes,
Perafan, 2000),

Salcedo,

137 - 138 ejercicios de
programar unos talleres
precisamente de
formacion en metodologia
de la investigacion.

epistemoldgica

los docentes por parte de sus
instituciones laborales.

La nocién  conocimientos
profesionales incluye también los
conocimientos cientificos
necesarios para el ejercicio de la
profesion, que son los que
estructuran el proceder del
profesor (Guajardo, 2005)

KC.2012

148 — 149 cuando uno es
docente universitario esti
de alguna manera llamado
a hacer investigacion y no
todos tienen esa
disposiciéon o ese espiritu
investigativo.

Disciplinar
epistemoldgica

y

Estar prestos a asumir
cualquier tipo de trabajo, sin
importar el nivel de exigencia
o la preferencia hacia el
mismo.

(Clark 'y Peterson, 1990)3.
Afirman que los docentes
desarrollan, como  actividad

cognitiva en la planificacion, la
simplificacion COMO recurso
para abordar de manera “exitosa”
la complejidad del aula.

KC.2012

158 — 160 cuando uno
trabaja la investigacion,
comienza a trabajar en
torno a matrices...es una
forma de organizacion de
la informacion.

disciplinar

Buscar estrategias que
faciliten manejar y organizar
los diferentes contenidos a
desarrollar.

La planificacion como parte
necesaria dentro del desarrollo de
una clase, tiene inmersas consigo

caracteristicas que reflejan la
personalidad del  maestro,
teniendo en  cuenta  que

contribuyen a que su labor como
docente se dé de una forma més
eficaz, lo cual autométicamente
se refleja en el control y
desarrollo de su practica
pedagdgica. (Yinger, 1977)

KC.2012
169 -171 trato
que en pequefios

ejercicios se generen esas
habilidades investigativas

de indagar, de
preguntarse, de observar,
de hacer revision

bibliografica, de registrar
hechos, sucesos que son
gjercicios  propios de
investigacion

Practica.

Propiciar, promover e
incentivar al estudiante a
participar activamente de los
procesos de formacion y de
los objetivos que la
institucion como tal tiene
para con ellos y con relacion
a la formacion profesional
que pretende brindarles.
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Se cree que la investigacion del
pensamiento del profesor pone en
evidencia la necesidad de preparar
a los futuros docentes para ser
capaces de reconocer la génesis
de su propio pensamiento y las
determinaciones que éste impone
al sentido orientador de su labor
de ensefianza. (Reyes, Salcedo,
Perafan, 2000

KC.2012

178 - 182

Interesante es el ejercicio
de la escritura, (si) porque
es en este ejercicio es que
uno se pregunta, es en
este ejercicio es donde
uno organiza su
pensamiento, (si) organiza
las ideas y ese ejercicio se
realiza sobre todo como

Practica

Conocimiento base parece ser
una frase confusa, en la que
se evidencia dificultad al
expresar cuales son sus
conocimientos acerca de la
investigacién, mostrando una
confusion con los que pueden
ser componentes de una
investigacion.

La principal hipdtesis a nuestro
juicio consiste en sefialar que los
pensamientos del docente
influyen sustancialmente en su

en la construccion del
marco tedrico.

KC.2012

188 - 189 el
hermenéutico que estd
mas dirigido hacia

Practicay
epistemoldgico

Cada docente en el desarrollo
de su actividad a lo largo del
tiempo toma una corriente a
seguir, para realizar la labor y

conducta e incluso la determinan, | interpretar, hacia conocer darle un sentido
mediando asi significativamente | concepciones, epistemoldgico.

sus acciones dentro del aula|imaginarios.

(Clark y Peterson, 1989).

La modificacién es necesaria, por | KC.2012 Planificacion Influye el contexto
cuanto se trata de crear espacios | 194 — 195 desde que hice | Y disciplinar. académico en el que se
investigativos en los procesos |la especializacién, bueno desenvuelve el docente en

formativos, para desarrollar una
serie  de  competencias de
“reflexion en la accidn que
posicionen a los futuros docentes
como  practicos  reflexivos”
(Schon, 1992)

desde mi ejercicio pues
estudiando la licenciatura.

formacion, pues asi en cada
institucion se motiva al
estudiante a participar de
ciertas  actividades  que
pueden despertar intereses
que se reflejaran a futuro.

Se cree que la investigacion del
pensamiento del profesor pone en
evidencia la necesidad de preparar
a los futuros docentes para ser
capaces de reconocer la génesis
de su propio pensamiento. (Reyes,
Salcedo, Peraféan, 2000).

KC.2012

209 — 210 la posibilidad
de tener otros espacios
laborales y creo que esas
posibilidades me las ha
dado el hecho de tener ese
gusto por la investigacion,
emocién con que uno
maneja ese discurso.

Planificacion,
disciplinar
practica.

y

Trazarse objetivos a alcanzar
con los estudiantes genera en
ellos un aporte positivo y
radical para su presente y
futuro. El éxito y la
consecucion de estos depende
de lo seguro y apropiado de
los  conocimientos  que
proyecte el docente.
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La formacion del docente debe | KC.2012 Practica Las estrategias son parte
darse en espacios académicos que | 222 — 226 las mias son fundamental en el desarrollo
vayan, entonces, de la | mas de corte practico...el de las clases. Cada docente
identificacion  de  principios | gusto por la investigacion tiene su propio estilo y
profesionales complejos (Clark y | se transmite a través del formas de ver las cosas, asi se
Peterson, 1990: 472). discurso de la emocion evidencian sus preferencias a
con que uno maneja ese la hora de desempefiarse en
discurso. su quehacer.
Estas investigaciones acerca de |KC.2012 Planificacion y|Cada espacio en el que se
las teorias y creencias del | 236 - 245 disruptivas en el | epistemolégica | desenvuelve  un  docente
profesor, fundamentalmente las |aula de clases... puede ser propicio para
referidas al paradigma alternativo, | radiografias de las investigar. Cuando se tiene la
constituyen un material | conductas disruptivas en investigacién como parte de
histéricamente significativo. | las instituciones una filosofia de trabajo,
(Pérez y Gimeno, 1990: 25). educativas siempre surgen nuevas ideas

oficiales...sobre como
estan funcionando o como
es la atencién educativa
que se le dan a los nifios
de primera infancia en las

de manera constante como
posible  problemética a
resolver.

instituciones  educativas

oficiales.
La docencia es una de las|KC.2012 Planificacion y Un aula de clase tiene un
profesiones mas antiguas, | 258 — 261 la actitud de | Disciplinar. namero  considerable de

paraddjicamente alrededor de ella
poco se ha estudiado acerca de
cdmo se construye el pensamiento
del docente y su ser como tal
especificamente  hablando en
nuestro pais. (Clark y Peterson,
1989).

algunos estudiantes
apatica hacia la
investigacion... la

mayoria estd escogiendo
la parte de servicio social
como opcion de grado y
no la investigacion.

estudiantes, cada una con sus
preferencias. En medio de su
formacion van desarrollando
un gusto por alguna tematica
en especial y dependiendo de
esto se involucran
positivamente, sin embargo,
en lo que respecta a la
investigacién se muestran
mas reacios, lo que puede ser
una dificultad en algunos
Casos.

Los Conocimientos profesionales
son de naturaleza muy peculiar,
debido a la gran variedad de
problemas que se presentan en la
practica. L. Grossman, Suzanne
M. Wilson

KC.2012

267 - 268 he tratado a los
estudiantes que se han
acercado a preguntarme
qué en que estoy.

Planificacion.

En el docente estd el crear
estrategias que capturen el
interés del estudiante como
forma de evitar algunos
inconvenientes que puedan
surgir por la apatia hacia
algunas actividades.
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Proponer una definicion para esa
clase de conocimiento personal y
profesional que guia el trabajo de
los formadores del profesor.
(Tamir, 2005.)

KC.2012

277 — 280 el nimero de
tesis producidas en los
Gltimos 10 afios no es un
nimero muy considerable
para soportar una
investigaciéon.  Entonces,
lo que hicimos fue darle
otra mirada que es: cual
ha sido la produccion
investigativa en el
programa de educacion
especial en los dltimos
diez afios.

Planificacion
Y epistemoldgica

El campo de la educacion es
muy amplio. Objetos de
estudios hay muchos y en
muchas ocasiones se dejan
pasar algunos en los que se
pueden lograr investigaciones
con hallazgos maravillosos,
como es el caso de algunas
instituciones que cuentan con
ventajas de ser las Unicas con
ciertos programas académicos
Y que pese a eso poco de ellas
se investiga.
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ANEXO 7 (TRIANGULACION MG2022)

Marco Teorico

Unidad de Analisis

Indicador conceptual

Interpretacion Inicial

Los pensamientos y las
creencias de los docentes
son importantes para la
creacion y transformacién
del curriculo 'y se
evidencia en la manera
como aplican la didactica
en el proceso de ensefianza
aprendizaje y la forma en
cémo se llevan a cabo las
dinamicas
formativas.(Tamir, 2005.)

MG2012

9 — 10 nos hemos como
ajustado a los
lineamientos de la
universidad, porque
desde sus inicios ha
trabajado con lo que
ustedes ya conocen que
son Pat colectivos.

Epistemoldgica
préctica.

y

En el pensum de Ia
Corporacién  Universitaria
Rafael Nufiez hace ya varios
afios se viene trabajando con
lo que se conoce como
proyectos académicos de
trabajo, que se desarrollan a
través de la investigacion, lo
que es innovador para
algunos  docentes que
ingresan por primera vez a
laborar dentro de esta.

Los docentes desarrollan,
como actividad cognitiva
en la planificacion, la
simplificacion (Yinger,

MG.2012

15 — 16 en este proceso
de investigacion todos
los estudiantes dentro

Epistemoldgica,
planificacién y practica.

La investigacion dentro de la
universidad es tomada muy
en serio, por lo tanto se trata
de fomentar la investigacion

1977) como recurso para | de la facultad deben desde todas las areas de
abordar de manera | participar. manera obligatoria.

“exitosa” la complejidad

del aula. Dicha

simplificacion esta

relacionada con la

necesidad de control de

conductas y actividades

que el docente presupone

necesarias en las aulas,

como condicion para el

buen rendimiento

académico de los

estudiantes.

La identificacion  de | MG.2012 Epistemoldgica y | El investigar es una arte que
procesos y contenidos de | 20 el tiempo que lleva | Disciplinar se implementd en la
pensamiento en la|la universidad Universidad Rafael Nufiez
planificacién, han  de | funcionando. desde sus inicios, y hasta la
modificar la concepcion fecha las modificaciones que
investigativa  en las se han generado en sus
instituciones  educativas programas han sido en pro
formadoras de docentes”. de la investigacion.

(Schén, 1992)

La modificacion es | MG.2012 Disciplinar y | La implementacion de la
necesaria, por cuanto se | 26 — 27 decirte cuando | Epistemoldgica investigacion en la
trata de crear espacios | se incorpord, como se universidad es un proceso de
investigativos en  los | incorpor6, pues de hace ya muchos afios y no es

procesos formativos, para
desarrollar una serie de
competencias de “reflexion
en la acciébn” (Schon,

verdad es 27. Como
dificil decirtelo.

claro para los nuevos
docentes qué clase de
modificaciones sufrié6 como
tal el pensum académico.
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1992) que posicionen a los
futuros docentes como
practicos reflexivos frente
a su propio saber y frente a
las condiciones sociales,
culturales, psicolégicas y
epistemoldgicas que lo
hacen posible y valido.
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El proceso formativo consciente e | MG.2012 Planificacion vy | Cuando se recibe una
inconscientemente involucra una | 30 mi formacion en | Disciplinar formacién en investigacion es
serie de reflexiones en cuanto al | investigacion se da imposible hacer caso omiso o
proceso de pensamiento, y a su | a partir de cursar la no interesarse en investigar y
vez al contenido de este, lo que se | maestria. las maestrias se realizan con
evidencia indiscutiblemente en la base a la investigacidn, lo que
practica, creando espacios de aumenta el namero de
modificacion y  planificacién docentes con espiritu
acerca de la investigacién en las investigativo.

instituciones ~ formadoras  de

docentes”. (Schon, 1992)

Que se creen espacios de | MG.2012 Disciplinar y | Los docentes deberian ser
formacion especificos en los | 32 — 33 involucrar a | practica. todos investigadores mas, sin
cuales se favorezca el desarrollo | los docentes embargo, con algunos cuantos
de competencias investigativas, | permanentemente que se dediquen a este arte
no necesariamente profesionales, | en esa parte pueden contagiarle ese espiritu
que comprometan la reflexion y | investigativa y en la a muchos més docentes.
sistematizacién permanente de su | parte de formacion.

practica.(Clark y Peterson, 1990:

472).

Porque se hace necesario conocer | MG.2012 Disciplinar y | Estar en constante formacién,
lineamientos epistemolégicos en | 35 — 37  Si la | Epistemoldgica preparase aln mas es un
investigaciéon para instruir a los | maestria... Si trampolin de posibilidades y
docentes en la forma como | talleres, Cursos, de transformar conocimientos
implementan 'y desarrollan su | congresos y que luego se veran reflejados
préctica pedagogica. programas de en la préactica.

(Schon, 1992). actualizacion.

Se cree, en ese sentido, que los | MG.201240 — 41 | Disciplinar y | Trabajar con base a un solo
profesores durante su interaccién | cuando uno trabaja | practica. contenido en cuanto a
con los alumnos perciben, | en la parte investigacion es muy
interpretan, prevén y reflexionan | investigativa, labora complicado porque siempre
sobre aspectos especificos de su | y trabaja uno como habra aportes de autores o
ensefianza, puesto que el | un todo; es dificil también partiendo de
pensamiento del profesor no solo | como coger una reflexiones sobre la practica
es estructurado sino también | sola parte y que se relacionaran, lo que
interactivo, lo cual implica que va | trabajarla. implicaria trabajar la
modificando a medida que investigacion desde varios
interactGa, en este caso con los contenidos

estudiantes en su practica.

(Clark y Peterson, 1990: 475)3

La formacion del docente debe | MG.2012 Disciplinar y | La universidad, gracias a sus
darse en espacios académicos que | 50 - 53  la | practica. aportes, es una de las pioneras
vayan, entonces, de la | universidad tiene un en investigacion y por esto sus
identificacion ~ de  principios | grupo de docentes deben estar
profesionales complejos | investigacion donde empapados totalmente con

(reconocidos en la investigacion
especifica de la accion del
docente en ambientes reales), a la
ubicaciéon y orientacién de las

cada semestre invita
a sus docentes a
socializar lo que se
ha trabajado. ..

esta tematica. Por ello se
organizan cada semestre vy
socializan entre si para tener
claro qué se debe mejorar y
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diversas y posibles formas de | invita a los cOmo seguir capacitandose.
posicionamiento del docente en | docentes a
los diferentes contextos. (Reyes, | participar en
Salcedo, Perafan, 2000), convocatorias

externas.
La complejidad y variedad de | MG.2012 Préactica. Investigar va mas alld de un
interacciones en el aula|57 - 63 es aula de clase. Es un proceso
compromete necesariamente una | permanente cuando permanente, es un habito que
actividad permanente del docente. | uno se colinda con se adquiere y que dificilmente
(Perafan, 2000). la parte podemos desligar de la vida

investigativa... yo cotidiana. Por tal razon dia a

creo que despues dia por uno u otro motivo, en

que uno trabaja esa un por qué, en un coémo, en un

parte todo el tiempo para qué, estamos haciendo

uno estd haciendo investigacion.

ejercicio

investigativo.
Los contenidos del pensamiento | MG.2012 Préctica y | A través de los proyectos
del profesor cuando interactia | 66 — 67 el misma | disciplinar. academicos se implementa de
con los estudiantes y el tipo de | Pat colectiva nos forma directa la investigacion
decisiones que toma en esos | lleva a que sea esa de las aulas, siendo el Pat la
momentos.  Asi, han sido | la orientacion que herramienta mas contundente
identificados algunos procesos | se le da a los para que los estudiantes
cognitivos que mantienen los | estudiantes. investiguen.
profesores durante la ensefianza
interactiva,
” (Schon, 1992)
La complejidad y variedad de | MG.2012 Préactica y | Como la investigacion, aparte
interacciones en el aula | 69 - 73 se trabaja la | disciplinar. de que es una eleccion para los
compromete necesariamente una | parte investigativa, estudiantes, es un requisito,
actividad permanente del docente | especificamente con por lo que hace parte
en la construccién de principios | un grupo que se nos permanentemente del proceso
de planeacion alternativos, los | asigna durante cada de ensefianza aprendizaje, sin
cuales orientan, en parte, el | semestre y entonces dejar de lado libertad para que
sentido de su actividad de | lo que se hace en los estudiantes escojan qué
ensefianza. (Clark y Peterson, | este  espacio es quieren investigar y como lo
1990: 472). mirar qué se va a quieren hacer.

investigar, llegar al

consenso de lo que

cada uno va a

trabajar,  observar

los avances vy

finalmente analizar

cémo los resultados

que surgieron.
Los conocimientos | MG.2012 Préctica, El campo de la investigacién
potencialmente codificables, que | 79 — 82 cuando se | disciplinar y | es muy amplio y no se puede
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pueden recogerse gracias a la
sabiduria adquirida con la
practica, son muy amplios. Clark
y Peterson, 1990).

trabaja la  parte
investigativa se
encuentran diversas
€osas, diversos
pensamientos  con
diversas lineas.
Entonces,

dependiendo de lo
gue se encuentre, de
lo que se quiera
investigar, se debe
escoger un camino.

planificacion.

ser fiel a solo un lineamiento.
Dependiendo de lo que se
quiera investigar 'y los
conocimientos y/o experiencia
que se hayan adquirido en los
diferentes campos en cuestion,
asi sera la eleccion para
trabajar la investigacion.

Se requiere, pues, de una
concepcion y practica
investigativa que decididamente
permita identificar, ubicar y
orientar las diversas formas de
pensamiento practico de los
docentes. Asimismo, que cree
espacios de formacion especificos
en los cuales se favorezca el
desarrollo  de  competencias
investigativas,(Clark y Peterson,
1990: 472).

MG.2012

87- 95 cuando yo
inicio mi trabajo
como docente el
primer lugar donde
trabajé fue donde
habia mucha
poblacion
vulnerable y entre
esos nifios habian
muchos
desplazados...me
surge a mi como el
interrogante de por

qué si todos los
nifios estan en un
estrato

socioeconémico

bajo, porque
especialmente  los
nifios que se
encontraban en esa

situacion de
desplazamiento,
tenian un

rendimiento  menor
y desde ahi se me
genera a mi como
todo esa parte de
investigativa.

Planificacion
disciplinar
Practica.

Se necesita  solo un
interrogante, una duda en un
espacio propicio para
despertar la  investigacion
dentro una persona. Si hubiese
mas personas escépticas con
relacion al  conocimiento,
hubiese mas investigadores y
cientificos.
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Una concepcion de la
investigacion mas amplia, debe
incorporar no solo los
lineamientos de los expertos, sino
también y fundamentalmente, los
tipos de planeacion surgidos de la
reflexion efectiva de los docentes
en su practica. (Clark y Peterson,
1990: 472).

MG.2012

100 — 108 en la
universidad yo creo
que tenemos un
beneficio y es que
hay una docente, la

profesora
Clemencia trabaja
la investigativa.

Ella inicia desde el
primer semestre a
trabajar con los
estudiantes...  yo
casi siempre he
trabajado en Pat en
los Gltimos
semestres, entonces
para mi es mucho
mas facil cuando
llego a trabajar con
ellos porque vya
vienen con todo un
proceso.

Planificacion y
disciplinar.

El arte de investigar no surge
de un momento a otro, es un
proceso ambicioso que se va
fortaleciendo poco a poco.
Para los docentes de esta
universidad este proceso se
inicia desde los primeros
semestres, lo que hace mas
facil la reflexion del cémo
formamos y desde qué area se
es mas facil estimular la
investigacion.

De acuerdo con Clark y Peterson
(1990:530)3, “si la teoria
implicita de los docentes sobre los
alumnos o su imagen mental de la
ensefianza eficaz son opuestas a
las incorporadas a un nuevo plan
de estudios 0 a un método
experimental de ensefianza, es
improbable que pongan en
préactica la innovacién con gran
entusiasmo,  minuciosidad vy
constancia”.

MG.2012

112 - 115 hay
estudiantes que se
apropian de la parte
investigativa,  les
gusta, les apasiona,
y a otros
estudiantes que
definitivamente no
les interesa vy
muchas veces lo
hacen por requisito.

Planificacion y
Préctica.

La investigacién, como una
herramienta innovadora, llama
la atencion de los estudiantes,
pero lastimosamente a todos
no, por lo que a veces es un
poco complicada tratar de
fomentar algo que no es de
interés para algunas personas.

Los diferentes contextos y el
posicionamiento relativo de los
sujetos en su interior dibujan el
tipo de creencia que cada profesor

mantiene  en  relacion  con
fendmenos educativos
particulares, como  aquellos

referidos especificamente a la
ensefianza.  (Reyes,  Salcedo,
Perafan, 2000),

MG.2012

119 - 122 1Ia
invitacion y estar
pendiente de como
se trabaja, pero si el
estudiante
realmente ni con la
invitacién, ni con el
seguimiento  que
uno le haga quiere
trabajar la parte
investigativa, pues
definitivamente se
verd reflejado en su
nota.

Planificacion,
Epistemolégica y
practica

En el ejercicio docente
encontramos muchisimas
dificultades en cuanto a la
investigacion, siendo esta
obligatoria en la universidad.
Cualquier desinterés o apatia a
esta serd consecuentemente
negativa en el promedio de los
estudiantes.

211




Indicadores Unidad de andlisis Conclusion

conceptuales

Epistemoldgica KC2012 Esta  investigacion es de  indole
Ajustes a partir de reflexiones en torno a la | epistemoldgico, puesto que desde los
préctica. inicios de esta se establecié como objeto de

Investigacion estricta donde uno puede ser
ambicioso.

La investigacion sistematica es un tipo de
investigacion desde un enfoque méas metaforico
MG2012

Nos hemos como ajustado a los lineamientos de
la universidad.
Desde sus
investigacion.

inicios ha trabajado con la

estudio el conocimiento, el cual siempre ha
sido estudiado y visto desde la
epistemologia. Los docentes entrevistados
nos hablan desde diferentes puntos de vista.
Una hace énfasis en la reflexiébn que
posteriormente llevara a una transformacion
que se vera reflejada en la practica. Nos
habla de la investigacién desde un enfoque
metaférico, mientras que la otra docente
habla del conocimiento como algo mas
concreto, mas estricto, como si pudiera
medirse.

Disciplinar

KC2012

Maestria en investigacion y sociedad.

Taller sobre epistemologia de la investigacion.
Casi toda nuestra formacion estd bajo un
paradigma positivista.

Mi proceso de formacién esta dentro de la linea
de la hermenéutica.

Participar en eventos y talleres sobre disefio de
investigacion, metodologia.

MG2012

Mi formacién en investigacion se da a partir de
cursar la maestria.

Involucrar a los docentes permanentemente en
esa parte investigativa y en la parte de
formacion.

Talleres, cursos, congresos Yy programas de
actualizacion.

La universidad tiene un grupo de investigacion
donde cada semestre invita a sus docentes a
socializar lo que se ha trabajado.

La formacion docente es un proceso
permanente, pues todos los dias en la
practica  pedagbgica se  evidencian
interacciones que de una u otra forma
generan  posibilidades de  modificar
conocimiento. Desde la perspectiva de
nuestras entrevistadas, ambas coinciden que
su formacion en investigacion la recibieron
en sus inicios al cursar sus respectivas
maestrias. De ahi nacié ese gusto especial
por la investigacion, que hoy en dia la
universidad donde laboran se encarga de
fomentar, al capacitarlas y/o actualizarlas.
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MARCO TEORICO UNIDAD DE Indicadores INTERPRETACION INICIAL
ANALISIS conceptuales
(De la Cruz, | DR: 18-19, siempre | concepciones sobre | Cada  docente investigador debe
1998)Distinguen tres | apunto a la | investigacion manejar un enfoque el cual le permita
perspectivas en el estudio de | perspectiva epistemoldgica entender los distintos fendmenos a
las concepciones: la | constructivista. investigar, y el cual les brinde
constructivista, para la que herramientas necesarias para
las concepciones sean al interpretar de una manera mas clara
mismo tiempo la informacion obtenida durante este
“herramientas” para proceso  llevandolos a establecer
interpretar la realidad y distintos cursos de accién y al mismo
conducirse a través de ella, tiempo analizar el curso de su
y barreras, que impidan investigacién, es decir que la
adoptar  perspectivas y concepcion de este docente en cuanto
cursos de accion diferentes. a su concepcion de investigacion es
que el soporte constructivista, el cual
se convierte en un vehiculo para
establecer la realidad e interpretarla
y asi darle sentido a la investigacion
y adquirir un conocimiento propio a
partir de su investigacion.
Diles(2005)Cuando se habla | DR: 20-21 Enfoque | concepciones sobre | Concibiendo la investigaciéon como

de la construccion del
conocimiento investigativo
que realiza el docente, se
tiene en cuenta la
importancia de su actividad
mental constructiva
conceptualizacion  de la
investigacion se presenta
como una  construccion
propia dentro del sujeto que
lleva a cabo los resultados
de la interacciones entre su
disposicién interna el
contextos cultural y social
que le permite organizar,
interpretar y restructurar el
conocimiento con la
experiencia y la informacion
que recibe de diversas
fuentes.

constructivista
dentro de un
modelo pedagdgico
social y
hermenéutico.

investigacién
metodoldgica y
epistemoldgica

medio de construccion de nuevos
conocimientos, es evidente que el
enfoque constructivista dentro de un
modelo  pedagégico  social y
hermenéutico utilizado por el docente
toma como escenario la actividad
mental, en razén del alcance de los
aprendizajes significativos; es decir
asi el docente puede establecer una
comprension y funcionalidad de lo
investigado para modificar,
construir, diversificar y coordinar sus
esquemas mentales. Construyendo
de esta manera redes de significados
y enriqueciendo su propio juicio del
medio fisico y social lo cual ayuda a
fortalecer  su evoluciéon personal;
permitiéndole realizar  una
construccién propia de su saber. Es
asi que desde el modelo pedagdgico
social conlleva a mejorar los
aprendizajes al relacionar sus ideas
propias con el mundo exterior lo cual
conlleva de manera esencial a la
renovacion  constante de  los
conocimientos.
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(schoon, 1983)
Asi el conocimiento

relevante para orientar la
practica del docente en el
aula, cuando se propone
facilitar el desarrollo de la
comprension en sus
alumnos, surge y se genera
en la reflexion sobre las
caracteristicas y procesos de
su propia préactica, en todas
las dimensiones de su
amplia aceptacion: disefio,
desarrollo y evaluacion.

DR;: 24-26,
normalmente las
investigaciones las

hago para
comprender los
fenémenos y
poderlos  explicar
desde un marco

cientifico y tedrico.

concepciones
investigacion
epistemoldgico

sobre

Apunta una concepcion clara de una
légica primero la investigacion la
hace para comprender y abordar los
distintos fenémenos que se presentan
en determinado contexto como un
aporte que mejore las condiciones de
vida de la sociedad actual, y luego
trata de contrastar con distintas
fuentes buscando asi la comprension
del contexto investigado y haciendo
mas explicita la informacion para la
comprension  de sus  alumnos
generando asi una reflexion en su
propia practica.

El docente debe orientar sus
conocimientos investigativos
hacia la construccion de su

propio saber pedagdgico,
competencia que  segln
(Foucault, 1984) debe
aprovecharse de nuevos
saberes para  construir
nuevos discursos

investigativos que tengan los
elementos necesarios para
verificar la investigacion.

DR: 60-61, Hago un
gjercicio que en
investigacién se
llama triangulacion.

practica investigativa
metodolégico

Es decir que en su concepcion el
docente para orientar su investigacion
a la construccién de nuevos saberes
debe pasar por un proceso de
triangulacién lo cual le permitira
establecer tres puntos de referencia
para el conocimiento el cual se esta
investigando, teniendo en cuenta la
utilizacion de distintos enfoques,
herramientas e ideas tarea acercarse a
una realidad y construir nuevos
saberes, es decir que utiliza datos de
distintas fuentes los cuales ayuden de
soporte 'y  permiten  establecer
comparaciones entre teorias logrando
la validez del proceso investigativo.
Favoreciendo de alguna maneara la
evaluaciéon, la critica y el
enriquecimiento de nuestras hipétesis
0 de nuestra comprension de la
realidad lo que a su vez permitira
crear nuevas teorias.

TEJADA, 2000), El docente
esta en capacidad de guiar
con precision y autoridad el
proceso de aprendizaje de,
los estudiantes, ya que es el
quien desarrolla el
conocimiento.

DR: 83-84, Mostrar
y volver a traer y eso
es lo que orienta a
un estudiante.

préctica investigativas

planteamiento de una

investigacién

En este caso el sujeto nos muestra que
el docente investigador debe estar en
capacidad para guiar al que aprende,
esto implica de cierta manera en
orientar con disciplina la realizacion
del trabajo investigativo que se esta
llevando a cabo, el docente debe
siempre estar accesible cualquier
eventualidad que se de en este proceso
teniendo en cuenta que es el quien
debe supervisar a sus estudiantes en la
formulacién de objetivos, metas,
dificultades que surjan y en especial
orientar los casos en los cuales o se
esté presentando un inadecuado
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aprendizaje; es decir motivar a sus
estudiantes en el proceso investigativo
que se estd llevando a cabo, la
permitird la construccion de un nuevo
conocimiento

Porlan, Rivero, & Martin, |DR: 88-89, soy | metodoldgica y | El sujeto en este caso nos revela que
1997),En su mayoria, las|consciente que me | epistemoldgica muchas veces la cultura y las
concepciones de los|hace falta en la tradiciones pasadas influyen mucho en
profesores son congruentes | aplicacion de la el pensamiento de los maestros sobre
con una cultura tradicional en | teoria linguistica en las concepciones de investigacién que
la que fueron formados y |los docentes manejan ya que se adaptan a
ain estdn lejos de los pensamientos y creencias con las
planteamientos sociales, cuales fueron ensefiados y no buscan
constructivistas, criticos que la manera de reformar ese
explican los modelos pensamiento, lo cual se les hace dificil
alternativos, por lo cual se enfrentarse a nuevas teorias sobre
les hace dificil experimentar investigacion y modelos alternativos
las nuevas propuestas. que establezcan distintos
pensamientos y medios de accion
diferentes.
(Nickerson, Perkins, y Smith, | DR: 97-98-99, | concepciones sobre | Apunta a que el docente para construir
1990) Es importante resaltar | Proceso perceptible | investigacién Su propio conocimiento investigativo
que en cada uno de los|que explica la|epistemoldgica debe validar su informacion a partir de
docentes investigadores | realidad con base a supuestos tedricos los cuales le
tienen la responsabilidad de | supuestos  tedricos permitan comprender las concepciones
construir su propio |asi asumo yo la y creencias de los distintos autores
conocimiento, que no puede | investigacion. involucrados sobre la investigacion y
ser  construido por otros, asi establecer una estrecha relacion
pues se considera una entre concepciones las cuales nos
construccion propia e interna permitird validar nuestra construccion
del  docente, que en propia de dicho conocimiento, al igual
ocasiones puede ser nos permite ser mas explicitas dichas
facilitado por ajustes concepciones y construir
externos. conocimientos comunes a partir de
estas.
TEJADA, 2000). DR:102-103-105,SI, | concepciones sobre | EI docente en su concepcion

El buen maestro investigador
es  consciente de la
transformacion, el cambio y
el avance del conocimiento
cada vez que se realiza
nuevos hallazgos en su
trabajo investigativo.

he reconocido que la
investigacion no es
unilateral,  existen
diversos procesos de

investigacion  para
entender los
fenémenos

investigacién
epistemoldgica

manifiesta que la investigacién no es
unilateral, lo cual demuestra que
investigador no se puede quedar en la
investigacion vista solo desde una

misma perspectiva, ya que hay
diversos enfoques los cuales le
permiten entender los fendmenos

complejos que se presentan en su
medio, es decir le permite establecer
distintas orientaciones en cuanto a su
desarrollo, metodologia y
concepciones de los  distintos
referentes tedricos, determinando asi
la validez de la investigacion vy
permitiéndole realizar nuevos
hallazgos en su proceso investigativo.
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MARCO TEORICO

UNIDAD DE
ANALISIS

Indicadores
conceptuales

INTERPRETACION INICIAL

(Schoon, 1983)

El conocimiento
relevante para orientar la
préctica del docente en

el aula, cuando se
propone  facilitar el
desarrollo de la
comprensién  en  sus
alumnos, surge y se
genera en la reflexién

sobre las caracteristicas
y procesos de su propia
practica, en todas las
dimensiones de su

amplia aceptacion:
disefio, desarrollo 'y
evaluacion.

MC 21-23 “pongo a
los estudiantes a

traducir, entonces
analizar las
traducciones de
ellos... ... me gusta
ver la  produccién
de la gente vy
analizar”

practica investigativa
metodologia y
planeacion de la
investigacion

El maestro conoce las concepciones
de cada estudiante y las analiza,
luego el estudiante debe hacer su
propia autoevaluacion para que sea
el mismo quien corrija sus errores y
aprenda de ellos.

Surge categoria la de habilidades de
pensamiento

(Tejada, 2000) el buen
maestro investigador es

MC 34-36 “ el
profesor monta su

Préctica investigativa
metodoldgica,

El buen docente es consiente que
para que hayan soluciones a los

consciente de la | estrategia solo, ya | Plantea la | probleméticas que se evidencian en
transformacion... después que | investigacion y | diferentes contextos es necesaria la
...ademas esta en | termina el problema | asume el problema de | implementacion de estrategias que
capacidad de guiar con | se le aplica a los | investigacion, permitan obtener resultados
precision y con | estudiantes y el solo | resultados positivos de manera eficaz los
autoridad el proceso de | va viendo cdmo van cuales seran evidenciados en su
aprendizaje  de  los | mejorando, va accionar.

estudiantes, ya que es el | tomando notas de

quien  desarrolla el | los resultados”

conocimiento.

(Aristizabal, 2006) | MC 54-57 “ | préctica El aula es un espacio infinito de
sefiala que el docente | montar estrategias | metodolédgica conocimientos y constante
debe wvincularse a la | ... ... es un | aplicada a los | ebullicion. El maestro a través de su
funcion  investigativa, | producto de la | resultados creacién, innovacién y capacidad
dado su ejercicio | investigacion” investigativa logra fundamentar
profesional en la teorias y estrategias que le permitan

creacion y constitucion
de las practicas
investigativas dentro y
fuera del aula,
toméndolo como un
espacio de reflexién
donde convergen una
serie de significados,
signos, simbolos, valores
y actitudes que permiten
el entendimiento
investigativo con los
demds integrantes que

mejorar los resultados en la

investigacién
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hacen parte de este
proceso.
(Foucault, 1984) EI | MC 76-79 “ no | concepciones sobre | El docente es quien se encarga de

docente debe orientar
sus conocimientos
investigativos hacia la
construccién  de  su
propio saber pedagégico,
competencia que debe
aprovecharse de nuevos
saberes para construir

nuevos discursos
investigativos que
tengan los elementos

necesarios para verificar
la investigacion.

interesa tanto que el
sujeto construya su
conocimiento, que
sea consciente de
lo va construyendo
para que la gente
tome conciencia de
que es, como
aprende”

surge otra categoria
meta cognicion

investigacion
epistemoldgica y
metodoldgica

guiar todo el proceso de
investigacién, pero es importante
que lo realice de tal manera que los
sujetos tomen conciencia de cémo
se realiza un proceso de
investigacién. Por lo tanto es
evidente que la docente para
desarrollar una buena construccion
de conocimiento en investigacion
toma conciencia de lo qué esta
haciendo, como lo est4 haciendo y
para qué lo esté haciendo

(Nickerson, Perkins, y
Smith, 1990) cada uno
de los docentes
investigadores tienen la
responsabilidad de

MC 80-81 «
construir su
conocimiento pero
siendo consiente de
él, entonces es

concepciones  sobre
investigacion

epistemoldgica

Al construir un conocimiento los
docentes  investigadores  deben
concientizarse de ese conocimiento
gue estan construyendo, debe ser
una construccion propia e interna, el

construir ~ su  propio | constructivismo a partir de su realidad construye un
conocimiento, que no | desde el enfoque conocimiento y de esta forma debe
puede ser construido por | cognitivo” lograr interpretarlo. Ahora bien cabe
otros, pues se considera resaltar que al tomar conciencia del
una construccion propia conocimiento  que  se  estd
e interna del docente, construyendo, se aprende a producir
que en ocasiones puede investigaciones de una manera
ser facilitado por ajustes productiva y se tienen ideales un
externos. poco mas claros acerca de la
investigacion.
Diles, H (2005) MC 84-86 “Para | practica investigativa | Los procesos de investigacion y

La conceptualizacion de
la  investigacion  se
presenta como  una
construccién propia
dentro del sujeto que
lleva a cabo los resultado
de las interacciones entre
su disposicion interna, el
contexto  cultural y
social, que le permite
organizar, interpretar y

restructurar el
conocimiento con la
experiencia y la

informacién que recibe

trasformar, primero
analizo, yo pienso
que son etapas que
uno analiza , luego

comprende, este
andlisis 'y luego
cundo uno vya
comprende  tiene
que  buscar la
manera de
trasformar”

Emerge.

metodoldgica,

Abordaje del
problema y
presentacion de
resultados

elaboracién del conocimiento son
propios de la persona o del
investigador; cada quien tiene su
estilo de investigar y realizar dicho
proceso; en este caso la docente

Al investigar tiene en cuenta un
serie de etapas que le ayudan a que
se lleve a cabo wuna buena
comprension e interpretacion de la
informacion y a partir de ahi
transforma, toma las medidas que le
resulten favorable para el desarrollo
de la investigacion.
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de diversas fuentes. Ontologica...
(Dhiles, 2005) la| MC 95-97  “yo | practica Todo proceso de investigacion debe
investigacién como | siempre pienso que | investigativa partir de un contexto que le
entidad compleja se | hay que | planteamiento del | permitan al docente elaborar un
desarrolla, se reproduce | contextualizar el | problema diagndstico de un problema en un
y se regenera el mismo a | problema primero por contexto especifico. Este contexto
partir de los contextos y | ejemplo yo sé que ese le permite recopilar la mayor
las condiciones | problema se da pero informacion posible y hay partir a
personales y | no lo abordo realizar todo el proceso para poder
profesionales de los | directamente sino que darle una posible respuesta a ese
docentes” veo en el contexto problema. Es asi como se denota de
“de  pronto” un una manera clara que para iniciar
contexto muy general una investigacion se  debe
o internacional” contextualizar primero la
problematica y por medio de este se
da paso la produccién de la
investigacion.
Diles, H (2005) MC 108-110 | practica Toda investigacion parte de un
La conceptualizacion de | “Siempre he | metodolégica marco tedrico que le permite
la investigacion... ...se | considerado que debe conceptualizar la situacion

lleva a cabo por los
resultado de las
interacciones entre su
disposiciéon interna, el
contexto  cultural vy
social, que le permite
organizar, interpretar y
restructurar el
conocimiento con la
experiencia y la

informacién que recibe
de diversas fuentes.

haber un buen marco
tedrico, con  unas
categorias precisas de
unos autores con los
que tu compartes los
postulados una vez
que tu tienes esas
categorias 'y  has
determinado sus
indicadores con base
en eso interpreto”

problema que se pretende estudiar;
ese marco tedrico se apoya en unas
fuentes claras y en unos autores con
los cuales el investigador se
identifica, es aqui donde se le da el
punto de partida para comprender e
interiorizar el contexto; luego se
alejan un poco de la fuente y de los
autores para iniciar un proceso de
interpretacion y tomar una vision
clara de esa investigacién que se
llevéd a cabo. Es evidente que el
marco teérico es la pieza inicial
para el proceso de investigacion y
es el que lleva a interpretar de una
forma mas clara.

(schoon, 1983)

El conocimiento
relevante para orientar la
practica del docente en el
aula, cuando se propone
facilitar el desarrollo de
la comprension en sus
alumnos, surge y se
genera en la reflexion
sobre las caracteristicas y
procesos de su propia

practica, en todas las
dimensiones de  su
amplia aceptacion:

MC 142 “bueno yo lo
que considero central
es que ellos le vean la
coherencia al trabajo”

Categoria: practica
Subcategoria:
disciplinar
metodoldgica

y

Al orientar la préactica investigativa,
el docente debe tratar y verificar de
que los alumnos lleven una
coherencia en el trabajo
investigativo, que comprendan y
analicen cada paso que dan; con el
objetivo de darle sentido al trabajo
desarrollado y de esta manera
aprendan a producir investigaciones
de manera coherente y reflexiva.
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disefio, desarrollo vy
evaluacion.

Tejada, 2000) el buen
maestro investigador es
consciente de la
transformacion, el
cambio y el avance del
conocimiento cada vez
que se realiza nuevos
hallazgos en su trabajo
investigativo; ~ ademas
esta en capacidad de
guiar con precisién y con
autoridad el proceso de
aprendizaje de los

Estudiantes, ya que es el
quien  desarrolla el
conocimiento.

MC 130-132  “les
pido a ellos que
vayan  socializando
sus avances entonces
cuando va
socializando los
avances estoy
pendiente de que

ellos sean conscientes
de que debe haber
una correlacion”

Categoria:
concepcion
investigacion.
subcategoria:
Disciplinar y
metodoldgica

sobre

La docente nos muestra en su
concepcion de investigacion, que el
docente investigador debe estar en
capacidad para guiar con disciplina
al que aprende, esto implica de
cierta manera en orientar la
realizacién del trabajo investigativo
que se estd llevando a cabo y los
estudiantes a partir de sus
conceptualizaciones, ideas,
sentimientos aportan elementos que
ayudan a estructurar el proceso de
ensefianza, pero siempre bajo la
direccion y la orientacion del
maestro

(Inbernon, 2000) Por lo
tanto La interrelacion en
el que constantemente
participa el  docente
investigador  constituye
un contexto en la
construcciébn  de  la
investigacion mediante la
asociacion de
experiencias que va mas
alla del conocer y donde
se manifiesta y orienta su

conducta profesional.
Razon por la cual es
necesario motivar la

reflexion del docente en
base a la interrelacién de
su préctica pedagogica
investigativa.

MC 141-142 “bueno
a mi me fascina la
investigacion e
aprendido a ordenar
el pensamiento”

Categoria:
concepcion
investigacion.
Subcategoria:
Metodolégica

sobre

Su concepcién apunta a que la
investigacion es el vehiculo el cual
le permite representar de forma
organizada sus pensamientos o
ideas, es decir que la investigacion
al docente le permite la
transformacion y la generacion
permanente de conocimiento desde
su vivencia personal, de la
convivencia con los estudiantes y
desde el analisis de su contexto,
exigiendo una planificacion y un
sistematizacion rigurosa del
conocimiento, en el cual no hay
espacio para improvisacion.

(Africa de la cruz, 2000)
la preparacion y la
formacion del docente
obligatoriamente  deben
estar acompariados de
una préactica pedagogica
y una produccion
investigativa, que le
permiten determinar la
calidad de su labor
profesional en relacion
con la conceptualizacion
que este tenga de la
investigacion.

MC 150-151 “bueno
la investigacion es un
gjercicio de bisqueda
de aprendizaje para
tener claridad sobre
nuestro quehacer”

Categoria:
concepcion
investigacion
Subcategoria:
metodoldgica.

sobre

En su concepcion de investigacion
nos muestra una idea clara sobre
esta, la cual expresa que es un
gjercicio  de basqueda  de
aprendizaje en la cual a partir de la
experiencia el docente busca
inquietudes,  errores en  sus
practicas docentes, éxitos, asuntos
por resolver, conflictos que se viven
en el contexto y que identifican y
caracterizar su trabajo. Es decir que
el descubrimiento  de los
componentes de una investigacion
pueden originarse desde su propia
experiencia 'y no tienen que
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provenir necesariamente de los
planteamientos sacados de teorias,
cuando esto ocurre se ensefia a ver
la investigacion como  algo
profundamente relevante y se
percibe la utilidad social y la
eficacia del  conocimiento
cientifico.

él.

investigacién

porque tenemos el
mito de que la
investigacion es
algo delicado que
es para los
inteligentes que los
van a evaluar mal y
que van a
demostrar que no
tienen habilidades “

MARCO TEORICO UNIDAD DE Indicadores INTERPRETACION INICIAL
ANALISIS conceptuales

(Brody y Day, 1993) GC 34-38 “la El wvalor que el docente

relacion con la conceda a una creencia va a
El valor que el | investigacion y | Susceptibilidad influir en la inter relacién entre
docente concede a | estudiante yo he | percibida estudiante- docente e
una creencia, | tenido que procurar investigacién  (susceptibilidad
determina el | un ambiente | Barreras percibida) ya que este es un
significado que la | agradable entre | percibidas campo mas exigente donde el
educacion tiene para | estudiante e docente debe mostrar y

manejar parametros estrictos
(rigor- seriedad percibida))para
lograr un excelente resultado,
por tal raz6n muchas veces se
deja llevar por “apariencias “ o
“ deficiencias “ (barreras y
susceptibilidad percibidas) del
estudiante que lo llevan a ser
inflexible y no permitir que el
estudiante muestre sus
habilidades, conocimientos o
pierda el miedo a Ila
investigacién, porque muchos
piensan que no son buenos
para esto “ la investigacion “
ya que se lo dicen sus
compafieros incluso su
profesor , posteriormente es
ahi donde el docente debe
reflexionar sobre el significado
gue tiene para él ensefiar si
dejarse llevar o crear espacios
adecuados para crear nuevos
saberes.

(Domingo y
Fernandez, 1999) La
reflexién es entendida
como una via de
estimulo del
pensamiento creativo
a la vez que es un
elemento  generador

GC 66-70

“Me gusta la
investigacién
cualitativa y me
gusta la
investigacién
accion participacion
ya que el

Susceptibilidad
percibida

La reflexion
proceso de
recogimiento por
docente ya

conocimientos  tedricos y
practicos son un pilar
fundamental para el desarrollo
de sus propias habilidades

implica un
interiorizacién 'y
parte del
que sus
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de cambios.

estudiante tiene la
oportunidad de
resolver problemas
ya que estamos
construyendo
maestros para el
siglo XXI, maestro
innovador, creativo
y que promueva un
ambiento  escolar
sano armonico que
hay una
convivencia  muy
buena en el aula de
clase”

(seriedad percibida)y la de sus
estudiantes ya que estas
experiencias significan un
mundo formativo cargado de
saber, de valores etc. La cual
ayuda la formacién de nuevos

saberes y a la creacién de
espacios armoénicos y
recreativos.

(Davies, 1993)

En el campo

GC 77-82
“ Hay aspecto que

La formacion de un sujeto
como docente esta determina

educativo, d_etermina,r no ,d_e pronto no Barrgr_as desde un comienzo por lo que
las creencias esta | manejo much_o percibidas quiere es decir determinada
fundamentado por las | porque no manejo .
experiencias ese tipo de por sus deseos y creenC|a§ de
personales y sociales, | investigacion, que es bueno o no en un area
asi como las | cuando son especifica de la educaciéon
educativas. investigaciones (susceptibilidad percibida ),

mixta§ . las es ahi donde empieza su

investigaciones formacion ya que esta se va a

cuando son de tipo ver fundamentada por sus

focales, porque no R

son de mi corriente, experiencias  personales

a mi me gusta mas sociales y educativas que lo

las investigaciones van a llevar a ser todo un

) doy mas profesional en su campo y muy

respuestas pocas veces en otras areas

acerta.das_,con la relacionadas.(beneficios

investigacion L

cualitativa, percibidos)

descriptiva con la

investigacién

accion

participacion, con la

investigacion

accion  con la

etnogréfica aqui

soy mas acertada

con la respuesta

porque es lo que

mas manejo y con

lo que mas me

gusta trabajar”
Quintana, 2001) DR 22-29 Seriedad Toda investigacion va mas alla
(Pajares, 1992) , Observo la realidad | percibida de los limites de un individuo
“Algunos autores | ,detecto un investigador para ubicarse en
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definen el término
creencias

investigativas como la

actitud de quien
reconoce algo
verdadero Sin
embargo este
concepto peca de
escaso, ya que puede
haber creencias
investigativas que

sean aceptadas como
tal aun siendo falsas y
por otra parte, puede

haber una
construccién  mental
basada en la
experiencia previa que
el docente
universitario tiene y

que determina su
construccion

problema, me
planteo preguntas
de ese problema
Jpara responder
esa pregunta busco
un conjunto de
procesos y
acciones cuyo
alcance me den
respuesta a esa
pregunta en el
momento en que
he detectado la
realidad miro que
es la realidad la
que me invita a
buscar unas
referencias tedricas
para explicar la
realidad y no al
revés es una critica
que hago algunos
primeros tienen una
teoria y después es
que van a buscar la
realidad digo que
no primero miro la
realidad y la
realidad me obliga
a buscar un campo
tedrico en el cual
pueda ser
escuchado pues la
investigacion no es

Barreras
percibidas

la realidad de los problemas,
Esto constituye una visién
transindividual de los procesos

de investigacion.(seriedad
percibida) Cuando un
investigador cualquiera elige

un tema de estudio y se
formula una pregunta y unos
objetivos de trabajo, en
realidad lo que hace es
inscribirse  dentro de una
problemética en la que también
trabajan y han estado
trabajando otros
investigadores, que suele
tener en el tiempo toda una
trayectoria de desarrollo y que,
a su vez, mantiene sucesivas y
complejas conexiones con
otras investigaciones , ya que
retoman planteamientos
previamente formulados y se
basan en intentos y soluciones
anteriores a ellos, sin tener que
comenzar desde cero(barreras
percibidas)

Una creencia
investigativa en parte
es intuitiva, personal y

variable. Intuitiva
porque la guian la
conjuncién del

conocimiento racional
y los elementos tanto

racionales como
irracionales. Es
personal, porque
aunque se pueda

producir dentro de un
grupo social

La practica de
investigacion  que
hacia anterior
mente es de corte
cualitativo

etnogréfico y el

hecho de haber
cambiado de
entorno es desde el
programa de
linglistica a
pedagogia  antes

gue de linglistica
tedrica por que

Susceptibilidad
percibida

Barreras
percibidas

Beneficios
percibidos

unilateral la
investigacién
implica la inter
diciplinariedad
Kleine y Smith, 1987) DR 40-46 La formacibn de buenos

profesores en investigacion es
fundamental para una buena

ensefianza de nuevos
procesos investigativos,
habilidades e intereses
sociales en sus estudiantes

para que puedan tener asila
capacidad de saber
implementarlos  en cualquier
contexto donde sea necesario,
adecuandolos a las
necesidades que surjan y a si
Realizar investigaciones
innovadoras Las cuales

222




determinado, es el
propio hombre el que
al final decide su
proceso,

asentamiento, cambio
o rechazo, de ahi que

también se hace
lingliistica aplicada
me ha tocado
también incluir
otras formas, otras
metodologias  de

despierten el  espiritu
investigador y cientifico del
estudiante ayudando a resolver
las problematicas
encontradas.(beneficios
percibidos)

Ferndndez, 1999)
Para que la reflexion
sea llevada de la
mano al cambio de las
creencias formativas
se han de dar tres
elementos claves: que
el docente posea una
mente abierta, a la
vez sea responsable y
por ultimo aprenda de
cualquier situacion.

desde el punto de
vista cualitativo
pero sin embargo
soy consciente de
que el disefio
metodolégico que
uno hace no es
porque a uno le
guste si no la
realidad vy los
objetivos que uno
se plantea obligan
determinado disefio
metodoldgico.

Seriedad
percibida

sea variable hacer investigacion

,Ya no solo es

hacer etnografia y

ver como habla la

gente si no ese

como habla la

gente que

implicaciones

pedagdgica tiene

como puede

intervenir en una

comunidad para

generar  cambios

para generar

procesos

pedagégicos.
(Moral, 1998 ; | DR 51-53 Los métodos investigativos
Domingo y | Siempre me ubico varian su  aplicacion  al

depender del problema de
investigacion que se esta
llevando a cabo (barrera
percibidas), el investigador que
tiene métodos preferidos al
momento de investigar; debe
ser abierto a nuevos métodos
mas acordes al problema para
poder asi llevar a cabo un
mejor disefio metodoldgico
(susceptibilidad percibida) que
permita una buena
implementacion de las
herramientas investigativas.
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Palomares (1994) El
docente  universitario
gue es responsable y
coherente con su
proceso de generacion
de creencias actla
creando una realidad,
experimentando,
corrigiendo e
inventando de cara al
desarrollo continuo que
requiere su crecimiento
profesional.

DR 58-61 La
investigacion  permite
crecer
académicamente,
lainvestigacion ayuda a
poder actuar en tu
entorno de la manera
adecuada y no a ir a
llover sobre mojado vy
las decisiones
pedagégicas que
tomas posterior a una
investigacion son mas
acertados y ta las
haces de una manera
empirica.

Beneficios percibidos

La practica investigativa
de cada docente
universitario en general,

van influyendo en su
entorno académico
fundamentalmente en la
generacion del
pensamiento,  opiniones,
aptitudes y  actitudes
(beneficios percibidos)
Igualmente  en su
formacion  individual y

pedagogica y todo lo que
ello conlleva se encuentra
determinada
principalmente, por la
cultura que lo rodea y que
en cierta manera, van a
determinar esa generacion
de pensamientos,
actitudes.(barreras
percibidas).

Clark y Hollingsworth
(2002)

El cambio que los
docentes universitarios
experimentan esta
abierto a multiples
interpretaciones,
pudiendo asociar cada
uno de ellos a un
modelo de desarrollo
personal....

Clark y Hollingsworth,
2002)

Sin embargo la mejora
del conocimiento y de

OV  27-34cuando la
investigacion se
desarrolla a nivel de
semillero ademés del
procedimiento  mismo
de la investigacion
digamos que se
desarrollan unos
vinculos profesor
estudiante como de
aproximacion  afectiva
en el sentido de que
hay mayor cercania
mas confianza con los
estudiantes mas
posibilidad de compartir
espacios académicos
espacios personales
en el sentido de que
uno se entera muchas
cosas de los
estudiantes  digamos
que las relaciones se
hace como mas fluida 'y
menos tensa en esa
relacion distante que
en ocasiones se dan
entre profesor y
estudiante a veces a
causa de el mismo
método, el método de
investigacion . OV. 63-
68 “Siempre frente a

Susceptibilidad
percibidas

Beneficios percibidas

Beneficios percibidos

Un docente en el campo
educativo esta expuesto a

muchos cambios  que lo
van a llevar a la
reestructuracion de sus
conocimientos lo que
significa hacer
adaptaciones o]

modificaciones en  sus
métodos, sus estrategias,
0 actitudes (susceptibilidad
percibida) como puede ser
el caso de la relacion con
sus estudiantes donde
tendria que crear nuevos
espacios estimulantes para
que se fortalezcan estos
lazos afectivos y
educativos.(seriedad

,beneficios percibida)

El docente siempre esta en
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sus habilidades ayuda
de manera positiva en

la creacion,
asentamiento,
elaboracién y

reformulacion de las
creencias
investigativas.

De la Pineda, 1994el
concepto de creencias
investigativas como un
esfuerzo para alcanzar
la realidad sin pasar
por la democratizacion,
ni racionalidad
empirica) , es decir, la
creencia investigativa
traslimita las
experiencias  vividas.
Para esto se hace
necesario que se dé un
proceso de eleccién,

resultado de la
intuicién, la duda y la
confrontacion no

esperada por el
docente universitario.

Segun Fressier (1985)
la disposicion individual
del docente, la
regulacion organizativa,
los estilos de direccion,
las expectativas
sociales, la

las preguntas que
hacen los estudiantes
yo considero  que
guedan unos vacios y
son precisamente esos
vacios que permiten
que los estudiantes
indaguen méas y al
mismo tiempo y de
alguna manera yo
también los pongo a
que indaguen mas es
decir si bien en cierto

puedo orientar y
oriento a lo maés
proximo a lo que en

momento determinado
quiero en investigacion
también sé que no
tengo todo asegurado
en investigacion”

oV. 2-8Bueno
digamos que ha sido
de dos formas o tres
formas una digamos
de manera formal
académica en cada
una de las
especializacion y la
maestria que he estado

desarrollando de
alguna manera siempre
se desarrolla un

maédulo que tiene que
ver con investigacion la
otra digamos de
manera  auténoma e
independiente  en el
sentido de que en
alguna manera en
algn momento de mi
vida me interese por
saber sobre
investigacion y mas
alld de la investigacion
entre a estudiar su
fundamentacion

epistemoldgica y la otra
con la misma
experiencia de
participar en proyectos

Barreras percibidas

Seriedad percibida

Susceptibilidad
percibida

Barreras percibidas

la busqueda de la mejora
del concomimiento de sus
estudiantes por tal razén
crea de maneras positiva
la formulacién de barreras
gue permitan que ellos se
acerquen mas a los
procesos de investigacion
y por consiguiente a la

construccion de nuevos
saberes.(beneficios
percibidos)

Se puede decir que las

experiencias vividas de un
docente universitario son
muy importante en su
formacion (susceptibilidad
percibida) , pero también
cabe resaltar que no solo
es lo empirico, también
juega un papel
fundamental lo tedrico o el
nivel educativo ya que este
tiene  procesos de
formacion mas rigidos que
garantizan un mejor nivel
profesional ( seriedad vy
barreras percibida) .
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organizacion

profesional, determinan
todas aquellas fases
del ciclo de vida del

de investigacion

OV 82-86No he logrado

docente universitario,
influyendo de alguna | 9ué alguno de ellos
manera en la cqntlnge Ien pfArTe paraI
i mi seria lo maximo, e
construccion de ' : - . . N
Ay . Seriedad percibida La actitud investigativa del
creencias méaximo reconocimiento wudiant _ i
) C decirle que forme parte estudiante universitario
Investigativas. del  equipo de involucra la creaciéon vy
investigacion  ya lo transformacion  de las
hecho con  varios inferacciones sociales, con

Moral, 1998 ; Domingo
y Fernandez, 19994

Seglun para que la
reflexion sea llevada
de la mano al cambio
de las creencias
formativas se han de
dar tres elementos
claves: que el docente
posea una mente
abierta, a la vez sea
responsable 'y por
ultimo  aprenda de
cualquier situacion ().

estudiantes y no se ha
podido, los atrapa por
decirlo asi el trabajo,
los atrapa la docencia y
creo que es hasta
normal que no vean la
relacion entre la
investigacion con la
docencia.

Ov  88-94 los
referentes para
adelantar una
investigacion si lo
miramos  desde el
plano  epistemoldgico

soy muy de la linea de
pooper , muy de la
linea de teadorno en
estos momentos los
mejores referente que
yo puedo encontrar
son investigaciones
que se hayan realizado
de manera rigurosa es

decir algo aqui en
Colombia Gerardo
Andrés Perafan
cuando publica sus

investigaciones uno se
da cuenta de que hay
un rigor profundo en
investigacion mas que
un tedrico de

Susceptibilidad
percibida

Barreras percibidas

los procesos mentales
especialmente los
superiores, asi como
también la racionalidad,
integrandose como
cualidad especial de la
razén, propia de los
creadores, innovadores,
creativo, lo cual le sirve no
solo para reelaborar su
realidad, sino para innovar
con elementos nuevos que
le permitan desarrollar de
una forma esencial dicha
situacion.(beneficios
percibidos)

La formacion del docente
en investigacion a lo largo
de toda la carrera
profesional y universitaria
se van produciendo
cambios, no sélo en el
Plano profesional también
en lo personal.
(susceptibilidad) Estos se
complementan

mutuamente y de forma
progresiva durante toda la
carrera y se continua,
modificando las formas de
pensar, de entender la vida
personal y profesional en
la practica docente a
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investigacion en estos
momentos confi6 mas
en los que hacen las
investigaciones y
publican  todos  su
metodologia en el
trabajo de
investigacion.

través de sus experiencias.

Domingo y Fernandez,
1999 Si se facilita el
desarrollo profesional
del docente universitario
se comprende mejor
cémo crecen estos
profesionalmente y cémo

promueven el
afianzamiento o campo
de sus creencias
investigativas

AS 4-7 Cuando ya me

vinculo a las
investigaciones
comienza a

despertarse ese sentir
por investigar y la
lectura me ayudo a
descubrir que atreves
del aula regular se
puede promover la
investigacion y bueno
si se puede hacer en
las aulas de primaria se
puede promover la
investigacion  en los
espacios universitarios

Beneficios

Percibidos

El crecimiento personal y
profesional del docente
investigador se fortalece
a la medida que se van

generando procesos
investigativos
Produciendo un

fortalecimiento en sus
conocimientos (beneficios
percibidos) los cuales
generan la

Construccién de su propia
identidad y a la ves ir
produciendo nuevas”’
creencias
investigativas"“.(seriedad
percibida)

(Clarke y Hollingsworth,
2002) .

la mejora del
conocimiento y de sus
habilidades ayudan de
manera positiva en la
creacién, asentamiento,
elaboracién y
reformulaciéon de las
creencias investigativas

AS 35-39Precisamente
el cambio surge por
dos elementos bésicos
uno porque la
formacion de la que he
sido sujeto ha sido
fuerte ese contexto
donde me estoy
moviendo es un
contexto exigente en
el tema investigacion y
dos porque de una u
otra manera la
formacion que recibi es
precisamente como
licenciada en
educacion especial y
esto me ha obligado a
investigar alrededor de
este tipo de tema

Seriedad percibidas

Susceptibilidad
percibida

Las practicas investigativas
del docente universitario
pueden ir cambiando vy
ese cambio implica
madurez del conocimiento
una auto reflexion de su
actuar en los procesos
investigativos y tener una
mejor cdlida en la
formacion de  nuevos
investigadores.

(susceptibilidad percibida)
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De la Pineda, 1994) La | AS 73-75
investigativa

creencia
traslimita
experiencias
Para esto

necesario que se dé un | imprevistos,

proceso de

resultado de la intuicién, | emergente
la duda y la confrontacién | aquel estudiante que
no esperada por el | tiene

docente universitario.

vividas. | investigacion siempre
hace | encontramos

siempre

eleccion, | surgen categorias

las | En las experiencia en

y bueno

experiencia
puede sortearla con
mayor capacidad y

Beneficios percibidos

Barreras percibidas

abra de esta manera
mayor garantia en la
investigacion

Las experiencias
investigativas de los
estudiantes  deben  ser
para el docente
universitario  una puerta
para la reflexion de la
practica investigativa
(susceptibilidad, beneficios
percibidos) potenciando
habilidades, analizando
situaciones vividas que le
permitan elaborar cambios
significativos a partir de
esas experiencias.

Segundo nivel de interpretacion

Subcategoria

Indicadores
conceptuales

PENSAMIENTO DE LOS
SUJETOS

INTERPRETACION
FINAL

Metodoldgica

MC pongo a los estudiantes a
traducir, entonces analizar las
traducciones de ellos

MC montar estrategias ... ... es
un producto de la investigacion

MC* no interesa tanto que el sujeto
construya su conocimiento,  que
sea consciente de lo va
construyendo

MC* Para trasformar, primero
analizo, yo pienso que son etapas
que uno analiza

MC Siempre he considerado que
debe haber un buen marco teérico,
con unas categorias precisas de
unos autores con los que tu
compartes los postulados, una vez
que td tienes esas categorias y has
determinado sus indicadores con

La investigacion es un proceso
formal en el que se emplean
instrumentos y procedimientos
especiales. ElI buen docente
investigador al iniciar este

proceso se enfrenta a la
realidad o contexto, el cual le
permite detectar la
problematica y a la vez
concientizarse de la

investigacion que llevara a
cabo, es decir, que sea
conciente de lo que va
construyendo pasando por una
serie de etapas en las que
comprende, analiza, interpreta
y construye su  propio
conocimiento formando una
concepcion clara acerca de lo
que quiere llegar a trasformar;
para lograr esto debe fijar unas
estrategias ante los hechos a
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CONCEPCIO
NES SOBRE
INVESTIGAC
ION

base en eso interpreto”

MC bueno la investigacion es un
gjercicio  de basqueda  de
aprendizaje para tener claridad
sobre nuestro quehacer”

DR hago énfasis en los trabajos de
investigacion en los  disefios
cualitativos.

DR Hago un ejercicio que en
investigacién se llama
triangulacién.

OV uno va evolucionando en esto
de la investigacion....me oriento
mucho por el paradigma cualitativo.

OV “lo que se aprende ... ... tiene
que ver primero con lo que uno va
investigando y va encontrando

CL yo prefiero trabajar la
investigacion cualitativa, aunque la
investigacién cualitativa no se
puede hacer aislada, siempre hay
que tomar algo de la cuantitativa
para marcar ciertos caminos”

CL me gusta la investigacion
accion porque eso te da acceso a
conocer mejor, porque tu estas
involucrada dentro del proceso y se
te hace més facil buscar el
correctivo”

CL yo concibo la investigacion
como un indagar, un conocer, un
buscar cuales son las causas de x
situacion que se esté presentando

estudiar que le permitan
acercarse a su objetivo y
construir la base de la
investigacion, (marco
tedrico).

Todo el conocimiento que
adquiere el docente a través de
la teoria lo lleva a aplicar en
su practica guiando a los
estudiantes hasta que
desarrollen una investigacion
y se autoevallen, que sean
ellos mismos quienes corrijan
sus errores, a la vez aprendan
y sean conscientes de cada
paso llevaran a cabo dentro de
sus investigaciones.

MC no interesa tanto que el sujeto
construya su conocimiento, que
sea consciente de lo va
construyendo para que la gente
tome conciencia de que es, como
aprende

Las culturas y las tradiciones
pasadas tienen gran relevancia
en la construccion  del
pensamiento de los docentes
sobre sus concepciones de
investigacion, ya que se
adaptan a estas creencias y
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Epistemolégica

MC  construir su conocimiento
pero siendo consiente de él,
entonces es constructivismo desde
el enfoque cognitivo”

DR “hago énfasis en los trabajos de
investigacion en los disefios
cualitativos.....algunas veces
disefios etnograficos

DR siempre apunto a la perspectiva
constructivista.

DR Enfoque constructivista dentro
de un modelo pedagdgico social y
hermenéutico

DR: normalmente las
investigaciones las hago para
comprender los fendmenos 'y
poderlos explicar desde un marco
cientifico y tedrico

DR soy consciente que me hace
falta en la aplicacion de la teoria
linguistica en los docentes

DR Proceso perceptible que explica
la realidad con base a supuestos
teéricos asi asumo yo la
investigacion.

DR he reconocido que Ila
investigacion no  es unilateral,
existen diversos procesos de
investigacion para entender los
fenémenos.

OV uno va evolucionando en esto
de la investigacion....me oriento
mucho por el paradigma cualitativo

2

OV uno va cambiando las ideas a
través de la investigacion”

CL “yo concibo la investigacion
como un indagar, un conocer, un
buscar cuales son las causas de X

pensamientos con las cuales
fueron ensefiados dificultando
asi enfrentarse a nuevas
teorias y modelos alternativos
que establezcan  distintos
pensamientos  investigativos;
estos nos lleva a inferir de que
la  investigacion no es
unilateral, ya que el
investigador no la puede mirar
desde una misma perspectiva,
sino desde distintos enfoques
lo cuales les permitan entender
los fendbmenos complejos que
se presentan en su medio,
estableciendo distintas
orientaciones en cuanto a
concepciones, metodologia y
desarrollo de la investigacion.

Este proceso investigativo se
hace para abordar los distintos
fendmenos, lo cual lo lleve a
la transformacion,
contrastando  asi  distintas
teorias que garanticen el
contexto investigado.

Para esto cada docente debe
manejar un enfoque con el
cual se sienta identificado y le
brinden herramientas
necesarias para interpretar de
manera clara la informacién
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situacion que se esta presentando y
tratar de entenderla para que pueda
ver una posibilidad”

Disciplinar

MC “bueno yo lo que considero
central es que los alumnos le vean
la coherencia al trabajo

MC les pido a los estudiantes que
vallan socializando sus avances
entonces cuando va socializando los
avances estoy pendiente de que
ellos sean conscientes”

DR: 83-84, Mostrar y volver a traer
y eso es lo que orienta a un
estudiante

OV uno va evolucionando en esto
de la investigacion....me oriento
mucho por el paradigma cualitativo

tR)

CL “me gusta la investigacion
accion porque eso te da acceso a
conocer mejor, porque tu estas
involucrada dentro del proceso y se
te hace més facil buscar el
correctivo”.

La investigacién es un proceso
muy importante en la
educacion, en el cual, vives la
problematica, interactlas vy
reflexionas el accionar que te
conlleva al conocimiento y a
la resoluciéon de problemas,
cuyo proposito se crea a raiz
de la construccion, el
desarrollo y socializaciones de
los conocimientos que se van
adquiriendo paso a paso, esto
hace de una u otra forma que
la persona evolucione a
medida que valla
construyendo  fuentes  de
progreso 'y desarrollo de
saberes, formando en ella
docentes mas capacitados y
especializados  para formar
otros seres en torno a la
investigacion. En la
orientacion de las practicas
investigativas, el docente debe
verificar que los alumnos
lleven una coherencia en sus
investigaciones, que
comprendan y analicen cada
paso que dan; con el objetivo
de darle sentido al trabajo
desarrollado y de esta manera
aprendan a producir
investigaciones de manera
coherente y reflexiva; en otras
palabras el docente es quien se
encarga de motivar a sus
estudiantes en el proceso
investigativo que se estd
llevando a cabo,
permitiéndoles la
construccion de nuevos
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conocimientos.

PRACTICAS
INVESTIGATI
VAS

Planteamiento
de una
investigacion

MC “pongo a los estudiantes a
traducir, entonces analizar las
traducciones de ellos... ... me gusta
ver la  produccion de la gente y
analizar”

MC  “ el profesor monta su
estrategia él solo, ya después que
termina el problema se le aplica a
los estudiantes

MC “yo siempre pienso que hay
que contextualizar el problema
primero por ejemplo yo sé que ese
problema se da pero no lo abordo
directamente

El docente al iniciar un
proceso de investigacién debe
partir de un contexto que le
permitan elaborar el
diagndstico de un problema en
un contexto, recopilar la
mayor informacion posible y
hay partir a realizar todo el
proceso para poder darle una
posible  respuesta a ese
problema, en este caso el
maestro debe buscar las
posibles soluciones a la
problematica, implementado
estrategias que le faciliten el
desarrollo de la investigacion
y obtener resultados
favorables; es importante que
el docente involucre de una u
otra forma a su estudiantes en
todo el proceso que se lleve a
cabo. Es evidente que la
investigacion nace desde una
problematica y se va
desarrollando a partir de los
hallazgos obtenidos desde
diversas fuentes o dentro del
mismo contexto

Abordaje del
problema

MC Para trasformar, primero
analizo, yo pienso que son etapas
que uno analiza , luego comprende,
este analisis y luego cundo uno ya
comprende tiene que buscar la
manera de trasformar”

OV “me muevo mas en lo
hermenéutico.... de interpretacion,
gue algunos llaman investigacion
cualitativa”

OV “lo que hago es comprender....
elementos de la realidad educativa”

OV “ la investigacion.... mas que
en lo que se encuentra es lo que no

Las  concepciones  sobre
investigacién son propias de la
persona o del investigador,
cada uno interpreta, investiga
y transforma a partir de lo que
ha observado, formando su
propia  concepcion; es
importante que el docente
explore e identifique en los

diferentes  contextos la
probleméatica que se esté
desarrollando y abordar arla
dentro de su trabajo
investigativo, buscando
posibles  alternativas  que

conlleven a la transformacién
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ha encontrado...... o algo que ya
encontraste te pone a pensar que
eso posiblemente en otro escenario,
otro espacio.... también se puede
dar o puede que no se dé”

OV “este proceso de investigar
ciertas realidades a uno lo pone con
ciertos  escenarios, con  otros
problemas”

CL “Me gusta trabajar la parte
hermenéutica, la parte
interpretativa, de la realidad para
buscar caminos y soluciones”.

del problema, con la ayuda de
producciones en diferentes
fuentes. Esto nos lleva a
inferir que los docentes parten
una investigacion a raiz de un
problema y la desarrollan con
la ayudan de estrategias que

Favorezcan la produccion de
la investigacion y a la vez
llegar a una conclusion de esta

Presentacion
de los
resultados

MC vya después que termina el
problema se le aplica a los
estudiantes y el solo va viendo
cémo van mejorando, va tomando
notas de los resultados”

MC “ montar estrategias ... ... es
un producto de la investigacion”

MC son etapas que uno analiza ,
luego comprende, este andlisis y
luego cundo uno ya comprende
tiene que buscar la manera de
trasformar”

OV “me muevo mas en lo
hermenéutico.... de interpretacion,
que algunos llaman investigacién
cualitativa”

CL “Me gusta trabajar la parte
hermenéutica, la parte
interpretativa, de la realidad para
buscar caminos y soluciones”.

Las concepciones de los
docentes sobre investigacion
parten de los problemas que se
evidencian en los diferentes
contextos y es consiente que
para que hayan soluciones a
las problematicas se
implementen estrategias que
permitan obtener resultados
positivos de manera eficaz los
cuales seran evidenciados en
su accionar a través de la
creacion, e innovacion vy
capacidad investigativa, de
esta misma forma permitirles a
sus estudiantes que hagan
parte del proceso y busquen
soluciones a los problemas.
Todo se presenta a partir de
las construcciones propias del
sujeto.
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Seriedad percibida

DR 22-29 “Observo la realidad, detecto
un problema, me planteo preguntas de
ese problema, para responder esa
pregunta busco un conjunto de procesos
y acciones cuyo alcance me den
respuesta a esa pregunta en el momento
en que he detectado la realidad miro que
es la realidad la que me invita a buscar
unas referencias tedricas para explicar
la realidad.”

DR 51-53 “Siempre me ubico desde el
punto de vista cualitativo pero sin
embargo soy consciente de que el
disefio metodoldgico que uno hace no
es porque a uno le guste si no la
realidad y los objetivos que uno se
plantea obligan determinado disefio
metodoloégico.”

Ov-2-8 “Digamos que ha sido de dos
formas o tres formas una digamos de
manera formal académica en cada una
de las especializacion y la maestria que
he estado desarrollando de alguna
manera siempre se desarrolla  un
médulo que tiene que ver con
investigacion. “

Ov -88-94 “En estos momentos los
mejores referente que yo puedo
encontrar  son investigaciones que se
hayan realizado de manera rigurosa es
decir algo aqui en Colombia Gerardo
Andrés Perafan cuando publica sus
investigaciones uno se da cuenta de que
hay un  rigor profundo en
investigacion.”

AS 35-39 “La formacion que recibi es
precisamente como licenciada en
educacién especial y esto me ha
obligado a investigar alrededor de este
tipo de tema.”

La mayoria de los docentes
universitario reciben su formacion
en investigacién en los posgrado,
especializaciones y maestrias que
realizan, no obstante estas estan
complementadas con un saber que
es verdaderos para ellos y sus
experiencias personales, sociales y
las  del campo  educativo.
Posteriormente a partir de su
individualidad el docente elige sus
propios métodos para adelantar una
investigacion olvidando que
muchas  veces el tipo de
investigacién depende de los
objetivos propuestos para poder
darle solucién al problema. Sin
embargo todo va guiado con los
deseos, instintos y creencias que
tiene el docente al decidir con que
métodos, estrategias o referentes
tedricos va realizar el proceso de
investigacion ya que para el todo
los conocimientos generados y los
que se van a generar parten de una
creencia investigativa.

Susceptibilidad
percibida

GC 34-38 “La relacion con la
investigacion y estudiante yo he tenido
que procurar un ambiente agradable.”
GC 66-70 “Me gusta la investigacion
cualitativa y me gusta la investigacién
accion  participacion  ya que el
estudiante tiene la oportunidad de
resolver problemas.”

DR 40-46 “La practica de investigacion
que hacia anterior mente es de corte
cualitativo etnografico y el hecho de
haber cambiado de entorno es desde el
programa de linglistica a pedagogia

Los docentes a partir de su
formacién como profesional vienen
formados con bases en sus
creencias y teorias que en la
practica docente estdn expuestas a
cambios por el tipo de
investigacién que se tenga que
desarrollar esto hace que el docente
sea reflexivo y abierto a nuevos
métodos investigativos los cuales
sirvan para poder entender y
solucionar la realidad del problema.
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antes que de lingdistica tedrica por que
también se hace lingiistica aplicada me
ha tocado también incluir otras formas.”
Ov 27-34 “digamos que las relaciones
se hace como mas fluida y menos
tensa en esa relacién distante que en
ocasiones se dan entre profesor y
estudiante a veces a causa de el
mismo  método, el método de
investigacion.”

ov 2-8 “En algiin momento de mi vida
me interese  por saber  sobre
investigacion y més alld de la
investigacion entre a estudiar su
fundamentacion epistemoldgica y la
otra con la misma experiencia de
participar en proyectos de
investigacion”.

Ov 88-94 “En estos momentos confio
mas en los que hacen las
investigaciones y publican toda su
metodologia en el trabajo de
investigacion.”

As 35-39 “El cambio surge por dos
elementos basicos uno porque la
formacion de la que he sido sujeto ha
sido fuerte ese contexto donde me
estoy moviendo es un contexto
exigente en el tema investigacion.”

Estos cambios no solo seda en la
parte profesional si no en lo
personal ya que a través de las
circunstancias y los procesos de la
investigacién. Se van generando
lazos afectivos que de alguna
manera mejoran la relacion entre
docente y estudiante y al mismo
tiempo  mejora la calidad del
proceso de investigacion.

Beneficios
percibidos

DR 58-61 “La investigacion permite
crecer académicamente, la investigacion
ayuda a poder actuar en tu entorno de la
manera adecuada.”

OV 27-34 “Cuando la investigacion se
desarrolla a nivel de semillero ademas
del procedimiento mismo de la
investigacion ~ digamos  que  se
desarrollan unos vinculos profesor
estudiante como  de aproximacion
afectiva en el sentido de que hay mayor
cercania mas confianza con los
estudiantes mas  posibilidad  de
compartir espacios académicos
espacios personales.”

OV. 63-68 “Siempre frente a las
preguntas que hacen los estudiantes yo
considero que quedan unos vacios Yy
son precisamente esos vacios que
permiten que los estudiantes indaguen
mas.”

AS 4-7 “ la lectura me ayudo a
descubrir que atreves del aula regular
se puede promover la investigacion”

La préactica investigativa

ademas de beneficiar con nuevos
saberes y la reconstruccién de ellos
también mejora las relaciones
interpersonales entre estudiante y
docente ya que creen y ratifican que
la investigacidn le permite al sujeto
crecer académicamente buscar mas
de lo que él sabe ,todas estas
creencias muchas veces tienen o
pueden tener implicaciones
importantes en el camino y
desarrollo de su practica educativa
y en la creacion de su nuevos
conocimiento profesionales para asi
poder estar abierto al cambio a
nuevas  teorias y  procesos
investigativas.
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AS 73-75”bueno aquel estudiante que
tiene experiencia puede sortearla con
mayor capacidad y abra de esta manera
mayor garantia en la investigacion”

Barreras percibidas

GC 34-38 “Tenemos el mito de que la
investigacion es algo delicado que es
para los inteligentes que los van a
evaluar mal y que van a demostrar que
no tienen habilidades.”

GC 77-82 “a mi me gusta mas las
investigaciones , doy mas respuestas
acertadas con la  investigacion
cualitativa,  descriptiva con la
investigacion accion participacion, con
la investigacion accion con la
etnografica aqui soy mas acertada con
la respuesta porque es lo que mas
manejo y con lo que mas me gusta
trabajar”

DR 22-29 “una critica que hago algunos
primeros tienen una teoria y después es
que van a buscar la realidad digo que no
primero miro la realidad vy la realidad
me obliga a buscar un campo tedrico en
el cual pueda ser escuchado pues la
investigacion no es unilateral la

investigacion implica la  inter
diciplinariedad”
DR. 40-46 “Ya no solo es hacer

etnografia y ver como habla la gente si
no ese como habla la gente que
implicaciones pedagogica tiene como
puede intervenir en una comunidad para
generar cambios para generar procesos
pedagodgicos.”

OV. 63-68 “Yo también los pongo a
que indaguen mas es decir si bien en
cierto puedo orientar y oriento a lo
mas préximo a lo que en momento
determinado quiero en investigacion
también sé que no tengo todo asegurado
en investigacion.”

OV 82-86 “El maximo reconocimiento
decirle que forme parte del equipo de
investigacion ya lo hecho con varios
estudiantes y no se ha podido, los atrapa
por decirlo asi el trabajo.”

AS 73-75 “En las experiencias en
investigacion  siempre  encontramos
imprevistos, siempre surgen categorias
emergente.”

las creencias influyen en la
organizacion y en el uso del tiempo
que hacen los profesores; por lo que
el factor ‘tiempo’ es un elemento
determinante de los demés aspectos
que influyen en la construccion de
las creencias de los maestros nos
damos cuenta que muchos piensan
y tienen la creencia de que la
investigacién es solo para personas
dedicadas al campo investigativo y
no buscan estrategias donde
muestren la investigacion como
algo agradable y que se puede

desarrollar a través de
herramientas diferentes .
Las creencias difieren

notablemente del conocimiento,
pues son algo mé&s subjetivo vy
afectivo, algo mas personal que el
conocimiento, ademéas de que son
méas discutibles, son una parte
fundamental del conocimiento que
poseen los docentes.
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Anexo 8. Articulo cientifico titulado: Subjetividades, pensamiento e investigacion

Articulo original Recibido: 06/02/2011. Aceptado en forma revisada: 17/03/2011

Subjetividades, pensamiento e Investigacion
Subjectivities, thought and Research

Autora: Clemencia Zapata Lesmes®

Resumen.

Esta investigacion surge de una reflexion relacionada con la importancia de conocer y
explorar las concepciones del profesor universitario sobre la investigacion, en un intento
por abrir una brecha nueva que permita entender y comprender las practicas investigativas
del maestro de licenciaturas en educacion. Se eligieron dos universidades, una privada y
otra publica en la ciudad de Cartagena de Indias, para realizar esta investigacion cualitativa,
de naturaleza descriptiva- exploratorio, utilizando un cuestionario estructurado, para
facilitar el proceso de develacion de las concepciones del profesor universitario. Este
trabajo de investigacion es parte del macro proyecto sobre concepciones desarrollado en la
Maestria en Educacion de la Universidad Santo Tomas de Aquino.

Palabras claves: Concepciones, investigacion, pensamiento del profesor universitario
Abstract.

This research stems of reflection regarding the importance of knowing and explore the

concepts of teacher for university research in a attempt to open a new gap that allows to

! Docente Investigadora Especialista en Pedagogia, Maestrante en Educacion. Coordinadora de

Investigacidn en Programas de Licenciaturas de la Corporacion Universitaria Rafael Nufiez.
Correspondencia: clemencia.zapata@curnvirtual.edu.co
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understand and understand the practices master investigative degrees. Two were selected
universities, one private and one public in the city of Cartagena de Indias to perform this
qualitative research, descriptive and exploratory, to we designed a questionnaire structured
to facilitate the process identification of the concepts of university professor. This work
research is a part of the macro project concepts developed in the Masters in Education from
the University of St. Thomas Aquinas.

Keywords: Concepts, research, thinking university professor.

Introduccion.

La hermenéutica y la pragmatica con que se asume la investigacion en las ciencias sociales,
invita a investigar sobre las subjetividades del ser humano, reveladas en sus acciones, en su
lenguaje, en su capacidad para interpretar sus realidades e interactuar con sus contextos.
Para el caso en este estudio interesa conocer las concepciones sobre investigacion del
maestro de las licenciaturas en Cartagena de Indias.

Porland, Rivero Garcia y Martin del Pozo (1.997) conciben las concepciones desde
tres perspectivas, la primera cercana a los planteamientos de Bachelard (1986) y de Claxton
(1997), donde “las concepciones son herramientas para interpretar la realidad y para
conducirse a través de ella, sin embargo son a la vez barreras que impiden adoptar
perspectivas y cursos de accion libres”, consolidando la mirada constructivista; la segunda
perspectiva es llevada al plano de lo sisteméatico (Claxton, 1997) y de la complejidad
(Morin, 1986), donde “las concepciones son consideradas sistemas de ideas en evolucion”;
la tercera es la perspectiva critica, planteada desde la dimension de los valores (Habermas,

1965) y (Apple,1986).
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En ésta investigacion son vitales los anteriores planteamientos, se considera que las
concepciones son construcciones individuales, producto de la historia de cada sujeto,
producto de sus propias formas de ver y vivir la vida, arraigadas en sus tradiciones y
creencias; de su saber epistémico reflejado y revelado en sus experiencias y préacticas
profesionales investigativas; y, de las ontomutaciones producto de sus procesos de
formacion, de sus inquietudes e intereses, los que al final acercan al hombre a la ciencia y
al quehacer cientifico.

Hoy, pensar y recrear investigacion sobre el pensamiento del maestro es una
tendencia, con origenes en los inicios de los afios 70, como los de Jackson (1968),
Lundgred (1970) y Gage (1975). En Colombia se ha consolidado en la Universidad
Pedagogica Nacional la linea de “Pensamiento del Profesor” con Perafan (2005). En este
trabajo interesa comprender las practicas investigativas de los maestros de las licenciaturas
partiendo de sus concepciones sobre la investigacion.

Para tal fin se revisaron algunos conceptos sobre investigacion, tenidos en cuenta
s6lo como referencia de este tipo, en donde los autores, Samaja, Tamayo, Ander Egg, Arias
y Kerlinger, coinciden en que la investigacidén es un proceso sistematico, organizado con
unas légicas propias, a pesar de lo antagénico de sus posturas conceptuales desde el punto
de vista paradigmatico, denotan unos su inclinacion positivista, mientras otros estan mas

cercanos 0 son unos convencidos del paradigma de la subjetividad.

En las instituciones de educacion superior de Cartagena de Indias se realiz6 una

indagacion entre los coordinadores y profesores investigadores, aquellos que asesoraban y

evaluaban trabajos de grado de estudiantes aspirantes a licenciados, se encontraron
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coincidencias en: consolidar los trabajos de grado era un proceso desgastante porque
existian diferencias de pensamiento sobre como investigar y en general sobre el area
tematica de la investigacion entre los asesores y los evaluadores, esto también generaba
poco debate académico en torno a los procesos investigativos y pobreza en el mismo, de
otro lado la critica constructiva a estos procesos no es tolerada, por tanto no se constituye
en un elemento valido para la mejora y reconstruccion de los mismos.

De otro lado, en reuniones de profesores universitarios se reconoce que el estudiante
desconoce la manera de interpretar las tematicas cientificas asociadas a su proyecto de
investigacion, persiste el desconocimiento del vocabulario cientifico y es poca la
apropiacion de mismo en los estudiantes, consecuencia de esto, reconoce que falta
preparacion y apropiacion conceptual para defender posturas, originando algunas

inconsistencias e incoherencias y falta armonia en la secuencia del proceso investigativo.

Metodologia.

Este trabajo investigativo fue un estudio exploratorio, se aplicé un cuestionario anénimo a
15 docentes y 15 estudiantes en dos instituciones universitarias de la ciudad de Cartagena
de Indias, una de caracter privado y la otra publica, sobre el conocimiento base del docente,
rescatando el insumo de los docentes para este estudio. Adicionalmente se realiz6 un
ejercicio de analisis comparativo entre las respuestas de los profesores y de los estudiantes
para ver las coincidencias en las respuestas, bajo el supuesto de si el maestro logra

influenciar al estudiante al punto de que sus respuestas sean las mismas.

Resultados.
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de pedagogia

Objetivos Categorias Subcategorias Resultados Conclusiones
Es un proceso que facilita la
1 Conocer diferentes . adquisicion de nuevos
P Es un proceso mediante el cual -
conceptos de investigacion - . " conocimientos los cuales
Concepcion de Los diferentes conceptos Se Crea nuevo conocimiento a : i
para comprender su S . permiten la solucion de los
A investigacion del tema partir de hechos, . -
significado dentro del Pat circunstancias  situaciones diferentes acontecimientos
colectivo y que Se presentan
La investigacion permite
2 Identificar los Que nosotros como
conceptos de investigacion Si lo hacen en cada trabajo de estudiantes con cada trabajo
con los cuales los docentes Docente Utilidad que estos le dan a investigacion independiente. que realicemos
desarrollan la investigacion la educacion También promueve y es demostremos la evidencia,
formativa en los programas evidenciado en exponuiiez que hemos alcanzado

durante nuestro semestre

3 Identificar la utilizacion
adecuada de los elementos
de la investigacion desde e

Elementos de la

Componentes para la

El sujeto, el objeto, el medio y
el fin

Hay que tener en cuenta los
diferentes elementos que se
presenten en la

colectivo

educativo

raceso de planeacion investiacion planeacidn y elaboracion Por que sin ellos no se puede investigacion para poder
P fep y 0 del Pat colectivo realizar una investigacion de Ilevar a cabo un buen
elaboracion del Pat o
. manera objetiva proceso
colectivo
Tener en cuenta cada
" - aspecto que se presente en el
4 Identificar la finalidad S PECLO Gue Se presente
L ) . Demostrar o validar hipotesis proceso de investigacion
de la aplicacidn de los . Herramientas que permiten ) .
métodos de Ja Metodps qe el buen desarollo de la Que permita descubrir _ para poder obtengr buenos
AN investigacion S comportamientos y tendencia resultados a partir de cada
investigacion en el Pat investigacion ’
. del estudiantado. detalle
colectivo
. . ) ) La investigacion permite
5 Analizar la formacion de Mediante esta el estudiante gacionp
competencia investigativa . . . confronta, valida, formula y Que el estudlianté este atento
: Competencias Como influencia la L ' a cada detalle del proceso de
en los estudiantes del investigativas de los investigacion en los asimila el conjunto de erapias las diferentes situaciones
programa de pedagogia estudiagntes estudia?nes meiante |2 solucion de e se presentan y poder dar
con el desarrollo del Pat situaciones en el campo Que Se presentan y p
la situacion més adecuada

Se encontré

universitarios sobre

que existen diferencias en los conceptos que tienen los docentes

conocimiento cientifico y construccion de conocimiento cientifico.

Como se observa, no existe unidad de criterios para clasificar el conocimiento, no obstante

los criterios mas comunes para referirse a clasificacion de conocimiento son: Conocimiento

Cientifico y Conocimiento Empirico.

Aqui de nuevo se observo la alta coincidencia entre las respuestas de los profesores

y de los estudiantes, sorprendid la respuesta de un docente investigador respecto de que el
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conocimiento no se puede modificar. Se puede inferir que el conocimiento base del
profesor sobre ciencia y conocimiento adolece de soporte conceptual.

Para algunos profesores la construccion del conocimiento cientifico se realiza con
base en los conocimientos previos, a través de la investigacion “partiendo de una hipotesis
y comprobandola de manera metddica y organizada”, de “aplicacion del método cientifico”,
esto denota todavia posturas positivistas en el profesor de licenciaturas en educacion, otros
simplemente estudiando; de ello quedan incertidumbres, ;qué hay mas alld de estas
expresiones?, y de estas otras: La construccién de conocimiento se logra a través de
“investigacion y experiencia”’, de “innovacidon y critica”, de “retroalimentacion de

conocimientos previos”...

Discusién y Conclusiones.

Como bien lo dice Perafan (2005), es necesario conocer el pensamiento del profesor porque
este representa sus estructuras internas, las cuales se reflejan en sus practicas, para el caso
de este estudio interesa conocer, develar y comprender sus concepciones sobre
investigacién, en un intento por entender sus practicas investigativas. Ahora bien,
complementando a Perafan con la postura de Carr (1.999), en el pensamiento del profesor
subyacen las practicas del maestro, las cuales solo son posibles de ser comprendidas,
referenciadas en las concepciones e intencionalidades de aquel, en el marco de cada
contexto, de acuerdo con las dimensiones sociales y culturales que se desarrollan en este.
Moreno y Azcarate (2003) dicen que independientemente de como se denomine esta base
de conocimientos y significaciones de los sujetos, se constituyen como organizadores

implicitos referidos a creencias, significados, conceptos, proposiciones, imagenes mentales
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y preferencias que influyen tanto en la manera de percibir la realidad como en las préacticas
que implementan.

De lo anterior nos surgen nuevos interrogantes: ¢cuales son las concepciones sobre
investigacion de los docentes de licenciaturas de las IES en Cartagena de Indias? ¢Cudl es
el concepto de investigacion que ha construido el docente de Licenciatura? ¢Cual es el
conocimiento base del profesor de licenciaturas sobre investigacién? ¢Cual es el concepto
de investigacion educativa del docente de licenciatura? ¢Cual es la concepcion de
competencia investigativa del docente de licenciatura? ¢Cudles son los antecedentes
tedricos y metodoldgicos que posee el docente de licenciatura? ¢Cual es el alcance y el
nivel de empoderamiento de los elementos investigativos en el docente de licenciatura?...
en un intento, como se menciono antes, por comprender las practicas investigativas de estos

docentes.
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Anexo 9. Articulo de reflexion: La investigacion en la transformacion de las
practicas pedagogicas. Reflexiones desde las Licenciaturas en Educacion de la
Corporacion Universitaria Rafael Nufiez.

Articulo de reflexion. Recibido: 18/11/2012. Aceptado en forma revisada: 07/02/2013

La investigacion en la transformacion de las préacticas pedagdgicas. Reflexiones desde
las Licenciaturas en Educacion de la Corporacion Universitaria Rafael Nufiez
Research in the transformation of teaching practices. Reflections from the Bachelor of
Education from the University Corporation Rafael Nunez

Clemencia Zapata Lesmes?

Resumen

La investigacidn es un proceso que invita a la revaluacion de las estructuras de pensamiento
con miras a la gestion de nuevos conocimientos y a la transformacion de las practicas
pedagdgicas investigativas, razon por la cual, este estudio se desprende del macro proyecto
“Concepciones sobre investigacion de docentes de Licenciaturas en Educacion en
Cartagena de Indias” desarrollado para optar por el titulo de Magister en Educacion de la
Universidad Santo Tomas de Aquino. En relacion con lo primero, se plantea una reflexion
en torno a los aportes significativos de la investigacion en el campo educativo,
entendiéndola como un escenario de intercambio entre maestros en ejercicio y maestros en

formacion, posteriormente, se analiza como la investigacién implica un espacio de
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transformacion en el aula de clases; por ultimo, se concluye que la investigacion en la
formacion de licenciados hace énfasis en la reflexion pedagdgica para contribuir a una
transformacion que se vera reflejada en las practicas pedagdgicas investigativas e influird
en las posibilidades de modificar y aportar al conocimiento.

Palabras claves: Conocimiento, Investigacion, practica pedagoOgica investigativa,
transformacion, pensamiento del profesor.

Abstract

Research is a process that invites reassessment of the structures of thought towards new
knowledge management and processing of investigative teaching practices, which is why,
this study shows the macro project "Concepts of teacher research Degrees in Education in
Cartagena de Indias "developed to qualify for the title of Master in Education from St.
Thomas Aquinas College. In relation to the former, there is a reflection on the significant
contributions to research in education, understood as a stage for exchange between
practicing teachers and teachers in training, then discusses how research is an area of
transformation in the classroom, and finally, it is concluded that research in graduate
training emphasizes pedagogical reflection to contribute to a transformation that will be
reflected in teaching practices and influence investigative possibilities for change and
contribute to knowledge.

Keywords: Knowledge, Research, pedagogical practice research, transformation, teacher

thinking.

Introduccion.
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La investigacion en el campo de la educacion implica la reflexion sobre la practica
pedagdgica y los procesos socioculturales que la afectan, a su vez, invita a ser pensada
como un proceso que invita a la busqueda de nuevos conocimientos y a la reestructuracion
de las estructuras de pensamiento para comprender el mundo y sus dinamicas y partir de
alli fundamentar una practica pedagdgica gestora de aprendizajes autdbnomos en
estudiantes.

Lo anterior permite suponer que la investigacion permea todos los niveles de formacién
y todas las disciplinas en las que se pueden formar todas las personas, es decir, desde el
nivel preescolar hasta el nivel superior (universitario) o desde las ciencias quimicas hasta
las ciencias humanas, es posible desarrollar trabajos investigativos para responder a los
interrogantes que plantea la realidad, para intentar llenar vacio de conocimientos que
surgen en la ciencia o para intentar solucionar problemas de diversa indole, con el uso los
saberes surgidos en los procesos cientificos. Incluso, si extendemos esto al quehacer
docente y la formacién de docentes, ademas de lo anterior, habria que pensar en la
posibilidad de autorregular y de hacer metacognicion de los saberes interiorizados para
generar nuevos conocimientos y propiciar pensamiento critico, complejo y divergente como
motores de cambios significativos en los proceso de ensefianza.

A pesar de lo anterior, muchos docentes en ejercicio o en formacion son reacios a la
vinculacion en proyectos de investigacion, muchos de los que orientan en los niveles
preescolares y béasicos nunca han desarrollado investigaciones de rigor y en algunas
universidades del pais no vinculan a todos sus docentes en este ejercicio, solo a aquellos

cuya contratacion lo exige. Este panorama permite inferir que entre los maestros adn no se
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ha interiorizado la preeminencia que tiene la investigacion en la transformacion del saber y
en el desarrollo de un pensamiento critico y complejo, tan necesarios en la actualidad.

Como respuesta a esto Ultimo, en este articulo se tiene como objetivo: dilucidar los aportes
que el proceso de investigacion tiene en la metacognicion y transformacion de las practicas

pedagdgicas tanto en docentes en ejercicio como en docentes en formacion.

Aportes significativos de la investigacion en el @mbito educativo.

La investigacion es una actividad que debe constituirse como una herramienta en el
quehacer de todos los profesionales y ain mas si estos son licenciados, ya que en la
docencia nunca se debe dejar de investigar, pues por medio de ella se obtienen nuevos
conocimientos que dan soluciones a problemas o interrogantes que dia a dia se van
formando en cualquier contexto. El investigar es una de las estrategias mas solicitadas para
descubrir y modificar teorias, conocimientos, saberes y comportamientos.

Las investigaciones generan en los licenciados una actitud critica y reflexiva en
cuanto a su quehacer pedagdgico, por medio de estas se pueden comprender los cambios y
afrontarlos de manera positiva teniendo en cuenta las estrategias de solucion que minimicen
o terminen el problema que se presente, de tal manera que el tema de la investigacion se
debe asumir con responsabilidad en todos los niveles académicos, desde la formacion en el
preescolar hasta la que se desarrolla a nivel superior.

De hecho, los avances cognoscitivos que se dan en el ambito universitario, se
fundamentan en la investigacion que realizan los docentes para penetrar con profundidad en
el area disciplinar y generar nuevos conocimientos con el fin de explicar fenomenos de la

realidad y/o solucionar problemas que en el terreno sociocultural se presenten; ademas, se
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actualizan constantemente los conocimientos y se forman habitos de estudios profundos,
que contribuyen al continuo perfeccionamiento de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

A pesar de esto muchas universidades solo posibilitan la investigacion a quien ya ha
tenido reconocimiento en la comunidad cientifica con el rol de investigador, de alli que ain
muchos docentes universitarios no han llegado a concretar una carrera propia en la
investigacion. Lo que amerita tomar conciencia de que la institucion de educacion superior
debe posibilitar a todos los docentes la participacion en proyectos de investigacion, ya que
el conocimiento de la investigacion en el docente depende en buena parte de la posesion de
la verdad investigada.

Ahora bien, si bien es cierto que el conocimiento cientifico es claro y evidente a
nivel tedrico, también es cierto que al referirse al conocimiento de la investigacion, es
necesario tener presente que ésta implica la practica cotidiana, no solo para enriquecer y
actualizar los contenidos que se comparte en los espacios académicos, sino también para
valorar a través de los métodos cientificos y las reflexiones tedricas la propia practica diaria
y enriquecerla, lo que promueve un perfeccionamiento del proceso educativo.

La investigacion es una actividad que a nivel mundial abre caminos y nuevas
posibilidades de descubrir y adquirir nuevos conocimientos, alimentarnos de ellos y
ofrecer en muchas ocasiones, soluciones a problemas o interrogantes de caracter cientifico.

Las ideas anteriormente expresadas surgen desde la perspectiva del docente
orientador, pero ellos en su ejercicio estan formando unos estudiantes que en un futuro
seran maestros, por lo que también deben ser involucrados en ese proceso. Claro que, no se
debe olvidar que el ejercicio de investigacion requiere de ciertas exigencias que a la mayor

parte de estudiantes les parece tediosa, por lo tanto la participacion en estos espacios de
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formacion de manera libre o espontanea es muy escasa, mas bien se da cuando es una
obligacion.

No obstante, en pro de desarrollar una cultura de investigacion en el maestro en
formacion (estudiante), las facultades de educacion deben generar espacios que incentiven
y conduzcan a sus estudiantes en el desarrollo de habilidades cientificas, a la creacién de
lineas de investigacidn coherentes con el perfil de formacién y a la generacion de nuevos
conocimientos y estilos de ensefianza que propicien una practica pedagdgica renovada
reflexiva y critica, cuyo fin sean el conocimiento y la gestion del aprendizaje. Lo anterior,
en cierta medida, implica que del docente en su quehacer utilice estrategias creadoras de
expectativas positivas tendientes a despertar en sus estudiantes deseos de ampliar su
formacion.

Precisamente, es la investigacion quien cumple esa funcién, pues ella permite
mantenerse actualizado, propicia y promueve la participacién activa en los procesos de
formacion y en el alcance de los objetivos de formacién profesional que la institucion como
tal tiene para con los ellos. Ahora bien, esto Gltimo no implica descuidar el hecho de que
en un aula de clases tiene un nimero considerable de estudiantes con distintas preferencias.
Al contrario, involucra la necesidad de asumir la divergencia y la multiplicidad de intereses
como un espacio para pensar el mundo desde distintas perspectivas, indagar por
explicaciones interdisciplinares a los fendmenos que se presentan en el campo donde la
pedagogia tiene incidencia y diversificar el quehacer docente en pro de un pensamiento

complejo en los que a futuro sean nuestros educandos.

La investigacion como espacio de transformacion en el aula de clases.
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Todos los procesos de ensefianza y aprendizaje en un aula de clase se hacen con la
intension de construir saberes y formar principalmente a los estudiantes, incluso la
investigacion responde a este proceso, pues ellos, en medio del desarrollo de la actividad
del profesor, adquieren nuevos conocimientos y experiencias que le permiten enriquecer y
modificar sus estructuras de pensamiento. Lo anterior se debe a que el conocimiento
didactico de la formacion del profesor depende, como ha sugerido Schén (1987), de las
experiencias como formadores del profesor seguidas de la reflexion de estas experiencias,
pues dichos procesos de ensefianza y aprendizaje son espacios en los que se reflexiona
acerca de la labor realizada.
Claro gue es posible que en medio de su desempefio el docente encuentre situaciones que
dificulten el desarrollo de las clases, pues hay actividades que no siempre son del agrado de
todos los estudiantes, sobre todo si se trata de investigacion, ya sea por el nivel de exigencia
0 porque no es su fuerte; sin embargo, para sortear de manera exitosa este tipo de
circunstancias, los docentes pueden contar con una serie de estrategias que faciliten estos
eventos, con el fin de mantener el control de las clases y el rendimiento académico sin
llegar a sentir que obligan al estudiante a participar de ellas. Al respecto Yinger (1977)
plantea que la simplificacion esté relacionada con la necesidad de control de conductas y
actividades que el docente presupone necesarias en las aulas, como condicion para el buen
rendimiento académico de los estudiantes.

Si hablamos de educacion superior podemos reconocer que los procesos son mas
complejos y que requieren en muchas ocasiones mayor esfuerzo que en otro tipo de
formacion que no es superior, esto se ve reflejado en actividades de corte investigativo que

gran parte de universidades incluye este tipo de actividades en su pensum académico con el
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fin de desarrollar habilidades cientificas que pueden darle un aspecto positivo y un enfoque
hacia lo préactico reflexivo a la carrera profesional, se hace necesario incorporar los
resultados de la investigacion sobre la planificacion efectiva de los docentes durante su
actividad de aula.

Lo anterior implica, por supuesto, crear ambientes para la formacién de un aprendizaje
practico-reflexivo requerido en nuestro pais (Schon, 1992). En relacién con esta necesidad,
es obvio que no se puede olvidar que cada ser humano tiene caracteristicas que lo
identifican y diferencias de los demas, lo mismo pasa con el ejercicio docente pues con
cada experiencia profesional se va adquiriendo un estilo propio que caracteriza la labor que
desempefia, pero esta puede verse obligada a reacomodarse a las exigencias y nuevas
formas de trabajo que se presentan en el campo laboral, pues cada institucion tienen sus
lineamientos, que como tal deben ser asumidos con el mismo profesionalismo, capacidad e
interés a realizar, generando a su vez un nuevo aprendizaje en él. El docente en servicio
realiza una planeacion dirigida por principios tacitos y explicitos, construidos en su
actividad cotidiana. La variedad de estos principios practicos se debe, en parte, a que “la
indole de la tarea realizada durante el periodo proactivo de planificaciéon cambia con la
experiencia docente especifica de cada situacion, al modificarse las exigencias de la tarea
para el docente, cambia también la indole de la preparacion adecuada” (Clark y Peterson,
1990: 472).

Cuando el docente se encuentra en proceso de formacion profesional, se ve
influenciado por muchas corrientes y estilos de trabajos que sus maestros les imparten,
depende de las estrategias que estos implementen para lograr despertar interés y

motivaciones a seguir ciertas areas como por ejemplo la investigacion como modelo a
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seguir o ampliar su formacion académica postgrado. La formacion del docente debe darse
en espacios académicos que vayan, entonces, de la identificacion de principios
profesionales complejos (reconocidos en la investigacion especifica de la accion del
docente en ambientes reales), a la ubicacion y orientacion de las diversas y posibles formas
de posicionamiento del docente en los diferentes contextos. (Clark y Peterson, 1990: 472).
Es cierto que cada docente se prepara profesionalmente para ejercer su labor, sin embargo
en medio de su espacio laboral también recibe formacién complementaria ofrecida por su
lugar de trabajo con el fin de mejorar la calidad de su quehacer, como sucede en algunas
universidades donde se les ofrece a los maestros cursos, talleres, realizacion de proyectos
donde pueden exponer diversos punto de vista, ya que si vemos mas alla nos damos cuenta
que el desempefio del docente esta mediado por sus pensamientos y formas de ver las cosas.
Se cree que la investigacion del pensamiento del profesor, pone en evidencia la necesidad
de preparar a los futuros docentes para ser capaces de reconocer la génesis de su propio
pensamiento y las determinaciones que éste impone al sentido orientador de su labor de
ensefianza Clark y Peterson (1990:530)

El espacio laboral es lugar donde se pone en practica todo el cumulo de conocimientos
que posee el docente, a través de dicha practica puede determinar si lo que hace es lo que
le gusta y si haré parte de toda su carrera la forma en como se desempefia. La organizacion
y planificacion son aspectos que estan muy ligados al desarrollo de las clases, por ello el
docente en su quehacer debe tener recursos que le permitan mantener el orden de los
contenidos a presentar, (Clark y Peterson, 1990)3. Afirman que los docentes desarrollan,
como actividad cognitiva en la planificacion, la simplificacion como recurso para abordar

de manera “exitosa” la complejidad del aula, esto genera un ambiente adecuado y le
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permite al docente crear espacios propicios en el que se puede motivar positivamente a los
estudiantes a la participacion activa de las actividades curriculares y de los objetivos que la
institucion tiene como tal para con ellos. La planificacion como parte necesaria dentro del
desarrollo de una clase, tiene inmersas consigo caracteristicas que reflejan la personalidad
del maestro, teniendo en cuenta que contribuyen a que su labor como docente se dé de una
forma mas eficaz, lo cual automaticamente se refleja en el control y desarrollo de su
practica pedagdgica. (Yinger, 1977)

La preparacion continua de los docentes es un aspecto importante en su formacion y
desempefio profesional, especialmente cuando se es docente universitario pues los
contenidos son de un mayor bagaje y con mas exigencias. Segun (Clark y Peterson, 1990:
472) propone gue se creen espacios de formacion especificos en los cuales se favorezca el
desarrollo de competencias investigativas, no necesariamente profesionales, que
comprometan la reflexién y sistematizacion permanente de su practica. Un aspecto
importante se refleja en la parte de investigacion, pues la investigacion en el dmbito
universitario estd siempre presente, encontramos que muchos docentes presentan
dificultades a la hora de abordar este proceso, parece ser que estas dificultades se deben al
poco conocimiento que tienen de aspectos mas generales que puedan explicar que
conocimientos base poseen ellos mismos acerca de la investigacion, y como bien es sabido
este campo es muy amplio lo cual puede llevar a confusiones entre lo que se sabe acerca de
la investigacion y que aspectos la conforman.

Hay muchos autores en los que un docente se puede apoyar para ampliar sus
perspectivas y formas de trabajo, a lo largo de toda su carrera van fortaleciendo sus

conocimiento y pensamiento encaminando asi su labor por una corriente en especifico que
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identificard su trabajo entre los demas, ya que vemos que los pensamiento intervienen
notablemente en su quehacer; esta intervencion puede ser exitosa en la medida en que el
docente se muestre seguro y apropiado de los conocimientos que posee y a su vez se tracé
objetivos a alcanzar con sus estudiantes, y que estos causen un impacto positivo en su
formacion a futuro.

Cada espacio en el que se desenvuelve el docente al igual que los estudiantes, expone un
abanico de ideas para posibles investigaciones, estas investigaciones acerca de las teorias y
creencias del profesor, fundamentalmente las referidas al paradigma alternativo constituyen
un material historicamente significativo (Pérez & Gimeno, 1990: 25), mas cuando estas
hacen parte de sus pasiones y estilos de trabajo, lo ideal, seria vincular a los estudiantes en
estos procesos de investigacion, sin dejar de lado las preferencias y las particularidades de
cada persona, que conforme a ellas reaccionaran, tomaran posicion, frente a las diversas
actividades que les presentan, como lo que ocurre con la investigacion y esto puede llegar a
convertirse en una dificultad o una ventaja para el docente.

El campo de la educacion es muy amplio, estd en manos de los docentes y de las
instituciones educativas sacar el maximo provecho a todo lo que se vivencia en los entornos
pedag6gicos o de aprendizaje, pues se encuentran muchos alli, muchos objetos/sujetos,
pretextos de estudio, prestos a ser investigados, desde donde se pueden obtener hallazgos,
aportes a este campo cientifico y enriquecer otros; sin embargo, en ocasiones se pasan por
alto estas ventajas que tienen las instituciones por el solo hecho de no ahondar en procesos

de investigacion o por tener limitaciones econdémicas para apoyo de estos estudios.
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La docencia es una de las profesiones mas antiguas, paradojicamente alrededor de ella
poco se ha estudiado acerca de como se construye el pensamiento del docente y su ser

como tal especificamente hablando en nuestro pais. (Clark & Peterson, 1989).

Conclusiones.

La investigacion en la formacion de licenciados hace énfasis en la reflexion pedagogica
para contribuir a una transformacién que se vera reflejada en la practica. De aqui se
desprende la idea de que la formacidn docente es un proceso permanente pues todos los
dias en la practica pedagdgica se evidencian interacciones que de una u otra forma generan
posibilidades de modificar el conocimiento.

Otra conclusién que se desprende de la reflexion anterior es que la practica docente
se relaciona con la investigacion, de hecho se nutre de ella para hacer referencia a la
aplicacion de las teorias aprendidas en un contexto y en un momento determinado.

Ahora bien, teniendo en cuenta que la practica también es un medio que sirve para
la trasformacion de las estructuras de pensamiento, se asume que la practica investigativa es
un proceso continuo que se ve reflejado en las vidas cotidianas desde la manera més
sencilla a la mas compleja y que en su quehacer pedagdgico es importante la utilizacion de
métodos y/o estrategias para desarrollar el espiritu investigativo en los estudiantes y aun en
los mismos profesores. Esto implica, planificar la investigacion en el marco de la préctica
pedagdgica teniendo en cuenta que muchos de los estudiantes poseen principios basicos
acerca de investigacion, aungue no tengan conciencia de ello, de alli, que estos
conocimientos previos deben hacerse parte de la realidad y potenciarse para lograr con la

investigacion y en la investigacion un continuum significativo y constructivo.
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Creencias en Investigacion de Docentes Universitarios de Programas de
Licenciaturas
Beliefs in University Teaching Research Degree Programmes

Clemencia Zapata Lesmes®, Cindy Banquez Martinez* y Paola Isabel Hernandez Mena®

Resumen.

A partir de la vinculaciéon al macro proyecto “Concepciones y Creencias sobre
Investigacion de docentes de las Universidades de Cartagena” desarrollado por la
licenciada Clemencia Zapata Lesmes del semillero de investigacion de la Corporacion
Universitaria Rafael Nufiez de la Facultad de Ciencias Sociales y Humanas, se inicid el
proceso investigativo. En el mismo proceso surge la idea de realizar una investigacion que
diera respuesta a las creencias sobre investigacion de los licenciados en educacion de la
corporacion universitaria Rafael Nufiez. Inicialmente se realizé un rastreo sobre trabajos
relacionados con creencias investigativas de los docentes universitarios, escogiendo asi los
que servirian de base para iniciar a identificar, describir y analizar cuales son las creencias

investigativas de los licenciados en investigacion; siguiendo los criterios de la investigacion
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cualitativa con un enfoque hermenéutico utilizando como técnica, la entrevista. Luego la
informacidn de los trabajos encontrados sobre creencias investigativas son los publicados
por las Universidades, revistas y autores en sus paginas Web. En este articulo se presentan
los resultados del trabajo de grado sobre las creencias investigativas de los Licenciados en
Educaciéon de la Corporacion Universitaria Rafael Nafiez

Palabras claves: Creencias, Investigacion, Docente Universitario, Formacion.

Abstract.

From the macro linkage project "Research Concepts and Beliefs of teachers from the
Universities of Cartagena” developed by the licensed Clemencia Zapata Lesmes the hotbed
of research at the University Corporation Rafael Nunez, Faculty of Social Sciences and
Humanities, is began the research process. In that process the idea to do research that would
answer the research beliefs about education graduates of the university corporation Rafael
Nunez. They underwent a scan on research work related to beliefs of university teachers,
choosing so that we would provide a basis to begin to identify, describe and analyze what
beliefs investigative research graduates, according to the criteria of qualitative research
with a hermeneutic approach chosen technique, the interview. Then the information found
on beliefs investigative work are published by universities, journals and authors on their
websites. We present the results of the grade on the beliefs investigative education
graduates in the university corporation Rafael Nunez.

Keywords: Beliefs, Research, University Teaching, Training.

Introduccion.
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Con el siguiente trabajo de grado se pretende saber cuales son las creencias sobre que las
subyacen las concepciones de investigacion del docente de licenciatura en educacion de la
corporacion universitaria Rafael NUfiez; la metodologia a trabajar sera de tipo cualitativo,
con un enfoque hermenéutico, utilizando como técnica de recoleccion de informacion la
entrevista. Teniendo en cuenta las narraciones, experiencias, pensamientos y reflexiones de
los licenciados en educacion.

Este trabajo de grado quiere develar cuales son las creencias que tiene el docente en
educacion sobre investigacion y qué tanto influye en su vida personal, laboral y social;
para esto se tendra en cuenta describir, identificar y analizar aquellas creencias comunes
entre los docentes del programa de licenciatura de la corporacion universitaria Rafael
Nufez.

Tener una creencia significa que se posee una verdad, basado en acciones y el actuar
del sujeto tanto de forma positiva como negativa. EI término de creencias tiene la tendencia
de influir en el individuo en la generacion del pensamiento, opiniones, aptitudes y actitudes.

Por otro lado término creencias significa hoy en dia estar en la posesion de una
verdad que determina las acciones y forma de actuar del sujeto tanto de forma positiva
como negativa. Es decir, incide en el ser humano principalmente en la generacion del
pensamiento, opciones, aptitudes y actitudes, dada su cultura.

Desde el punto de vista de las creencias investigativas “El valor que el docente
concede a una creencia, determina el significado que la educacion tiene para é1” (Brody y
Day, 1993); en el campo educativo, determinar las creencias esta fundamentada por las

experiencias personales y sociales, asi como las educativas (Davies, 1993) a partir de las
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experiencias vividas en los diferentes contextos y realidades las creencias se fundamentan
en ese conocimiento adquirido.

Un docente que trata de elaborar una creencia de caracter investigativo, se enfrenta
en algunas ocasiones a una determinacion negativa, debido a “las inconsistencias que estos
tienen sobre su ensefianza practica, la pobre adquisicion y estabilidad de los conocimientos,
mas a la inestabilidad de las habilidades metodologicas” (King, Shumow & Lietz, 2001).
Sin embargo, “la mejora del conocimiento y de sus habilidades ayuda de manera positiva
en la creacion, asentamiento, elaboracion y reformulacion de las creencias investigativas”
(Clarke y Hollingsworth, 2002), por esto, es importante resaltar que la eleccidon de las
creencias investigativas por parte del docente universitario promueve tanto el aprendizaje
como la motivacion.

Ahora, si se facilita el desarrollo profesional del docente universitario, se comprende
mejor cdmo crecen estos profesionalmente y como promueven el afianzamiento o campo de
sus creencias investigativas, serd significativo este proceso para los profesionales
universitarios experimentados como confrontacion, es decir, se constatardn sus creencias
investigativas, las que ha formado durante su carrera profesional, su cimentacion,
asegurando su continuidad en el desarrollo de su formacién. Y por Gltimo, es cautivador
este reconocimiento, porque implica la necesidad de la atencion de los sentidos por parte
del docente universitario, ya que amerita una total atencién en la busqueda de las bases que
van a sustentar las creencias investigativas que se han generado y las que se van a generar
(Domingo y Fernandez, 1999).

Algunos autores definen el término creencias investigativas como la actitud de quien

reconoce algo verdadero (Quintana, 2001). Sin embargo, este concepto peca de escaso, ya
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que puede haber creencias investigativas que sean aceptadas como tales, aun siendo falsas y
por otra parte, puede haber una construccién mental basada en la experiencia previa que el
docente universitario tiene y que determina su construccion (Pajares, 1992) , pero si esta
construccidn resulta ser erronea, la creencia investigativa también.

Otros autores describen el concepto de creencias investigativas como un esfuerzo
para alcanzar la realidad sin pasar por la democratizacion, ni racionalidad empirica (De la
Pineda, 1994), es decir, la creencia investigativa traslimita las experiencias vividas. Para
esto se hace necesario que se dé un proceso de eleccion, resultado de la intuicion, la duda y
la confrontacidn no esperada por el docente universitario.

Lewis y Passa (1998) sefialan que los elementos generadores de las creencias
investigativas estan basados en la organizacion de la cultura, la orientacion corporativa y la
prioridad en la planificacién de los programas. Estos autores consideran que las creencias
investigativas emanan de cuatro circunstancias:

. La razon, el conocimiento: la creencia supone siempre un elemento de
conocimiento intelectual

. El sentimiento, el deseo: la creencia responde no s6lo a un conocimiento,
sino también a una convivencia, a una necesidad.

. La influencia de la sociedad y la cultura ambiental: a la creencia se llega
desde un impulsor interior, pero de hecho, esto no se llevaria a efecto si no fuera por la
mediacion de la cultura social, con sus funciones de inculturacion y aculturacion de los
individuos.

. La voluntad de creer del propio individuo: el individuo es muy influenciable,

pero nunca es el juguete total de las fuerzas ambientales (Quintana, 2001).
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Estas circunstancias permiten suponer que una creencia investigativa en parte es
intuitiva, personal y variable. Intuitiva porque la guian la conjuncién del conocimiento
racional y los elementos tanto racionales como irracionales. Es personal, porque aunque se
pueda producir dentro de un grupo social determinado, es el propio hombre quien al final
decide su proceso, asentamiento, cambio o rechazo, de ahi, su variabilidad segun Kleine y
Smith (1987).

Un tema que no se debe obviar son los cambios en la construccion de las creencias
investigativas del docente universitario. Las creencias investigativas son el mejor indicador
de las decisiones de caracter educativo que el docente universitario toma (Pajares, 1992).
Sin embargo algunos autores opinan que aunque no es imposible que las creencias
investigativas cambien, si es dificil lograrlo, pues los cambios que se dan en el docente no
se producen en momentos puntuales, sino que se dan a lo largo de toda la carrera
profesional pudiendo suceder de distintas formas, lo cual puede provocar que la creencia
investigativa no sea modificada Beijoar y De Vries (1997); Joram y Gabriele (1998).

Para Clark y Hollingsworth (2002) el cambio que los docentes universitarios
experimentan esta abierto a maltiples interpretaciones, pudiendo asociar cada uno de ellos a

un modelo de desarrollo personal. Las interpretaciones que estos autores le dan al cambio

es:
. El cambio como formacion: el cambio es algo realizado por el propio
profesor.
. El cambio como adaptacion: el profesor cambia como respuesta a alguna

circunstancia.
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. El cambio como desarrollo personal: el profesor produce modificaciones en

sus habilidades o estrategias.

. El cambio como reforma local: se cambia algo por razones de crecimiento
personal.
. El cambio como reestructuracion sistematica: los profesores representan en

si mismo las modificaciones politicas del sistema.

. El cambio como crecimiento o aprendizaje: la actividad profesional produce
inevitablemente cambios en el docente

Como se evidencia en estas interpretaciones, tratan en lo posible abarcar todas las
posibilidades de cambio que se pueden producir en un docente universitario en la
reestructuracion del sistema de creencias investigativas. Algo que caracteriza la presencias
de estos cambios, es que se va produciendo a lo largo de todo el ciclo vital del docente
universitario, pues cada uno de los elementos de la personalidad en que se manifiesta el
cambio a través del tiempo, han estado y van a estar siempre presentes en el individuo
Fernandez (1995).

Segln Fressier (1985), la disposicion individual del docente, la regulacién
organizativa, los estilos de direccion, las expectativas sociales, la organizacion profesional,
determinan todas aquellas fases del ciclo de vida del docente universitario, influyendo de
alguna manera en la construccion de creencias investigativas.

Fernandez, C. (1995), establece seis estadios de desarrollo del docente: induccion,
crecimiento, gestion, idealismo, orientacion personal, estabilidad y estacionamiento y por
ultimo fin de la carrera profesional. Estos estadios estan centrados dentro de un modelo de

crecimiento profesional del docente universitario, la cual va acorde a las nuevas demanda
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que reclama la ensefianza universitaria como son las nuevas habilidades, conocimientos y
creencias investigativas Smith y Coldron, (1999), que en cierto modo es generado por el
proceso de reflexion que el docente realiza.

Rodriguez y Gutiérrez (1999) sostienen que la reflexion en el nivel universitario es
una caracteristica de la ensefianza, que se realiza con gran frecuencia. Continla sefialando
que la formacion de docentes debe tener en cuenta la reflexiébn como un elemento mas en la
formacion de la préactica.

La reflexion es entendida como una via de estimulo del pensamiento creativo
Domingo y Ferndndez, (1999) a la vez que es un elemento generador de cambios. La
reflexion implica un proceso de interiorizacion y recogimiento por parte del docente
universitario donde su experiencia docente es un pilar importante en el desarrollo del
mismo. Significa analizar desde esa experiencia su mundo formativo y docente, el cual se
encuentra cargado de valores, intereses, influencias etc. En el fondo, es vista desde una
concepcion constructivista como un elemento determinante de las creencias investigativas.

Ahora bien, si los docentes universitarios no disponen de los elementos requeridos
para alcanzar los procesos reflexivos, los cambios que se han de producir en las creencias
investigativas del docente universitario no podran hacerse con la suficiente fiabilidad. Por
lo tanto es indispensable que se desarrollen modelos de practicas reflexivas que ayudan en
los procesos tanto generadoras como de cambio de creencias investigativas Griffith y Tann
(1992).

Para que la reflexion sea llevada de la mano al cambio de las creencias formativas

se han de dar tres elementos claves: que el docente posea una mente abierta, a la vez sea
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responsable y por ultimo aprenda de cualquier situacion moral, (1998); Domingo y
Fernandez, (1994).

Es decir, una mente abierta para poder reconocer otras perspectivas de la realidad
educativa; responsabilidad cuando se cuestiona él mismo lo que hace y por qué lo hace.
Finalmente el docente universitario aprende de cualquier situacién ya sea positiva 0
negativa, ya que interioriza qué hacer o no en cada momento. Todos estos elementos
inciden en el proceso de creacion de las creencias investigativas, ya que son fuente
principal de informacion.

Finalmente, se afirma que el docente universitario serd mas critico con sus creencias
investigativas si es consciente de su presencia en la practica docente, si ellos ademas
reflexionan sobre su accion docente Rodriguez y Brito (1997) ; sin embargo, es dificil que
los docentes universitarios reconozcan la necesidad de una reflexion para alcanzar un
cambio en las creencias investigativas. Algunos autores como Body y Arnold (2000)
consideran que muchos docente no toman en serio el proceso de reflexion y lo que todo
ello conlleva. Para ellos la reflexion no es entendida como un agente productor de cambios
y reformas, tanto en la educacion en general como en sus creencias investigativas en
particular. Como afirma Palomares (1994) el docente universitario que es responsable y
coherente con su proceso de generacion de creencias actia creando una realidad,
experimentando, corrigiendo e inventando de cara al desarrollo continuo que requiere su
crecimiento profesional.

La reflexion ha de tener una dimension evolutiva que provoque el cambio de las
creencias investigativas en cuanto que con la experiencia el docente universitario va

creciendo. Esta dimension evolutiva de la reflexion es necesaria para que los docentes
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universitarios lleguen a ser conocedores de sus propias creencias investigativas, de sus
concepciones acerca de la ensefianza y el aprendizaje, y de todos cuantos elementos tengan
con ellos relacion para que puedan someterlos a escrutinio, evaluarlos y compararlos con
otras visiones alternativas, De Vicente (2000). Este provocard en ultima instancia una
mejora en la calidad de la docencia, de la investigacion y de la gestion de la Universidad.

De manera general podemos concluir que las creencias investigativas de los
docentes de la corporacion universitaria Rafael NUfiez parten de su formacion la cual se
ve influenciado por su medio cultural, sus experiencias Yy su formacion profesional.
Donde es necesario reconocer que, en ocasiones las creencias investigativas se han
arraigado de tal manera en el inconsciente de los docentes universitarios, que les dificulta
reconocer su existencia y por lo tanto acuden a ellas como respuestas validas,
especialmente cuando se ven enfrentados a situaciones desconocidas o confusas que le
Ilevan a tomar decisiones erroneas .

A través de la informacién recolectada por medio de la entrevista se realiz6 un
matriz triangular la cual estaba comprendida por el marco tedrico, las unidades de andlisis
que estan conformadas por lo que dice el entrevistado, unas categorias emergentes que son:
susceptibilidad, barrera, seriedad y beneficios percibidos y por dltimo una interpretacion
inicial donde se realiz6 una reflexion partiendo de las unidades de andlisis con el marco
teorico. Posteriormente, se obtuvieron unos resultados teniendo en cuenta las unidades de
analisis con las categorias emergentes donde se clasificaron las unidades de analisis
partiendo de las categorias emergentes obteniéndose asi una interpretacion final o
resultados.

Cuadro de resultados
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Categorias

Unidad de analisis

Interpretacion final

Seriedad
percibida

DR 22-29

“Observo la realidad, detecto un problema,
me planteo preguntas de ese problema, para
responder esa pregunta busco un conjunto de
procesos y acciones cuyo alcance me den
respuesta a esa pregunta en el momento en
que he detectado la realidad, miro que es la
realidad la que me invita a buscar unas
referencias tedricas para explicar la
realidad.”

DR 51-53 “Siempre me ubico desde el punto
de vista cualitativo pero sin embargo soy
consciente de que el disefio metodoldgico
gue uno hace no es porque a uno le guste si
no la realidad y los objetivos que uno se
plantea obligan determinado  disefio
metodoldgico.”

Ov-2-8 “Digamos que ha sido de dos formas
o tres formas una digamos de manera
formal académica en cada una de las
especializacion y la maestria que he estado
desarrollando de alguna manera siempre se
desarrolla un modulo que tiene que ver con
investigacion.

Ov -88-94 “En estos momentos los mejores
referente que yo puedo encontrar  son
investigaciones que se hayan realizado de
manera rigurosa es decir algo aqui en
Colombia Gerardo Andrés Perafan cuando
publica sus investigaciones uno se da cuenta
de que hay un rigor profundo en
investigacion.”

AS 35-39 “La formacién que recibi es
precisamente como licenciada en educacion
especial y esto me ha obligado a investigar
alrededor de este tipo de tema.”

La mayoria de los docentes
universitarios entrevistados
reciben su formaciéon en

investigacion en los
posgrados,
especializaciones y

maestrias que realizan, no
obstante estas, estan
complementadas con un
saber que es verdadero para
ellos y sus experiencias
personales, sociales y las
del campo  educativo.
Posteriormente, a partir de
su individualidad el docente
elige sus propios métodos
para adelantar una
investigacion olvidando
que muchas veces el tipo
de investigacion depende
de los objetivos propuestos
para poder darle solucion al
problema. Sin embargo
todo va guiado con los
deseos, instintos y
creencias que tiene el
docente al decidir con que

métodos, estrategias 0
referentes tedricos va
realizar el proceso de

investigacion ya que para
él todo los conocimientos
generados y los que se van
a generar parten de una
creencia investigativa.

GC 34-38 “La relacion con la investigacion y
estudiante yo he tenido que procurar un
ambiente agradable.”

GC 66-70 “Me gusta la investigacion
cualitativa y me gusta la  investigacion
accion participacion ya que el estudiante
tiene la oportunidad de resolver problemas.”

Los docentes a partir de su
formacion como profesional
vienen formados con bases
en sus creencias y teorias
que en la practica docente
estdn expuestas a cambios

270




Susceptibilidad

DR 40-46 “La practica de investigacion que
hacia anterior mente es de corte cualitativo
etnografico y el hecho de haber cambiado de
entorno es desde el programa de linguistica a
pedagogia antes que de linguistica teorica

por el tipo de investigacion
que se tenga que desarrollar
esto hace que el docente sea
reflexivo y abierto a nuevos
métodos investigativos los

percibida por que también se hace linguistica aplicada | cuales sirvan para poder
me ha tocado también incluir otras formas.” | entender y solucionar la
Ov 27-34 “digamos que las relaciones se | realidad del problema.
hace como mas fluiday menos tensa en esa | Estos cambios no solo se
relacion distante que en ocasiones se dan | dan en la parte profesional
entre profesor y estudiante a veces a causa | sino en lo personal ya que
de el mismo método, el método de | se amplia a través de las
investigacion.” circunstancias y los
ov 2-8 “En alglin momento de mi vida me | procesos de la
interese por saber sobre investigacion y mas | investigacion.  lgualmente
allad de la investigacion entre a estudiar su | se van generando lazos
fundamentacion epistemologica y la otra con | afectivos que de alguna
la misma experiencia de participar en | manera mejoran la relacion
proyectos de investigacion”. entre docente y estudiante y
Ov 88-94 “En estos momentos confié mas en | al mismo tiempo mejora la
los que hacen las investigaciones y publican | calidad del proceso de
toda su metodologia en el trabajo de | investigacion.
investigacion.”
As 35-39 “El cambio surge por dos
elementos béasicos uno porque la formacion
de la que he sido sujeto ha sido fuerte ese
contexto donde me estoy moviendo es un
contexto exigente en el tema
investigacion.”
DR 58-61 “La investigacion permite crecer
académicamente, la investigacion ayuda a | La practica investigativa
poder actuar en tu entorno de la manera | ademas de, beneficiar con
adecuada.” nuevos saberes 'y la
OV  27-34 “Cuando la investigacion se | reconstruccion de ellos,
desarrolla a nivel de semillero ademas del | también mejora las
procedimiento mismo de la investigacion | relaciones interpersonales
digamos que se desarrollan unos vinculos | entre estudiante y docente
profesor estudiante como de aproximacion | ya que creen y ratifican que
afectiva en el sentido de que hay mayor | la investigacion le permite
cercania mas confianza con los estudiantes | al sujeto crecer
mas posibilidad de compartir espacios | académicamente, buscar a
Beneficios académicos espacios personales.” profundidad lo que él sabe.
percibidos OV. 63-68 “Siempre frente a las preguntas | Todas estas  creencias
que hacen los estudiantes yo considero que | muchas veces tienen o
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guedan unos vacios Yy son precisamente esos
vacios que permiten que los estudiantes
indaguen mas.”

AS 4-7 “ la lectura me ayudo a descubrir
que atreves del aula regular se puede
promover la investigacion”

AS 73-75"bueno aquel estudiante que tiene
experiencia puede sortearla con mayor
capacidad y abra de esta manera mayor
garantia en la investigacion”

pueden tener implicaciones
importantes en el camino y
desarrollo de su préactica
educativa y en la creacién
de sus nuevos
conocimientos
profesionales, para  asi
poder estar abierto al
cambio a nuevas teorias y
procesos investigativos.

Barreras
percibidas

GC 34-38 “Tenemos el mito de que la
investigacion es algo delicado que es para los
inteligentes que los van a evaluar mal y que
van a demostrar que no tienen habilidades.”
GC 77-82 “a mi me gusta mas las
investigaciones , doy mas respuestas
acertadas con la investigacion cualitativa,
descriptiva con la investigacion accion
participaciéon, con la investigacion accion
con la etnografica aqui soy méas acertada con
la respuesta porque es lo que mas manejo y
con lo que mas me gusta trabajar”

DR 22-29 “una critica que hago algunos
primeros tienen una teoria y después es que
van a buscar la realidad digo que no primero
miro la realidad y la realidad me obliga a
buscar un campo teorico en el cual pueda ser
escuchado pues la investigacion no es
unilateral la investigacion implica la inter
diciplinariedad”

DR. 40-46 “Ya no solo es hacer etnografia y
ver como habla la gente si no ese como habla
la gente que implicaciones pedagogica tiene
como puede intervenir en una comunidad
para generar cambios para generar procesos
pedagodgicos.”

OV. 63-68 “Yo también los pongo a que
indaguen mas es decir si bien en cierto puedo
orientar y oriento a lo méas proximo a lo
que en momento determinado quiero en
investigacion también sé que no tengo todo
asegurado en investigacion.”

OV 82-86 “El maximo reconocimiento
decirle que forme parte del equipo de

las creencias influyen en la
organizacion y en el uso del
tiempo que hacen los
profesores; por lo que el
factor ‘tiempo’ es un
elemento determinante de
los demés aspectos que
influyen en la construccion
de las creencias de los
maestros, muchos docentes
piensan y tienen la creencia
de que la investigacion es
solo para personas
dedicadas al campo
investigativo y no buscan
estrategias donde muestren
la investigacion como algo
agradable y que se puede
desarrollar a través de
herramientas diferentes .
Las creencias difieren
notablemente del
conocimiento, pues son
algo mas subjetivo 'y
afectivo, algo mas personal
que el conocimiento,
ademas de que son mas
discutibles, son una parte
fundamental del
conocimiento que poseen
los docentes.
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investigacion  ya lo hecho con varios
estudiantes y no se ha podido, los atrapa por
decirlo asi el trabajo.”

AS 73-75 “En las experiencias en
investigacion siempre encontramos
imprevistos, siempre surgen categorias
emergente.”

Discusion de resultados.

Segun Brody y Day (1993) El valor que el docente concede a una creencia, determina el
significado que la educacion tiene para él; se puede decir que toda esa importancia que el
docente le da a sus creencias investigativas van influyendo en todos esos procesos de
relacion que se van dando entre docente—estudiante en sus practicas investigativas , este
debe ser riguroso y al mismo tiempo tolerante al no dejarse llevar por la falta de interés de
algunos estudiantes o al contrario la susceptibilidad que pueden mostrar a la hora de
realizar alguna tipo de correccion que genere en ellos un sentimiento de temor o
inseguridad para seguir adelante en la investigacion; por tal razon, el docente no debe ser
un flexible permisivo o un inflexible muy rigido.

Posteriormente, el docente antes de ser un investigador es un guia para sus
estudiantes, el cual debe mostrar el camino para que estos construyan sus propios
conocimientos con unas bases bien sentadas; por tal razén, debe crear espacios dindAmicos y
recreativos para crear un ambiente propicio, armonico y eficiente para los procesos de
aprendizaje.

Domingo y Fernandez, (1999) hablan de que la reflexion es entendida como una via
de estimulo del pensamiento creativo a la vez que es un elemento generador de cambios.

Es decir, implica para el docente universitario un proceso de interiorizacién y recogimiento
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de cada una de sus conocimientos tedricos Yy experiencias vividas las cuales son
fundamentales desde el punto de vista de lo personal, lo social y lo educativo, por
consiguiente todo este rio de saberes es cofre preciado para los estudiantes ya que le va a
servir de estimulo para seguir adelante y realizar la construccion de su propio saber con
una mente abierta, capaz de mirar en diferentes perspectivas la realidad educativa; asi
actuando con responsabilidad, cuestionando sus propias decisiones Yy finalmente
aprendiendo de toda clases de situaciones ya sea negativas 0 positivas puesto que
interioriza qué hacer en cada momento .

La creencia es el estado de la mente en el que un sujeto tiene como verdadero el
conocimiento o la experiencia que tiene acerca de un suceso 0 cosa; es decir, esta
determinado por lo que cree, no veraz. Para Davies, (1993) en el campo educativo,
determinar las creencias estd fundamentado por las experiencias personales y sociales, asi
como las educativas, lo cual indica de la formacion del sujeto como docente, la cual esta
marcada desde un principio por lo que quiere ser y por como quiere que lo vean, es de ahi
donde empieza su formacion regida no solo con las experiencias personales, sociales y
educativas sino también con los conocimientos tedricos construidos en su proceso de
formacion profesional.

Posteriormente, son esas creencias las que le permiten, de alguna manera, llegar a
donde él quiere, ya que lo que persiguen sus deseos, el de ser un buen docente, por tal razon
él sigue esos deseos para especializarse aun mas en lo que sabe hacer, en un area
especifica del campo educativo.

En ciertos casos, creer quiere decir lo opuesto a saber, en el sentido de que no se

estad seguro de algo pero se tiene por verdadero, creencias son construcciones mentales de la
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experiencia -a menudo integradas en esguemas 0 conceptos- que Se mantienen como
verdaderas y que guian la conducta del docente investigador. Pajares (1992) nos dice, que
varios autores definen las creencias investigativas como la actitud de quien reconoce algo
verdadero, pero pueden haber creencias investigativas que siendo falsas los investigadores
las toman y las dan como ciertas ya que a partir de las experiencias vividas se van dando
construcciones mentales que se van cimentando en el proceso investigativo, el individuo
traspasa su vision transindividual para ubicarse en la realidad de los problemas y a si ir
Ilevando paso a paso los objetivos propuestos a través del trabajo de investigacion. Fruto de
ello, afirma: "El resultado es una vision de la creencia que garantiza un juicio del individuo
de la verdad o falsedad de una proposicion, un juicio que puede solamente ser inferido
desde una comprension colectiva de lo que los seres humanos dicen, quieren hacer y
hacen”.

Kleine y Smith (1987) dicen que las creencias en parte son intuitivas, personales y
variables que el docente investigador deberd manejar muy acertadamente en su profesion
para intervenir en ella, las creencias que poseen los maestros son realidades construidas
mentalmente desde sus propias experiencias personales, sociales, educativas; realidades que
moldean su pensamiento y su practica docente, al estar integradas en su forma de pensar y
actuar.  En la investigacion, los métodos varian su aplicacion al depender del problema
que se esta llevando a cabo, por ello el docente debe ser abierto a nuevos méetodos mas
acertados al problema y que permita una buena implementacion de las herramientas
investigativas.

Para Palomares (1994) el docente universitario que es responsable y coherente con

su proceso de generacion de creencias actua creando una realidad, experimentando,
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corrigiendo e inventando de cara al desarrollo continuo que requiere su crecimiento
profesional, y todas esas creencias van influyendo en su entorno académico
fundamentalmente en la generacién del pensamiento, opiniones, aptitudes y actitudes.
Igualmente en su formacién individual y pedagdgica y todo lo que ello conlleva se
encuentra determinada principalmente, por la cultura que lo rodea y que en cierta manera,
van a determinar esa generacion de pensamientos y actitudes. Las interacciones e
intercambios de experiencias entre profesores son otra de las posibles causas de
modificacion y cambio de las creencias. En la actualidad existe una linea de investigacion
sobre el crecimiento y desarrollo profesional de los profesores que aboga por el
aprendizaje reflexivo y la interaccion entre ellos como elementos clave en la elaboracion y
cambio de sus creencias, en ultima instancia, en la creacion de nuevo conocimiento Schon,
(1987); Hatton & Smith (1995)

Segun Clark y Hollingsworth (2002), el cambio que los docentes universitarios
experimentan esta abierto a maltiples interpretaciones, pudiendo asociar cada uno de ellos a
un modelo de desarrollo personal, es decir un docente universitario esta expuesto a cambios
que lo obligan a mantener una mente abierta e innovadora capaz de probar distintas
habilidades y/o estrategias para lograr una reestructuracion de sus conocimientos y las de
sus estudiantes, sin embargo no solo cambia en la parte profesional, también estd lo
personal su forma de ser intra e interpersonal en relacion con sus colegas y estudiantes ya
que se presentan diversas circunstancias las cuales debe saber manejar y van estar
presentes en todo su ciclo vital como docente universitario.

El docente universitario a lo largo de su ciclo vital como educador siempre esta en

la busqueda de nuevas férmulas que promuevan tanto el aprendizaje como la motivacion
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en sus estudiantes como en la de si mismo , ademas en la constatacion de que sus
conocimientos sean verdaderos o estén cimentados en muy buenas bases, asegura su
permanencia en la formacion docente porque la mejora del conocimiento y de sus
habilidades ayuda de manera positiva en la creacion, asentamiento, elaboracion y
reformulacion de las creencias investigativas. Clark y Hollingsworth (2002). Por tal razon
siempre el docente estara buscando bases para sustentar aquellas creencias investigativas
que se han generado y las que se generardn a lo largo de su carrera profesional como
docente universitario. lgualmente el docente debe tener presente que el eje principal en
toda esta formacion son sus estudiantes ya que son estos los que reciben todas estas
experiencias, saberes y creencias para la construccion de sus propios conocimientos y
para que asi tengan un mejor acercamiento al proceso investigativo.

Segun De la Pineda, (1994) EI concepto de creencias investigativas son como un
esfuerzo para alcanzar la realidad sin pasar por la democratizacion, ni racionalidad
empirica, es decir, la creencia investigativa traslimita las experiencias vividas. Todo a
cuenta de que un docente universitario, no sélo, se basa en lo empirico o en creer que
existe, sino tambiéen, en conocimientos tedricos construidos a lo largo de su formacion y
ejecucion; para esto se hace necesario que se dé un proceso de eleccion, resultado de la
intuicion, la duda y la confrontacion de todo su proceso de aprendizaje; teniendo en cuenta
el modelo de desarrollo personal, social y educativo para garantizar un mejor nivel
profesional.

Segun Fressier (1985), la disposicion individual del docente, la regulacion
organizativa, los estilos de direccion, las expectativas sociales, la organizacion profesional,

determinan todas aquellas fases del ciclo de vida del docente universitario, influyendo de
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alguna manera en la construccién de creencias investigativas que de manera directa
influye en la actitud del estudiante universitario ya que desde un principio se desarrolla en
un contexto investigativo la que le permite desarrollar procesos mentales superiores asi
como es la racionalidad , lo cual sirve no solo para reelaborar su realidad, si no para
innovar con elementos que permiten desarrollar nuevas habilidades .

Domingo y Fernandez (1999) dicen que si se facilita el desarrollo profesional del
docente universitario en los procesos investigativos se comprende mejor coOmo crecen estos
profesionalmente y como promueven el afianzamiento o campo de sus creencias
investigativas. Las interacciones e intercambios de experiencias entre profesores son otra de
las posibles causas de modificacion y cambio de las creencias investigativas ya que se da
un crecimiento y desarrollo profesional de los profesores que aboga por el aprendizaje
reflexivo y la interaccion entre ellos como elementos clave en la elaboracién y cambio de
sus creencias, en Ultima instancia, en la creacion de nuevo conocimiento propios.

Estepa (2000) nos da a conocer que las creencias existen o nacen porque es la
persona, en primera instancia, la que quiere que asi sea, la que tiene intencion intrinseca,
voluntad y necesidad de creer en algo o en alguien y, lo que es mas importante, capacidad
de elegir en qué creer. Como defiende Beattie (2001), son las creencias, junto a las
visiones, teorias, pasiones, preocupaciones... las que dan a la persona (docentes u otros
profesionales) la posibilidad de desarrollar su capacidad de eleccion, segun Clarke y
Hollingsworth (2002), la mejora del conocimiento y de sus habilidades ayudan de manera
positiva en la creacion, asentamiento, elaboracion y reformulacion de las creencias
investigativas, asi como, las practicas investigativas del docente universitario pueden ir

cambiando y ese cambio implica madurez del conocimiento una auto reflexion de su
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actuar en todos procesos de investigacion y tener una mejor calidad en la formacion de
nuevos investigadores.

El profesorado entra en el campo de la ensefianza y la investigacion ya posee un
bagaje de creencias no bien estructuradas pero si poderosas, que definen y determinan en
muchos casos sus acciones de ensefianza McDiarmid, 1990; Stuart y Tatto, (2000). Se ha
dicho que los profesores principiantes, y los que estudian para serlo, entran en el mundo de
la investigacion aportando sus teorias implicitas, sus imagenes, sus creencias..., acerca de
lo que es la ensefianza investigativa y de como ha de ponerse en préactica, De la Pineda,
(1994), cuenta que las creencias investigativas traslimitan las experiencias vividas. Para
esto se hace necesario que se dé un proceso de eleccion, resultado de la intuicion, la duda y

la confrontacidn no esperada por el docente universitario.
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