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Descripcion
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Esta investigacion tuvo como objetivo general fortalecer los procesos de aula por medio de metodologias
globales para unir la significacion a la alfabetizacion inicial de los estudiantes de primer grado de la I.E. San
José de la Paz-Cesar; en consecuencia, se logrd desarrollar habilidades de comprension textual en los
estudiantes a través de la poesia didactica y la oralidad, promover una cultura digital escolar por medio de
la creacion y aplicacion de estrategias didacticas en entornos virtuales de aprendizaje, orientar la ensefianza
para leer y comprender mediante el disefio de una secuencia didactica y posibilitar la integracion curricular
y el aprendizaje transdisciplinar mediante la planeacion y las practicas de ensefianza de la lectura.

Como punto de partida hacia la solucién de la problemética evidenciada mediante la observacion directa de
las clases de lenguaje y el andlisis de los planes de mejoramiento institucional, se tom6 como referente
principal el aporte de la docente investigadora Isabel Solé (2012) quien sostiene que, “El profesorado debe
tener una visién mas amplia de qué es alfabetizar para lograr avanzar en la comprension del proceso lector
y conducir a sus estudiantes a ser lectores competentes”.

En este sentido, las categorias conceptuales que soportan este estudio apuntan en primer lugar, a la
concepcién de leer como un proceso que va mas alla de un acto mecanico de descifrado de signos gréaficos;
leer es un acto de razonamiento, de interpretacion del texto y su contexto Colomer y Camps (2000).

En segundo lugar, la ensefianza de la lectura en primer grado en el sistema educativo colombiano debe tener
un enfoque holistico; por lo tanto, los procesos de comprension y produccion textual deben desarrollarse en
el aula con base en estrategias y actividades formadoras en competencias tales como, conocer el alfabeto,
hablar, escribir, ampliar el vocabulario (produccion); conciencia fonolGgica, leer, reconocer textos y
escuchar (comprensidn). Los docentes de primer grado de la I. E. San José orientan sus actividades mediante
metodologias tradicionales hacia la formacidn de ciertas habilidades especificas (conocimiento del alfabeto,




ampliacion del vocabulario, conciencia fonoldgica y escritura en sentido de representacién de palabras y
frases decodificadas), dejando a un lado el proceso de comprensidn por su conviccion de que, los infantes
de 5 a 6 afios deben saber leer para poder acceder a la comprension de textos.

En tercer lugar, autores como Benveniste (2000), Teberosky (2013), Alisedo et al. (2004), De mello y Elsa
(2017), defienden el uso de metodologias globales para unir la significacion a la ensefianza de la lectura; es
decir, usar portadores de textos en el proceso de alfabetizacion. Dichos textos, en el contexto de esta
investigacion, son los poemas didacticos.

La poesia didactica como estrategia de lectura es la tercera categoria conceptual. Este es un género poco
estudiado en literatura por su estilo autbnomo; sin embargo, a nivel general Ramos (2008) sostiene que las
rimas son tipo de lecturas que introducen al nifio de una manera inconsciente en el mundo lector, ademéas
son de facil comprension para los infantes.

Como una cuarta y Ultima categoria, se introducen las TIC como recurso mediador y elemento fundamental
de las pedagogias emergentes a causa de la pandemia mundial Covid 19. La ensefianza en entornos virtuales
de aprendizaje le aportd a este proceso innovacion, inmediatez y creatividad, segin Adell y Castafieda en
Begofia (2015).

El método de Investigacion accion permitid el disefio e intervencién pedagdgica de la estrategia didactica
“LetrAventura” conformada por siete videos interactivos: Letras méagicas, Cinco amiguitas, La sefiora M,
Pu en su Patineta, Susi la serpiente, La familia de Laloy la N en la Luna. Estos portadores de textos se tratan
de poesias didacticas sobre las aventuras de las letras declamadas por un docente con identidad digital
(docente investigadora), recreadas con dibujos animados, musica y contenido escrito con actividades de
comprension textual enfatizadas en el desarrollo de las siguientes competencias lectoras: predice, visualiza,
pregunta, identifica, infiere, conecta, evalGa.

“LetrAventura” fue aplicada por tres docentes colaboradoras a una muestra de quince estudiantes logrando
fortalecer los procesos de aula teniendo en cuenta el contexto de intervencidn, la flexibilidad del tiempo, la
calidad de los contenidos, la efectividad y favorabilidad de los recursos y la pertinencia.

La sistematizacion de la experiencia docente conllevd a determinar que el fortalecimiento didactico se debid
principalmente a la innovacion y la creatividad de dicha estrategia.

En conclusion, se tratd de un estudio que aport6 significativamente a la educacion.
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Metodologia

Tipo de Investigacion: cualitativa.

Enfoque: hermenéutico

Meétodo: investigacion accion

Poblacion: docentes, estudiantes y padres o representantes de los estudiantes del grado primero de
Educacion Basica Primaria.

Muestra: tres docentes colaboradoras, quince estudiantes y diez padres o representantes.
Técnicas e instrumentos:

e Bitacoras para la sistematizacion de la experiencia docente.

e Cuestionarios de preguntas abiertas para docentes, padres y representantes con el fin de
recolectar informacién con base al impacto didactico y educativo de la estrategia
“LetrAventura”

e Matriz artesanal para el andlisis cualitativo de la informacidn recolectada.

El abordaje de esta investigacion desde lo cualitativo obedece fundamentalmente a sus
caracteristicas y finalidades. Debido a su naturaleza exploratoria, por medio de la observacion
participante del proceso de ensefianza de la lectura se buscd comprender esta praxis analizando su
pertinencia curricular y proporcionando nuevas estrategias para darle una apropiada mirada a la
alfabetizacion inicial. En este sentido, se proyecto el fortalecimiento de las practicas de aula
intentando entender tanto a los estudiantes como a los docentes dentro del marco de sus normas,
valores y creencias adoptando una postura holistica teniendo en cuenta sus experiencias y sus
expectativas dentro y fuera del aula de clase y adaptandose a la realidad estudiada, permitiendo la
comunicacion, la descripcidn, el analisis y algo muy relevante que consiste en aportar un punto de
partida para que otros investigadores continten y fortalezcan este proceso.

Lo mas importante del enfoque hermenéutico en esta investigacion radica en la reconstruccion del
significado de lo observado. Esto supone un cambio sistematico de los procesos de aula. Se
proporciond una propuesta de intervencion pedagdgica para transformar la realidad a partir de una
practica holistica que condujo a la evaluacion permanente y reflexiva de la estrategia didactica para
dar cuenta de unos resultados pero que sirvieron para realizar nuevos diagnosticos, planeaciones,
intervenciones y reflexiones en beneficio del fortalecimiento tanto del quehacer pedagdgico, como
de los aprendizajes de los estudiantes.

Actividades generales

Esta experiencia de Investigacion Accion Educativa se desarrollo en tres etapas segun el modelo
planteado por Blandez (2010), quien retoma los aportes de autores destacados como Stenhouse,
Alderman, Elliot, McDonald, Kemmis, entre otros para hacer del profesorado, profesionales
investigadores, reflexivos e innovadores de los procesos curriculares y de aula.

Primeramente, la etapa de disefio de la investigacion la cual abarco la conformacion del grupo
colaborador y la formulacion epistemologica, tedrica y metodoldgica del estudio (febrero de 2020
- abril de 2021).

Una segunda etapa de desarrollo o puesta en marcha del primer ciclo de la IA con sus cuatro
fases: planeacion, actuacion, observacion y reflexion (mayo - septiembre de 2021).

Finalmente, la etapa de informe final donde se estructura y presentan los resultados y las
conclusiones de la investigacion (septiembre - noviembre de 2021).




Impacto a generar

Maés alla de las letras es, formar en competencias comunicativas lectoras, utilizar la escritura para
optimizar el proceso y hacer uso pedagogico de los resultados de la evaluacion; es decir,
reflexionar, retroalimentar y mejorar.

Es un aporte tedrico, metodologico y didactico al profesorado para el fortalecimiento se su praxis
pedagdgica. La estrategia “LetrAventura” esta publicada en la plataforma digital
https://www.youtube.com/channel/UCYeQqSogs8uMCelQF9jglxg con el fin de llegar a muchos
docentes que tienen el reto de orientar el proceso de aprendizaje de la lectura en primera infancia.
Es un recurso innovador para avanzar en la comprension del proceso lector y ensefiar a leer antes
de que los nifios hayan aprendido del todo a leer.

A través de esta estrategia se pretende generar un impacto positivo sobre el uso pedagogico de las
TIC y la ensefianza de la lectura desde contextos de significacion.

Unidades

La tesis esta estructurada en cuatro capitulos.

En el capitulo I, se plantea el problema de investigacion concerniente a las debilidades en cuanto
a la ensefianza de la lectura en primer grado, su formulacion, su contextualizacion en el entorno
educativo; ademaés de los objetivos de la misma y su justificacion.

En la siguiente seccidn, capitulo 1, se efectda una exposicién teorica del tema de estudio: el
fortalecimiento de los procesos de aula en relacion con el desarrollo de la competencia lectora.
Desde esta perspectiva, se analizan teorias acerca de concepciones, metodologias, recursos y
medios que arbitran la alfabetizacion inicial desde contextos globales de significacion.

A continuacion, en el capitulo 111, se establece la metodologia a utilizar en el desarrollo del
trabajo, la misma incluye la escogencia del enfoque, disefio y método investigacidn-accion,
instrumentos de recoleccidn de la informacion, anélisis y procesamiento de la informacion.
Finalmente, en el capitulo 1V, se presenta el analisis de los resultados. Posteriormente se exponen
las conclusiones y recomendaciones de la investigacion.

Conclusiones

Con respecto al primer objetivo especifico: donde desarrollar habilidades de comprension textual
en los estudiantes a través de la poesia didactica y la oralidad, se pudo evidenciar en los resultados
un alto impacto en la creacion de este tipo de contenidos forjando tanto en reconocimiento del texto
de forma visual, como la busqueda de relaciones y asociaciones a los procesos del pensamiento de
los estudiantes participantes mediante la realizacién de actividades dinamicas que permitieron
encontrar resultados positivos no solo en la lectura sino, también en la escritura.

En cuanto al segundo objetivo, en el que se declard: promover una cultura digital escolar por medio
de la creacion y aplicacion de estrategias didacticas en entornos virtuales de aprendizaje, es
importante recalcar la union de varios esfuerzos por parte de los docentes y los representantes de
los estudiantes, haciendo posible el acompafiamiento y la asistencia no solo en la guia del contenido
y las actividades, sino también del uso del equipo tecnoldgico.

En relacion con el tercer objetivo, en el que se orientd la ensefianza para leer y comprender mediante
el disefio de una secuencia didactica, se puede decir que dicha estrategia no solo evidencio el logro
de aprendizajes significativos de forma eficiente, sino que, uno de los factores que también propicio
alcanzar dicha meta de formacion fue la organizacion de los contenidos de forma secuencial y



https://www.youtube.com/channel/UCYeQqSogs8uMCeIQF9jg1xg

coherente. Aspecto que fue compartido no solo a través de los registros de las sesiones de cada
docente, sino que también, fue expresado por los representantes

Al hablar del cuarto objetivo, encaminado a posibilitar la integracion curricular y el aprendizaje
transdisciplinar mediante la planeacién y las practicas de ensefianza de la lectura, se puede decir
que efectivamente, el ejercicio de planificacion para la realizacion de esta estrategia se logré gracias
a los esfuerzos de actualizacion del conocimiento en el desarrollo de nuevas competencias en la
practica docente. La estrategia LetrAventura dentro de sus retos interactivos consolidd miradas
hacia otras areas del conocimiento reflejadas en la competencia de comprension textual “conecta”
donde se desarrollaron diversas tematicas propias de las Ciencias Naturales, Sociales, pensamiento
métrico y numérico. En fin, se lograron los objetivos propuestos.

Fecha de elaboracion del Resumen 11 abril 2022
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Resumen
La presente investigacion se realizo con el objetivo de fortalecer los procesos de aula por medio
de metodologias globales para unir la significacion a la alfabetizacion inicial de los estudiantes
de primer grado de la I.E. San José de la Paz-Cesar.
Se hizo una contextualizacion de la tematica considerando la competencia comunicativa lectora
en el sistema educativo colombiano y la alfabetizacion inicial en el marco de metodologias
tradicionales y globales. En cuanto a la metodologia, se utilizé el método investigacion accion de
la investigacion cualitativa apoyandose esta técnica en los cuatro elementos sobre los que se
constituye dicho método, como lo es: planificacion, actuacién, observacion y reflexion;
utilizando estos pasos como mecanismos para comprobar ideas que ayudaron a mejorar la
practica educativa.
Las técnicas que se utilizaron para recolectar la informacion fueron cuestionarios con preguntas
formuladas que salieron de la categorizacion del disefio de la propuesta de intervencion
educativa, aplicadas a docentes y padres y representantes. También se elabor6 una lista de cotejo
que permitié reconocer las competencias desarrolladas por los docentes al momento de finalizar
la estrategia. Se disefid una propuesta llamada “LetrAventura” la cual sirvio para fortalecer la
practica docente en alfabetizacién inicial por medio de la lectura oral, animada y mediada de
poemas didacticos de las letras. Entre los hallazgos mas significativos se menciona el desarrollo
de actitudes que propiciaron la interaccion activa, la participacién e intercambio de ideas. Se
evidencid un entorno con presencia de altos estimulos y motivaciones, presentes no solo en los
estudiantes, sino también en los docentes, causando un gran impacto significativo, gracias a lo
innovador de la estrategia, y la conduccion de los propdsitos y contenidos.

Palabras claves: alfabetizacién inicial, comprension lectora, poesia didactica, TIC.
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Abstract
This research was carried out with the objective of strengthen the classroom processes through
global methodologies to link the significance to the initial literacy of the first-grade students of
the I.E. San José de la Paz-Cesar.
A contextualization of the theme was made considering the communicative reading competence
in the Colombian educational system and initial literacy within the framework of traditional and
global methodologies. Regarding the methodology, the action research method of qualitative
research was used, this technique being supported by the four elements on which said method is
constituted, such as: planning, action, observation, and reflection; using these steps as
mechanisms to test ideas that helped improve educational practice.
The techniques used to collect the information were surveys with questions formulated that came
out of the categorization of the design of the educational intervention proposal, applied to
teachers and parents and representatives. A checklist was also drawn up that made it possible to
recognize the competencies developed by the teachers at the time of finalizing the strategy. A
proposal called "LetrAventura” was designed, which served to strengthen teaching practice into
initial literacy through oral, animated, and mediated reading of didactic poems of letters. Among
the most significant findings is the development of attitudes that fostered active interaction,
participation, and exchange of ideas. An environment with the presence of high stimuli and
motivations was evidenced, present not only in the students, but also in the teachers, causing a
great significant impact, thanks to the innovativeness of the strategy, and the driving of the
purposes and contents.

Keywords: initial literacy, reading comprehension, didactic poetry, ICT.
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Introduccion

En el mundo contemporaneo las dinamicas de las actividades humanas se han visto
transformadas gracias a un elemento primordial para el 6ptimo desenvolvimiento de los
individuos en sus sociedades: las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC).

Al igual que el mundo en si mismo, las TIC también estan en constante cambio
afectando todos los campos de la sociedad en los que se incluye la educacién. Dicho recurso se
ha convertido en una necesidad global con multiples beneficios pedagdgicos — didacticos
involucrando una mayor demanda de herramientas de acceso tecnoldgico en la educacion. No
obstante, en América Latina aun es latente la problematica de la brecha digital en las escuelas, en
relacion con la acelerada incorporacion social de las TIC.

Otra problemaética pedagdgica objeto de estudio en esta y muchas investigaciones
concierne al tema de la ensefianza de la lengua en cuanto a la visién del concepto de leer, el
enfoque pedagdgico, el método, las estrategias y actividades que la intervienen, sobre todo en
procesos de alfabetizacion inicial. Durante mucho tiempo se vienen haciendo esfuerzos para que
el profesorado evolucione en su creencia de que, alfabetizar es acceder a la convencionalidad del
cddigo escrito; si bien, es un acto que va mas alla de las letras; es un acto de significacion.

Esta investigacion cuestiona las practicas docentes en el grado primero de la Institucién
educativa San José del municipio de La Paz, departamento del Cesar en relacion con la
ensefianza de la lectura y los recursos que la arbitran. Defiende la tesis de innovacién didactica
por medio de la aplicacion de metodologias globales y el uso de las TIC para lograr fortalecer los
procesos de ensefianza — aprendizaje. Por lo tanto, se sugiere una ensefianza de la lengua a través
de la incorporacion de lecturas mediaticas de poesias didacticas de las letras con actividades

interactivas.
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El uso de las herramientas tecnoldgicas en la formacion escolar ha sido pertinente para
mejorar los procesos didacticos en esta nueva época avida del uso de pedagogias emergentes por
causa de la pandemia mundial Covid 19. De esta forma, se puede tomar dicho contexto como una
oportunidad para el desarrollo de estrategias que ayuden a la mejora de las habilidades de
lectoescritura. Dichos entornos virtuales se encuentran llenos de simbolos, imagenes,
movimiento, sonido, creando ambientes propicios y motivantes para los estudiantes.

Para ello se realiza la presente investigacion que tiene como proposito fortalecer los
procesos de aula por medio de metodologias globales para unir la significacion a la
alfabetizacion inicial de los estudiantes de primer grado de la I.E. San José de la Paz-Cesar.
Estructurandose el trabajo de la siguiente manera:

En el capitulo | se plantea el problema de investigacién, su formulacion, su
contextualizacién en el entorno educativo; ademas de los objetivos de la misma'y su
justificacion.

En la siguiente seccidn, capitulo 1, se efectda una exposicién teodrica del tema de estudio,
metodologias globales para unir la significacion a la alfabetizacion inicial, describiendo un
resumen de la teoria consultada.

A continuacion, en el capitulo 111, se establece la metodologia a utilizar en el desarrollo
del trabajo, la misma incluye la escogencia del enfoque, disefio y método investigacion-accion,
instrumentos de recoleccion de la informacidn, anélisis y procesamiento de la informacién.

Finalmente, en el capitulo 1V se presenta el analisis de los resultados. Posteriormente se

exponen las conclusiones y recomendaciones de la investigacion.
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Capitulo I. Planteamiento del Problema
1.1 Contextoy Lugar de Indagacion

Esta investigacion esta fundamentada en la praxis pedagogica de los docentes de aula del
grado primero de la Institucion Educativa San José sede Varones del municipio de La Paz area
metropolitana de Valledupar departamento del Cesar. Esta entidad, es de caracter oficial y ofrece
sus servicios educativos a una poblacién de mas de dos mil estudiantes repartidos en cinco sedes:
las de Basica Primaria tales como, sede de Nifias, sede de Varones, sede La Florida y sede Fray
Joaquin de Orihuela. Por otra parte, la sede principal San José, referente a un mega colegio
inaugurado en el afio 2019 y localizado a la periferia del barrio La Florida donde funciona la
Basica Secundaria, Media y jornada nocturna. Se trata de una comunidad caracterizada por su
vulnerabilidad socioecondmica.

En cuanto a la praxis pedagdgica como fundamento de este estudio, se pretende fortalecer
los procesos de aula por medio de metodologias globales para unir la significacion a la
ensefianza de la lectura teniendo en cuenta aspectos de forma tales como, la transformacién de
los procesos educativos generados por la pandemia Covid 19. En consecuencia, la emergente
modificacion de los espacios, tiempos, estrategias, métodos, actividades y recursos de ensefianza
— aprendizaje de la educacion convencional, a procesos mediados por las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacién (TIC).

De esta forma, la educacion para la Institucion Educativa San José no es una labor social
cualquiera sino, una mision que implica la integracion de cada individuo a la sociedad, asi como
el desarrollo de sus habilidades individuales. Por lo tanto, el cuerpo docente debe estar

preparado para la investigacion, el desarrollo, la aplicacion y la transferencia de tecnologias
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adecuadas a los contextos, lo que implica una formacion que responda a los eventuales cambios
sociales (Institucion Educativa San José, 2020).

Dichos procesos requieren en cuanto al fondo, de un enfoque globalizado de la ensefianza
de la lectura pertinente con los fundamentos pedagogicos del Proyecto Educativo Institucional
(PEI) basados en la interdisciplinariedad, el constructivismo pedagogico y una vision
sociocultural de la ensefianza - aprendizaje.

Desde esta perspectiva, se pretende pasar de una practica tradicional tecnicista de la
didactica del area de Lenguaje a una intervencion pedagdgica fundamentada en un enfoque
global y mediado de la alfabetizacion inicial. Por lo tanto, es preciso analizar la pertinencia de
estas practicas; su eficacia a partir del componente pedagdgico del PEI, los resultados de las
evaluaciones internas y externas, las metas del plan de mejoramiento institucional y, por
consiguiente, las pedagogias emergentes a causa de la pandemia.

Desde los procesos de alfabetizacion inicial debe inculcarse el placer por la lecturay la
formacion en la comprensién lectora que esta actividad involucra atendiendo al compromiso de
abrir espacios para el conocimiento. En consecuencia, la Institucion Educativa San José (2020)
“Visiona ser reconocida en tres afios como una institucion formadora, lider en la region del
Departamento del Cesar en la construccion y expansion del conocimiento, y ser el eje que oriente
los procesos” (p. 13).

Es la institucion mejor posicionada en Pruebas ICFES Saber 11 a nivel municipal,
alcanzando en los dos ultimos afios (2019-2020) una valoracion méaxima de trescientos cincuenta
y dos y trescientos veintitrés puntos. Sin embargo, los planes de mejoramiento 2019-2021 para
el area de lenguaje apuntan a fortalecer los componentes pragmatico, sintactico y semantico de la

competencia lectora debido a que no se logré la meta de los 55 puntos a nivel general.
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En cuanto a la Basica Primaria, es preciso el abordaje de los resultados de la competencia
lectora en el grado Tercero el cual, determina un 60% entre los niveles de desempefio
insuficiente y minimo para el area de Lenguaje en las Ultimas pruebas Saber ICFES 2017-2018.

Figura 1
Resultados de las Pruebas Saber (2017-2018) Area de Lenguaje Grado Tercero

- -
tc&s =~N GOBIERNO m
wber 3.5y M DE COLOMBIA @ MINEDUCACION mwg

Establecimiento educativo: INST, EDU. SAN JOSE

Cédigo DANE: 120621000387
Fecha de actualizadidn de daos: sibado 25 de agodto 2018

Resultados de grado tercer en el drea de lengualje

1. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. lenguaje - grado tercer
1.1. Porcentaje de estudlantes segdn niveles de desempefio en lenguale, tercer grado

INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
)
L wom
P osow
g rom
O
= el
;' P
§ e -
& rowm i 4%
LY
ol _— —1
i - 354 3% - 3T ¥OE - bk FlF - i

Rawga de puetajs s

I W saussente Bl sanisnn R LT B ssnraca |

3. Fortalezas y debllidades relativas en las competendias y componentes evaluados, lenguaje -
grado tercer
4.1, Competencias evaluadas. lenguaje - grado tercer

Tk bt
®

Lo i i o D i L i Lo sl e S Lilaf &



23

Nota. En el area de lenguaje el ICFES evalla dos tipos de Competencias Comunicativas:
Lectora y Escritora. Segun los datos proporcionados en la figura, los estudiantes presentan
debilidades en la Competencia Comunicativa Lectora y fortalezas en la Competencia
Comunicativa Escritora. Tomado de (ICFES Saber 3°, 5°y 9° 2018).

Estos puntajes permiten determinar la importancia de trabajar desde la alfabetizacion
inicial en las practicas de comprension textual. La Institucién Educativa San José en su
intencion por subsanar las falencias producto de los anteriores resultados en cabeza de su Rector
creo el 18 de junio del 2018 el Equipo de Calidad Académica con el fin de construir del Plan de
Integracién de Componentes Curriculares Hacia la Meta de la Excelencia (PICC-HME) en
concordancia con los fundamentos pedagdgicos del Proyecto Educativo Institucional los cuales
plantean un curriculo integrado, la ejecucion de proyectos pedagdgicos, la formacion de un
estudiante competente en cuanto al saber ser, saber conocer, saber hacer y saber convivir, asi
como un adecuado proceso evaluativo; dicha evaluacidn debe ser permanente, integral,
sistematica, secuencial, que garantice el mejoramiento continuo.

Teniendo en cuenta todos los criterios expuestos en cuanto al enfoque curricular y el
proceso de evaluacién, referente al area de Lenguaje el Equipo de Calidad Académica avanz6 en
el analisis de los resultados de las pruebas externas (ICFES) e internas y en la restructuracién de
la malla curricular teniendo en cuenta los documentos de Referencia nacionales: Lineamientos
Curriculares para el area de Lenguaje, Estandares de Competencia, Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA) y la Matriz de Referencia.

Se evidencia una estructura curricular acorde con los Documentos de Referencia

Nacionales e institucionales (PEI y Planes de Mejoramiento); sin embargo, por medio de la
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observacion participante del proceso de ensefianza - aprendizaje de la lectura en el grado
primero, es evidente que el pensamiento didactico y la practica pedagdgica no son pertinentes
con el macro y meso curriculo institucional.

Se trata de una estructura micro curricular de la ensefianza del area de Lenguaje limitada
al aprendizaje de una habilidad comunicativa (leer y escribir) opuesta a las metas de excelencia,
al desarrollo de la competencia lectora y a practicas evaluativas distantes de los principios
integral y formativo que plantea el Proyecto Educativo Institucional.

Por lo anteriormente, es necesario que el profesorado comprenda la alfabetizacion inicial
en el contexto de una praxis para la formacion en la comprension textual; esto, en concordancia
con lo expresado por Solé (1992) quien afirma que “La alfabetizacion es un proceso que va
mucho mas alla de unas técnicas de traslacion de lenguaje oral al lenguaje escrito. Supone el
incremento de la capacidad de reflexionar sobre el lenguaje” (p. 41).

En esta investigacion se habla de un proceso de alfabetizacion mediante estrategias
globales de ensefianza de la lectura; es decir, partiendo de la comprensién textual, de la
interpretacion de la informacidn explicita e implicita en su contenido y privilegiando este
aprendizaje. Sin embargo, también tendran lugar actividades basadas en el método silabico
debido a que, estos infantes de cinco y seis afios en su mayoria ingresan de preescolar con
conocimiento de las vocales y de algunas letras del alfabeto las cuales las asocian a su sonido
silabico para formar las palabras. La ensefianza en el area de la lectura actualmente se centra en
este método tradicional el cual no se pretende erradicar completamente.

La diferencia reside en que ya no se partira de la silaba para llegar a la reproduccion

fonética del texto; por el contrario, se introduce el texto como estrategia para la formacion tanto
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en la competencia alfabética como en la lectora. Para efectos de esta investigacion, se trabajara
con el género de la poesia didactica.

Actualmente, el proceso de alfabetizacion en el grado primero se lleva a cabo mediante el
conocimiento del alfabeto. Se distinguen las vocales de las consonantes para ensefiar que de esta
unién nacen las silabas o sonidos que conforman las palabras y los enunciados provistos de
sentido.

Figura 2

Actividades de Alfabetizacién Inicial

Nota. En las fotografias se puede observar un trabajo de aula disefiado con base en un método
sildbico para la ensefianza de la lectura.

Los procesos de aula carecen de estrategias de lectura para la comprension; por lo tanto,
de acuerdo con Solé (1992) “El profesorado debe tener una visién mas amplia de lo que es
alfabetizar para poder avanzar en la comprensién del proceso lector y conducir a sus estudiantes
a ser lectores competentes” (p. 42).

Las lecturas que realizan los nifios en el ultimo periodo de clases son las de la cartilla
Nacho libro inicial de lectura, en este caso para evaluar segun criterios de fluidez y entonacién
discriminando las orientaciones pedagdgicas del Curriculo Institucional y desdibujando el
verdadero sentido de la lectura y del mismo lenguaje “no en el sentido de sistema de signos, sino

recurso sistémico para el significado” (Halliday, 1979, p. 33).
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En términos de objetivos y metas de aprendizaje, la adquisicion del codigo escrito es lo
basico que debe alcanzar un estudiante para aprobar y pasar al segundo grado; si bien, el 90% de
la poblacion lo logra. Sin embargo, no es la educacion de calidad para la formacion integral que
visiona la institucion y que exige la sociedad. Se requiere innovar en estrategias de lectura
acordes con el macro y meso curriculo con una nueva vision de una ensefianza basada en
competencias “Aprender no solo a leer, sino aprender a leer para aprender, para pensar y para
disfrutar” (Solé, 2012, p. 50). Es decir, aprender a leer para interpretar, desde diversas estrategias
interactivas entre el estudiante y el texto, recuperando la oralidad en los infantes de primer grado
que nos han aprendido la convencionalidad de la escritura.

En lo que se refiere a las pedagogias emergentes a partir de la emergencia sanitaria Covid
19, la Institucion Educativa San José ha implementado la estrategia TAC, Trabajo Académico en
Casa mediante la modalidad virtual online y offline via WhatsApp, ya que esta red social es la
mas comun en el entorno social y familiar de los estudiantes.

Bajo esta modalidad, se logra que una gran parte de la poblacion de la Basica Secundaria
y Media se mantengan en clases online en horarios de 6:30 a. m. - 12:00 m. Mientras que en el
Ciclo Primaria se trabajan clases asincronicas offline debido a que muchas familias cuentan con
dos 0 mas hijos estudiando, tienen un solo dispositivo (celular) en casa y deben turnarse para
poder acceder a las orientaciones enviadas por el docente y a las demas consultas en la Web. Por
otro lado, los tiempos disponibles para el trabajo académico en casa de los infantes han variado
de acuerdo con las necesidades laborales de cada familia, por lo que se posibilita este tipo
ensefianza - aprendizaje asincrénico.

Ante la ausencia de recursos TIC en la Institucién Educativa, asi como la capacitacion al

profesorado en el reconocimiento y utilidad de entornos virtuales de aprendizaje, crece la
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necesidad de autoformacion docente en este aspecto debido a que, la mediacion es clave para
poder planear y accionar las estrategias didacticas de la lectura en alfabetizacion inicial que se
requieren para la consecucion del objetivo de esta investigacion.

1.2 Descripcion de la Problematica — Pregunta Problema

La alfabetizacion inicial en el marco de la praxis pedagogica dirigida a los estudiantes de
Primer grado de Basica Primaria es una actividad comprendida como el acto de ensefiar mediante
el método alfabético-silabico el cddigo escrito para aprender a reproducirlo oralmente de una
manera fluida y entonada.

Para el Ministerio de Educacién Nacional (2017) el docente del grado primero debe
posibilitar la exploracidn de textos significativos y a partir de alli, buscar la formacién en
competencias como la conciencia fonoldgica, el conocimiento del alfabeto, la ampliacion de su
vocabulario, la comprension textual y paralelo a ello, lograr que los educandos desarrollen
practicas propias de la oralidad (pp. 3-4).

En este orden de ideas, dichos textos significativos al igual que su comprension y
desarrollo de la oralidad no se evidencian en los procesos de aula del grado primero. Del mismo
modo, las clases carecen de planeaciones estructuradas y estrategias innovadoras para la
incorporacion de lecturas que posibiliten espacios dinamicos de ensefianza aprendizaje. Si bien,
los docentes llevan a cabo actividades como repaso memoristico del alfabeto, planas, lectura de
palabras, frase y dictados; sin embargo, el curriculo y el contexto actual demandan otro tipo de
estrategias para favorecer los procesos de aula.

El problema de la ensefianza de la lectura en la escuela no se sitlia a nivel del método que

le asegura, sino en la conceptualizacion misma de lo que esta es, de como la valoran los
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equipos de profesores, del papel que ocupa en el proyecto curricular, de los medios que

se arbitran para favorecerla y por supuesto, de las propuestas metodoldgicas que se

adoptan para ensefiarla (Solé, 1992, p. 28).

En este sentido, es necesario comprender los procesos de alfabetizacion inicial como
escenarios didacticos para interactuar con la lectura, al tiempo en que se ensefia la
convencionalidad de los cddigos del lenguaje oral y escrito (grafias). Es decir, una ensefianza
mas alla de las letras, y del método que se implemente. "Ensefiar a leer es un proceso complejo
que requiere plantearse la relacion existente entre leer, comprender y aprender™ (Sole, 1992,
p.61).

Esta practica no debe ser una tortura para los nifios sino una accion emancipadora donde
el estudiante desde su inteligencia desarrolle dicha competencia, disfrute de esta actividad, la
haga parte de sus afectos e intereses personales. Teberosky (2015) sugiere “Un proceso de
construccién de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector
logrando la comprension” (p. 129).

Ir mas alla de las letras, es asumir el proceso de alfabetizacion inicial como un espacio de
interaccion entre la adquisicion del cédigo escrito y la comprension de textos provistos de
significado y generadores de conocimiento. Desde un texto, es posible trabajar diversas tematicas
y actividades. Entre estas actividades se encuentra la alfabetizacion inicial, a diferencia de como
se viene manejando en los procesos de aula del grado primero de la Institucion Educativa San
José.

En cuanto al papel que ocupa la ensefianza de la lectura en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) se determina por observacion participante de las clases y pruebas

documentales como actividades de los estudiantes y planeaciones de los docentes, la
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desintegracion de los componentes curriculares con los aspectos macroestructurales del sistema
educativo (Lineamientos Curriculares, Estandares de Competencias, Derechos Basicos de
Aprendizaje, orientaciones pedagdgicas, indices Sintéticos de Calidad Educativa) y la estructura
del meso curriculo (fundamentos pedagdgicos del PEI basados en un modelo constructivista con
enfoque critico-social, del planes de mejoramiento, mallas de aprendizaje).

En el contexto de los medios que se arbitran para fortalecer la ensefianza de la lectura y
de las propuestas metodoldgicas que se adoptan para beneficiarla son ausentes los proyectos
transversales, asi como los proyectos pedagogicos de aula en funcion de la formacion en la
comprension lectora; por lo tanto las estrategias son inexistentes ante una practica de actividades
dispersas con pocos recursos didacticos y tecnologicos que propicien la mediacion de una
ensefianza-aprendizaje basada en la formacion en competencias lectoras.

Desde esta perspectiva se plantea el siguiente interrogante: ;Cémao fortalecer los procesos
de aula desde la alfabetizacion inicial en el contexto de una praxis para la formacién en la
comprension lectora?

1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo general

Fortalecer los procesos de aula por medio de metodologias globales para unir la

significacion a la alfabetizacion inicial de los estudiantes de primer grado de la I.E. San José de

la Paz-Cesar.
1.3.2 Objetivos especificos
Desarrollar habilidades de comprension textual en los estudiantes a través de la poesia

didactica y la oralidad.
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Promover una cultura digital escolar por medio de la creacion y aplicacion de estrategias
didacticas en entornos virtuales de aprendizaje.

Orientar la ensefianza para leer y comprender mediante el disefio de una secuencia
didactica.

Posibilitar la integracion curricular y el aprendizaje transdisciplinar mediante la
planeacion y las practicas de ensefianza de la lectura.

1.4 Antecedentes

Es fundamental para esta investigacion citar los aportes tedricos y de campo (articulos
cientificos, libros, conferencias y tesis de grado) afines a la mision de alfabetizar en contextos de
significacion.

Este tema se ha convertido en una problematica objeto de estudio en investigaciones
recientes debido a la preocupacion por la fragmentacion de los componentes curriculares del area
de Lenguaje al llegar al aula de clases, asi como, los resultados de las evaluaciones externas que
evidencian las debilidades de los estudiantes en la Competencia Comunicativa Lectora.

Sumado a esto, el interés por llevar propuestas pedagdgicas para que el profesorado a
cargo de la alfabetizacidn inicial comprenda que desde esta etapa es necesario iniciar con esta
tarea aun cuando los estudiantes no hayan aprendido del todo el sistema de signos que
conforman su lenguaje. Se hara un abordaje de trabajos fundamentados en reflexiones ante las
miradas globales de procesos de alfabetizacion inicial y el sentido de leer para comprender.
Otros, se centran en la accion en el aula y por ende en la mejora de las practicas docentes a través

de diversas estrategias de lectura que vale la pena estudiar para orientar este curso investigativo.
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En este orden de ideas, no solamente se analizan estudios basados en el planteamiento de

estrategias con poemas didacticos. Se extiende la mirada hacia otras posibilidades que pueden

servir de guia para los proximos ciclos de esta investigacion accion.

El estado del arte que se presenta a continuacion obedece en primer lugar a un criterio de

citacion de aportes sobre lectura, comprension textual y alfabetizacion inicial a nivel
internacional, nacional y local. En segundo lugar, se abordan los estudios que se concentran en

poesia como estrategia didactica en los procesos de aula.

1.41 Aportes sobre Lectura, Comprension Textual y Alfabetizacion Inicial a nivel
Internacional, Nacional y Local
Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(OEI); Centro Regional Para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe (CERLAC),
(2020) “Panel: ;Por qué leerles a los que atin no saben leer?” I Seminario Virtual Competencia

Lectora, Primera Infancia, Lectura en Soporte Digital.

la

Este panel fue dirigido por tres expertas en el tema desde México, Bolivia y Costa Rica.

Se destaca la vision que se tiene de la lectura como una préactica placentera y anticipada al
aprendizaje de las letras la cual es concebida como una actividad para alimentar el mundo
psiquico de los infantes desde la existencia de tantas formas de leer y situaciones en las que los
libros estan presente. Asi mismo, ofrece oportunidades para reconocer, interpretar, disfrutar y
alimentar formas singulares de atencidn, leer no es solamente descifrar codigos escritos. No es
una préactica pasiva y que se pueda hacer de manera solitaria especialmente en infantes que

todavia no saben leer.
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En cuanto a los nifios de cinco afios en adelante la recomendacion es buscar variedad
literaria, variedad de titulos y de temas; que ellos aprendan y amen lo que escuchan porgue eso
queda en sus estructuras cognitivas y emocionales.

Es evidente la lucha de las Organizaciones Educativas sobre el fomento de la lectura.
Precisamente esta intervencion como parte del Primer Encuentro Virtual de Competencia
Lectora, Primera Infancia y Lectura en Soporte Digital se constituyen en un apoyo significativo
para este proyecto de maestrante. Es necesario que no solamente del contexto familiar sino,
desde la escuela y desde los primeros grados de escolaridad se adopte el acto de leer mas alla de
las letras que los estudiantes deben conocer para su proceso de alfabetizacion.

Miranda, Ruiz y Vega (2017), en su articulo “Alfabetizacion inicial, competencia lectora y
cortometraje: una propuesta de innovacion para estudiantes de preescolar y primaria” los autores
hacen un analisis de los resultados de las pruebas externas Programme for International Student
Assesment (PISA) y PLANEA en México y reflexionan sobre el proceso de alfabetizacion inicial
en el nuevo marco de la Educacion Basica en el pais afirmando que la competencia lectora puede
trabajarse de manera inicial desde la oralidad de los estudiantes.

La propuesta pedagdgica consiste en un modelo mediacional para el profesor que
coadyuve al desarrollo de la competencia lectora en alumnos presilabicos de preescolar y
primaria. Se basa en el cortometraje, donde el alumno observa, escucha, extrae informacion,
interpreta, reflexiona y evalUa a través de preguntas que realiza el docente sobre el tema de la
pelicula.

Es un articulo convergente con el objeto de estudio de esta investigacion debido a que es

esencial que el profesorado comprenda que, aunque los estudiantes de Primer grado no estén
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completamente alfabetizados es posible disefiar y accionar estrategias pedagogicas apoyadas en
la oralidad para la formacion de la Competencia Comunicativa Lectora.

Castillo y Inchaustegui (2016) en su libro “Alfabetizacion inicial: el derecho a aprender y
crecer” hacen un aporte significativo a la comprension de los procesos de alfabetizacion inicial
por medio de estrategias para beneficiar la comprension textual afines al proceso de lecturay a
textos que contribuyen al desarrollo de estrategias de lectura.

Al respecto, manifiestan que los textos que hacen parte de Cannon Literario Infantil como
cuentos, fabulas y aquellos que se saben de memoria como las canciones, rondas y poesias
proporcionan el desarrollo de destrezas de anticipacion y verificacion por parte de los nifios que
aun no leen ni escriben de modo convencional.

Las autoras plantean en su libro un capitulo muy importante para el desarrollo de esta
investigacién acerca de como intervienen los docentes para fortalecer los procesos de
alfabetizacion inicial.

Selfa y Villanueva (2015) en su investigacion “La ensefianza de la lectura y la escritura
hoy Entrevista a Ana Teberosky Coronado” problematizan la ensefianza de la lectura en los nifos
y jovenes en Espafia.

Acerca del problema, Ana Teberosky dedica un espacio especial a los nifios de primer
grado y a la connotacion de “aprender a leer” y “leer para aprender” asi como, postergar
temporalmente la comprension al aprendizaje de la lectura. Su propuesta de intervencion
pedagdgica se fundamenta en que los docentes no deben postergar la comprensién hasta que los
nifios aprendan del todo al leer ya que, aungue los infantes no lean de manera autbnoma es
posible que los adultos creen espacios de lectura en voz alta para abrir camino al conocimiento

de textos antes de saber leer. En este proceso es relevante tener en cuenta la forma en que se lee
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en voz alta, el tipo de interaccion con los nifios, las maneras de hacer que participen y las
adaptaciones de los adultos al nivel de competencias infantiles.

Algo semejante ocurre con la fundamentacion de este proyecto de investigacion por lo
que, se constituye en un soporte tedrico relevante.

Sol¢ I (2012) “Competencia Lectora y Aprendizaje”. En este articulo, la autora pone en
discusion dos concepciones acerca de la construccion de la Competencia Lectora: una postura
amplia y compleja la cual, tiene mas posibilidades de alcanzar una plena alfabetizacion social e
individual; otra postura simple y restringida la cual, admite que leer es una habilidad que se
adquiere en un periodo concreto de la vida y que se aplica a diversos textos y situaciones. De
hecho, sostiene que la lectura mas que como un instrumento de pensamiento debe ser vista como
una verdadera herramienta conceptual.

Se trata de un supuesto teorico relevante para el soporte de esta investigacién en cuanto a
la nueva visién del concepto de leer como una actividad para la comprension y construccion de
significados.

Camps (2012) “La investigacion en didéactica de la Lengua en la encrucijada de muchos
caminos”, Revista Iberoamericana de Educacion. El tema de este articulo se centra en el tipo de
investigacion que debe dar cuenta de la practica para elaborar teorias que permitan actuar sobre
la ensefianza de la lengua.

En cuanto a la relacion tedrica practica Camps sostiene que, la ensefianza de la lengua
pretende ser un saber que parte de la accion para analizarla y conocerla, con el fin de regresar a
ella. Se trata de un conocimiento reflexivo que, a lo largo del tiempo en las tentativas de
superacion del enfoque tradicional centrados en la ensefianza gramatical condujeron a asentarlo

sobre las cuatro habilidades verbales: hablar, escuchar, escribir y leer.
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Por lo demas, la autora cuestiona acerca de, las relaciones que se establecen entre leer y
escribir, las practicas lectoras y escritoras que la lengua oral, el tipo de interaccion oral que
conlleva a la comprension de los textos o al aprendizaje de los géneros escritos formales y por
altimo, la relacion que se establece entre estas habilidades y el uso y dominio de otros codigos en
una comunicacion multimodal. De igual manera concluye que, es apremiante avanzar en el
conocimiento de coémo puede contribuir la ensefianza al desarrollo de las capacidades y las
habilidades verbales de nifios de manera integrada, de forma que se desarrollen arménica y
profundamente.

En efecto, para el desarrollo de este proyecto de investigacion es decisivo para poder
avanzar en los procesos de ensefianza en cuanto a estrategias en alfabetizacion que conduzcan a
una lectura para la comprension, que los docentes se hagan este tipo de interrogantes en sus
reflexiones pedagdgicas.

Gutiérrez y Salmerén (2012) “Estrategias de Comprension Lectora: Ensefianza y
Evaluacion en Educacion Primaria”. En este articulo se definen las estrategias de aprendizaje
que facilitan el proceso lector en educacion primaria y se proponen algunos programas de
intervencion, técnicas e instrumentos de evaluacion utiles en dichos niveles educativos.

Estas estrategias intervienen en tres momentos claves del proceso lector que son, el antes,
durante y después de la lectura. Si bien, en esta investigacion son adaptables tanto a la propuesta
de lectura oral por parte del docente cuando los estudiantes no han desarrollado su forma
convencional de lectura y escritura, asi como a aquellos que en cierto nivel ya pueden leer solos
un texto escrito.

Gomez (2008) “El desarrollo de la competencia lectora en los primeros grados de

primaria”. El articulo cientifico evidencia un estudio sobre los avances en la competencia lectora
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que obtuvieron los estudiantes de primer grado de la Escuela presidente de México durante los
afios 2004-2005-2006 ya que en el afio 2002 este pais se encontraba segun las pruebas PISA
entre los lugares mas bajos en la Competencia Lectora en comparacion con los 43 paises
evaluados.

Su proposito principal consistio en generar informacion acerca del desarrollo de las
competencias lectoras en estos grados en un entorno de marginacion econémica y limitaciones
culturales con la intencién de disefiar intervenciones educativas mas eficaces y el uso apropiado
de los recursos con que cuenta la institucion escolar.

Se enfatiza en la correlacion existente entre la fluidez lectora y la comprension; ya que, si
se desea que los estudiantes comprendan el mensaje de los textos es necesario contribuir a que su
decodificacion se automatice de tal manera que no signifique esfuerzo y que, por lo tanto, todos
los recursos cognitivos estén al servicio de la comprension.

La importancia que arroja este estudio a este proyecto es el reconocimiento de que las
bases cognitivas dese los primeros grados de escolaridad se reflejaran en los préximos grados y
por ende en los resultados de las evaluaciones internas y externas. También, a no desconocer que
es necesario un buen proceso de aula para la adquisicion del cédigo escrito al igual que la
comprension textual cuando se trata de estrategias de apropiacion, y disfrute de la lectura de
textos escritos.

En el &mbito nacional se destacan trabajos como el de Mineducacion La educacion es de
todos (2020) “Foro Educativo Nacional-Sala 2. Conversatorio 8: Desarrollo profesional docente
y el desarrollo de aprendizajes de calidad”.

Este panel fue moderado por Javier Bermudez Aponte, Decano de la Facultad de

Educacion de la Universidad de La Sabana y desarrollado en funcion de seis interrogantes:
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¢Como las facultades de educacion han venido transformando los curriculos para promover los
aprendizajes significativos en el aula?; ;Como impacta la formacion continua de docentes en la
construccién de aprendizajes significativos en el aula?; ; Como integrar las necesidades de los
contextos a una formacion inicial de docentes?; ;Como desde la préctica los docentes y
directivos deben fortalecer sus capacidades para investigar?; ¢En el desarrollo profesional de
docentes y directivos como la formacion continua debe contemplar los desafios actuales del
pais?; ¢Cuales son los desafios en la formacion continua de los docentes que identificas desde la
experiencia de acompariamiento en el Programa Todos a Aprender (PTA)?.

Resulta claro para el desarrollo de esta investigacion el aporte de la doctora Luisa Gomez
Guzman presidenta de la Asociacion Compartir al Maestro quién respondié la segunda cuestion
en referencia a cbmo impacta la formacion continua de docentes en la construccién de
aprendizajes significativos en el aula, sobre lo cual, manifiesta la panelista que ha habido una
discusion muy grande ultimamente especialmente porque, no se ha visto esa conexién entre lo
que se ensefia, y los cambios en los aprendizajes de los estudiantes. Por consiguiente, se requiere
un verdadero cambio en la practica docente para que los estudiantes puedan aprender lo que se
espera que aprendan.

Gdmez habla de la poca investigacidn que hay en Colombia sobre la calidad de los
programas de formacion continua; a su vez, resalta la buena labor de los docentes PTA. Piensa
que la calidad de estos programas radica en capacitar a los docentes en estrategias que den cuenta
de la realidad de los contextos de los estudiantes y de lo que los motiva para que haya una
conexion efectiva entre el profesor y el alumno. Finalizo su intervencion con la invitacion a la

reflexion pedagdgica constante para poder avanzar en los procesos de aula.
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Sanchez y Gonzalez (2019) “Reflexion pedagdgica en el proceso de transformacion de la
ensefianza de la lectura. Este articulo cientifico recoge las reflexiones de una docente de primera
infancia de un colegio de Bogota-Colombia a partir del desarrollo de la investigacion titulada:
“La lectura como facilitadora en el reconocimiento y expresion de las emociones de los nifios de
Jardin”.

Se trat6 de una investigacion accion de enfoque cualitativo, abriendo paso a la
descripcion de la transformacién gradual de las practicas de ensefianza de la docente
investigadora en relacion con la situacion que se presenta en los procesos de alfabetizacién de los
nifios a traves de la lectura y la importancia que ejercen las emociones. Como resultado se
pudieron evidenciar cambios significativos en la planeacién debido a la reflexién continta de la
docente y de la apropiacion de las necesidades de los estudiantes.

En estas reflexiones, la docente logra comprender el concepto de alfabetizacion desde
una préactica en el aula creadora de espacios de interaccion entre la oralidad, lectura y escritura
pasando de ser un proceso meramente de decodificacion a un proceso de construccién de
significados y expresion de pensamientos y emociones que conlleva a una comunicacion.

De igual forma hay que reconocer que los estudiantes no tenian tales dificultades de
aprendizaje sino, que el problema se centraba en la ensefianza; por lo que fue apremiante un
cambio en cuanto a la planeacion rigurosa y al quehacer pedagdgico atendiendo a las necesidades
de los estudiantes y al curriculo.

Por lo anteriormente expuesto, se reconoce el aporte hacia esta investigacion en cuanto la
problematica se centra en que el proceso de alfabetizacion inicial por parte de los docentes del
grado Primero debe ser comprendido como una praxis para la formacion en Competencias

Comunicativas Lectoras; es decir, mas alla de considerar que leer es repetir el codigo escrito.
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Arteaga, Coldn, Hoyos y Suarez (2018) “Mi cuento es leer y escribir: una estrategia
didactica para la ensefanza de la lectoescritura en estudiantes de grado primero”,

Este proyecto de investigacion avalado por la Universidad Santo Tomas se desarrollo en
la Institucion Educativa Liceo La Pradera de la ciudad de Monteria — Colombia con el objeto de
explorar los efectos de la utilizacion del cuento, como herramienta didactica para fortalecer la
ensefianza de la lectoescritura en estudiantes de grado

La metodologia aplicada de fundamentd en el paradigma cualitativo, el tipo de
investigacidn accion e instrumentos de recoleccion de informacion basados en la observacion
participante y revision documental, que posteriormente se consolidd en matrices de analisis.

Los resultados de la estrategia didactica “Mi cuento es leer y escribir” apuntaron al
fortalecimiento del proceso ensefianza - aprendizaje de la lectoescritura y a la reflexion de dicho
proceso sobre la importancia de prestar mayor atencion a las particularidades de los estudiantes
que a la adopcién de un método especifico. Asi mismo, se evidencié que la motivacion avivada
por los docentes en sus alumnos suscitd la participacion de los padres de familia durante la
intervencion.

La estrategia planteada anteriormente es un punto a favor frente a la responsabilidad
académica y social que tienen los docentes de primer grado de la Institucion Educativa San José
de Comprender el proceso de alfabetizacion de los estudiantes en el contexto de una praxis para
la formacion en Competencias Comunicativas Lectoras.

Ternent de Samper (2017) “Ensefar Lenguas para la comprension”. Este estudio se
focalizé en demostrar que el Proyecto Zero 2016 (EpC) desarrollado por investigadores de la

Escuela de Posgrados en educacion de la Universidad de Harvard, es pertinente para la
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ensefianza del Lenguaje debido a que este, se fundamenta en la comprensién en lugar del
aprendizaje mecanico.

Sustentan que, las orientaciones en cuanto a la ensefianza de lengua han ido
evolucionando hacia miradas mas constructivistas en las que los estudiantes exploran y provocan
sentido por medio de la apropiacién del conocimiento en escenarios colaborativos y relevantes
donde el docente asume el papel de facilitador de los aprendizajes. En este aspecto, se plantean
cuatro elementos que deben actuar globalmente alrededor de la ensefianza de la lengua dentro de
un enfoque constructivista: temas generativos, metas de comprension, desempefios de
comprension y valoracion continua.

Los temas generativos suponen llevar al aula contenidos llamativos para los estudiantes y
en lo posible, que estén relacionados con otras areas. Las metas de comprension es lo que se
propone lograr. Los desempefios, son las actividades que piden al estudiante ir mas alla de la
informacidn brindada para crear algo nuevo, al reformar, expandir, extrapolar de, aplicar, o
construir sobre lo que ya saben. Finalmente, la valoracion continua es el proceso que permite
conocer los avances e identificar las dificultades para poder retroalimentar. Evidentemente,
existen muchas formas de innovar para que la ensefianza de la lectura no sea un proceso
alfabético sino una préactica formadora en competencias lectoras.

En los antecedentes a nivel nacional por Gltimo se resalta el trabajo de Ballestas (2015)
“Relacion entre TIC y la adquisicion de habilidades de lectoescritura en alumnos de primer grado
de Bésica Primaria, Revista Investigacion y Desarrollo. En este articulo cientifico se muestran
los resultados de una investigacion cuyo objetivo fue comprender la relacion que hay entre las
TIC y la adquisicion de las habilidades de lectoescritura en alumnos de primer grado de Basica

Primaria. Para lo anterior, se disefi0 y aplicd una experiencia de aprendizaje basada en elementos
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tecnoldgicos con 22 nifios del grado Primero de una escuela en el municipio de Culcuta,
Colombia.

La investigacion se enmarco en el enfoque epistemoldgico fenomenoldgico-interpretativo
toda vez que se buscd la comprension, significacion y la accién como medios para el abordaje
del objeto de estudio. Asi mismo, se traté de una investigacion de orden cualitativo pues se buscé
interpretar y reflexionar sobre el problema de estudio en toda su extension, partiendo del mismo
para la formulacion de postulados generales que permitieran la explicacion de otros escenarios
analogos y en donde se utilizaran diversas técnicas e instrumentos para recolectar los datos y
analizar la informacion.

Para observar los avances, se hizo un diagndstico entre la poblacién escolar participante,
entrevistas a los docentes y grupos focales con algunos nifios y nifias que dieron pautas para el
disefio de la experiencia de aprendizaje lo que condujo al investigador a precisar cuatro
conclusiones sobre el estudio realizado: debilidades presentes en la comprensién de los docentes
en cuanto al proceso de lectoescritura; los nifios y las nifias son el producto de un contexto
sociocultural y no son sujetos sin representaciones; los nifios y las nifias muestran siempre una
necesidad de explorar el codigo linguistico para su aprehension pues requieren comunicarse con
sus pares; los elementos tecnolégicos son medios para la accion pedagogica, pero la utilidad de
los mismos depende de la mediacién que implementa el docente.

En concordancia con este proyecto se resalta la necesidad de que el profesorado ejerza un
papel profesional frente a la ensefianza de la lectura y se apropien de recursos tecnoldgicos para
optimizar sus practicas pedagogicas.

Un estudio muy interesante en el contexto local lo realizaron Cortés, Guerra, Mazo, y

Pardo, (2018) “La comunidad de préactica como estrategia didactica para el fortalecimiento del
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ejercicio docente en alfabetizacion inicial”, Valledupar, Universidad Santo Tomas. Esta tesis de
grado de Maestria en Didactica tuvo como propdésito el mejoramiento del ejercicio docente en
alfabetizacion inicial a partir de la creacion e implementacion de una comunidad de préctica en
cuatro instituciones educativas oficiales de Valledupar.

Los investigadores se enfocaron en lo cualitativo hermenéutico, empleando un disefio
metodoldgico basado en la Investigacién Accion con la aplicacion de aspectos procedimentales,
fases y ciclos investigativos, e instrumentos de recoleccion de informacion pertinentes, como
entrevistas, encuestas, observaciones y diarios de campo, a fin de obtener datos fiables que
condujeran a la resolucién de la problematica planteada.

Entre sus principales hallazgos, los docentes reconocen gue su conocimiento didactico
del contenido sobre la ensefianza de la lengua escrita no es el ideal; sin embargo, a través de
espacios efectivos de aprendizaje entre pares, autocritica y reflexion profunda, se pueden lograr
mejoras significativas en el ejercicio docente.

Los resultados concluyeron que pertenecer a una comunidad de practica de docentes
contribuye de manera favorable en el ejercicio de los profesores debido a que, promueve la
interaccion, el aprendizaje mutuo, la reflexion y la formacién continua como consecuencia,
practicas de aula conscientes, innovadoras y efectivas para lograr el aprendizaje formal de la
lengua.

A proposito de la problematica que convoca este proyecto de investigacion se reconoce
que las comunidades de practica son una excelente estrategia para la comprension del proceso de
alfabetizacion inicial como una praxis para la formacion en Competencias Comunicativas

Lectoras ya que permiten que los docentes reflexionen sobre sus procesos de aula, se apoyen y
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construyan conjuntamente productos que les ayuden a desarrollarse, a mejorar y a

profesionalizarse.

1.4.2 Estudios basados en la Poesia como Estrategia Didactica en los Procesos de Aula

Una investigacion que integra aspectos relevantes en este contexto teniendo en cuenta la
poesia como estrategia para la comprension textual apoyada en los entornos virtuales de
aprendizaje, la realiz6 Oyola (2013) “Estrategia didactica para el fomento de la lectura en nifios
de primero a tercero de Bésica Primaria de la Institucion Educativa Técnico Industrial Antonio
José Camacho, a través de la poesia afianzada en las TIC”; Maestria en Informatica Educativa
de la universidad Libre seccional Cali.

La autora centro su interés en desarrollar una estrategia didactica mediada para el
fomento de la lectura a través de la poesia. El problema que motivé a esta tesis radico en la
debilidad en el componente comunicativo lector de los estudiantes del grado tercero,
determinada en las Pruebas Saber del afio 2012. Por lo tanto, esta propuesta fue un medio para el
fomento de la lectura desde el grado primero. En cuanto a la metodologia, se apoyé en el
enfoque cualitativo, de tipo descriptivo. Se utilizo la encuesta como técnica para recolectar los
datos tanto de las causas del problema como de las préacticas de ensefianza en los grados objeto
de estudio.

La estrategia didactica en la que se soportd esta metodologia se denomin6 “Prisma” la
cual integro los componentes pedagogicos, curriculares y tecnoldgicos de forma transversal. Se
logré materializar esta creacién mediada por las TIC fundamentada a nivel metodolégico y
conceptual por las teorias del cognitivismo y el constructivismo, ademas de la dimension poética

del lenguaje.
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Un proyecto con una fundamentacion epistemoldgica, pedagdgica y didactica bien
cimentada. Se destaca la creatividad y originalidad de la autora considerando que, es la
productora literaria del recurso poético utilizado; asi mismo, el proceso didactico mediado en la
plataforma “Prisma” fue un recurso innovador que rompi6 los paradigmas de la educaciéon
tradicional.

Asi pues, con todo este cimulo de conocimientos expuestos anteriormente se determina
que las limitaciones pedagogicas de la alfabetizacion inicial se visualizan desde problemas
didacticos que fragmentan el curriculo institucional y recae sobre aprendizajes faltos de
significado y de contextualizacion en una sociedad globalizada regida actualmente por una
cultura abierta a las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién. No obstante, se pudo notar
a grandes rasgos las amplias posibilidades de que los docentes comprendan el verdadero sentido
de ensefiar e innoven sus practicas pedagogicas para lograr también una transformacion en los
aprendizajes.

1.5 Justificacion
“El profesorado debe tener una vision mas amplia de lo qué es alfabetizar para lograr avanzar en
la comprension del proceso lector y conducir a sus estudiantes a ser lectores competentes”

Isabel Solé

Este proyecto de investigacion es un aporte a la didactica del profesorado del grado
primero de la Institucion educativa San José del municipio de La Paz — Cesar y en consecuencia
a la formacion en la comprensién lectora en los estudiantes en proceso de alfabetizacion inicial.
La concepcion de alfabetizacion en este mundo globalizado ha adquirido también una visién
global en cuanto supone, mas que ensefiar a leer y escribir desde el conocimiento de las letras y

su representacion fonética, una didactica basada en un enfoque constructivista tal como se
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contempla en el PEI. De igual manera, surgen las pedagogias emergentes posibilitando una
vision mas amplia de la praxis pedagogica mediante los entornos virtuales de aprendizaje.

Pretender erradicar un modelo tradicional en un contexto socio cultural donde los padres
de familia manifiestan que aprendieron a leer y a escribir con las cartillas Nacho y Coquito seria
demasiada exigencia aun cuando, el contexto familiar y de aula sigue sujeto a pensamientos
arraigados a su historia, cultura y experiencia educativa. Se sabe que esta lucha no es del
momento sino de un recorrido por la historia, que ha puesto en manifiesto diversidad de enfoques
pedagdgicos que al final quedan en el papel porque la costumbre a lo méas conocido tiene un
invaluable peso e influencia en el pensamiento didactico y los procesos de aula frente a las
nuevas visiones y necesidades educativas.

Paralelamente, a fin de seguir los principios pedagdgicos del PEI, de integrar los
componentes curriculares, lograr las metas propuestas en el Plan de Mejoramiento Institucional,
alcanzar los objetivos de aprendizaje, aproximarse a la significacion integral de alfabetizacion y
dinamizar el proceso de ensefianza — aprendizaje a través de la incorporacion de las TIC como
medio de informacion y conocimiento es factible favorecer los procesos de alfabetizacion inicial
en el marco del disefio e implementacidn de estrategias basadas en la lectura y comprension de
poemas didacticos.

Desde esta perspectiva, la estrategia centrada en la poesia didactica permite aportar
creatividad y recursividad en la forma de alfabetizar. Presentar el tema o el contenido a través de
una aventura, historia, situacién o adivinanza ilustrada y estructurada en versos con rima
propendera a dinamizar los procesos de aula y a desarrollar en los estudiantes competencias
emocionales, cognitivas y especificas del area de lenguaje como lo es, la comprensidon textual.

Segun Cordero (s.f.) la poesia didactica se emplea con un sinnimero de propdsitos: desde el
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adiestramiento de la memoria y el aprendizaje del entorno hasta el uso del juego musical como
ruta exploratoria. La poesia cala intensamente en la inteligencia emocional de los nifios
facilitandoles su aprendizaje.

En este orden de ideas, la poesia didactica se plantea como la estrategia de ensefianza
mientras que las TIC se proponen como medio Yy recurso innovador, facilitador y emergente ante
la pandemia Covid 19. Ahora bien, el método o modelo global permite segun De Mello & Elsa
(2017) “Unir la significacion a la ensefianza de la lectura” (pp. 28) y el enfoque constructivista
denota una ensefianza que tiene en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes, el
aprendizaje basado en competencias, en la autonomia, la flexibilidad y la evaluacién formativa.

Por otra parte, siguiendo con los fundamentos pedagdgicos del PEI y el caracter
interdisciplinario del curriculo, esta propuesta también se despliega a la integracion de
conocimientos de otras areas lo cual se vera reflejado en las actividades secuenciales.

A través de esta intervencion pedagdgica, los docentes seran los agentes de su propia
transformacion pedagdgica, reflejada en la optimizacion del aprendizaje de sus estudiantes, el
cual segun Solé (2012) “Puede empezar a construirse muy pronto, a través de la participacion de
los nifios en practicas cotidianas, vinculadas al uso funcional y al disfrute de la lectura” (p. 49).

Para terminar, cabe aclarar que, aunque esta investigacion hace énfasis en la competencia
comunicativa lectora, la escritura es una actividad inherente a la alfabetizacion; por lo tanto, la
mayoria de las actividades requieren de procesos de escritura para lograr mejores resultados. En
cuanto a la evaluacion, su caracter formativo y sistémico permite la valoracion en todos los
momentos de secuencias didacticas y también abarca una fase particular para ejercerla en otro
tipo de préctica o dimensidn valorativa por medio de instrumentos como las rubricas de

autoevaluacion. Por lo tanto, no es un proceso aislado al logro del objetivo de este proyecto.
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Como puede inferirse, mas alla de las letras es formar en competencias comunicativas
lectoras, utilizar la escritura para optimizar el proceso y hacer uso pedagogico de los resultados

de la evaluacion; es decir, reflexionar, retroalimentar y mejorar.
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Capitulo 1. Marco Tedrico

Para fortalecer la practica docente en el marco del disefio e implementacion de estrategias
de lectura mediada a traves de poemas didacticos en el grado primero es preciso hacer un
abordaje de las consideraciones teoricas y aportes personales en los que se soporta este proyecto
de investigacion. Significa, un analisis y descripcion de diversas concepciones legales,
epistemolodgicas y pedagogicas de la alfabetizacion Inicial, del acto de leer para comprender, de
la poesia didactica como estrategia de comprensién e integracion curricular y de las pedagogias
emergentes y su fundamentacion en las TIC como proceso de autoformacion docente y recurso
de mediacion para un mayor alcance y efectividad de la propuesta de intervencion pedagogica.
2.1 La Competencia Comunicativa Lectora en el Sistema Educativo Colombiano

Con base en el documento de Estandares Béasicos de Competencias del Lenguaje, Formar
en Lenguaje: apertura de caminos para la interlocucion, Mineducacion (2006) una competencia
es la integracion de conocimientos y habilidades manifestadas a través de los desempefios 0
acciones de aprendizaje propuestas en cada area. Ademas, estan conectadas a unos componentes,
aprendizajes y evidencias, que son agentes referenciales para el disefio curricular y los procesos
de aula.

En este orden de ideas, los componentes, se refieren a las categorias conceptuales sobre
las cuales se realizan los desemperfios de cada area a través de situaciones problematizadoras y
acciones que se relacionan con el contexto de los estudiantes; los aprendizajes corresponden a los
conocimientos de los estudiantes sobre la base de qué procesos se espera que adquiera el
estudiante frente a las acciones pedagdgicas propuestas en una evaluacion, situacion o contexto
determinado; en cuanto a la evidencias, son los productos que pueden observarse y verificarse

para verificar los desempefios o acciones a los que se refieren los aprendizajes.
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En lo relativo al &rea de Lenguaje, para el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), no
en sentido de la Matriz de Referencia que es, el instrumento que presenta los aprendizajes que
evalla el ICFES en cada competencia segun lo referido anteriormente sino, en la
fundamentacion sobre la significacion cognitiva y sociocultural de la formacion en la
Competencia Comunicativa Lectora se prevé que, la actividad escolar se debe apropiar no
solamente las caracteristicas formales de la lengua castellana como tradicionalmente ha sido
abordada sino, sus particularidades como sistema simbdlico; por lo tanto, esta competencia en la
educacion colombiana debe fundamentarse en las pedagogias de la lengua castellana, de la
literatura y de los sistemas simbolicos.

Lo expuesto sugiere considerar una la pedagogia de la Lengua Castellana focalizada en el
desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes, sobre la base de que, sean capaces
de identificar el contexto de comunicacidn en el que se encuentran y, en consecuencia, saber
cuando hablar, sobre qué, de qué manera hacerlo, como reconocer las intenciones que subyacen a
todo discurso, como hacer evidentes los aspectos conflictivos de la comunicacion, en fin, como
actuar sobre el mundo e interactuar con los demas a partir de la lengua y, desde luego, del
lenguaje.

Se trata de enriquecer su desempefio social mediante el empleo de la lengua castellana en
los diferentes contextos en que ellos lo requieran. Segun lo dicho, se propende por un trabajo en
lengua castellana que mantenga el proposito de superar los enfoques reduccionistas de corte
estructural, normativo y formalista que restringen el desarrollo de competencias de los
estudiantes, e impulsar asi un enfoque que siga propiciando la potenciacién de maltiples formas

de comprension y de produccion discursivas.
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En cuanto al campo gramatical, que tiene su relevancia en la ensefianza del castellano en
Colombia; no se debe dejar a un lado. se trata de estudiar la lengua desde una perspectiva
discursiva y llevar a cabo un acercamiento a los fendmenos gramaticales en que se hacen
evidentes las necesidades cognitivas del estudiante, el estudio de la gramatica desde las
exigencias que plantee la construccidn de discurso y los aportes que la gramatica ofrece para la
concrecion de los procesos de significacion y de comunicacion.

Por su parte, la pedagogia de la literatura obedece a la necesidad de consolidar una
tradicion lectora en los estudiantes a través de la generacion de procesos sistematicos que aporten
al desarrollo del gusto por la lectura, es decir, al placer de leer poemas, novelas, cuentos y otros
productos de la creacion literaria que llenen de significado su experiencia vital y les permitan
enriquecer su dimensién humana, su vision de mundo y su concepcidn social a través de la
expresion propia, potenciada por la estética del lenguaje.

El propdsito entonces radica en desarrollar en el estudiante, la capacidad de formular
juicios sustentados acerca de los textos, es decir, interpretarlos y valorarlos en su verdadera
dimensidn, asi como, convertir el goce literario en objeto de comunicacidn pedagdgica para
incidir en el desarrollo de competencias coherentes con lo estético, lo emocional, lo cultural, lo
ideoldgico, lo cognitivo y lo pragmatico.

En este sentido, se requiere abordar la obra literaria en la escuela, de tal manera que se
generen lectores criticos de su propia cultura, creativos y sensibles ante el lenguaje poético, con
un amplio conocimiento cultural y con la disposicion necesaria para disfrutar la ficcion literaria y
la libertad expresa de poder leer cuando y como se desee. De alli que se propenda por una

pedagogia de la literatura centrada basicamente en la apropiacion ldica, critica y creativa de la



o1

obra literaria por parte del estudiante; es decir, se espera que conozca el texto, lo lea, lo disfrute,
haga inferencias, predicciones, relaciones e interpretaciones.

Si bien el objetivo apunta al desarrollo de una tradicion lectora que aporte a la
comprension, interpretacion y disfrute del texto literario, también se debe estimular la capacidad
productiva de los estudiantes, es decir, estimular y propiciar la escritura con intencion literaria:
cuentos, sociodramas, poemas, ensayos, etc. De tal forma que puedan expresar sus formas
particulares de sentir, ver y recrear el mundo, a la vez que desarrollen su produccién escrita,
teniendo en cuenta que el texto literario aporta al mejoramiento de las capacidades expresivas,
imaginativas y cognitivas de los estudiantes.

Formar en lenguaje implica avanzar también en el conocimiento de otros sistemas
simbdlicos que le permitan al individuo expresar sus ideas, deseos y sentimientos e interactuar
con los otros seres de su entorno. Esto quiere decir que se hace necesario trabajar en la
comprension y produccion de los distintos aspectos no verbales: proxémicos, o manejo del
espacio con intenciones significativas; kinésicos, o lenguaje corporal; prosodicos, o significados
generados por el uso de entonaciones, pausas, ritmos, etc. Estos aspectos se deben abordar puesto
que se emplean y forman parte de las representaciones y procesos comunicativos.

Asi, pues, se busca desarrollar y potenciar la competencia simbolica de los y las
estudiantes, con el fin de que reconozcan las caracteristicas y los usos de los sistemas no verbales
y el papel que estos juegan en los procesos lingtisticos, ya sean de representacion conceptual o
de interaccion, y su incidencia en los procesos de organizacién social, cultural e ideoldgica.
2.1.1 Alfabetizacion Inicial y Competencia Lectora

El concepto de alfabetizacion Inicial en un contexto lingistico se refiere al aprendizaje

de una lengua escrita que implica el desarrollo de procesos cognitivos de la lectura y la escritura
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y de practicas culturales muy especificas las cuales requieren ensefianza sistematica. Dentro de
es0s procesos cognitivos de la lectura se enfatiza la importancia de que la alfabetizacion inicial
vaya mas alla de las letras; es decir, algo mas que su representacion fonética, es desarrollar
habilidades de analisis textual para el logro de objetivos personales y socioculturales.

La formacion en Competencias Comunicativas Lectoras no deberia ser una actividad
aislada del proceso de alfabetizacion inicial en infantes de 5 a 6 afios; de hecho, Benveniste
(2002) plantea que:

Existe una gran diferencia entre la notacion de una lengua en sentido técnico y escribir

una lengua. Si se toma la lengua como un codigo la escritura se convierte en “un simple

instrumento desprovisto de existencia autbnoma y encargado exclusivamente de hacer

una transposicion de la lengua sin ejercer ninguna influencia sobre ella (p.15).

De este modo, la alfabetizacion mas que ensefiar a leer y a escribir en modo de
representacion fonética de las grafias es crear conciencia sobre lo que dice el texto y para qué lo
dice atendiendo a diversas formas de su funcionalidad en relacion con el entorno sociocultural
del estudiante.

En los planteamientos de Teberosky (2003) la alfabetizacion inicial se desarrolla desde
tres perspectivas que se conocen como cognitiva, constructivista y socio constructivista. La
perspectiva cognitiva se basa en el procesamiento fonoldgico y el reconocimiento de las
palabras, mientras que en la constructivista se estudia la escritura desde el punto de vista del nifio
que aprende, como construye su conocimiento en el dominio del lenguaje escrito; a su vez,
desde la perspectiva socio constructivista el aprendizaje tiene una base de interaccion social
donde el adulto asume la funcién de agente mediador entre el texto y el nifio, que todavia no es

lector ni escritor autonomo (pp. 43-44).
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A razon de entender el sentido de la alfabetizacion inicial mas alla de las letras, como se
viene planteando en esta investigacion, es asumirlo segun lo expuesto anteriormente dentro de lo
socio constructivista. En consecuencia, no se trata de un ejercicio académico neutral sino, que
mantiene profundas relaciones con el proceso de distribucién social del conocimiento y con la
implementacion de politicas para la Educacion Basica, ya que aprender a leer y a escribir no es
un aprendizaje natural sino que depende de las instituciones que asumen su ensefianza; en este
sentido, se insiste en focalizar el importante papel de la ensefianza en este proceso y la funcion
pedagdgica de la oralidad como impulsadora del desarrollo de la misma.

Debido a que la alfabetizacion inicial es una compromiso pedagdgico trascendental
asumido por la escuela, ensefiar a leer y a escribir exige un disefio curricular que contenga
decisiones explicitas en relacidn con los objetivos de aprendizaje, la concepcion del lenguaje, de
los procesos y préacticas de lectura y escritura; el papel de la oralidad y de la literatura; los
procesos de aprender y ensefiar y los contextos implicados; la atencion a la diversidad; la
articulacion entre los niveles y afios; las estrategias metodoldgicas para el logro de los
aprendizajes; la seleccion de libros, textos y recursos; la organizacion pedagogica de tiempos y
espacios; los procesos de evaluacion, seguimiento, acreditacién y promocion, entre otras
cuestiones.

Si la alfabetizacidn inicial se concibe como proceso, este conjunto de decisiones debe
tornarse institucionalmente desde un enfoque que mantenga articulacion y coherencia entre los
espacios curriculares, el contexto sociocultural, las politicas estatales y los planes de
mejoramiento. Para resolver algunas de estas cuestiones, en la etapa de alfabetizacion inicial
histdricamente se ha recurrido a propuestas metodolédgicas. Cada propuesta sostiene determinada

concepcidn sobre el sujeto del aprendizaje, el objeto de conocimiento, la ensefianza, el rol de la
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lengua oral, asi como las unidades de lectura y escritura que se plantean para el comienzo del

proceso.

2.1.2 Laformacion en Competencias Lectoras en Primera Infancia

El andlisis que ha involucrado aspectos de orden cognitivo, pragmatico, emocional,
cultural e ideoldgico abordados por Mineducacién (2006) desde las pedagogias de la Lengua
Castellana, de la Literatura y de otros Sistemas Simbolicos permiten determinar desde un
enfoque holistico los mecanismos de formacion en Competencias Comunicativas Lectoras en el
proceso de alfabetizacion inicial de los estudiantes de primer grado.

En primer lugar, ya se habia dicho que una pedagogia de la lengua Castellana implica
enriquecer el desempefio social de los estudiantes mediante el empleo de la lengua castellana en
los diferentes contextos en que ellos lo requieran. Por consiguiente, la alfabetizacion inicial
desde el método global debe ser un proceso interactivo entre el entorno sociocultural de los
infantes y los aprendizajes estipulados en las diferentes areas del conocimiento para este grado
de escolaridad, considerando que, se puede ensefiar Lengua Castellana también a partir de las
matematicas, las Ciencias sociales, naturales y ambientales, los valores, el arte y la tecnologia y
la recreacion. Debido a que prevalece la significacion, este proceso se mira desde lo
transdisciplinario y la integracion cultural. De igual manera, alfabetizar no solamente es ensefiar
Lenguaje sino, todas las areas del Plan de Estudio.

En un segundo lugar, la pedagogia de la Literatura es un proceso de aula crucial en esta
investigacion. De hecho, la poesia didactica inmersa en la ensefianza de la lectura en
alfabetizacion inicial es una estrategia prevista para cuando los educandos adn no han aprendido
del todo a leer. Promueve la interaccion entre el docente y estudiante a través de rimas que

recrean aventuras de las letras. En este proceso el profesorado usara la oralidad de forma directa
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o0 a traves las TIC para interactuar con sus estudiantes mediante actividades de lectura, recitacion,
y comprension literal en sus componentes semantico, pragmatico y sintactico, siendo el
semantico el de mayor relevancia en esta etapa.

Finalmente, la pedagogia de otros Sistemas Simbolicos en la formacién de la
Competencia Comunicativa Lectora en Primera Infancia juega un papel fundamental en la
comprension textual y por ende en la significacion de la alfabetizacion inicial. Durante la etapa
de lectura oral antes de saber leer, el docente debe comunicar el texto no solo verbalmente; su
lenguaje corporal influye en la motivacion y comprension por parte de los infantes. Igualmente,
las lecturas llevadas al aula ya sea a través de medios tecnoldgicos o por oralidad, deben estar
dotadas de imagenes que generen un impacto visual agradable en los nifios y como resultado una
verdadera significacion y conexion entre el estudiante como sujeto del aprendizaje, el docente
como mediador y el texto como recurso didactico.

2.2 La Alfabetizacion Inicial en el Marco de Metodologias Tradicionales y Globales

La historia de la alfabetizacidén permite recorrer un camino que avanza desde métodos
que proponen comenzar la ensefianza de la lectura por unidades sin significado (letras, fonemas,
silabas), hasta los métodos que proponen unidades iniciales como la palabra, la frase y el texto;
es decir, unidades significativas plenas. En el siglo XIX, la ensefianza estaba centrada en la
superacion de métodos basados en el deletreo y los silabarios a partir de los cuales se recalcé la
expresion: “La letra con sangre entra”.

Alisedo et al., (2004) manifiesta:

Durante mucho tiempo la alfabetizacion inicial se redujo a operar con unidades no

significativas: letras, silabas. Luego incorpord la palabra, entendida como soporte de

contrastes fénico-graficos.
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Finalmente se incorporo la frase global y luego el texto, y se defendid la idea de que
el alfabetizado debe trabajar con portadores de texto en contextos pertinentes para
comprender mejor la funcion de la lengua escrita (p. 37).

El enfoque tradicional ha abordado la ensefianza y el aprendizaje de la lengua bajo una
vision mecanicista conductista, donde la alfabetizacion inicial es un proceso de codificacion en
oposicion al método global, que tiene sus raices en el constructivismo donde se mira la
ensefianza/aprendizaje de la lectoescritura como un sistema de significacion interna en
interaccion con su entorno sociocultural.

En el siglo XX, el escenario metodoldgico parece dominado por una marcada
preocupacion por el papel de la comprension y la significacion como puerta de entrada al
aprendizaje del sistema alfabético. Las discusiones metodoldgicas se han concentrado en torno al
grado de intervencion que debe tener el maestro en ese aprendizaje. Monsalva et al., (2014)
sostiene que, la alfabetizacion inicial enfocada en lo tradicional es un proceso reducido al manejo
de una técnica cuya progresion consiste primero, en comprender la mecanica del paso de lo
gréafico a lo sonoro; segundo, la comprensién del texto que se ha descifrado y, por Gltimo, dar
una entonacion adecuada al texto leido (p. 133).

Lo tradicional, segiin De Mello & Elsa (2017) corresponde a los métodos sintéticos:
alfabético, de la letra a la palabra; silabico, lectura de varias series de silabas; y fonético, del
sonido de las vocales y consonantes a la palabra (pp. 27-28). Como contrapartida, aportan los
métodos analiticos: Global, unir la significacion a la ensefianza de la lectura; y el método de la
palabra generadora donde, el docente lee una palabra ilustrada, los nifios la dividen en silabas

gue a su vez se utilizan para construir nuevas palabras.
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Paralelamente a este proyecto de investigacion para el logro de los objetivos propuestos,
la propuesta de intervencion pedagogica se fundamente en el método global.
2.3 Leer para Comprender, Disfrutar y Aprender

El concepto de lectura ha evolucionado. Tradicionalmente se atribuia el acto de leer como
un proceso lingistico y cognitivo. Leer es mas que una correspondencia entre las letras y el
sonido; no se trata de decodificar, ni de reproducir un texto, ni de trasladar el material escrito al
lenguaje oral. Leer es una actividad mucho méas amplia que implica procesos de analisis, de
disfrute de la lectura, de interpretacion e interaccion entre el lector, el texto y el contexto, por lo
que se refiere a una actividad que se define desde diversos enfogues, unos con mas atencion en
este siglo. A continuacion, la mirada de diferentes autores.

2.3.1 (Quées Leer?

Desde un enfoque sociocultural Cassany (2006) sefiala que leer no es solo un proceso
psicobioldgico realizado con unidades linglisticas y capacidades mentales; es una actividad
cultural insertada en una comunidad particular que posee una historia, una tradicion, unos
habitos y unas practicas comunicativas especiales. Aprender a leer requiere conocer estas
particularidades, propias de cada comunidad.

Distingue tres planos dentro de la comprensidn de los textos, un plano de las lineas, que se
refiere a la comprension literal del texto; otro plano que llama entre lineas, el cual, tiene que ver
con la comprension de lo que esta implicito en los textos y, el tercer plano, detras de las lineas,
que permite comprender un texto a partir de poder evidenciar cuél es la ideologia que subyace,
descubrir el propdsito del autor, las razones que lo motivaron a escribir ese discurso, su

interrelacién con otros discursos y, como lector, qué postura se asume frente a ese texto, si se
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estd de acuerdo o no y las razones para ello, entre otros aspectos. Este Gltimo tipo de
comprension es lo que él llama literacidad critica (pp. 98-99).

Dentro de este marco de los planos de lectura, la formacion en Competencias
Comunicativas Lectoras en primer grado para efectos de este estudio se soporta en gran parte en
el plano de entre lineas; es decir, en la comprension literal del texto.

Para Solé (1992, desde una perspectiva interactiva leer es “El proceso de comprension del
lenguaje escrito mediante la intervencidn del texto, su forma y su contenido, asi como el lector,
sus expectativas y sus conocimientos previos” (p. 18).

Colomer y Camps (2000) sostienen que leer, mas que un simple acto mecanico de
descifrado de signos graficos es por encima de todo un acto de razonamiento, ya que de lo que se
trata es de saber guiar una serie de razonamientos hacia la construccion de una interpretacion del
mensaje escrito a partir de la informacidn que proporcionen el texto y los conocimientos del
lector.

Retornando al enfoque sociocultural de la lectura Teberosky (2015) plantea:

Gran parte de los significados culturales estan en los textos escritos, por tanto, para

acceder a ellos es necesario leer para aprenderlos.

Si colocamos primero los significados culturales con contenidos interesantes y
atractivos para los nifios, evitariamos la creencia de que se trata de aprendizajes
instrumentales libres de cualquier carga cultural. Atribuir igual disposicion natural para
los aprendizajes culturales es mantener esas diferencias entre aprender a leer y leer para
aprender (p. 131).

El anélisis del concepto de lectura procedente de la postura interactiva de Solé, Colomer

y Camps, y a su vez, del enfoque sociocultural de Cassany y Teberosky permiten definir el acto



59

de leer como comprender el texto escrito para para distribuir socialmente los conocimientos
adquiridos a partir de éste. En dicho acto, juega un papel esencial la ensefianza de la lectura
como proceso institucional y curricular que requiere una planificacion cuidadosa necesaria para

garantizar un buen aprendizaje.

2.3.2 La Poesia Didactica como Estrategia de Lectura

En el transcurso de este analisis tedrico sobre alfabetizacion inicial y comprension
lectora, es evidente el firme proposito de determinar los mecanismos de formacidon en dicha
competencia en estudiantes de primer grado. Estos infantes ingresar a este grado con edades
entren 5y 6 afios con apenas nociones de identificacion y representacion fonética de algunas
letras, silabas y palabras producto del método tradicional silabico aplicado para la ensefianza de
la lectura.

En este sentido, partiendo de la evolucion del concepto de lectura y la discusion que
plantea Teberosky (2015) sobre el aprender a leer y leer para aprender, se puede decir que estos
infantes aprenden a leer en funcion de la representacion fonética del texto escrito. No se ensefia a
leer para aprender; es decir, en un método global no se une la significacion a la didactica de la
lectura.

Desde lo planteado en el método global de alfabetizacion inicial, para efectos de este
estudio, se viene resaltando la poesia didactica como estrategia de ensefianza de la lectura.

¢Por qué se habla de poesia 0 poema didactico? La poesia didactica es un subgénero de
uno de los géneros literarios considerados nuevos en relacion con el narrativo, el lirico y el
dramaético que son los tres mas antiguos y conocidos. Este cuarto género literario es el didactico,

cuyas obras estan destinados a la ensefianza — aprendizaje en la escuela. A parte de la poesia
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didactica también se distingue el ensayo, la epistola, la oratoria, la cronica, la novela didactica,
entre otros.

La poesia didactica es la exposicion poética de los contenidos curriculares y lleva consigo
la finalidad docente. Su estructura la conforman la estrofa, el verso y la rima; sin embargo, el
interés estético y de belleza que caracteriza a la lirica es secundario en la didactica. Se trata de
una serie de rimas donde se recrean aventuras de las letras.

La poesia didactica que se propone en este proyecto trata de las letras del conocimiento
gréafico, fonético y semantico de las letras del alfabeto en diversos escenarios pertinentes para
integrar el contenido a otras areas del conocimiento. La poesia didactica en este contexto
prevalece ante cualquier otro subgénero literario o de su mismo género porque la forma como se
presenta es de facil comprension para la poblacién infantil.

Segun Ramos (2008) las rimas son un elemento fundamental en el proceso de la
conciencia fonologica. Ayudan a los nifios a aprender como los sonidos se combinan para formar
palabras y frases y comienzan a entender el ritmo y la inflexion de la lengua. Las estructuras
ritmicas ofrecen al nifio distintas sensaciones frente a la palabra; poseen elementos atractivos
para ellos como el ritmo y la sonoridad. De una forma ludica los anima a introducirse
inconscientemente al mundo de la lectura, mejora su lenguaje tanto expresivo como comprensivo
y beneficia la habilidad para recordar

En este proceso el profesorado usaréa la oralidad de forma directa o a través las TIC para
interactuar con sus estudiantes mediante actividades de lectura, recitacion, y comprension en sus
componentes semantico, pragmatico y sintactico, siendo el semantico el de mayor relevancia en

esta etapa.
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2.3.3 LaFuncion de las TIC en La Ensefianza de la Lectura

A pesar de que la escuela no ha avanzado significativamente en la implementacion de las
TIC al ritmo de la Sociedad de la Informacion y del conocimiento, esta investigacion accion
obliga a su utilizacion como elementos mediaticos de la ensefianza — aprendizaje. “Sociedad de
la informacion y sociedad del conocimiento en el campo educativo se refieren al uso de
dispositivos digitales para facilitar el aprendizaje y consolidar un modelo integral de educacion
que cumpla con los objetivos tecno-pedagogicos de la actualidad” (Pérez et al., 2018). El uso de
las Tecnologias de la Informacidn y la Comunicacion en la ensefianza de la lectura le aportan al
proceso motivacion, inmediatez, flexibilidad y creatividad.

En cuanto a la motivacion, es necesario proveerle al estudiante de aquello que le interese
le facilite su entorno social; Asi, la ensefianza para él se convertira en un evento que va a activar,
dirigir y mantener su conducta hacia el logro de las metas de aprendizaje propuestas. Los nifios
de esta época nacieron en medio de la tecnologia; su uso se les facilita y si el contenido que se
les presente es de calidad, despertaran su interés por aprender.

La inmediatez es la eficacia y eficiencia en el tiempo y en el espacio en que se puede
acceder a la informacion y construir conocimiento por medio de las TIC. En estos tiempos de
pandemia, es indispensable y fundamental la ensefianza mediada. Sin embargo, lastimosamente
no toda la poblacidon estudiantil tiene acceso tanto a los dispositivos tecnolégicos como al
internet para poder vivenciar la inmediatez que le aportan las TIC y la Web a los procesos
didacticos. La escuela también esta atrasada en este aspecto. Muchos docentes deben limitar su
creatividad tecnoldgica en el aula debido a esta carencia.

La flexibilidad tiene que ver con los tiempos, espacios del proceso. En estos momentos se

necesita mucho de esta caracteristica. Ya se habia dicho que la ensefianza en primaria se orienta
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via WhatsApp. Se trata de una red social de mensajeria, pero en estos momentos ha adquirido un
significado mas amplio en educacion debido a que funciona como plataforma de ensefianza
aprendizaje online (en linea) y offline (fuera de linea). Las TIC, posibilitan todo este tipo de
ensefianzas y aprendizajes sincronicos y asincrénicos por su capacidad de guardar informacion y
de utilizarla las veces que sea necesario.

Por ultimo, la creatividad para reinventar, innovar, transformar. EIl dispositivo unido al
entorno virtual y a las ideas del docente permiten una excelente propuesta de ensefianza y calidad
en los aprendizajes. En este aspecto juega un papel esencial, la capacitacion que se tenga en el
manejo de las TIC y su familiaridad con los ambientes virtuales de aprendizaje para poder crear
el contenido significativo. De la creatividad depende en gran medida lo que lo que Pérez et al.
(2018) denominan “la transaccidn tecnoldgica: de las tecnologias de la informacion a las
tecnologias del aprendizaje y del conocimiento (TIC a TAC)” (p. 12).

Usar las TIC méas que para informar e informarse; trasladar y transformar la informacién
en estrategias creativas de ensefianza aprendizaje de la lectura. Crear ambientes personales de
aprendizaje (pedagogias emergentes) en el uso didactico de las TIC y el traslado creativo del
pensamiento didactico a los Ambientes Virtuales de Aprendizaje (AVA). De este modo, la
escuela no haria parte de la sociedad de la informacién y el conocimiento; por el contrario, la
sociedad de la informacion y el conocimiento se construiria a partir de la escuela por ser la

misma escuela inherente de la cultura digital.
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2.3.3.1 Las Pedagogias Emergentes. Begofia (2015) sostiene que “Una de las
consecuencias mas importantes de la sociedad del conocimiento es la transformacion de los
espacios y lugares de aprendizaje” (p.58). Referente a este aporte, la escuela se ha visto obligada
por la pandemia mundial Covid 19 a salir de las paredes del aula de clases y reinventar sus
estrategias a partir de la educacion virtual.

Esta experiencia se viene adoptando desde principios del 2020 y con ello una serie de
cambios graduales que permitieron constatar por un lado la brecha digital que existe en las
escuelas publicas colombianas y en los hogares mas vulnerables a nivel socioeconémico. El otro
lado se centra en el papel del magisterio de la educacién basica y media y su desequilibrio digital
ante la inexperiencia en el uso de las TIC proporcionada por tres elementos debilitadores de las
practicas docentes y amenazantes para la transformacion, avance y educacién de calidad que se
requiere.

e Falta de dotacion de TIC en las escuelas por parte del Estado.

e Ausencia de capacitaciones a docentes en manejo y estrategias de aplicacion en las TIC.

e Desinterés de una parte del profesorado frente a su rol en la sociedad de la informacion y
del conocimiento.

Desde esta perspectiva, nacen las pedagogias emergentes. Adell y Castafieda (citado en
Begofia 2015) las definen como “El conjunto de enfoques e ideas que surgen alrededor del uso
de las TIC en educacion e intentan aprovechar su potencial comunicativo, informacional,

colaborativo, interactivo, creativo e innovador en el marco de una nueva cultura de aprendizaje”

(p. 64).
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Segtin Simmens (2010) “La conectividad permite que los individuos creen y distribuyan
sus propios materiales de identidad; el conocimiento cuando es digital puede ser combinado
facilmente con nuevo conocimiento” (p. 72).

No cabe duda de que a partir de los efectos en el proceso de ensefianza aprendizaje que
ha provocado la pandemia Covid 19 es necesario que surjan pedagogias emergentes; de hecho,
en este estudio acuden como medio para dinamizar la ensefianza de la lectura por medio de las
poesias didacticas y continuar transformando la praxis porque de regreso a la presencialidad
escolar no se puede retroceder en lo poco 0 mucho que se haya avanzado en el papel de la
escuela como parte de la sociedad de la informacién y la sociedad del conocimiento.

Continuando con el analisis de los planteamientos de Begofia (2015), el autor propone
tres espacios formativos que se desprenden de las pedagogias emergentes; estos son, el
aprendizaje sin costuras, la ubicuidad y los entornos personales de aprendizaje. El término
fisuras se refiere a los diferentes contextos del aprendizaje; lo ubicuo facilita la conexion a
internet en cualquier momento y lugar.

Estos dos, permiten sobre todo a los docentes crear espacios personales de aprendizaje
(PLE) por sus siglas en inglés “Personal Learnig Environment”. Para tratar de dar respuesta a las
necesidades e intereses de aprendizaje desde la representacion de los aprendices. Son las
posibilidades que brinda la Web para disponer de un conjunto de herramientas y recursos
gratuitos para compartir y aprender a través de ellos. Al hablar de disponer, quiere decir que los
docentes en su afan de mejorar sus practicas deben buscar estas posibilidades y autoformarse

para su uso en sus diversas funciones: comunicar, crear, buscar, organizar y publicar.
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Las herramientas para crear juegan un papel indispensable en la propuesta de accion
pedagdgica en torno a esta investigacion ya que permitira que la estrategia ensefianza de lectura
se lleve a cabo con éxito y se logren los objetivos propuestos.

Figura 4
Entorno Personal de Aprendizaje (PLE)

comunicar

Entorno Personal de Aprendizaje

Nota. La imagen muestra un ejemplo de PLE donde se ilustran las diversas herramientas de

Internet y sus funciones.
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2.3.3.2 Los Ambientes Virtuales de Aprendizaje (AVA). Puede parecer que los AVA
y los PLE sean lo mismo. En realidad, los ambientes virtuales de aprendizaje se convierten en
entornos personales de aprendizaje; el docente se capacita en su uso pedagogico y desarrolla sus
estrategias didacticas por medio de éstos para optimizar los aprendizajes de sus estudiantes. Al
respecto Delgado y Solano (2009) manifiestan que

Es importante aclarar que las estrategias didacticas por si solas no generan conocimiento

y la plataforma virtual por si sola no crea un espacio atractivo de aprendizaje, lo que hace

la diferencia es la presencia de un facilitador que medie las tematicas de un curso con

estrategias didacticas creativas y que use, eficientemente, las herramientas que ofrece la
plataforma. De esta forma, el docente generara un verdadero cambio en el aprendizaje

apoyado en entornos virtuales (p. 19).

Dentro de este marco, es necesario especificar qué son los ambientes virtuales de
aprendizaje.

En lo que concierne a los AVA, (Bello 2005, citado en Delgado et, al. 2009) los define
como “Aulas sin paredes: espacio social virtual, cuyo mejor exponente actual es la Internet, no es
presencial, sino representacional, no es proximal, sino distal, no es sincronico, sino
multicronico” (p. 2). Un ejemplo de ello es, las herramientas TIC para docentes entre las cuales,
se distinguen las herramientas de contenido y herramientas para la creacion de actividades.

2.3.3.2.1. Herramientas de Contenido. Entornos como Ted Ed, CK-12, Google
académico y EduClipper son utiles para alojar y compartir talleres imprimibles, videos
educativos, libros, articulos, imagenes y lecciones. Estas herramientas crean un banco de

contenido ilustrativo para la ensefianza-aprendizaje.


https://contenidos.colombiaaprende.edu.co/aprende-en-casa/caja-de-herramientas-tic
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2.3.3.2.2 Herramientas para crear actividades. En esta seccidn se encuentra Rayuela,
Andora y Storybird. Facilitan el disefio diversas actividades interactivas como crucigramas, sopa
de letras, lectura y resolucion de preguntas de comprension textual. Ademas, el docente las
puede crear para trabajarlas en cualquier momento de la clase ya sea el inicio, el desarrollo o el
cierre.
Estas herramientas son gratuitas. Aparte de las ya definidas también se encuentran para

los siguientes propositos:

e Herramientas para el trabajo colaborativo

e Herramientas para la comunicacién

e Herramientas para compartir archivos

e Herramientas de clase

e Herramientas para la creacion de mapas mentales

e Herramientas para gestion de bibliografias

e Herramientas para crear infografias

Continuando con el curso de este enriquecimiento tedrico conceptual, desde luego se

viene afirmando que para que haya una verdadera gestién del conocimiento son

indispensables las estrategias didacticas que emplee el docente. De la Torre (2005, citado en

Delgado et al., 2009), las define una estrategia didactica como “La técnica que se emplea

para manejar de la manera mas eficiente y sistemética el proceso ensefianza — aprendizaje”

(p. 4). En este punto, esta claro que las TIC solo son un medio de informacion y

comunicacion; mientras que las estrategias permitiran la construccion del conocimiento
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Figura 5
Entorno Virtual de Aprendizaje (AVA)
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Continuando con el tema de las estrategias didacticas, se puede afirmar que este conjunto
de técnicas sera clasificado de acuerdo con el contexto para las que estén previstas en los
procesos didacticos. Por ejemplo, en esta investigacion se manejaran para efectos del logro de los
objetivos propuestos varios tipos de estrategias, pero todas conduciran a fortalecer las practicas
docentes.

La estrategia alma mater de este proyecto es la poesia didactica, que, en adelante, para la
propuesta de accion se denominara “LetrAventura” ya que desde aqui se pretende ir “mas alla de
las letras; es decir, unir la significacion a la ensefianza de la lectura. A su vez, se pretende formar
en competencias lectoras mediante estrategias especificas para la comprension textual. La
oralidad, funciona como la estrategia comunicativa de interaccion entre el texto, el docente y el
estudiante. Se propone la lectura oral por parte del docente porque los infantes no han aprendido
del todo a leer.

Los ambientes virtuales de aprendizaje funcionaran como la estrategia mediéatica ente el
contenido, el profesor y el estudiante. Asi, el WhatsApp continuara siendo la estrategia inmediata
de informacion y los entornos de creacion de actividades son las estrategias de mediacién de
dichas actividades. Por altimo, la secuencia didactica funcionara como la estrategia de

orientacion instruccional para los docentes colaboradores de esta investigacion accion.

2.3.4 La Importancia de la Oralidad en la Ensefianza de la Lectura

En este proyecto la oralidad se plantea como la estrategia comunicativa de interaccion
entre el texto, el docente y el estudiante. Se propone la lectura oral por parte del docente porque
los infantes no han aprendido del todo a leer; de manera que, no es necesario que los nifios hayan

asimilado totalmente a la convencionalidad del cédigo escrito para comenzar a formar en la
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comprension textual “El acceso al codigo debe inscribirse siempre en contextos significativos
para el nifio” (Solé, 1992, p. 49).

En efecto, las poesias son estos contextos significativos. Estan escritas para recitarlas; lo
oral debe proporcionarles ritmo y musicalidad a las expresiones para que el estudiante se motive
primero a escuchar para comprender y realizar las actividades propuestas para su desarrollo
social, moral y cognitivo. “Cualquier forma de potencializar las habilidades lectoras es una
manera de potencializar la inteligencia y el pensamiento” (DE Zubiria, 1996, citado en Lopez y
Ospina 2018, p. 20).

Actualmente, la ensefianza de la lectura en los estudiantes del grado primero de la
Institucidén Educativa San José de la Paz — Cesar es carente de estas practicas de lectura. Las
actividades orales manifiestas por parte del docente se centran en la lectura repetitiva de las
letras del abecedario, silabas y palabras.

Con la educacién virtual se ha fortalecido como competencia comunicativa en los nifios y
como estrategia de heteroevaluacion (docente-estudiante); sin embargo, son carentes las
practicas de lectura de cualquier indole para la formacion en la comprensién lectora. Se espera
que este proceso sea efectivo ante la necesidad de unir la significacién a la ensefianza de la

lectura.

2.3.5 Estrategias de Comprension Textual

En funcién de la ensefianza de estrategias de aprendizaje de la comprension textual en
nifios de primer grado (4-6afos), de acuerdo con Gutiérrez y Salmerén (2012) “Las etapas de
desarrollo son importantes al contemplar este tipo de estrategias. Estas deben atender a un plan
temporal organizado y sistematico que respete las capacidades y necesidades de los escolares”

(p.190).
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Retomando las etapas de desarrollo cognitivo de Piaget (sensomotriz, preoperacional,
acciones concretas y operaciones formales) en (Significados, 2019) la etapa preoperacional que
inicia a los dos afios y culmina a los siete coincide con la iniciacién del mundo escolar y se
caracteriza por: a) El uso de simbolos, donde comienzan a comprender el lenguaje metaforico de
los cuentos infantiles aunque no existe una clara separacion entre lo real y lo fantasioso; b) El
uso del lenguaje y la imaginacion, donde hay una mayor riqueza del vocabulario y las oraciones
son mas largas y complejas. También pueden expresarse creativamente a través del uso de
colores, dibujos, etc. ¢) Pensamiento egocéntrico, no se ha desarrollado la empatia ni la
consciencia para comprender otras necesidades y otros puntos de vista. d) Pensamiento 16gico
poco desarrollado, las reacciones del nifio y la solucion de problemas no estan guiados por la
I6gica sino, por la imitacion.

Atendiendo a estos parametros Barton y Swayer (2003, citado en Gutiérrez et al. 2012),
proponen un conjunto de estrategias metacognitivas de comprension textual para este nivel
advirtiendo que su orden no corresponde a una secuencia estricta de aplicacion. En primera
instancia, estrategias de comprension literal tales como localizar detalles, secuenciar y comparar.
Las segundas son estrategias inferenciales conformadas por acciones como resumir, predecir,
dibujar conclusiones y conectar tematicas.

En igual parametro de citacion, Israel (2007) ofrece un conjunto de estrategias para la
Basica Primaria. En los primeros grados destacan de tres tipos: de planificacién, de monitoreo y
de evaluacion. En la fase de planificacion se encuentra la activacion de los conocimientos
previos y elaboracion de una idea general del texto; “las estrategias de monitoreo se refieren al
significado de las palabras y preguntas sobre el texto; por ultimo, las estrategias de evaluacion

corresponden a pensar como el autor y evaluar el texto” (p. 190).
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Para efectos de esta investigacion accion, y en concordancia con el desarrollo cognitivo
de los infantes se encontro similitud entre las estrategias establecidas por Barton y Swayer con
las que propone el Ministerio de educacion Nacional (MEN) a través de (Colombia aprende la
red del conocimiento, 2016) “Predice, visualiza, pregunta, conecta, identifica, infiere y evalaa”.
De este modo, estas siete estrategias se tendran en cuenta para la ensefianza de la comprension
lectora en alfabetizacion inicial-

Estas estrategias se constituyen en una guia para el logro de los objetivos de esta
investigacion, adaptables a los procesos de aula sobre la base de que toda actividad dirigida a los
estudiantes debe tener en cuenta tanto su proceso evolutivo de la mente, como el contexto

sociocultural de su desarrollo.
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Capitulo I11. Disefio Metodoldgico

En este capitulo se tiene como propdsito exponer y describir los criterios y
procedimientos adoptados para lograr fortalecer los procesos de aula por medio de metodologias
globales para unir la significacion a la alfabetizacion inicial. Para ello, se adopta el tipo de
investigacion cualitativa con enfoque hermenéutico y el método de investigacion accion. Las
razones por las cuales se considera que estos procedimientos son los pertinentes para abordar el
estudio de las practicas de lectura en el grado primero, se exponen a continuacion.

3.1 Tipoy Enfoque de Investigacion

El abordaje de esta investigacion desde lo cualitativo obedece fundamentalmente a sus
caracteristicas y finalidades. Debido a su naturaleza exploratoria, por medio de la observacion
participante del proceso de ensefianza de la lectura se busco comprender esta praxis analizando
su pertinencia curricular y proporcionando nuevas estrategias para darle una apropiada mirada a
la alfabetizacion inicial.

Para Tamayo y Tamayo (2009) “La investigacion cualitativa, al usar la induccion intenta
dar respuestas a la pregunta y objetivos del proyecto investigador” (p. 56). Desde este concepto,
su caracter inductivo, conllevo a la recoleccion de unos datos; si bien, en este estudio fue
necesario el analisis del componente pedagdgico del Proyecto Educativo Institucional, la
estructura curricular del area de lenguaje, los planes de mejoramiento, la matriz de referencia de
los resultados de la Gltima Prueba Saber 2017-2018. Todo esto, con el fin de hacer las
generalizaciones frente a la problematica para procurar el bienestar de la poblacion estudiada.

La investigacion de tipo cualitativa esta orientada al proceso; tal como lo afirma
McMillan y Schumacher (2005) “la investigacion cualitativa contribuye a la teoria, a la practica

educativa, a la elaboracion de planes y a la concienciacion social” (p.397). En este sentido, se
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busca el cambio, la transformacion de las practicas de aula intentando entender tanto a los
estudiantes como a los docentes dentro del marco de sus normas, valores y creencias adoptando
una postura holistica teniendo en cuenta sus experiencias y sus expectativas dentro y fuera del
aula de clase y adaptandose a la realidad estudiada, permitiendo la comunicacion, la descripcion,
el analisis y algo muy relevante que consiste en aportar un punto de partida para que otros
investigadores continten y fortalezcan este proceso.

En el transcurrir de este estudio se ha venido enfatizando en la necesidad de que los
docentes comprendan el proceso de alfabetizacion inicial como una practica mas alla de las
letras. Es decir, que la ensefianza de la lectura se aplique desde el método global para darle la
oportunidad a los infantes de construir significados aun antes de saber leer, de hecho, para
aprender a leer y a desarrollar competencias de interpretacion textual desde el componente
semantico.

Todo este analisis interpretativo surgio de la observacidn participante de los procesos de
ensefianza de la lectoescritura en el grado primero; de hecho, “la observacion encaminada al
diagnostico, a la planeacion, a la accion y evaluacion de praxis educativas se constituye en la
técnica tipica de la hermenéutica. “Todo investigador usa la hermenéutica consciente o
inconscientemente y en todo momento ya que, la dindmica mental humana es por su propia
naturaleza interpretativa; trata de observar algo y buscarle un significado” (Martinez Migueles,
2002, p. 177).

En este orden de ideas, aparte de los hechos observables a simple vista la hermenéutica
permite también registrar las relaciones que se dan entre los actores del &mbito educativo

estudiado usando las notas de campo, apoyado también de dispositivos tecnoldgicos que han
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permitido capturar las actividades de lectoescritura realizadas por los infantes las cuales
evidencian un proceso basico y rigido de ensefianza tradicional.

Lo mas importante del enfoque hermenéutico en esta investigacion radica en la
reconstruccion del significado de lo observado. Esto supone un cambio sistematico de los
procesos de aula. Aqui no se trata de dar la ultima palabra; antes por el contrario, se
proporcionara una propuesta de intervencion pedagdgica que pretende transformar la realidad a
partir de una practica holistica que conducira a la evaluacion permanente y reflexiva de las
estrategias didacticas para dar cuenta de unos resultados favorables o desfavorables pero que
serviran para realizar nuevos diagndsticos, planeaciones, intervenciones y reflexiones en
beneficio de la transformacidn positiva tanto del quehacer pedagogico, como de los aprendizajes
de los estudiantes.

3.2 Conceptualizacién de la Metodologia: Investigacién Accion

La investigacién accion se constituye en el método adecuado para este estudio debido a
que la ruta metodoldgica conlleva al disefio de una propuesta de intervencion pedagogica basada
en el disefio y aplicacion de la estrategia mediada llamada “LetrAventura” debidamente
orientada al grupo de colaboradores docentes por medio de una secuencia didactica.

De este modo, en el campo educativo, especificamente en lo referente a los procesos de
aula, el sentido de investigar se centra en la accion. En efecto, Elliot (2000) afirma que la
investigacion — accion se relaciona con los problemas practicos cotidianos y su propdésito
consiste en que los docentes profundicen la comprension (diagndstico) de su problema y adopten
una postura exploratoria. Algo muy interesante de este autor es que manifiesta que “La
comprension no determina la accion adecuada, aunque la accion adecuada deba fundarse en la

comprension” (p. 5). Por consiguiente, este proyecto favorece el ejercicio docente mediante la
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interaccion de estrategias con su grupo de estudiantes inclusive, reflexiones con los miembros de
su comunidad de tal manera que, la didactica de la lectura sea un proceso critico y ciclico
encaminado a la constante interpretacion de la realidad con acciones progresivas.

A proposito, Blandez (2010) sostiene que “La reflexion implica, en primer lugar, poner
en duda todo aquello que se hace, como un método sistematico de investigacion. Solo se puede
reflexionar si se tiene una actitud abierta y comprensiva ante la autocritica y la critica” (p. 57).
En consecuencia, la investigacion adopta un sentido cualitativo, hermenéutico, dotado de
comprension de la realidad del ejercicio docente sujeta al cambio mediante una solucion practica
e innovadora.

Para la autora en mencion, la Investigacion Accion es una experiencia satisfactoria para
los docentes porque se trabaja en esa linea y se anima a otros docentes a involucrarse en ella.
Esta dotada de aspectos que aparte de formar un profesorado reflexivo e investigativo,
contribuye al autoestima y motivacion profesional, asi como a la comunicacién asertiva de los
docentes.

Los cuatro elementos sobre los que se constituye una Investigacion Accion son la
planificacién, la actuacion, la observacion y la reflexion. Cada uno de ellos presenta un gran reto
para el profesorado. La planificacion exige buscar nuevas estrategias didacticas. Con la actuacion
se compromete a introducir cambios en la practica docente rompiendo con lo que
tradicionalmente venia haciendo. La observacion le ayuda a tomar conciencia de lo que ocurre
durante la accion, recogiendo datos y analizandolos y la reflexién es el elemento mas

significativo ya que, caracteriza todo el proceso (p.25).
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Figura 6

Elementos de la Investigacion Accién

*Blsqueda de
nuevas estrategias
didacticas

*Pensamiento Critico gue
guia nuevas decisiones

*|ntroduccion de
cambios en la
practica docente

#Conciencia de Ia accidn
en el aula. Recoleccion
y analisis de datos

Nota. Modelo basado en el planteamiento de Blandez (2010).

Resumiendo, lo planteado la Investigacion Accidn contribuye a que el profesorado
reflexione sobre su propia practica; ahora bien, este estudio es una reflexion ante los procesos de
alfabetizacion inicial de los nifios del grado primero de la Institucién Educativa San José del
municipio de la Paz — Cesar, de la cual, surge la necesidad de reinvencion de dichos procesos
mediante estrategias de ensefianza global de la lectura para darle significacion a la ensefianza de
la lectura.

3.3 Fases de Trabajo

Esta experiencia de Investigacion Accion Educativa se desarrolla en tres etapas segun el
modelo planteado por Blandez (2010), quien retoma los aportes de autores destacados como
Stenhouse, Alderman, Elliot, McDonald, Kemmis, entre otros para hacer del profesorado,
profesionales investigadores, reflexivos e innovadores de los procesos curriculares y de aula.

Primeramente, la etapa de disefio de la investigacién la cual abarca la conformacién del
grupo colaborador, determinacion del objeto de estudio delimitacion de los marcos teérico y

metodoldgico. Una segunda etapa de desarrollo o puesta en marcha del proceso ciclico de la A



con sus cuatro fases (planeacion, actuacion, observacion y reflexion) y tiempos estipulados.
Finalmente, la etapa de informe final donde se estructura y presentan los resultados y las
conclusiones de la investigacion.

Figura7

Fases de Trabajo

Fase 1
Disefno

( Disefio i Objeto de la Disefio
tedrico investigacion metodologico
Fase 2
M Desarrollo |
Reflexion Planificacion
- 4 b -
PROPUESTA
FEDAGOGICA
Observacion Actuacion
S ey —
Fase 3
Informe final

L Resultados J Conclusiones

Nota. Modelo basado en el planteamiento de Blandez (2010).

3.3.1 Fase 1 Disefio de la Investigacion
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Esta primera fase se desarrollé durante los meses de febrero a diciembre del afio 2020. En

primer lugar, se detecto la problematica mediante la observacion participante los procesos de



80

alfabetizacion inicial, en el grado primero. Anteriormente, en reuniones institucionales se habia
reflexionado sobre los resultados de las evaluaciones internas y las pruebas externas Saber
ICFES 3°, 5° 9°y 11°. Esto dio lugar a la elaboracion de Planes de Mejoramiento Institucional
por areas y grados con el fin de hacer uso pedagogico de los resultados.

En este sentido, las pruebas documentales como los planes de aula y actividades
desarrolladas por los estudiantes reafirmaron la necesidad de un fortalecimiento de la practica
docente en cuanto a la ensefianza de la lectura. Hacer uso pedagdgico de los desfavorables
resultados en la competencia lectora demandaba unificar los criterios pedagdgicos del Proyecto
Educativo Institucional e integrar los componentes curriculares: Lineamientos nacionales,
enfoque pedagdgico, metas de excelencia, objetivos de aprendizaje, pensamiento didactico,
praxis y reflexién pedagogica.

Asi pues, se motiva a una investigacion accién con un grupo de docentes colaboradores
para recibir orientaciones en un principio sobre la aplicacion de estrategias didacticas para
mejorar los procesos de aula y, en consecuencia, los aprendizajes de los estudiantes. En
conclusion, el problema surge de metodologias tradicionales de la ensefianza de la lectura 'y
como posible solucion, reformular las estrategias para unir la significacion a la ensefianza de la
lectura.

Después, la educacién da un giro inesperado. La pandemia mundial ocasionada por el
virus Corona Covid 19 transformo los espacios y tiempos de aprendizaje. Los docentes, los
estudiantes, las familias, los directivos, las secretarias de educacion y el MEN no estaban
preparados para este nuevo sistema educativo de trabajo académico en casa. A razon de este

acontecimiento que marcd la historia educativa, surgen pedagogias emergentes donde las TIC
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protagonizan el escenario de ensefianza — aprendizaje reflejando la una significativa brecha
digital tanto en el profesorado, como en los hogares colombianos.

En este orden de ideas, emergen los Entornos Personales de Aprendizaje y el reto del
magisterio por aprender tanto el manejo de las TIC como su valiosa utilidad en la mediacion de
las estrategias didacticas para dinamizar, equilibrar y cualificar el trabajo académico. Con ello, se
suma la aplicacion de un nuevo instrumento de recoleccion de informacion (encuesta de
caracterizacion de los estudiantes realizada a padres de familia y/o acudientes) con el fin de
determinar sus posibilidades digitales para poder ofrecer una ensefianza mediada.

A partir de todos los hallazgos se diseni6 la investigacion titulada “Mas allé de las Letras:
La Poesia Didactica Mediada como Estrategia de Ensefianza de la Lectura en Alfabetizacién
Inicial” con el objetivo de fortalecer los procesos de aula por medio de metodologias globales
para unir la significacion a la alfabetizacion inicial de los estudiantes de primer grado de la I.E.

San José de la Paz-Cesar.

3.3.2 Fase 2 Desarrollo de la Investigacién

Corresponde a la planeacion, accién, evaluacion y reflexién de la propuesta de
intervencion pedagdgica para el logro de los objetivos planteados. Es una etapa que, segun los
criterios metodologicos, opera ciclicamente. La reflexion debe promover nuevos ciclos de
intervencion, para lo cual, se desarrolla el primer ciclo durante los meses de mayo a septiembre
del afio 2021.

3.3.2.1 Planeacion. Concierne al disefio de la estrategia didactica mediada e interactiva
“LetrAventura”.

3.3.2.2 Actuacion. La investigadora y el equipo colaborador conformado por tres

docentes del grado primero de Basica Primaria se apropian de la secuencia didactica y aplican la
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estrategia a una muestra de 20 estudiantes. El canal de comunicacion y orientacion entre
docentes, padres de familia y estudiantes es la red social WhatsApp.

3.3.2.3 Observacion. La actuacion debe conducir a un cambio progresivo en las
actividades y practicas. En este sentido la observacion participante se validara por medio
grabaciones en video y fotografias de la aplicacion de la estrategia.

3.3.2.4 Reflexidn. Finalmente, se valora a través de un cuestionario y una lista de cotejo
este primer ciclo con base en la observacion de accion en relacion con la planeacion. Es decir,
los logros obtenidos, los problemas encontrados, lo que se deberia cambiar o mantener para un
proximo ciclo, las percepciones de los colaboradores sobre la practica y lo que esta aport6 a su

desarrollo personal y profesional.

3.3.3 Fase 3 Informe Final

En esta etapa se sistematizan los resultados de la investigacion teniendo en cuenta la
implementacidn de la propuesta de intervencidn pedagdgica con base en las percepciones de los
docentes participantes y los representantes de los estudiantes referente a los registros de sus
experiencias y actitudes recolectados en bitacoras, cuestionarios y lista de cotejo. A partir de este
analisis y su pertinencia con los objetivos propuestos se elaboran las conclusiones y

recomendaciones para los demas ciclos de accion pedagogica.
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Fases de Trabajo
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Fases

Proceso

Actividades

Fecha

Disefio de la Investigacion

Formulacion epistemoldgica,
tedrica y metodoldgica del
proyecto

Objeto de la investigacion

febrero — junio / 2020

Disefio tedrico

julio — diciembre / 2020

Disefio metodoldgico

enero — abril / 2021

Desarrollo de la investigacion

Intervencion Pedagogica

Ciclo 1

Planeacion

Accién

Observacion

mayo — septiembre / 2021

Reflexion
Intervencion pedagdgica Planeacion marzo / 2022 - noviembre /
siguientes ciclos — 2023

Accion

Observacion

Reflexion

Informe final ciclo 1

Aplicacion de instrumentos y
sistematizacion de la
experiencia

Resultados

Conclusiones

septiembre — noviembre / 2021

Nota. Cronograma de actividades de la investigacion.
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3.4 Disefio de la Propuesta de Intervencion

Con la intencion de fortalecer los procesos de aula por medio de metodologias globales
para unir la significacion a la alfabetizacion inicial de los estudiantes de primer grado de la I.E.
San José de la Paz-Cesar, se disefia la propuesta de intervencion pedagogica basada en los
siguientes criterios:
° El desarrollo de habilidades de comprension textual en los estudiantes a traves de la
poesia didactica y la oralidad.
° La promocidn de una cultura digital escolar por medio de la creacion y aplicacién de

estrategias didacticas en entornos virtuales de aprendizaje.

° La orientacion de la ensefianza para leer y comprender mediante el disefio de secuencias
didacticas.
° La creacion de espacios académicos para la integracion curricular y el aprendizaje

transdisciplinar

3.4.1 Caracteristicas Académicas Institucionales

Teniendo en cuenta el Gltimo reporte de caracterizacion de los estudiantes de la Basica
Primaria de la Institucion Educativa San José suministrado en el primer periodo académico del
afio 2021 se determina que la poblacion objeto de estudio esta conformada por 207 estudiantes
del grado primero de Basica Primaria de los cuales 183 trabajan con guias de aprendizaje y se
conectan diariamente via WhatsApp para recibir las orientaciones didacticas y realizar sus
actividades de forma asincrénica. De esta poblacidn con posibilidades de conexion virtual se
selecciona una muestra de 20 estudiantes para la intervencién pedagoégica. En comparacién con

las caracterizaciones del afio 2020 realizadas por motivo de la emergencia sanitaria Covid 19,
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este afio aumento el numero de estudiantes con posibilidades de conexion a través de la red
social WhatsApp y disminuy6 el nimero de desertores.

Las orientaciones didacticas via WhatsApp se centran en mensajes escritos, y audios que
envia el docente para explicar las actividades propuestas en la guia impresa. Las guias de
aprendizaje estan conformadas por actividades sueltas las cuales no evidencian una
fundamentacion pedagogica e integracion curricular. Cada docente orienta de manera diferente
sus procesos. La alfabetizacion inicial no responde a una planeacion concertada de acuerdo con
la estructura curricular y el componente pedagdgico del PEI; es una préactica tradicional. De igual
forma, el traslado de la educacion a los hogares ha dificultado ain mas el proceso debido a la
brecha digital. EI profesorado no esta capacitado en el uso de las TIC como recursos tecno
pedagdgicos para la mediacion de las nuevas didacticas emergentes de la pandemia mundial a
causa del virus Corona Covid 19. El problema de la ensefianza de la lectura en las
consideraciones de Solé (1992),

No se sitda a nivel del método que le asegura, sino en la conceptualizacion misma de lo

que esta es, de como la valoran los equipos de profesores, del papel que ocupa en el

proyecto curricular, de los medios que se arbitran para favorecerla y por supuesto de las

propuestas metodoldgicas que se adoptan para ensefiarla (p. 28).

Desde esta perspectiva, un equipo de tres docentes colaboradores se dispone a
comprender el proceso de alfabetizacion inicial en el contexto de una praxis coherente con el
enfoque pedagdgico constructivista, la integracion curricular, los estandares de competencia,
derechos basicos de aprendizaje, metas de excelencia y los entornos virtuales mediadores de la

ensefanza.
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Caracterizacion de los Estudiantes
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ANALISIS Y SEGUIMIENTO DEL PRIMER PERIODO
ACADEMICO EN TIEMPO DE EMERGENCIA SANITARIA -
COVID 19 VIGENCIA 2021

Nota. En esta grafica se caracterizaron los estudiantes matriculados que para el primer periodo académico del 2021 cumplen con los

criterios académicos de trabajo en casa solo con guias o también a través de la virtualidad. Fuente: Archivo Digital Coordinacién

Académica Béasica Primaria Institucion Educativa San José La Paz — Cesar.



87

3.4.2 Descripcion de la Propuesta

“LetrAventura” es una propuesta pedagdgica disefiada para fortalecer la practica docente
en alfabetizacion inicial por medio de la lectura oral, animada y mediada de poemas didacticos
de las letras con la finalidad de unir la significacion a la ensefianza de la lectura en estudiantes

del grado primero de Bésica Primaria.

Al hablar de poemas didacticos de las letras se hace referencia a la elaboracion de un
banco de rimas (Letras magicas, Cinco amiguitas, La sefiora M, Pu en su patineta, Susi la

serpiente, La N en la Luna, La familia de Lalo).

Figura 9

Ejemplo de Poesia Didactica de las Letras

La n en la Luna

Con ansias espero la noche
Para pedirle a la Luna la N,

Luna, lunita 14 tienes Llegas y en mi libro te escribo

a letra que me entretiene.
&s quem Nuevas aventuras me esperan
Las vocales ya estdn contigo

De la Luna baja laN
Como barco velero navegan.

iAhi viene! La veo en la nube,
En un chubasquito de nieve z
g Antes que el dia florezca
Baja tan suave, tan dulce. 3 : .-
En mi nave espacial vas de viaje,
Yo esperaré que anochezca

Para pedirle a la Luna que bajes.
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LetrAventura se plantea por medio de los AVA de la siguiente manera.

e Son videos animados y su contenido es creado por el docente investigador (ver Anexo 4).

e En cada video, el docente con identidad digital presenta a la letra protagonista de la
aventura, el objetivo de la clase, las estrategias lectoras de prediccion. Luego se presenta
el poema en las tres formas de lenguaje: oral, escrito y simbolico; se ensefian las demas
estrategias de comprension lectora: visualiza, pregunta, identifica, conecta, infiere,
evalua.

e De acuerdo con el enfoque pedagodgico global, esta estrategia esta disefiada para aplicarla
en el momento de inicio de la clase teniendo en cuenta que el enfoque global de la
ensefianza de la lectura pretende unir la significacion a la alfabetizacion; por lo tanto,
tampoco se debe apartar la competencia alfabética (Asocia el sonido, el nombre y las
formas mayusculas y minasculas de todas las vocales y consonantes) y la conciencia
fonologica (Identifica los sonidos que componen las palabras cuando une, separa, omite
agrega y sustituye sus fonemas y silabas).

e Laestrategia se compartira al equipo de docentes colaboradores en una carpeta digital
para ser aplicada desde la virtualidad offline via WhatsApp durante la emergencia
sanitaria Covid 19, o de forma presencial en caso de retorno a las aulas.

Dicha estrategia se planeara, accionard, observara y reflexionara desde el area de lenguaje
y se establece en las siguientes orientaciones pedagdgicas y curriculares:

e El enfoque transdisciplinario sobre el cual se construye la propuesta curricular de la

Institucion Educativa San José. Este, parte de buscar un complemento dentro de una

concepcién constructivista del conocimiento humano.
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e El Estandar Basico de Competencia (EBC) del area de Lenguaje propuesto por el MEN
para los grados 1° a 3° en cuanto a la comprension de textos literarios para el desarrollo
de la capacidad creativa y ludica y una de sus competencias especificas: “Realiza
predicciones acerca del contenido de los textos™

e Los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) No 4, 5y 6 version 2 del area de Lenguaje
grado 1° con todas sus evidencias de aprendizaje: “Interpreta textos literarios como parte
de su iniciacion en la comprension de textos” (DBA No 4), “Reconoce las tematicas
presentes en los mensajes que escucha a partir de la diferenciacion de los sonidos que
componen las palabras (DBA No 5), Interpreta diversos textos a partir de la lectura de
palabras sencillas y de las imagenes que contienen (DBA No 6)”.

En cuanto al tiempo de aplicacion, cabe resaltar que uno de los fundamentos de la
investigacion accidn es que debe ser comprendida dentro de su desarrollo ciclico; por lo tanto,
una vez se cumpla el primer ciclo de planeacion, actuacion, observacién y reflexion, dicha
reflexion conducira a un nuevo ciclo y asi sucesivamente. Por consiguiente, esta propuesta se
sitia en un primer ciclo cuyos procesos tienen lugar durante los meses de mayo a septiembre del
afio 2021.

Se proyectara la propuesta a dos afios; por lo tanto, es necesario crear nuevas rimas sobre
el resto de las letras del alfabeto e institucionalizarlas como parte del curriculo del area de
Lenguaje del grado primero de basica primaria. De igual manera, fortalecer la practica docente
en cuanto se promueva una adecuada planeacion didactica pertinente con las politicas educativas

y adecuadas a las necesidades del contexto.
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Figura 10

Propuesta de Intervencion Pedagdgica

Estrategia didactica: LetrAventura

Union de la significacion a la ensefianza

Poemas didacticos L de la lectura

Entomos virtuales: Creacion de contenido-Mediacion de la ensenanza

Videos Interactivos: escuchar, ver,

divertirse, comprender, aprender l Comunicacion por WhatsApp

Secuencia didactica: orientacion y fortalecimiento de los procesos de aula

Ensefianza: Inicio, desarrollo y cierre Competencia lectora: predice, visualiza,
(evaluacion formativa) pregunta, conecta, identifica, infiere, evalla.

3.4.3 Estrategia Diddctica “LetrAventura”

3.4.3.1 Usoy Aplicacién. La estrategia se usara para fortalecer los procesos de aula por
medio de metodologias globales para unir la significacién a la alfabetizacion inicial de los
estudiantes de primer grado de la I.E. San José de la Paz-Cesar. Al hablar de metodologias
globales se atiende a los aportes en De Mello y Elsa (2017), en cuanto este enfoque consiste en
“Unir la significacion a la ensefianza de la lectura”. Este criterio se constituye en el fundamento
de esta investigacion accion sobre el cual se plantea la estrategia didactica “LetrAventura”.
Consiste en una serie de poemas didacticos que el docente leerd a sus estudiantes que aun no han

aprendido del todo a leer.
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Sera una lectura creada (con animaciones) y mediada por las TIC. En este sentido, se
utilizaran los AVA tanto para crear actividades como para compartir contenido, publicar y
comunicar. Este recurso tecno pedagdgico no procede de una cultura digital promovida en la
escuela anteriormente sino, que hace parte de los entornos personales de aprendizaje (PLE)
asumidos por el docente desde las pedagogias emergentes de la crisis sanitaria Covid 19.

El equipo colaborador esta conformado por tres docentes de Primer grado quienes seran
los encargados de aplicar, observar y reflexionar sobre las actividades desarrolladas y su impacto
en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

3.4.3.2 Recursos — Medios. En el contexto de esta investigacion y en efecto para la
intervencion pedagdgica se manejan recursos categorizados de la siguiente manera.

e Recursos humanos

e Recursos didacticos

e Recursos informaticos

e Recursos tecno pedagdgicos
e Recursos tecnologicos

3.4.3.2.1 Recursos Humanos. Las personas que intervienen en este proceso son: a) El
equipo de investigacion accién colaboracién; b) Los estudiantes del grado Primero de Bésica
Primaria de la Institucion Educativa San José; c) Los padres de familia, acudientes o tutores
encargados de guiar el trabajo académico en casa (TAC).

3.4.3.2.2 Recursos Didacticos. En esta categoria se distinguen: a) Las lecturas utilizadas
para la ensefianza instruccional y comprensién lectora (poesias didacticas); b) La secuencia

didactica que servira de orientacion para la aplicacion de la estrategia.
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3.4.3.2.3 Recursos Informaticos. Las TIC con proposito de mediacion de la estrategia
son diversas de acuerdo con su uso especifico: a) Google Drive para alojar el contenido
compartido con los docentes colaboradores; b) YouTube para publicarlo y que la sociedad de la
informacion pueda valorarlo y utilizarlo; c) El chat de WhatsApp para informar y orientar el
trabajo académico en casa.

3.4.3.2.4 Recursos Tecno Pedagdgicos. Son todos los ambientes virtuales de
aprendizaje que se usan con fines pedagogicos, estratégicos: a) Pinterest para descargar las
iméagenes; b) Zepeto para crear un dibujo animado del docente; ¢) Editores de video como
Youcut y Viva video para incluir la voz de las poesias, canciones de fondo, transiciones, titulos,
iméagenes, texto y todo lo que implique crear un contenido pedagdgico para la construccién del
conocimiento a través otras opciones de escenario educativo.

3.4.3.2.5 Recursos Tecnologicos. En esta categoria se agrupan los dispositivos méviles

como celulares, Tabletas y computadores personales tanto del equipo investigador colaborador
como de los estudiantes utilizados para como canal de comunicacion en las pedagogias
emergentes de la pandemia.

3.4.3.3 Organizacién del Tiempo y Espacios. El tiempo y el espacio se definen a
partir del ciclo de la investigacion accion y los entornos virtuales de aprendizaje propiciados por
la crisis sanitaria Covid 19. Estos se caracterizan tanto por su rigurosidad investigativa como por
la flexibilidad en cuanto a los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Se sabe que actualmente, la educacion Bésica Primaria de la Institucion Educativa San
José del Municipio de La Paz — Cesar y de todas las escuelas colombianas afronta pedagogias
emergentes; por lo tanto, las paredes de las aulas de clase dejaron de existir y se trasladaron al

hogar. La presencialidad a la virtualidad y la jornada Unica a tiempos asincrénicos de clase. Sin
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embargo, el equipo debe estar preparado para asumir los tiempos y espacios convencionales ya
sea en cualquier etapa de la intervencion o en los siguientes ciclos de la investigacion accion.

Esta estrategia pedagdgica esta posicionada en el primer ciclo de planeacion, accion,
observacion y reflexion. Debido a que también nace de las pedagogias emergentes, su tiempo de
desarrollo corresponde a los meses de julio a septiembre del afio 2021. El espacio previsto
espacio corresponde a entornos personales y virtuales de aprendizaje. La reflexion conducira a
un nuevo ciclo con reinvencién de estrategias y posibles modificaciones de tiempo y espacio.

3.4.3.4 Elementos de Evaluacién para Evidenciar las Competencias. La evaluacién
de esta estrategia es de enfogque formativo; es decir en funcion de que los docentes y estudiantes
reflexionen sobre el proceso para determinar falencias y accionar nuevos planes de mejora. En
este sentido los elementos que evidencian las competencias son las rabricas para la
heteroevaluacion (docente — estudiante) y las escalas de valores en el caso de la autoevaluacion
de la praxis y del aprendizaje las cuales se aplicaran en el cierre de cada sesion.

3.4.3.4.1 Autoevaluacién del Docente. El equipo de investigacidn accidn colaboracion
reflexiona y toma conciencia de su praxis pedagdgica con base en el “Perfil del docente”
(Institucion Educativa San José, 2020). El instrumento es una escala de actitudes para dar cuenta

de los desempefios del docente en los ambitos cognitivo, socio - ético, relacional y tecnolégico.
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Escala de Actitudes para la Autoevaluacion Docente
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Competencia

Actitudes S CSs

Cognitiva

Posee conocimiento profundo de su ser personal para llegar a
comprender a los otros v onientarlos en su proceso de
autoconocimiento, en funcion de su desarrollo humano integral.
Estructura dimensiones ideologicas, axiologicas, humanistas v
académicas.

Consolida su identidad de docente como sujeto espiritual, ético,
social, politico v promotor de desarrollo humano.

Conoce el contexto de sus estudiantes, para evidenciar el valor de
lo multicultural e intercultural, como plataforma v horizonte actual
de lo educativo.

Socio-Etica

Se identifique con los valores v se refleja en la coherencia entre su
vida v su quehacer educativo.

Logra una sintesis entre valores v cualidades morales que
caracterizan la esencia humanista de 1a labor del maestro con una
concepcidn v sentido ético de la profesionalidad.

Practica una pedagogia que asume los desafios de la drversidad

cultural, orientada a garantizar el éxito de los estudiantes mas
débiles v vulnerables.

Relacional

Practica una pedagogia que fomenta la comunicacion v la
participacion, vigoriza la vida de grupo, testimonia un servicio
alegre, sencillo v capacita para establecer relaciones que tengan
como base la escucha, el respeto por el otro_ el encuentro, el
dialogo con lo diverso, lo distante, 1o ajeno a los propios
contextos_ el sentido democratico v el amor a la Patria

Provecta una cultura de la solidaridad como respuesta a la realidad
antropologica del ser humano, que se construye a traves de la
empatia v se legitima en el compartir.
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comunicacion para introducir pedagogias alternativas v potencia
cambios en las estructuras educativas.

Desarrolla las competencias comunicativas como posibilidad para
el encuentro con el otro, los otros v lo otro, v de una cultura
tecnologica critica que trascienda mas alla de formar para el
trabajo.

Nota. Levenda 5: Siempre, CS: casi siempre_ ): Debo mejorar. Esta escala de valoracion esta basada en el perfil del docente de la

Institucion Educativa San José. Fuente (Institucion Educativa San Jose, 2020)
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3.4.3.4.2 Autoevaluacion del Estudiante. Esta reflexion se hace en torno a las
competencias generales sobre la base del aprender a conocer, hacer, ser y convivir. Las
evidencias de aprendizaje se basan en el desarrollo de las competencias lectora tales como,
predecir, preguntar, visualizar, conectar, identificar, inferir y evaluar. El instrumento utilizado es
una escala de valoracion determinada a través de los desempefios superior, alto, basico y bajo
que los estudiantes llenaran en compariia de sus padres u orientadores; al final deben escribir su
nota cuantitativa que va de cero a diez. La instruccion de lo que los nifios deben hacer también
se ensefia con un poema didéctico.

Figura 11

Escala Valorativa para la Autoevaluacion de los Estudiantes

Mis queridos nifios: -
Desempefios
esta es una escala valorativa, Competencias Evidencias de aprendizaje @ @ ®
Para constatar tus aprendizajes |5, qué son las poesias diddcticas, como estin estructuradas y la funcion que| Superior | Altn Basico | Bajo |
: . fcumplen en mi proceso de aprendizaje.
de forma divertida. i 2 P !
Aprender a
cad i Conocer
a competencia ealizo predicciones sobre el contenido de los poemas didcticos a partir de
muestra las evidencias, [pu itulo & imagenes.
de lo que debes lograr Extraigo informacion explicita e implicita de los poemas didacticos para da

feuenta de su contznide.
en cada actividad.

|dentifico nuevas palabras en lzs poesias didacticas las cusles enriquacen m
ocabulario y lzs descomponge en unidzdes més pequeiias como silabas y letras.
isuzlizo &l contenido general de las poesias que escucho y lo represento con|

; Aprender a Hacer |g;,;
La carita de color, P ibujos.
Evalic el poema didactico por medio de una opinién oral de lo que me gustd
La roja es muy bajita, no me gustd.

conecto el contenido del texto con conocimientos de otras dreas.

Marcas con un chulito

la verde es superior.

aloro |a lectura de poesias comeo una actividad para disfrutar, explorar,
|geciamar, aprender y compartir opiniones con lzs demds personas

5i escoges el amarillo, - - :
[siempre estoy dispuesto a aprender, aunque algunas veces me equivoque.

vas por buen camino; Apremfls_:r aSery
a ConvIvIK
en la naranja hay que mejorar i bt Speitr e —rn -
A )
iAnimal lucha hasta el final general . oo | e, || e

3.4.3.4.3 Heteroevaluacion Docente - Estudiante. Este proceso formativo se lleva a
cabo teniendo en cuenta las competencias especificas del area de lenguaje en primer grado de
Basica Primaria propuestas en la Malla de Aprendizaje para la implementacion de los DBA. La

proyeccion para la heteroevaluacion de los estudiantes se hara a traves de una rubrica teniendo


https://eduteka.icesi.edu.co/pdfdir/LENGUAJE-GRADO-1_.pdf

en cuenta la relacion entre el grado, los procesos, las habilidades, las acciones asociadas a los

DBAy los ejes de aprendizaje.

Tabla 3

Elementos de Heteroevaluacion Area de Lenguaje Grado Primero

Elementos de Heteroevaluacion lenguaje Grado 1°

Proceso Ejes

Competencias

Acciones asociadas a los DBA

Comprensién Literatura
Lectora

Conciencia
fonolégica

Identifica los somdos que componen las
palabras cuando une, separa, omite agrega
y sustituye sus fonemas v silabas.

leer

Lee palabras v textos significativos en los
que en los que 1dentifica informacion
explicita v la contrasta con las imagenes
que la acompafian.

Identifica las partes de textos literarios, sus
ilustraciones, contenido y la intencidn
comumicativa del autor.

Medios de

COMUNICACcION

Eeconocer
fextos

Reconoce que los textos pueden transmitir
1dezs v sentimientos.

Identifica que los textos pueden estar
compuestos por elementos verbales v no
verbales.

Eticadela
COmMUMCAciOn

Escuchar

Comprende informacion explicita de los
que escucha y hace inferencias sobre los
contenidos v las intenciones comunicativas.

Comprende los mensajes mediados.

Ampliar el
vocabulario

Infiere el significado de palabras
desconocidas a partir del contexto de
enunciacién.

Incorpora en su vocabulario palabras
nuevas que aprende en lecturas v
CONVErsaciones.

Sistemas de
representacion

Hablar

Participa en conversaciones en las que
ordena lo que quiere decir, usa un nuevo

vocabulario, expresa sus ideas vy respeta las
opiniones de los demas.

Conocer el
alfabeto

Asocia el sonido, el nombre v las formas
maytsculas y mimisculas de todas las
vocales v consonantes.

3.4.3.5 Descripcion del Disefio. Después de estudiar diversos autores quienes

proponen disefios interesantes para transformar positivamente el pensamiento didactico y la

97
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praxis del profesorado, el modelo que favorece la estructuracion de la estrategia didactica
“LetrAventura” es el propuesto por Feo (2010):

Las estrategias didacticas se definen como los procedimientos (métodos, técnicas,

actividades) por los cuales el docente y los estudiantes, organizan las acciones de manera

consciente para construir y lograr metas previstas en imprevistas en el proceso ensefianza

y aprendizaje, adaptandose a las necesidades de los participantes de manera significativa

(p. 222).

A su vez, estos procedimientos los clasifica en: a) Estrategias de ensefianza, encuentro
pedagdgico de manera presencial entre el docente y el estableciéndose un dialogo didactico real,
pertinente a las necesidades de los estudiantes; b) Estrategias instruccionales, donde la
interrelacion presencial entre el docente y el estudiante no es indispensable, el didlogo didactico
es mediado por guias impresas y recursos tecnoldgicos; c) Estrategia de aprendizaje, que son
todos los procedimientos que realiza el estudiante de manera consciente para aprender; d)
Estrategias de evaluacion, referentes a los procedimientos acordados y generados de la reflexién
para valorar los objetivos y la metas alcanzadas.

No cabe duda, que “LetrAventura” es una estrategia instruccional debido a que cumple
con los criterios de su clasificacion:

e Lainterrelacion presencial entre el docente y el estudiante no es indispensable.

e El dialogo didactico es mediado por guias impresas y recursos tecnolégicos.
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Figura 12

Clasificacion de las Estrategias Didacticas

| ESTRATEGIA DIDACTICA |

ENSERANZ A H  mustruccional | DE aprenDizade |
L 1 1]

[ son

PROCEDIMIENTDS
DELIBERADOS

| Reaizados por
[ AGENTES DE ENSERANZA ¥ APRENDIZAJE
[

T 1
DCENTE ESTUDIANTE

[ |
ENCUENTRO PEDAGOGICO MATERIAL INSTRUCCIONAL 1. COGNITIVAS
EL DDCENJE&SE%E:NTRU DEL SIN LA PRESENCIA DEL DOCENTE 2. METACOGNITIVAS
EL PROCESO CONTINUA S AFECTIVAS-
{E. ENSERANZA) (E. INSTRUCCIONAL) MOTIVACIONALES

Planificac|én, suparviglén, valeracién de los procedimisntos

ESTRATEGIA DE EVALUACION ]—

Nota. Fuente (Feo, 2010, p. 223)

3.4.3.5.1 Elementos Bésicos de la Estrategia Didactica. Segun el modelo Feo (2010)
una estrategia didactica puede estar entrelazada con elementos para favorecer tanto la ensefianza
como el aprendizaje; en este orden de ideas considera la secuencia didactica como parte de la
estrategia y a su vez otros elementos que se definen a continuacion de forma literal tal como los
plantea Ronald Feo en el articulo “Orientaciones bésicas para el disefio de estrategias
didacticas”.

e Nombre de la estrategia: es conveniente que el profesor personalice la estrategia, esto
permite que la audiencia reconozca y se compenetre con los procedimientos ldgicos que

alli se plantean. Ademas, el profesor desarrollara el sentido de pertenencia con la
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estrategia disefiada; en consecuencia, se discurso y procedimientos generaran credibilidad
y seguridad.

Contexto. Es el escenario donde se realiza el encuentro pedagdgico.

Duracion total: es su tiempo total; es decir, el profesor sumara el tiempo de cada
procedimiento empleado en cada momento instruccional y el resultado sera el lapso total
estimado de la estrategia.

Obijetivos y/o competencias: en el disefio de las estrategias didacticas el profesor esta
Ilamado a redactar las metas de aprendizaje las cuales son definidas como enunciados que
orientas los procedimientos que el estudiante debe realizar antes, durante y después de la
ensefianza instruccional. Pueden ser redactados preferiblemente como objetivos o
competencias; deben estar orientadas a promover y potenciar las habilidades ante los
contenidos.

Sustentacidn teorica: se refiere a la orientacion del aprendizaje, sus enfoques pedagogicos
u otra sustentacion teorica pertinente a los procesos que el profesor dese promover.
Contenidos: El profesor al disefiar una estrategia especificamente en la secuencia
didactica debe orientar los procedimientos al logro y comprension de los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales. Los contenidos conceptuales describen los
conocimientos especificos, los conceptos y las categorias que se requiere para el logro de
la meta de aprendizaje ¢ Qué se debe saber? Los contenidos procedimentales describen los
modos Yy técnicas que requiere manejar el estudiante ¢Qué debe saber hacer? Los
contenidos actitudinales describen las cualidades fundamentales que requiere asumir el
estudiante para asegurar el desempefio idéneo ante las metas de aprendizaje ;Cual es la

actitud pertinente ante este saber y hacer desde el punto de vista axioldgico y ético?
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e Secuencia didactica: son los procedimientos instruccionales y deliberados realizados por
el docente y el estudiante dentro de la estrategia didactica divididos en momentos y
eventos instruccionales orientados al desarrollo de competencias sobre la base en las
reflexiones metacognitivas.

Figura 13

Modelo de Secuencia Didactica

' MOMENTO DE INICIO
.- Activar la alencién.
.- Establecer el propésito.
.- Incrementar el interés y la maotivacion.
.- Vision preliminar de la leccion.
' MOMENTO DE DESARROLLO
.- Procesar la nueva informacion y sus ejemplos.
.- Focalizar la alencion.
.- Utilizar estrategias de ensefianza y aprendizaje
_.-Practicar.
MOMENTO DE CIERRE
.- Revisar y resumir la leccion.
.- Transferir el aprendizaje.
.- Remotivar y cerrar.
.- Proponer enlaces.

MOMENTO DE
EVALUACION

Nota. Fuente (Feo 2010, p. 231).

e Recursos y medios: constituyen vias para el logro de las metas de aprendizaje propuestas.
Se caracterizan por ser fuente esencial de estimulos que motivan y captan la atencion del
estudiante; ademas, lo guian hacia el aprendizaje permitiéndoles transformarse en agentes
activos de su propia formacion.

e Estrategias de evaluacion: son todos los procedimientos acordados y generados de
reflexion, en funcion a la valoracidn y descripcion de los logros alcanzados de las metas
de aprendizaje y ensefianza. Para el disefio de la estrategia de evaluacion el profesor

emplea de manera basica los instrumentos de evaluacion como las guias que permiten
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recabar informacion. Esta informacion se puede alcanzar a través de técnicas evaluativas
que permiten observar o analizar los procesos o productos finales elaborados en las
actividades.

Figura 14

Modelo de Estrategia didactica

DISENO DE ESTRATEGIA DIDACTICA

NOMBRE Y N° DE CEDULA DE LOS INTEGRANTES: GRUPO:
NIVEL EDUCATIVO DONDE SE APLICARA LA ESTRATEGIA: ASIGNATURA:

NOMBRE DE LA ESTRATEGIA: CONTEXTO: | DURACION TOTAL:

TEMA: OBJETIVOS Y/O COMPETENCIAS: SUSTENTACION TEORICA:

SECUENCIA DIDACTICA RECURSOS Y MEDIOS | ESTRATEGIA DE EVALUACION

MOMENTO DE INICIO: : Actividad evaluativa
EVENTOS MOMENTO Técnica de evaluacion

Instrumento de evaluacion
MOMENTO DE DESARROLLO: PE
EVENTOS

EVALUACION

MOMENTO DE CIERRE:
EVENTOS

EFECTOS OBTENIDOS/ ESPERADOS:
OBSERVACIONES:

Nota. Fuente (Feo, 2010, p. 224)



3.4.4 Desarrollo de la Estrategia.

Los docentes colaboradores deben tener en cuenta las siguientes orientaciones didacticas.

Tabla 4

Estrategia Did&ctica
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Estrategia Didéctica
Equipo de Investigacion Accién Colaboracion Grado Asignatura
Maria Cecilia Sanchez, Rossana Guerra, Ligia Picon, Primero de Basica Primana, nifios de Lenguaje
Silene Calderon 4-6 afios
Nombre de la estrategia: LetrAventura Contexto: Duracion:
Tema: Aprendiendo a leer IE. San José La Paz - Cesar 7 semanas
Ohbjetivos y/o Sustentaciom Teodrica
Competencias
Desarrollo cognitivo
EBC. Literaria: Realiza . Las etapas de desarrollo son importantes al contemplar este tipo de estrategias. Estas
predicciones acerca del deben atender a un plan temporal organizado v sistematico que respete las capacidades v

contemido de los textos. necesidades de los escolares{(Gutierrez v Salmeron, 2012 p.190).
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Interpreta textos literarios
como parte de su
iniciacion en la

comprension de textos.

DBANo5SV.2
Feconoce las tematicas
presentes en los mensajes
que escucha a partir de la
diferenciacién de los
sonidos que componen las

palabras.

DEBA No 6 V. 2. Interpreta
diverzos textos a partir de

la lectura de palabras

entre lo real v lo fantasioso; b) El uso del lenguaje v 1a imaginacion, donde hay una mayor riqueza
del vocabulario v las oraciones son mas largas v complejas. También pueden expresarse
creatrvamente a través del uso de colores, dibjos, etec. C) Pensamiento egocéntrico, no se ha
desarrollado la empatia ni la consciencia para comprender otras necesidades v otros puntos de
vista. d) Pensamiento logico poco desarrollado, las reacciones del nifio v 1a solucion de problemas

no estan guados por la 16gica sino, por la imitacion (Significados, 2019).

Enfoque pedagogico

El enfoque transdisciplinario de caracter interaccionista sobre el cual se construye nuestra propuesta
curricular, parte de buscar un complemento dentro de una concepeidn constructivista del conocimiento
humano_ con una vision sociocultural del procesamiento humano del desarrollo v el aprendizaje™

(Institucion Educativa San José 2020, pp. 59).

Enfoque didactico
. La formacion profesional debe lograr una preparacion para la investigacion, el desarrollo,

la aplicacion v la transferencia de tecnologias adecuadas a los contexios_ lo que implica una
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sencillas v de las formacion que responda a la magnitud de los cambios v transfonmaciones v permita un rapido
imAgenes que contienen. accionar con criterios (Institucidon Educativa San José 2020, pp. 61).
. El acceso al codigo debe inscribirse siempre en contextos significativos para el nifio™

(Solé. 1992, p. 49).

. Metodologia global: “unir la significacion a la ensefianza de la lectura™ De Mello & Elsa
2017).
. Las rimas son un elemento fundamental en el proceso de la conciencia fonolagica. Ayudan

a los nifios a aprender como los sonidos se combinan para formar palabras v frases v comienzan a
entender el ritmo v la inflex1on de la lengua. Las estructuras ritmicas ofrecen al nifio distintas
sensaciones frente a la palabra; poseen elementos atractivos para ellos como el ritmo v la
sonoridad. De una forma lidica los anima a introducirse inconscientemente al mundo de la
lectura, mejora su lenguaje tanto expresivo como comprensivo v beneficia la habilidad para

recordar (Ramos, 2018).

Contenidos

Conceptuales . Comprende las tematicas tratadas en diferentes textos que escucha v lee.
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. Identifica los sonidos presentes en las palabras, oraciones v discursos que escucha para comprender

el sentido de lo que oye._

. Comprende el proposito de los textos que lee, apoyandose en sus titulos, imagenes e ilustraciones.
. Lee palabras sencillas.
. Emplea las imagenes o 1lustraciones de los textos literarios para comprenderlos.

Procedimentales

. Extrae informacion del contexto comunicativo que le permite identificar quién lo produce ven
donde.

. Segmenta los discursos que lee v escucha en umidades significativas como las palabras.

. Explica las semejanzas v diferencias que encuentra entre lo que dice un texto v lo que muestran las

imdagenes o ilustraciones que lo acompafian.

. Identifica la repeticion de algunos somidos al final de los versos en textos de la tradicion oral v los
vincula con su respectiva escritura

. Identifica la letra o grupo de letras que corresponden con un sonido al momento de pronunciar las

palabras escritas v las relaciona con situaciones que se dan en los contextos donde vive.
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. Explica las semejanzas v diferencias que encuentra entre lo que dice un texto v lo que muestran las

imagenes o ilustraciones que lo acompafian

Actitudinales . Comparte sus impresiones sobre los textos literarios.
. Expresa sus opiniones e impresiones a través de dibujos v los comparte con sus compafieros.
. Interactia con sus compafieros en dindamicas grupales que incluyen: declamacion, canto, misica v

recitales, teniendo en cuenta los sonidos v juegos de palabras.

Secuencia Didiactica

Momento de inicio.

En este primer momento al docente promueve la motivacion, de sus estudiantes hacia la clase e inicia el proceso de union de
significacion a la ensefianza de la lectura mediante la presentacion del video de la letra de la semana v el desarrollo del proceso de
compresion textual mediante las siguientes actividades:

. Predice. ;De qué crees que trata la aventura de la letra de la semana? Los estudiantes determinan de qué trata el texto a partir
de una imagen Pueden expresar lluvias de ideas de forma oral, o simplemente dejarlas plasmadas en la memoria. Esto depende del

contexto de aplicacion de la estrategia.
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. Visualiza. ;De qué trata el texto? Después de escuchar la poesia, los estudiantes deben visualizar la lectura. Estaran en la
capacidad de expresar de forma oral, hacerse una imagen mental de lo que trata el poema o representarla por medio de un dibujo.

. Pregunta. ;Qué?, ;Quien? ;Como?, ;Cuando?, ;Donde?, ;Con quien? ;Para qué? El docente plantea una serie de
interrogantes sobre el contenido implicito del texto. Son preguntas de seleccion multiple con Gnica respuesta. Las respuestas deben
estar representadas por imagenes para facilitar la comprensi16n, teniendo en cuenta que los infantes todavia no conocen todas las letras
v su sistema de escritura. Todo este contemido va en una guia de aprendizaje impresa.

. Conecta. El docente propone actividades donde los estudiantes puedan relacionar el contenido de la lectura con otras areas del
conocimiento. Volviendo al ejemplo del poema “La N en la luna™ es factible que los nifios aprendan mas sobre el dia v 1a noche. Son
diversas las conexiones que se pueden establecer con otras dreas del conocimiento a partir de una lectura. Esta actividad también se
puede desarrollar en el momento de dezarrollo o de cierre.

. Identifica. ; Qué palabras clave identifico en el texto? ; Qué palabras riman v en qué estrofa se encuentran? Se trata de una
actividad para alfabetizar a partir del contexto de un texto donde el estudiante puede buscar, leer, colorear, su . BNCErTar,
transcribir _ palabras nuevas relacionadas con la letra de la semana v descomponerla en unidades mas pequefias como silabas v letras.
También se puede desarrollar la conciencia fonologica v el aprendizaje de la estructura de los poemas identificando o discriminando

palabras por su sonido final.
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. Infiere. ;Qué puedo concluir a partir de las ideas que me proporciona el texto? El docente puede plantear una serie de
interrogantes que inviten al estudiante a reflexionar sobre situaciones que pueden suceder o que el texto las conduce, pero no estan alli
escritas. Por ejemplo, €l poema de 1a letra ese(S) trata de una serpiente llamada Susi que se siente muy triste porque quiere aprender a
hablar. Las vocales escuchan su siseo v llegan para convertir su tristeza en alegria. Después que susi logra hablar con ayuda de las
vocales ahora quiere hacer un curso para aprender a caminar. ; Sera que lo logra? A partir de este interrogante, v de los conocimientos
previos que tengan los nifios sobre la estructura de las serpientes podran inferir a respuesta o poner a volar su imaginacion e ir mas alla
de la realidad. No se trata de plantear interrogantes que los infantes de 4 a 6 afios no estén en la capacidad de responder; la idea es
generar significados desde problemas sencillos.

. Evalia. ;Qué opinas del texto? El docente genera espacios de intercambio de opiniones entre sus estudiantes manifestadas
dentro de la sana convivencia. Los infantes tendran la posibilidad de expresar que les gustd v qué no les gustd del poema.

Momento de desarrollo.

El docente procesa la nueva informacion. Presenta el contenido, ¥ lo explica a sus estudiantes de forma directa o por medio de videos
educativos. Esuna actividad dirigida al desarrollo de la competencia alfabética; es decir, al conocimiento de la letra, su sonido v sus
silabas simples e inversas. De la misma manera, este contenido se puede utilizar como estrategia de lectoescritura v comprension

textual
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Una forma de aprendizaje metacogmitivo del codigo escrito es que los estudiantes escriban los contemidos en sus cuadernos, pero, al
tiempo en que escriben los vayan leyvendo con un guia (docente, padre de familia_ tutor). Ademas, desde este contexto es factible que
el estudiante también vava aprendiendo algunas reglas ortograficas v gramaticales como el uso de las mavyisculas, los signos de
puntuacidon v el trazo de las grafias. Son textos expositivos propicios para extraer informacidn explicita v contribuir desde el desarrollo
de la competencia alfabética al adelanto en habilidades de comprension textual. Para lograrlo, lo fundamental es la oralidad; va que,
muchas veces el docente usa el contenido para que los alumnos lo transcriban v llenen sus cuadernos sin generar ningin tipo de
estrategia de ensefianza — aprendizaje. En la mayoria de los casos los infantes ni siquiera saben qué es lo que estan escribiendo porque
los docentes no le dan la verdadera importancia a esta fase de su proceso de ensefianza.
En este momento el docente va debe haber propiciado a los nifios un conocimiento significativo sobre el tema el cual se
retroalimentara. Es un espacio adecuado para plantear vanias actividades practicas de alfabetizacion v comprension lectora; asi mismo,
el desarrollo de habilidades del pensamiento como la atencion, la memoria, la relacion, etc. Por lo tanto, en la guia de aprendizaje el
docente puede proponer actividades como:

» Aprender el poema de la semana_ recitarlo v compartirlo.

» Eelacionar v unir una itnagen son su nombre.

»  Aprender vocabulario en inglés relacionado con la letra vista

* Leer un banco de palabras y trasladarlas a la imagen correcta.
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* Completar el nombre de la imagen con su silaba o letra inicial.
®  Ordenar grupos de tres o cuatro palabras y formar una oracion.
* Encontrar palabras en una sopa de letras.
® Llenar crucigramas apovado con imdgenes.
o Construir una oracion a partir de una imagen o de una palabra dada.
» Construir una historia oral a partir de una secuencia de imagenes.
® Lecturas relacionadas con las letras diferentes a poesias tales comeo, cuentos, retahilas, adivinanzas. .- Con sus
respectivas preguntas de compresion para responderlas de forma oral o escrita. Se recomienda para la forma escrita
preguntas de seleccion miltiple con opciones de respuestas apovadas de imagenes.
Cabe resaltar el uso de la imagen tanto para favorecer la motivacion v la comprension como para privilegiar a los nifios en una de sus
actividades favoritas: el coloreado.
Momento de Cierre.
El proposito de este momento es el de proponer actividades para la transferencia de aprendizajes. Se aparta un poco la oralidad v se
presentan textos que, de acuerdo con sus avances, los nifios puedan leer de manera autonoma_ Leer para comprender por medio de
actividades similares a las planteadas en el iicio v el desarrollo, pero incentivando mas la independencia del estudiante para constatar

qué tanto aprendid tanto en su proceso de alfabetizacion como sus habilidades de comprension lectora. Momento de crear o buscar




112

contenido para la ensefianza individualizada en entornos virtuales de aprendizaje que sirvan de reflexion v repaso del tema v aplicar

las estrategias de evaluacion final

Recursos
. Humanos. Docentes, estudiantes v onientadores del Trabajo Académico en Casa
. Fecursos Didacticos. Como recurso principal de ensefianza esta el banco digital de poesias didacticas de las letras de la

estrategia v las guias de aprendizaje digitales para el docente e impresas para los estudiantes.

. Recursos Informaticos. Tecnologias de 1a Informacion v comumicacion (TIC) con propésito de mediacion de la
estrategia: Google Drive, para alojar el contenido compartido con los docentes colaboradores; YouTube, para publicarlo v que
la sociedad de la informacion pueda valorarlo v utilizarlo; El chat de WhatsApp para informar v onientar el trabajo académico
en casa. Entornos virtuales (Pinterest, YouTube, Faceboolk, Blogger) con propositos de actualizacion, busqueda v uso
actividades (videos explicativos, lecturas, sopas de letras, crucigramas, etc.) creadas por otros para complementar el trabajo
practico de los alumnos.

. Fecursos Tecno Pedagogicos. Ambientes Virtuales de Aprendizaje usados en la creacion de contenido v actividades

con fines pedagogicos, estratégicos: Pinterest, para descargar imagenes; Zepeto, para crear un dibujo animado del docente;
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editores de video como Youcut v Viva video para incluir 1a voz de las poesias, canciones de fondo, transiciones, titulos,

imagenes, texto para recrear los poemas didacticos.

. Eecurzos Tecnologicos. Dispositivos moviles como celulares, Tabletas v computadores utilizados como canal de

comunicacion entre docentes, estudiantes v padres de familia.

Estrategias de Evaluacion
Formativa

Descripcion

Instrumentos

Momento

El docente recibe, evalia v retroalimenta las
actividades realizadas por los estudiantes
mediante fotografias de las guias de
aprendizaje resueltas v videos que sus padres

Obszervacion documental

reportan por whatsApp.

Los infantes con ayuda de sus padres o tutores

Observacion i L
autoevalian su proceso de aprendizaje.

Cuadroz o matrices de
registro diario o semanal
de evidencias.

Faibrica de evaluacion con
base en el proceso de
COmpresnsion, sus ejes.
Competencias v acciones

asociadas a los DBA (ver
tabal 3).

Escala valorativa de
autoevaluacion con los
logros esperados (ver

figura 14).

Todo el proceso

En el momento de cierre

En el momento del cierre
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Efectos obtenidos/Esperados
. Fortalecer los procesos de aula por medio de metodologias globales para unir la significacion a la alfabetizacion mmicial.
. Desarrollar habilidades de comprension textual en los estudiantes a través de la poesia didactica v la oralidad.
. Promover una cultura digital escolar por medio de la creacion v aplicacion de estrategias didacticas en entornos
virtuales de aprendizaje.
. Posibilitar la integracion curricular y el aprendizaje interdisciplinar mediante la planeacion v las practicas de ensefianza

de la lectura.

Observaciones

Esta estrategia didactica esta disefiada para aplicarla mediante la modalidad de trabajo académico en casa por medio de pedagogias
emergentes de la crisis sanitaria por Covid 19. Sin embargo, es flexible v adaptable al regreso progresivo a las aulas de clase.

El cambio de la virtualidad a la presencialidad seria beneficioso en cuanto permite el desarrollo de actividades en grupo v el
fortalecimiento de la sana convivencia.

En lo corcerniente a los recursos de ensefianza, al proponer la promocion de una cultura digital se recomienda continuar posibilitando
la creacion de contenidos v actividades en entornos virtuales de aprendizaje. La 1dea no es retroceder a la convencionalidad del tablero

v el marcador sino_ continuar mediando la ensefianza aprendizaje de forma creativa v que los espacios de presencialidad se
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aprovechen para la formacion en el aprender a ser v a convivir. Algo similar sucede con las estrategias de evaluacion. En la
presencialidad se favorece la observacion directa a través de listas de cotejo, notas de campo, guias de observacion. El cambio de canal
de comunicacion entre el docente v el estudiante (del WhatsApp a al didlogo natural) no implicaria un retroceso tecnolégico porgue;
porque la novedad de la estrategia no radica en el medio de comunicacion e informacion sino, en la creacion de un contenido
sigmificativo en entornos virtuales de aprendizaje.

El problema de la comprension de los procesos de alfabetizacion inicial como una praxis para la formaciom en la comprension lectora
no es emergente; por lo tanto requiere subsanarse desde cualquier espacio, recurso v estrategia. Es por eso, que también se abren
caminos para introducir otros tipos de textos literarios v el texto expositivo en los momentos de desarrollo v cierre sabiendo que
LetrAventura estd disefiada para aplicarla al inicio, como parte de la motivacion, 1a exploracidn, 1a prediccion, las preguntas, las
coneccion, la visualizacion, la significacion en la alfabetizacion “Cualquier forma de potencializar las habilidades lectoras es una

manera de potencializar la inteligencia v el pensamiento”™ (DE Zubiria, 1996, citado en Lopez v Ospina 2018, p. 20).
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3.4.5 Evidencias de Reflexion y Evaluacion

El anélisis, la interpretacion y las conclusiones del desarrollo de la accion se hara en el
marco de los datos recogidos a partir de la observacion participante sobre los cambios en las
actividades y la préactica alrededor del logro de los objetivos propuestos, las reflexiones
personales sobre los efectos en los procesos de aula y las opiniones acerca del proceso de
investigacion.

En este sentido, Hurtado y Toro (2007) comparten que la evaluacion suele realizarse
posterior a la ejecucion del proyecto, sin embargo, puede que haya simultaneidad entre las
diferentes etapas o fase de la ejecucion del mismo, ya que, de forma constante se realizan
procesos de evaluacion las cuales se observan los planes y procesos, realizando posibles
correcciones. Sin embargo, “ES necesario detenerse a evaluar los resultados, analizar los éxitos y
los fracasos y, en consecuencia, rectificar el rumbo y corregir los planes” (p. 149).

Con el fin de realizar un proceso de reflexion basado en los métodos de evaluacién
cualitativos es pertinente para esta investigacion implementar cuatro instrumentos de evaluacion
que servirdn como evidencia para realizar el analisis de los resultados de aprendizaje y practicas
docentes obtenidos durante la implementacion del proyecto.

3.4.5.1 Los Cuestionarios. Esta técnica se basa en una serie de preguntas escritas para
obtener informacién de lo que piensan las sobre un tema; se diferencia de la entrevista en que, en
esta Ultima, dos 0 mas personas intervienen en una conversacion.

Los cuestionarios se disefian con base en preguntas abiertas en la que la respuesta se
escribe libremente o, con base en preguntas cerradas donde se dan dos 0 mas opciones de
respuesta. Actualmente la plataforma digital de formularios de Google se constituye en la

herramienta clave para esta finalidad.
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Los mismos estaran dirigidos a los docentes y a los padres de los estudiantes. El
cuestionario para docente abordd preguntas realizadas en base a categorias de observacion del
disefio de la estrategia en si, la cual se formulan preguntas basadas en el contexto educativo,
tiempo de ejecucion, contenidos, recursos y la pertinencia en el ejercicio docente. El cuestionario
para padres abordo preguntas relacionadas a la experiencia observado de sus representados
durante el trayecto de ejecucién de la estrategia.

3.4.5.2 Las Bitacoras. Se consideran un instrumento de recoleccion de informacion de
campo, por lo que puede ser utilizado por cada uno de los docentes colaboradores con la
finalidad de sistematizar la informacion de situaciones observadas en el transcurso de
implementacion de la estrategia.

En las bitacoras, se expresa informacion que se considera sumamente pertinente y se
registra de acuerdo con hechos que se van observando, por lo que resulta una fuente primaria de
datos en el cual se registra de forma fidedigna eventos que pueden ser vivenciados y descritos
desde su realidad. Se utiliza este instrumento como evidencia para constatar, analizar, comparar,
definir patrones y expresar conclusiones de cada una de las sesiones que fueron planificadas
como eventos de formacidn durante la implementacién de la estrategia.

La misma sirvié para describir eventos ligados a los momentos de implementacion de la
estrategia en todas sus actividades (inicio, desarrollo y cierre) con la descripcién del desarrollo
de competencias observadas en los estudiantes. Asi mismo, poder realizar anotaciones de
cualquier situacién que haya acontecido durante el trayecto del mismo. La aplicacion de la
misma se definid para todos los grupos de trabajo, en cada una de las sesiones.

3.4.5.3 Lista de Cotejo. Es un instrumento de recoleccién de informacién que permite

evidenciar la ausencia o presencia de un indicativo observable. Este instrumento es muy Util para
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esta investigacion, ya que, permite evidenciar el desarrollo de competencias en los docentes al
momento de finalizar la implementacion de la estrategia; de tal forma, que sea el docente quien,
desde un proceso de autoevaluacion, sea quien se pueda describir segun lo vivenciado durante el
trayecto de la practica docente en la estrategia LetrAventura.

En dicha lista, se describiran cada una de las competencias que se deben desarrollar
segun lo estipulado por el perfil del docente de la Institucion Educativa San José, segun lo

descrito en la tabla 2
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Capitulo 1V. Resultados

En este capitulo se relatan los resultados de esta investigacion la cual, serd organizada
considerando los criterios de evaluacion de la implementacion del proyecto de intervencién
pedagdgica delimitados en las percepciones de los docentes participantes, representantes de los
estudiantes, registros de experiencias y actitudes desarrolladas por los docentes al finalizar la
propuesta.

La informacidn recolectada fue contrastada con argumentos tedricos que, permitieron
llegar a interpretaciones de la realidad observada. De esta forma, los resultados son analizados a
partir de la descripcion exacta de como los actores anteriormente descritos manifestaron sus
vivencias en virtud de su desempefio, actitudes, sinergia en los distintos espacios de formacion
de la I.E. San José de la Paz-Cesar. Dicha informacion se considera altamente importante en este
proceso de analisis y es el centro de interés de este capitulo.

Los cuestionarios fueron transcritos y categorizados a través de una matriz artesanal
fundamentada en criterios de evaluacion referentes a la percepcion post implementacion de los
docentes, en donde se toma en consideracion aspectos ligados al proyecto tales como, el contexto
educativo, la pertinencia, la gestion del tiempo, los contenidos y los recursos. Otro de los
criterios utilizados es la percepcidn post implementacidn por parte de los representantes
acompafiantes la cual, reflejé algunas proyecciones generadas por actitudes desarrolladas por los
docentes, efectividad de la estrategia, motivacién y emocion del estudiante participante,
dindmicas desarrolladas y los recursos utilizados.

También se categoriz6 un relato de experiencias de cada grupo de trabajo, en el que se
describen momentos de desarrollo del proyecto y un breve recuento de aspectos relevantes que

deben ser considerados en actividades futuras. Finaliza este analisis con una discusién de
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actitudes desarrolladas por los docentes a traves de una recopilacion de informacion recolectada
de una lista de cotejo.

La informacion fue recolectada mediante cuestionarios enfocados en encontrar una
descripcion de las experiencias de cada uno de los sujetos considerados claves para la validacion
de esta investigacion y, de este modo, descubrir conceptos y categorias presentes en funcion de
los criterios declarados y la problematica en estudio planteada a través del interrogante, ;Cémo
fortalecer los procesos de aula desde la alfabetizacion inicial en el contexto de una praxis para la
formacion en la comprension lectora?

A partir de organizacién de resultados, se muestra el andlisis y discusién de los mismos.

Dicha informacidn se puede constatar en el Anexo 2 (Instrumentos respondidos por los
participantes del proyecto (docentes y representantes de los estudiantes).
4.1 Sistematizacion de la Experiencia

Los encuentros de formacion de “LetrAventura”, fueron organizados con tres docentes
colaboradores y la docente investigadora. Para efectos del analisis de esta investigacién a cada
una de las docentes se les otorgd un codigo, siendo D1 la docente 1, D2 la docente 2, y D3 la
docente 3 respectivamente.

El periodo de tiempo programado fue entre el 19 de julio de 2021 al 03 de septiembre de
2021, considerando una semana de trabajo por cada aventura.

Las tematicas desarrolladas fueron las siguientes:

e Letras Méagicas. Desarrollada por el siguiente poema:

Que alegre me siento
por hablar, leer y escribir
en el mundo de las letras

hay secretos por descubrir.



Las letras me divierten

yo las leo en el alfabeto
cuando canto con ellas

me hacen mover el esqueleto.
Con las letras puedo jugar

a juntar vocales y consonantes
con ellas formo palabras

para poder comunicarme.

e Cinco amiguitas. Desarrollada con el siguiente poema:

Aa, Eeg, li, Oo, Uu.

son cinco amiguitas

li, Oo, Uu, Ee, Aa,

la larga y las redonditas.
Aa, Ee, li, Oo, Uu,
Mira que bonitas.

Oo, i, Ee, Uu, Aa,

Las vocales en filita.
Oo, Ee, Aa, Aa, Ee, Oo,
son las tres abierticas

li, Uu, Uu, li,

dos delgadas y cerraditas.
Aa, Ee, li, Oo, Uu,

mira que bonitas

Oo, li, Ee, Uu, Aa,
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las vocales en filita.

e Lasefiora M. Desarrollada con el siguiente poema:

Leyendo el abecedario
una letra me encontré,
me parecié muy bonita
porque a mama recordé.
La escribi en mi cuaderno
iQue linda me quedd!
hice dos montafiitas,
iEs la M de melon!
La junté con las vocales
y sus silabas formé:
ma, me mi, mo, mu,
mi, mo, mu, ma, me.
Ahora he descubierto
que, con M puedo escribir:
mesa, mula, mama
y muchas palabras mas.

e Puen su patineta. Desarrollada con el siguiente poema:
Pu salio al parque
de paseo en patineta
alli estaban sus amigas
y el sefior de las paletas.

Se ven muy ricas, dijo Pa
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son de frutas dijo Pe,

¢Hay para mi? Pregunto Pi;
Yo quiero una, dijo Po.

El paletero repartio:

de papaya para Pa,

de pera para Pe,

de pifa para Pi

de pomelo para Po.

¢Donde anda Pu?

Eso sblo lo sabes tu.

e Susi la serpiente. Desarrollada por el siguiente poema:

Susi esta en la selva
silbando sin parar

Susi esta muy triste

porque quiere aprender a hablar.

Susi hace ssssssssss...
Su siseo no tiene fin

sin nadie quien la ayude
ni angel ni querubin.
Susi la serpiente

ya esta alegre

se encontrd con las vocales
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y es muy inteligente.
Susi dice sa,

Susi dice se,

Susi dice si,

Dice so y su.

Susi la serpiente

no para de hablar

dice que haré un curso
para aprender a caminar.

e Lafamilia de Lalo. Desarrollada por el siguiente poema:

La familia de Lalo
tiene algo especial,
sus nombres llevan L
es muy original.
Lola es la abuelita
Lila la mamé

Lili la hermanita
Lole su papa.

Lulu es la mascota
una lora parlanchina
ella [lama a todos
de noche y de dia.
Lili, Lalo, Lole,

Lole, Lalo, Lila,
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dice la lorita
de forma divertida.

e LaN en laluna. Desarrollada por el siguiente poema:

Con ansias espero la noche

para pedirle ala Luna La N

Luna, lunita td tienes

esa letra que me entretiene.

De la Luna baja la N

iAhi viene! La veo en las nubes

en un chubasquito de nieve

baja tan suave, tan dulce.

Llegas y en mi libro te escribo

nuevas aventuras me esperan

las vocales ya estan contigo

y como barco velero navegan.

Antes que el dia florezca.

en mi nave espacial vas de viaje

YO esperaré que anochezca

para pedirle a la Luna que bajes.

4.1.1 Recuento de Actividades al Momento de Inicio del Proceso de Formacion
Al momento de iniciar la actividad de LetrAventura se pudo evidenciar que el docente

pudo compartir la informacion relacionada con cada una de las actividades que se desarrollaron
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via WhatsApp, asi como también, los docentes manifestaron entusiasmo al desarrollar dichas
actividades.

Dichas interpretaciones se pueden evidenciar partiendo de lo que expresa el D1 “Donde
les presenté a los estudiantes via WhatsApp el video de LetrAventura correspondiente a cada
semana de trabajo al igual que la guia de aprendizaje”, y el D3 “Por lo general en mi grupo de
WhatsApp acostumbraba a mandar el saludo, la oracién y las indicaciones a los padres para que
fueran a recoger a mi casa unos talleres que hago con mi pufio y letra y me regresan
semanalmente”.

Pero, esta estrategia “LetrAventura” Significo un cambio total de metodologia y como
resultado de esto, también evidencié un cambio en mis alumnos porque les encantaron estos
videos y se interesaron mas por aprender”; lo que denota no solo la apertura a nuevas practicas
con el uso de las tecnologias, sino también la motivacion y el interés constante por innovar.
También se pudo evidenciar una receptividad alta por parte de los estudiantes participantes. En
este sentido, los docentes manifestaron una buena interaccion, motivacién y el desarrollo de
habilidades en cada actividad.

Esto puede ser observado argumentado lo expresado por el D1 “Los nifios interactuaron
con cada poesia didactica y por medio de audios, videos, fotografias y sondeo a sus padres o
representantes pude acercarme a sus aprendizajes” y D3 “Los nifios pudieron interactuar con
estos poemas y aprender de una manera diferente. En cada actividad se not6 el desarrollo de sus
habilidades de comprensidn lectora y pude darme cuenta de que con este tipo de recursos los
nifios no necesitan saber del todo a leer para comenzar a desarrollar su mente”; expresando

también, que no se necesitd un diagnostico de conocimiento previo para iniciar cada experiencia.
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Los docentes denotan importancia a las competencias que se abordaron al momento de
iniciar reflejando evaluacion constante de las mismas al ponerlas en préactica. Ellos evidenciaron
las competencias declaradas en LetrAventura como predecir, visualizar, conectar, identificar,
inferir y evaluar. Esto fue descrito por el D1 “Fui muy cuidadosa en ver el desarrollo de cada
una de las competencias reflejadas en cada actividad propuesta”, D2 “En este momento se
evidenciaron las competencias textuales de la estrategia LetrAventura. Estas son: predecir,
visualizar, conectar, identificar, inferir y evaluar”.

En convergencia con lo anteriormente expresado, también se describi6 la congruencia de
dichas actividades con el desarrollo de las competencias ya que, lo que se deseaba encontrar es
relacionar lo audiovisual con la parte textual; en este sentido, alcanzar la comprension del poema
y su forma de expresarlo de manera oral y escrita. Esto esta evidenciado cuando el D2 comenta
“El contenido y actividades interactivas de cada uno de los videos fue congruente con estas
competencias y las respuestas de los estudiantes constataron tales aprendizajes”, y D3 “Ellos
pudieron acomodar sus ideas por medio del contenido y trabajar su escritura. Esto es importante
en los nifios; que vayan adquiriendo también habilidades de escritura”.

4.1.2 Recuento de Actividades al Momento de Desarrollo del Proceso de Formacion

El momento de desarrollo de LetrAventura estuvo marcado por experiencias positivas,
descritas por los docentes de forma favorable. Se realizé una guia de aprendizaje que fue
abordada por los estudiantes con ayuda de sus representantes con instrucciones compartidas por
WhatsApp, dicha la describe D1 “Estas actividades estan explicitas en las guias de aprendizaje
con sus debidas instrucciones ademas de las orientaciones emitidas por WhatsApp” y D3
“Procedieron a realizar un conjunto de actividades en su guia de aprendizaje”. La actividad

mencionada fue puntualizada dentro de la fase de estructuracion del proyecto LetrAventura.
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Los recursos extras a través del uso de multiples plataformas también ayudaron al
desarrollo de competencias en los estudiantes y sirvieron como apoyo durante esta etapa del
desarrollo. Se mencionan videos educativos a través de YouTube, tal cual como lo menciona D1
“Apoyado de videos educativos tomados de la pagina web YouTube” y D3 “También
retroalimentaron con otros videos didacticos sobre las letras los cuales se descargaban de
YouTube y se les mandaban por WhatsApp para que los padres no tuvieran tanta dificultad al
descargarlos”.

Las actividades estuvieron definidas con el propdsito de desarrollar habilidades
lectoescritoras, asociaciones de palabras y relaciones realizadas a través de crucigramas,
ejercicios para completar palabras, imagenes y sopas de letras. Esto lo describe el D1 “Fase de
practica que consto de diversas actividades de lectoescritura de retefiir y leer silabas, completar
palabras, asociar palabra — imagen, relacionar palabras iguales, llenar crucigramas con nombres
de imagenes, encontrar palabras en sopas de letras”, D2 “Se evidenciaron las competencias
alfabéticas como el conocimiento del mismo al trabajar actividades para el reconocimiento de las
letras mayusculas y minusculas, la conciencia fonologica al asociar el sonido a las letras, silabas
y palabras y en efecto”, D3 “Les gustd mucho trabajar con las sopas de letras y los crucigramas”.
Los resultados también revelan la presencia de motivaciones por parte de los docentes
facilitadores y los estudiantes en los que describen la importancia de la planificacion de las
actividades de formacion de forma novedosa y la variedad de actividades desarrolladas
despertando el interés y utilidad de los aprendizajes adquiridos.

Esto puede ser evidenciado por el D1 “Pude evidenciar lo importante que es planear con
base en estrategias didacticas novedosas y significativas para ofrecerles a los estudiantes variadas

formas de aprendizaje y poder desarrollar sus competencias” y D3 “Me senti muy satisfecha de
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poder aportarle a mis estudiantes otras actividades que anteriormente no tenia en cuenta para mis

clases. Ellos se sintieron motivados porque estas actividades fueron muy variadas”.

4.1.3 Recuento de Actividades al Momento de Cierre del Proceso de Formacion

Para esta fase los docentes desarrollaron actividades de transferencia de aprendizajes y
autoevaluaciones. Lograron fortalecer la adquisicion de sus aprendizajes de forma efectiva y
competencias dentro del ambito cognitivo, procedimental y actitudinal. Dichas experiencias
pueden ser descritas a través de lo expresado por D1 “Momento se desarroll6 la fase de
transferencia de aprendizajes y la autoevaluacién de los estudiantes.

Los nifios consiguieron constatar lo que realmente aprendieron mediante actividades de
lectura de textos sencillos, comprension de su contenido explicito y dictados”, D2 “Se
evidenciaron las competencias generales (cognitiva, procedimental y actitudinal) en la
autoevaluacion” y D3 “Los alumnos realizaron las actividades de la transferencia de aprendizaje
y la autoevaluacion™.

Entre las actividades realizadas se pueden mencionar: lectura de textos sencillos, dictados,
comprension de contenidos, entonacidn de palabras, extraccion de informacidn explicita, tal y
como lo plantean D1 “Actividades de lectura de textos sencillos, comprension de su contenido
explicito y dictados”, y D3 “Actividades de comprension lectora y habilidades con la fluidez y la
entonacidn de palabras y enunciados relacionados con la letra de la semana. De esta lectura de
enunciados, ellos también tuvieron la oportunidad de extraer informacion explicita”.

También se resaltd la importancia por parte de los docentes de la praxis de este proyecto a
través de la observacion de cémo los nifios pueden valorar sus procesos de aprendizajes a
cualquier edad siempre y cuando, los criterios para evaluarlos sean totalmente comprensibles por

ellos. Esto lo describe el D3, cuando manifiesta “Aunque los nifios aln estan muy pequefios,
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comprendi que pueden valorar sus aprendizajes si los criterios son entendibles para ellos. De esta
manera se dan cuenta de sus fortalezas y debilidades y se trazan metas para poder superar sus
dificultades ayudando a que puedan estar conscientes de sus logros y aprendizajes que necesitan

ser reforzados”.

4.1.4 Otros Factores Ligados al Entorno o Experiencia Educativa

4.1.4.1 Fortalezas. Dentro de las fortalezas que pudieron expresar los docentes se
puede mencionar el cambio paradigmatico en la didactica, a través de una metodologia moderna,
innovadora, actualizada y puesta en practica de manera global, transformando las préacticas de
ensefianza de la lectura en los profesores participantes.

Esto es descrito cuando el D1 comenta “Implicé un cambio positivo de pensamiento
didactico, praxis, evaluacion y reflexion pedagdgica”, D2 “Abrir paso a la metodologia global de
ensefianza de la lectura por medio de la estrategia LetrAventura: innovadora y pertinente con el
curriculo” “hubo una verdadera transformacion de mi practica pedagdgica en cuanto a la
planeacion, intervencion y reflexion”, y D3 “La transformacion de mi practica docente al poder
cambiar mi vision didactica frente a la alfabetizacion inicial”.

También se denota la importancia del uso de las TIC como recurso pedagdgico en la
sociedad actual, respondiendo a las demandas y necesidades del mundo moderno, en especial por
la necesidad de darle continuidad a la educacion a pesar del momento pandémico. Esto fue
argumentado seglin lo expresado por el D1 “Fue pertinente con los cambios en los escenarios
pedagbgicos a los que nos enfrentamos en la educacion actual a raiz la crisis sanitaria Covid 197,
y D3 “El uso de las TIC como una apuesta para la reduccion de la brecha digital entre la escuela

y la sociedad”.
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Vale la pena mencionar los logros obtenidos por el proceso, percibidos como una
fortaleza del proyecto. Esto puede inferirse por el impacto util y significativo de los contenidos
compartidos, el despertar de la motivacion a través de las actividades desarrolladas y las
competencias adquiridas, dando reales significados al hecho de ensefiar a leer; esto puede ser
evidenciado por lo compartido por el D1 “Su impacto significativo en la motivacion y el
aprendizaje de los nifios”, D2 “El objetivo de unir la significacion a la ensefianza de la lectura se
logré con todos los estudiantes convocados”, y D3 “Las competencias desarrolladas por los
estudiantes”.

4.1.4.2 Debilidades. Las debilidades manifestadas por los docentes se categorizaron en
cuanto al temor y desconfianza de lograr propositos educativos antes de iniciar el proceso de
formacion. Esto lo describe el D1, cuando expresa “Experimenté el temor a los cambios y la
desconfianza al principio, en la eficacia de la estrategia al enfrentarme a una metodologia
diferente a lo que venia trabajando”.

Otras de las debilidades manifestadas tienen que ver con los procesos de socializacion del
conocimiento y la generacién de emociones que solo el contacto fisico puede originar, en
especial para la edad de los grupos de nifios el cual se aplicé el proyecto educativo. Esto puede
ser mencionado por el D1 “La ensefianza remota no es la propicia para un 6ptimo proceso de
ensefianza- aprendizaje de la primera infancia ya que ellos son muy afectivos y necesitan
contacto directo con su docente” y D3 “El no poder estar en la presencialidad y propiciar el
trabajo en equipo, favorecer la socializacion, la afectividad y el intercambio de ideas”.

4.1.4.3 Amenazas. Durante la realizacion del proyecto los docentes manifestaron

diversas amenazas, entre las que se puede mencionar las generadas por el paro nacional y la
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situacion pandémica, tal y como lo expresa el D1 “Nos amenaz6 la pandemia, el Paro Nacional
del magisterio colombiano (4 de mayo al 19 de junio del 2021)”.

También se hace mencidn del acceso a la conexion de internet y equipos electronicos lo
que puede impedir en algunos casos la prosecucion de alguna actividad programada, lo cual
también limité un poco el canal de encuentro de cada sesion pudiendo haber utilizado otras
plataformas. Dicha amenaza se puede evidenciar a través de lo expresado por el D1 “El acceso al
internet por parte de un numero estimado de familias en condicion econémica vulnerable”, D2
“Acceso de las familias a internet y sobre todo cuando no cuentan con wifi en sus hogares sino,
con datos en su celular los cuales algunas veces dificultaban la descarga de los videos. De hecho,
me hubiera gustado trabajar la parte virtual por una plataforma como Google Meet, pero, debido
a este inconveniente de conexion inestable se tuvo que aplicar en condiciones remotas”.

Otra de las amenazas se menciona con respecto a la constatacion de los aprendizajes
adquiridos por los nifios y la asimilacion, para fines educativos, por parte de estos ultimos, al uso
de estas herramientas en tan corta edad ya que, tampoco han podido comprender su accién de
aprendizaje desde casa. Esto se evidencia por lo expresado por D1 “La misma educacion virtual
remota se convierte en una amenaza para constatar de manera directa los aprendizajes de los
nifios. En este sentido, sin escucha y observacion directa, se asume que la estrategia fue exitosa”,

y D3 “Los infantes no han asimilado completamente el tener que estudiar desde casa”

4.1.5 Percepcion Docente al Momento del Cierre del Proyecto LetrAventura
4.1.5.1 Acerca del Contexto. Segun lo que comparten Alejo y Aparicio (2021) los
entornos educativos han sido modificados gracias al avance de las tecnologias de la informacion

y comunicacion los cuales, han generado multiples beneficios en los procesos de formacién
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escolar relacionados con los intereses reales de quien aprende, dejando atrds modelos
estandarizados de educar y cambiando los roles de los actores del momento de aprendizaje.

En este sentido, los ambientes escolares no solo quedan delimitados al espacio fisico,
sino que trascienden y evolucionan a aquellos donde se puedan dar las condiciones para que el
estudiante pueda sentirse comodo, aprender, vivir experiencias y procesos de reflexion y analisis.

Por ello, el contexto educativo en la actualidad queda enmarcado dentro de un entorno de
ensefianza virtualizado donde se busca la forma de vincular los elementos informaticos con los
componentes de los modelos educativos: los estudiantes, los facilitadores del conocimiento, el
espacio educativo, los contenidos y los medios o recursos lo que implica, la reestructuracion del
contenido que se debe compartir a los estudiantes y la forma en que éstos lo aprenden.

El éxito de un entorno educativo virtualizado conlleva a la creacion de planes y estrategias
educativas que deriven en un alto nivel de satisfaccion de todos los actores quienes participan en
el proceso educativo a través de la incorporacion de las TIC, direccionado a un acompafiamiento
permanente para que los estudiantes puedan superar los desafios del proceso de aprendizaje y la
apropiacion de competencias de forma efectiva.

La informacidn recolectada arroja resultados que describen el contexto de educacion
donde impera el uso de la red social WhatsApp como espacio de interaccion académica, tal cual
como lo expresan el D1 “Las actividades se desarrollaron por medio de la red social de
WhatsApp gque actualmente estamos utilizando en la Institucion Educativa San José como
espacio de interaccion académica entre estudiantes, padres de familia y docentes”, D2
“Orientaciones pedagogicas al grupo de WhatsApp”, D3 “El canal de comunicacion entre

estudiantes, padres de familia o representantes y docente fue el WhatsApp”. Vale la pena
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mencionar que los tres docentes hacen referencia a la participacion de los representantes en dicho
proceso de formacion.

También se puede evidenciar que se planifico el contenido que fue compartido via digital,
a través de videos y guias de aprendizajes desde el celular tal como lo describe el D1 “Se
enviaron los videos de la estrategia LetrAventura al igual que las guias de aprendizaje planeadas
segun la secuencia didactica”, D2 “Los nifios los observaron desde su celular y trabajaron las
guias de aprendizaje en casa con ayuda de su tutor(a)”, y D3 “Por este medio se enviaron los
videos de LetrAventura y las orientaciones para el trabajo”.

La informacidn también hace mencidn que el contexto de formacion se dio en dos
modalidades, virtual y presencial. Asi lo expresa el D2 “Algunas actividades se desarrollaron de
forma virtual y otras presenciales dentro del aula de clases”, y D3 “Escenario virtual modalidad
TAC”

4.1.5.1.1 Consideraciones para Mejorar con Respecto al Contexto. La informacion
recolectada en este aspecto arroja que se debe considerar realizar videos que puedan ser subidos
a otra plataforma, o videos cortos que puedan ser compartidos directamente desde WhatsApp, tal
y como lo expresa el D1 “Pues, el reglamento actual de WhatsApp no permite enviar videos de
mas de tres minutos y los de LetrAventura sobrepasan ese tiempo; sin embargo, se enviaron en
dos y tres partes, aunque me hubiese gustado que no se separara su contenido. seria buena idea
poderlos apreciar desde otra plataforma”.

También se hace mencidn del uso de mas recursos tecnol6gicos como insumos propios de
la escuela, tal como proyectores de video e internet. Asi lo expresa el D2 “Contar con méas
recursos tecnoldgicos en la escuela, sobre todo un proyector de videos propio de la sede, y

acceso a internet”.
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Otros de los aspectos a considerar es utilizar estas estrategias no solo desde el punto de
vista como dinamica de formacion por cuidado sanitario, sino también planificarlas y aplicarlas
como parte de las practicas docentes en lo sucesivo, tal como lo expresa el D3 “Poder trabajar
con esta misma estrategia en educacion presencial”.

4.1.5.2 Tiempo. Garcia et al. (2020) consideran que la planificacion del aprendizaje debe
consistir en una estructura de trabajo definida por metas académicas y toma de decisiones que
resultan en un éxito durante el proceso educativo. Dicho plan, posee un recurso que rige las
decisiones que determinan la forma en cdmo las metas deben lograrse.

Es entonces que aparecen habilidades de autorregulacion en el estudiante que pone de
manifiesto procesos de autocontrol, monitorizacién, y gestion del tiempo. En relacion con este
altimo, el control del tiempo esté relacionado al tiempo que el estudiante dedica a su aprendizaje
por lo que es necesario gque, dentro de las metas planificadas y declaradas por el docente en el
entorno de clase dicho estudiante deba conocer las metas académicas que se pretendan alcanzar;
de esa forma, tratara de gestionar de tiempo lo mas eficaz posible.

Sin embargo, es importante que, el docente realice un proceso de monitorizacion en el
cual se registran los resultados de aprendizaje que fueron alcanzados y qué tan eficaz han sido las
estrategias implementadas admitiendo observar aquello que permitié alcanzar los resultados
obtenidos o aquellos que impidieron el proceso de formacion. Esto constituye uno de los
principales indicadores de logro en los estudiantes a nivel académico.

La informacidn obtenida en este aspecto arrojé resultados que describen que la
distribucion del tiempo fue la adecuada o acertada para el logro de aprendizajes, tal como lo

expresan el D1 “La distribucion del tiempo fue muy acertada”, D2 “Trabajé una aventura por
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semana tal como estaba previsto” y D3 “Los estudiantes trabajan en casa, tienen diversos
horarios para realizar sus actividades, asi como la distribucion de su tiempo para cada actividad”.

De la misma forma, también se expresa que el desarrollo de las estrategias se dio de
forma efectiva y exitosa permitiendo alcanzar los propoésitos de aprendizaje trazados. Esto se
puede evidenciar con lo expresado por el D1 “Se accedio al desarrollo de las estrategias en un
tiempo correcto lo que permitié el entendimiento de los estudiantes de manera Optima para su
educacion”. También se declara lo flexible del tiempo y sin presentarte inconvenientes con el
desarrollo de estrategias y seguimiento del aprendizaje. Asi lo expresan el D2 “No hubo
inconveniente en tomar el tiempo necesario” y D3 “En este contexto virtual el tiempo es muy
flexible”.

4.1.5.2.1 Efectividad del Tiempo. En cuanto a la efectividad del tiempo los docentes
expresaron que el uso del tiempo para la implementacion de LetrAventura fue totalmente
efectivo. Tal como lo expresan el D1 “Si fue efectiva”, D2 “Si fue efectiva”, y D3 “Si fue
efectiva”.

Algunos de ellos refieren la efectividad para la obtencion de los resultados de aprendizaje
esperados, tal como lo expresan el D1 “El tiempo utilizado es preciso para obtener los resultados
esperados” y D2 “Obteniendo muy buenos logros de aprendizaje”; y que se pudieron desarrollar
las actividades de forma correcta, declarado por el D2 “El tiempo utilizado al desarrollar las
guias didacticas fue correcto”.

4.1.5.3 Contenidos. Norman y Daza (2020) plantean que la construccién de contenido
en entornos virtualizados no es algo que pueda realizarse en espacio de tiempo corto, ya que

requiere de un plan, tiempo de construccion y desarrollo que el docente debe considerar al
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momento de colocar en practica estrategias didacticas que impliquen la modalidad virtual de
formacion.

En la actualidad, es imperante que los profesores incluyan en sus programas de formacion
el uso de estas estrategias, de manera que se prepare al estudiante a continuar su proceso de
aprendizaje en linea. Para ello, es necesario considerar algunos postulados teéricos, como lo son
los pensamientos de Piaget desde la perspectiva cognitivista la cual, consideran la acomodacion
de una estructura de conocimiento que se utiliza para originar nueva informacion. Por parte del
constructivismo, se parte del hecho planteado por Vygotsky, donde se usa la interaccion como
medio de aprendizaje, generando entornos de aprendizaje altamente significativos.

El tratamiento de los contenidos en entornos virtuales debe plantear un paradigma de
educacion en la cual las TIC tomen especial atencion. Esto puede ser logrado a través de la
realizacion de actividades en cualquier contexto, utilizando equipos tecnoldgicos, considerando
también las relaciones sociales que, con el uso de estos dispositivos se pueda generar en el cual
participen todos de forma activa estudiantes y facilitadores.

Sin embargo, para el docente segun lo que expresa Norman y Daza (2020) la creacién de
contenido para entornos virtuales representa un reto, por lo que es necesario orientar los
esfuerzos y metodologias para compartir informacion con los estudiantes que les permita
potenciar su aprendizaje y el modo de cdmo se apropian de los conocimientos. Esto propone una
posibilidad de que, en el futuro los entornos de ensefianza puedan ser considerados mixtos
(presencial y online) viabilizando una adecuada preparacion de aulas de formacién, asi como, el
uso pedagdgico de los recursos tecnoldgicos disponibles en beneficio de la obtencién de

experiencias significativas.
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En este aspecto, los contenidos compartidos fueron valorados como una estrategia de
excelencia para alcanzar aprendizajes significativos, tal como lo expresan el D1 “Los poemas
didacticos son una excelente estrategia para plasmar el contenido de una forma diferente que
llega a los ninos de manera significativa”, D2 “La forma en que se les presenta el contenido a los
nifios es muy interesante; de hecho, eso es lo novedoso y exitoso de la estrategia. Esto hace que
su aprendizaje sea significativo”, y D3 “Excelente apropiacion ya que LetrAventura presenta el
contenido de tal forma que los estudiantes lo acomodan en sus esquemas mentales de manera
significativa”.

Las actividades planificadas aprobaron el desarrollo de competencias procedimentales
que afianzaron los conocimientos de los estudiantes de forma pertinente generando una buena
actitud en los mismos, esto se evidencia con lo expresado por el D1 “Permitieron que los
estudiantes desarrollaran diversas actividades que afianzaran sus aprendizajes”, D2 “La forma
como se estructuraron estas actividades en relacion con cada poesia (contenido) permitié una
excelente relacion tedrica préactica al igual que una buena actitud y disposicion de los nifios
frente al aprendizaje”, y D3 “Se pudo evidenciar que tanto los videos como las guias de
aprendizaje presentaron al estudiante actividades variadas de comprension lectora 'y
alfabetizacion pertinentes con su nivel de escolarizacion”.

En lo actitudinal, los contenidos evidenciaron despertar la motivacion y el interés, no solo
de los estudiantes, sino también de los padres de familia. Asi lo expresan el D1 “En lo actitudinal
puedo decir que hubo mucha motivacion y aceptacion de las actividades tanto de los estudiantes
como de los padres de familia”, D2 “Ellos mostraron interés y motivacion”, y D3 “Se noto

mucha motivacion e interés”.
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4.1.5.3.1 Valoracion de los Contenidos por los Estudiantes. Los estudiantes acogieron
de forma significativa la estrategia LetrAventura, gracias esto al disfrute de los videos
compartidos, y las guias de aprendizaje, sintiendose motivados durante todo el desarrollo de las
sesiones de trabajo. Esto puede ser evidenciado por el D1 “Excelente. A los nifios les gusta ver
videos educativos; los disfrutan y aprenden. El trabajo en las guias de aprendizaje también
facilita la comprension de éstos”, D2 “Tuvo una muy buena acogida”, y D3 “Muy buena acogida
en cuanto a la motivacion y el aprendizaje”.

4.1.5.4 Recursos. Segun Nufiez (2020) los recursos tecnologicos son aquellos que
cumplen con el objetivo trazado dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje destacandose
en estos tiempos, el computador y los dispositivos méviles como teléfonos celulares inteligentes
y tabletas, plataformas, aplicaciones, redes sociales. Todas estas tecnologias se relacionan entre
si ya que, dependen del acceso a internet, que permite el intercambio de contenidos entre los
estudiantes y docentes sin importar espacio fisico u horario.

Lo anteriormente expuesto, defiende el postulado de que, las TIC pueden estar en los
entornos educativos para lograr beneficios relacionados con el aprendizaje y la autogestion del
conocimiento, trazar mejoras en el rendimiento y desarrollo de competencias, en las que se
destaca la tecnoldgica, respondiendo a las necesidades y utilidades de la tecnologia en la
sociedad actual.

Varias investigaciones coinciden que el uso del recurso tecnoldgico es clasificado en los
estudiantes de alto uso por lo que se consideran como nativos digitales; sin embargo, no implica
que, los estudiantes posean la competencia tecnolédgica desarrollada en especial en lo que
concierne a los fines educativos. Por lo que, es importante que los docentes también desarrollen

dicha competencia y las puedan incorporar en lo sucesivo dentro de su practica docente.
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En este aspecto, es pertinente mencionar la importancia que tiene la comunicacion en este
proceso de educacidn virtualizada ya sea, de forma sincronica o asincronica. Por lo cual, depende
de qué tan disponible estén los recursos para los actores del entorno educativo, entre los que se
puede mencionar acceso a internet y electricidad. Es entonces que, considerando la
comunicacion como factor vital en esta sinergia, el aprendizaje pasara a ser mediado con base en
la interaccién docente-estudiante, garantizando el intercambio de ideas e informacion.

Para evaluar los recursos utilizados al momento de finalizar LetrAventura, los docentes
manifestaron la importancia de los recursos humanos entre los que se mencionan, personal
administrativo, docentes, estudiantes, y padres y representantes, tal como lo describen D1
“Recursos humanos: personal administrativo, docentes, estudiantes, padres de familia”, D2 “Se
necesito de la intervencion de la docente investigadora, mi persona como maestra de apoyo, los
estudiantes, los padres de familia o tutores en casa y los directivos docentes (coordinador
académico y rector) quienes dieron el aval para su desarrollo”, y D3 “Valioso aporte de la
docente investigadora con esta estrategia innovadora para la alfabetizacion de los nifios. Yo
como docente colaboradora, los estudiantes, padres de familia y tutores”.

Dentro de los recursos tecnoldgicos que mas fueron utilizados durante la experiencia
fueron, teléfono inteligente, guias de aprendizajes, aplicaciones como WhatsApp, internet,
computadora, equipo de proyeccion de audio y video, tabletas. Asi lo expresan D1 “Teléfono,
Internet, Guias, Videos, WhatsApp”, D2 “Los recursos informaticos y tecnolédgicos utilizados
fueron los videos de la estrategia LetrAventura, las guias de aprendizaje, el WhatsApp y
dispositivos tecnologicos (celulares, computadores, video beam)”, y D3 “L0s recursos

tecnoldgicos los podria clasificar como tangibles (celular, tablets) e intangibles (videos de la
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estrategia LetrAventura). Lo informatico lo miro como el sistema, o medio de difusion de la
informacion que fue el WhatsApp”.

4.1.5.4.1 Eficacia de los Recursos en el Momento de Aprendizaje. Con respecto a la
eficacia del uso de los recursos en LetrAventura, los docentes describieron diversas experiencias
entre las que se mencionan el despertar del interés, la creatividad y la motivacion, haciendo de la
experiencia de clase algo no rutinaria, dinamica y divertida. Asi lo expresa el D1 “Generan en los
alumnos interés por aprender, motivacion. La clase se hace dindmica y atractiva a lo que
generalmente se vive en lo cotidiano” y D2 “Los nifios estaban mas motivados en cada una de las
guias presentadas por la variedad de actividades y su creatividad”.

Vale la pena mencionar que, también se considero eficaz el uso del recurso por la forma
en que el contenido compartido respondié al contexto y las necesidades reales logrando la
efectividad del proceso de aprendizaje de manera exitosa tal como lo expresa el D2 “La docente
investigadora proporciond el recurso didactico apropiado al contexto y las necesidades. En
cuanto a lo mediético, se tuvo en cuenta que todos los nifios tuvieran las posibilidades para lograr
la efectividad del proceso”.

4.1.5.4.2 Valoracion de los Estudiantes por los Recursos Utilizados. La percepcion de
los estudiantes estuvo evidenciada a través de la observacién de conductas de forma significativa
para ellos. El docente estuvo pendiente de compartirles informacion teniendo en cuenta que, cada
uno de ellos tuviese la forma de realizar sus actividades y conectarse. De forma responsable se
evidencid el cumplimiento y asistencia de las actividades planificadas en cada sesion. Asi lo
evidencia D1 “Todos los estudiantes con los que se aplicé la estrategia tienen facil acceso al

celular, datos o Wifi y las guias en medio fisico por lo que se valoran los recursos utilizados
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como efectivos para el desarrollo de la estrategia” y D2 “Los estudiantes estaban pendientes cada
dia cuando se enviaban las actividades de este proyecto”.

4.1.5.5 Pertinencia. En la actualidad es normal encontrarse con informacion que
describe los procesos de transformacion en las que la tecnologia ha ido transformando los
procesos de formacién educativa. De hecho, ya la escuela como espacio fisico ya no es visto
como el unico lugar donde la ensefianza y el aprendizaje pueden ponerse de manifiesto. Por lo
que la tecnologia abre un abanico de posibilidades que aumentan el grado de pertinencia de su
aplicacién como recursos que pueden ser utilizados desde ahora, dentro de la praxis docente y asi
propiciar lugares de encuentro para relacionarse y aprender.

En este sentido, hablando de lo que es pertinente en este aspecto, categorizar situaciones
que se puedan definir como pertinentes implica un proceso critico, dinamico y complejo que
genera multiples relaciones entre lo que es las instituciones de educacion, y su entorno (Carrizo
(2020).

Por consiguiente, los docentes manifestaron cambios en su practica docente que
evidenciaron el por qué es importante la aplicacion de dicha estrategia en el entorno de clase.
Una de las experiencias gque se describen son los cambios en cuanto a la planificacién y la
practica docente, siendo referidos a través de un cambio de actitud en el docente tal como lo
describe el D1 “Los cambios han sido de mucho aprendizaje en cuanto a la planeacion didactica
y la practica pedagogica”, D2 “Muchos cambios didacticos y actitudinales”.

También se manifesto el hecho de la presencia del elemento innovador, representando
cambios en la planificacién, en el cbmo actuar, en encontrar reales significados a los contenidos
impartidos, rompiendo con paradigmas tradicionales. Asi lo expresan el D1 “Reconocer que

podemos innovar en el aula y alfabetizar a nuestros estudiantes con diversas estrategias y
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actividades que rompen con los paradigmas tradicionales”, D2 “Mucha innovacién en la forma
de ensefar a leer a los nifios en comparacion con lo que veniamos haciendo en el aula. Eso
requiere planear, actuar y reflexionar de manera diferente”, y D3 “Desaprender de lo tradicional

para aprender desde lo global e innovador en la praxis pedagogica”.

4.1.6 LetrAventura como Potencial Transformador en el Aula

Dentro de la pertinencia y los cambios en el modelo de pensamiento también es notorio
resaltar la informacidn concerniente a cobmo esta estrategia puede poseer un potencial
transformador dentro del entorno de aula.

En este aspecto, algunos docentes manifestaron lo aplicable para cualquier tipo de
poblacion, tal como lo plantea el D1 “Si, y mucho. Es aplicable a toda la poblacion”.
También se hace mencidn dentro de su potencial a la carga innovadora y de manejo de recursos y
planificacién dentro del marco de desarrollo de competencias, lo cual lo define como creativo,
dindmico, novedoso, de alto impacto, por el uso de los recursos tecnoldgicos, y coémo se abordan
los contenidos en la misma. Asi lo describen el D1 “Este proyecto es novedoso, esta acorde con
los DBA y tiene todos los requerimientos didacticos de una buena planeacion, ejecucion y
evaluacion de nuestra practica docente”, D2 “Es innovadora en cuanto a la forma como se
presenta el contenido, las actividades planteadas y los recursos tecnologicos que implica”, y D3
“los decentes seamos estrategas, innovadores, que usemos las TIC como herramientas de
ensenanza aprendizaje”.
4.1.7 Aplicabilidad de Estrategias Similares

En cuanto a su aplicabilidad en estrategias similares los docentes manifestaron que, si es
posible su aplicabilidad en otras areas de conocimiento ya que contextualiza la educacion a era

donde lo digital es lo mas utilizado por los estudiantes que son considerados como nativos



144

digitales siempre y cuando, se puedan cumplir los estandares de calidad que valoren 'y
demuestren que los aprendizajes si se desarrollan de manera efectiva.

Asi lo expresan el D1 “Si es posible, los docentes debemos comprender que estamos en
una nueva época donde es necesario desarrollar una cultura digital y reducir esa brecha. No es
necesario contar con grandes recursos tecnologicos, sino aprovechar lo que se tiene para darle un
buen uso didactico”, D2 “Los docentes comprendemos la necesidad de saber y desarrollar lo
relacionado con el &mbito tecnoldgico. Porque actualmente los estudiantes manejan muy bien
estos recursos y facilita su aprendizaje de manera efectiva” y D3 “Evidencia de que se le puede
dar un excelente uso didactico a las TIC; sobre todo, cumple con los estandares de calidad para

una ensefianza aprendizaje basada en el desarrollo de competencias”.

4.1.8 Percepcion del Representante al Momento del Cierre del Proyecto LetrAventura
Para el analisis de este apartado se caracterizd cada una de las experiencias de cada representante
descritas por codigos. De esta forma, se expresa R1 para el representante 1, R2 para el
representante 2 y asi para cada uno de los representantes quienes participaron en dicha
recoleccion de informacion.

4.1.8.1 Caracteristicas Innovadoras y Reflexivas en las Practicas Docentes. En
cuanto a las caracteristicas innovadoras y reflexivas de la practica docente, los representantes
expresaron su opinion con base en las siguientes categorias: propiciar el interés y motivacion en
el estudiante, tal como lo expresa el R1 “Porque al plantear las actividades busca las estrategias
para incentivar a los nifios para su proceso de aprendizaje”, R2 “Si, porque motiva a los nifios
aprender otra lengua a utilizar las tecnologias como método de aprendizaje”, R7 “Si, porque
utiliza recursos didacticos como videos, guias de aprendizaje bien estructurada. Esto motiva a los

nifios y facilita su aprendizaje. Se nota le mucha dedicacion, actualizacion profesionalismo”, R8
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“Todas las técnicas utilizadas en el proceso de ensefianza hace que los niflos se interesen por la
lectura y sea divertido para ellos aprender”.

Los representantes consideran la practica docente innovadora ya que utiliza estrategias
que hacen que el estudiante permanezca atento y responsable de su formacién, tal como lo
expresa R3 “Innovador, con una manera de amplia en la que el nifio estd atento a sus
actividades”. También la consideran de facil uso y aprehension. Asi lo expresan RS “Los
estudiantes aprenden de una manera mas facil y eficaz debido a la innovacion y estrategias
aplicadas por la Docente”, R9 “Si, porque siempre es estratégica para ensefiar y 1os nifios
aprenden con mucha facilidad”. Asi mismo, se considera muy util al momento de que el
estudiante pueda regular y construir su propio conocimiento, tal como lo expresa el R10
“Incentiva a los nifios a construir el aprendizaje a través de las actividades propuestas”.

También se tratd de encontrar cuales eran las cualidades en las que el docente pudo ser
categorizado como innovador a través de su practica docente. En este sentido, los representantes
expresaron que los docentes cumplian con el criterio de innovador en su praxis docente por las
siguientes caracteristicas:

A través de la aplicacion de estrategias que faciliten el aprendizaje efectivo en sus
estudiantes utilizando el recurso tecnologico. Asi lo manifiestan el R1 “Una excelente estrategia
para la ensefianza-aprendizaje que la docente ha estado utilizando en estos tiempos dificiles que
ha sido de gran apoyo entre virtualidad y presencialidad”.

Por el desarrollo de contenidos utiles de facil aprehensién y de compartir, tal como lo
expresa el R4 “Con su forma de explicar los nifios entienden facilmente”, RS “Utilizando
estrategias innovadoras que han llevado a los nifios a adquirir los conocimientos necesarios para

su proceso de enseflanza de una manera mas facil y al mismo tiempo eficaz”, R6 “Por la creacion
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de nuevos contenidos y actividades novedosas”, R9 “En cada clase que le presenta a los nifios y
esta muy atenta que los nifios entienda su informacioén mi calificacion”.

Por el alto grado de aprendizaje significativo que evidencia a través de su practica. Tal
como lo expresa el R10 “La practica docente sea mas significativa por el trabajo y las actividades
aplicadas por la profesora dan muestra de eso”.

4.1.8.2 Mejora en la Practica Docente. En cuanto a la percepcidn de los representantes
en cuanto a la mejora de la practica docente, se pudo recolectar las siguientes caracteristicas:
Mejora a través de resultados de aprendizaje en el estudiante, tal como lo comparte R1 “He
podido evidenciar el avance de mi representado”.

También se puede evidenciar mejora en la praxis a través del despertar de la creatividad,
motivaciones e intereses observados en los estudiantes por los representantes, esto fue expuesto
por el R7 “Es innovadora, diferente, motivadora y por medio de esta estrategia mi hija aprendio a
leer stper rapido”, R9 “Si, los nifios siempre estan motivados con los videos las guias y todo lo
que implementa la profesora”.

Del mismo modo se evidencia mejora en la praxis a través de elaboracién de guias y
contenido audiovisual que permitié la aprehension del conocimiento de forma eficaz,
incentivando el estudio, y contribuyendo al desarrollo de competencias y habilidades. Tal como
lo expresa el R2 “Al implementar videos educativos animados los nifios son incentivandolo al
estudio”, RS “Estrategias innovadoras para los nifios el nivel de aprendizaje y Ensefianza es
propicio para que ellos capten el conocimiento que se quiere impartir de manera eficaz”, R10
“Cuando se desarrollan ese tipo de estrategias, el docente mejora su quehacer pedagogico”, R3
“Todo viene bien explicado, conciso y bien argumentado”, y R6 “Las actividades contribuyen al

dominio de sus habilidades”.
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4.1.8.3 Motivacion e Interés. En cuanto a la observacion de motivacion e interés en los
estudiantes los representantes observaron los siguientes aspectos:

Los estudiantes se mostraron motivados e interesados, siempre dispuestos a aprender.
Esto quedo evidenciado por lo que expreso el R1 “Siempre se muestra interesado y motivado a
prender, su mente abierta y esperando una nueva actividad”, RS “ES un nifio que ama su proceso
de ensefianza y aprendizaje y esto es debido a la motivacién que dia a dia la Docente les trasmite
con su proceso de compartir sus conocimientos”.

Los estudiantes se sintieron estimulados por los videos y dibujos que se compartieron, tal
como lo expresa R3 “Totalmente estimulados porque abarcan muchas areas de dibujo”, R4 “A
mi nifia le encanta la lectura y los videos que su Profe les muestra para su comprension lectora”,
R6 “creacion de videos y exposiciones de temas”, R7 “Muy motivada, sobre todo con los videos.
Le encantan”, R9 “Muy motivada, sobre todo con los videos. Le encantan”, y R10 “La nifia esta
siempre atenta a los videos que debe observar”.

4.1.8.4 Organizacién de las Actividades. En cuanto a la organizacion de las
actividades todos los representantes manifestaron de forma positiva que las actividades
realizadas por el estudiante se organizaron utilizando ejemplos con el proposito de facilitar la
comprension de la temética compartida.

Todo se compartid de forma sencilla y bien explicada, considerando los niveles de
aprendizajes y comprension de los estudiantes, permitiéndoles asociar palabras con imagenes.
Tal como lo expresan R3 “Todo viene bien explicado y de diversas maneras, donde el nifio hace
respuestas de varias maneras y ejemplos”, R5 “La docente ha sido muy cuidadosa en esa parte al
escoger las actividades, teniendo en cuanta el nivel de aprendizaje y comprension de los nifios y

estas facilitan su proceso de adquirir conocimientos nuevos”, R6 “Si, muy féciles de comprender.
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Muy bien explicadas”, y R9 “Si, a través de los videos explicativos la nifia comprende de una
mejor manera y esto a su vez le permite asociar palabras, sonidos e imagenes”.

4.1.8.,5 Coherencia de los Contenidos con las Actividades. En cuanto a los
contenidos, los representantes en su totalidad manifestaron que no hubo incoherencia del
contenido con las actividades realizadas por lo cual, se vinculaban en cada sesion de trabajo.
Esto también se llevd con éxito gracias a que el material fue bien explicado, facil de comprender,
ajustadas a las necesidades de lo que se tenia que desarrollar y con una tematica delimitada por
su secuencia de alcance de logros educativos. Esto fue expuesto por el R4 “Las guias estaban
bien explicadas y faciles de entender”, R7 “Todas las actividades acordes al objetivo y a las
necesidades de aprendizaje”, y R10 “La docente siempre lleva una secuencia”.

4.1.8.6 Virtualidad y Presencialidad. A través de lo compartido por los representantes
se evidencia que la estrategia también tiene una adecuada combinacion entre las dos modalidades
de formacidn virtual y presencial. Todos los encuestados respondieron afirmativamente en
cuanto a este aspecto.

El uso de los recursos tecnoldgicos, en definitiva, despierta el interés, la atencion y la
motivacion en los estudiantes quienes participaron. Asi hizo referencia el R1 “Estos recursos han
estado al alcance hace bastante tiempo y no se habian puesto en practica, excelente que los estén
usando”, R2 “Me parecen muy précticos y motivadores ya que a los nifios le llama mucho la
atencion la tecnologia y su motivacion al estudio aumenta gracias a las tecnologias utilizadas” y
R10 “Me parece que se han pensado bien ya que esto ha permitido que los nifios desarrollen

competencias en el uso de aparatos tecnoldgicos y que adquieran un aprendizaje significativo”.
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4.1.9 Competencias Desarrolladas por los Docentes al Implementar LetrAventura

4.1.9.1 Competencia Cognitiva. Martelo et al. (2017) definen a este tipo de
competencias como las habilidades que se relacionan con el aprendizaje y la adquisicion de
nuevo conocimiento con el fin de comprender, procesar, memorizar la informacion; por lo tanto,
son evaluaciones que realiza el individuo para evidenciar sus conocimientos frente a su grupo
social.

Al momento de finalizar la implementacion de la estrategia LetrAventura dos de los
docentes manifestaron que siempre poseen conocimiento profundo de su ser personal para llegar
a comprender a los otros y orientarlos en su proceso de autoconocimiento, en funcién de su
desarrollo humano integral. Estructura dimensiones ideoldgicas, axioldgicas, humanistas y
académicas, mientras que uno de ellos, D3, manifestd, casi siempre.

Asimismo, los docentes en su totalidad manifestaron que siempre tienen consolidada su
identidad de docente como sujeto espiritual, ético, social, politico y promotor de desarrollo
humano.

En cuanto a otra caracteristica de la competencia cognitiva que se define considerando si
el docente conoce el contexto de sus estudiantes, para evidenciar el valor de lo multicultural e
intercultural, como plataforma y horizonte actual de lo educativo; dos de los docentes
contestaron, siempre mientras que, el D3, casi siempre.

4.1.9.2 Competencia Socio-Etica. Para Pascual et al. (2017) la toma de conciencia y la
forma de comprender la realidad es importante en la creacion del compromiso que los docentes
poseen para relacionarse con su entorno y comprenderlo, generando actitudes de compromiso en

otras personas en la basqueda de un bienestar general.
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Lo anterior implica la responsabilidad del docente en velar por el bienestar colectivo
ciudadano y la participacion por lo cual, debe considerar el desarrollo de saber como
aproximarse, aceptar y poder comprender a los estudiantes que estaran dentro de su dindmica de
formacion. Esto traera como consecuencia que, el docente comprenda su realidad social con
compromiso a traves de dinamicas centradas en el estudiante, estableciendo acciones de escucha
y reflexion de estos Gltimos.

Los aspectos ligados al cumplimiento de esta competencia por parte de los docentes en
esta investigacion se pueden evidenciar con que, los docentes siempre se identifican con los
valores y los reflejan en la coherencia entre sus vidas y sus quehaceres educativos.

A su vez, los docentes en su totalidad respondieron que siempre logran una sintesis entre
valores y cualidades morales que caracterizan la esencia humanista de la labor del maestro con
una concepcion y sentido ético de la profesionalidad.

Dos de los docentes también respondieron que, siempre practican una pedagogia que
asume los desafios de la diversidad cultural, orientada a garantizar el éxito de los estudiantes mas
débiles y vulnerables. Uno de los docentes, el D3, respondi6 casi Siempre.

4.1.9.3 Competencia Relacional. Segin Pozo et al. (2020), la competencia relacional,
socio afectiva o socio emocional es aquella que posibilita controlar las emociones del sujeto que
actia como docente al igual que, de cada uno de los participantes en su rol de estudiantes los
cuales, puede discriminar entre dichas emociones para guiar los procesos del pensamiento y toma
de decisiones.

En este orden de ideas, los docentes participantes manifestaron que, siempre practican
una pedagogia que fomenta la comunicacion y la participacion, vigorizan la vida de grupo,

testimonian un servicio alegre, sencillo y se capacitan para establecer relaciones que tengan
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como base la escucha, el respeto por el otro, el encuentro, el didlogo con lo diverso, lo distante,
lo ajeno a los propios contextos, el sentido democréatico y el amor a la Patria.

Asi mismo, dos de los docentes manifestaron siempre proyectar una cultura de la
solidaridad como respuesta a la realidad antropoldgica del ser humano, que se construye a través
de la empatia y se legitima en el compartir.

4.1.9.4 Competencia Tecnoldgica. Segun Viloria et al. (2018) el desarrollo de
competencias en los docentes permite conocer las posibilidades de las tecnologias de la
informacidn y comunicacion con el propdsito de mejorar la practica docente. Su aplicacion no
solo esta delimitada a las tareas de gestion en las instituciones educativas, sino que, son tomadas
en cuenta como recursos a utilizar en los procesos de ensefianza-aprendizaje con el proposito de
alcanzar aprendizajes significativos que transformen el aula, donde el verdadero protagonista es
el estudiante.

En esta investigacion dos de los docentes participantes respondieron casi siempre a la
accion de poseer conocimiento, aplicarlo y desarrollar las nuevas tendencias tecnolégicas
aprovechando la tecnicidad mediatica como conciliacién estratégica de la culturay de los
sistemas telematicos, redes de comunicacion para introducir pedagogias alternativas y potencio
cambios en las estructuras educativas. Solo uno de ellos, D2, respondid siempre.

Asimismo, dos de los docentes respondieron que, casi siempre han desarrollado las
competencias comunicativas como posibilidad para el encuentro con el otro, y de una cultura
tecnoldgica critica que trascienda mas alla de formar para el trabajo, al momento de finalizar la
estrategia. Uno de ellos, D1, respondi6 siempre.

4.2 Discusion de Resultados

A continuacion, se hace un recuento de los resultados analizados.
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La actividad al momento de iniciar evidencio que la informacién de cada una de las
tematicas pudo ser compartida de forma eficiente a través de la aplicacion WhatsApp como
medio de conexidn e interaccion. Dichas actividades se desarrollaron en completa normalidad y
con mucho entusiasmo por parte de los docentes participantes.

Fue altamente receptiva por parte de los estudiantes los cuales, demostraron actitudes que
propiciaron la interaccion, participacion e intercambio de ideas, motivacion y desarrollo de
competencias. Los estimulos y las motivaciones también estuvieron presentes en los docentes
durante el desarrollo de la estrategia. Lo que se interpreta que su aplicacion causé un impacto
significativo gracias a los contenidos compartidos.

Entre los aspectos que despertaron la motivacion entre los estudiantes y los docentes, se
destacan, la planificacion de actividades innovadoras, dinamicas y de alta utilidad, logrado esto,
a través del desarrollo de competencias procedimentales que consolidaron los conocimientos de
forma pertinente lo cual, pudo ser observado en una buena actitud para resolver las actividades
de manera autdbnoma o asistida.

Es relevante, recalcar el monitoreo constante como mecanismo de observacion para el
cumplimiento efectivo de las competencias proyectadas. La puesta en practica de los contenidos
fue totalmente congruente en todas las tematicas, relacionando aspectos ligados a lo audiovisual
con el reconocimiento de la parte textual, alcanzando la comprension del texto a través de la
expresion oral y la escritura, ademas, de desarrollar habilidades lectoescritoras estableciendo
asociaciones de palabras con el uso de ejercicios de completacion, imagenes, entre otras.

Las actividades fueron desarrolladas a través de unas guias de aprendizaje compartidas en
el grupo de trabajo de WhatsApp. También es importante mencionar la mediacién de los videos

realizados para la estrategia, como de otros visualizados a través de la plataforma YouTube. Esta
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informacidn también fue constatada a través de la experiencia individual de cada uno de los
docentes, en concordancia con lo planteado por Alejo y Aparicio (2021) cuando expresan que los
ambientes escolares han trascendido el espacio de la escuela en si. Es entonces, que a través del
uso de la aplicacion WhatsApp se pudo alcanzar el logro de aprendizajes, generando
experiencias llenas de procesos de reflexion y analisis.

Lo anterior evidencia la forma de cdmo se pudo vincular de forma efectiva los
componentes del modelo educativo con las tecnologias de la informacién y comunicacién a fin
de lograr competencias lectoescritoras.

Asimismo, la gestion del tiempo para el desarrollo de la estrategia se consideré el
adecuado para el logro de los aprendizajes, en congruencia con lo expresado por Garcia et al.
(2020) en aspectos ligados a la planificacion y a observar de forma constante el avance de los
logros académicos en los estudiantes; por lo cual, no solo se considero el hecho de realizar las
actividades de forma exitosa, sino que también se observo el tiempo de regulacion que tomaron
los estudiantes para desarrollar sus competencias.

La investigacion también demostré que para lograr la efectividad en cuanto al manejo del
tiempo la estrategia cumplié con un plan previo, permitiendo poder implementarlo de forma
didactica, tal como asi lo planteo Norman y Daza (2020). Para el logro de la misma el estudiante
se prepard previamente a través de explicaciones de qué haria con cada actividad antes de cerrar
cada sesion, haciéndose esto, con el fin de que pudiera continuar su proceso de aprendizaje
virtual de forma asincronica.

Los aprendizajes fueron alcanzados de forma satisfactoria. Esto pudo percibirse a través
de dinamicas de transferencia de aprendizajes y autoevaluaciones, constatando la adquisicién del

conocimiento por medio del desarrollo de competencias conceptuales, procedimentales y
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actitudinales. Las actividades que ayudaron a observar estos resultados estuvieron enmarcadas en
lectura de textos, comprension de contenidos, dictados y entonacion de palabras.

Es importante recalcar el cambio paradigmatico en la forma de ensefiar de los docentes
participantes, debido a lo innovador que resulté aplicar la estrategia, lo cual, permitio a los
docentes actualizarse en cuanto a las formas que se tienen para ensefiar utilizando las TIC como
recurso dentro del programa de formacion.

A pesar de que los resultados fueron sumamente favorables se evidencié desconfianza al
momento de iniciar dicha estrategia ya que, se penso que los propositos educativos no se iban a
lograr a través del uso de la tecnologia como medio.

Es cierto que es importante el contacto fisico que permita una socializacion un tanto real
entre todos los actores del hecho educativo.

Entre los problemas del entorno que amenazaron el proyecto se mencionan los conflictos
socioecondmicos que acontecen en la nacion, sumado a los problemas de conexion de internet y
acceso a equipos electronicos, limitando el uso a solo WhatsApp como lugar de encuentro.

Entre los recursos tecnologicos mas utilizados fueron teléfonos, tabletas, internet,
computadoras, proyectores, por lo que dicho proyecto cumple lo expresado por Nafiez (2020) en
el sentido que, el recurso tecnoldgico logré los beneficios relacionados al hecho de aprender
aprobando asi, la autogestion del conocimiento conforme a los movimientos educativos que se
estan generando a nivel mundial dentro de una sociedad digital.

Los resultados también arrojaron que LetrAventura, como estrategia, puede ser aplicable
en cualquier tipo de poblacion y en diferentes contextos o problematicas educativas. De esta
forma, se afirma su aplicabilidad y pertinencia dentro de lo que hoy conocemos como la sociedad

tecnoldgica. Incluso, se considera el hecho de que los estudiantes posean habilidades
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preestablecidas como nativos digitales, lo que favorece al desarrollo de estrategias similares en
otras dinamicas de aprendizaje.

Los profesores al finalizar la estrategia mostraron el desarrollo de ciertas actitudes que
definen algunas de sus competencias. Un ejemplo de ello es que consolidan su identidad de
docentes como sujetos espirituales, éticos, sociopoliticos y promotores de desarrollo humano,
refiriéndose al logro de una competencia cognitiva.

También cumplen con lo planteado por Pascual et al. (2017) ya que, al lograr dos
actitudes de la competencia socio-ética pueden tomar conciencia de su realidad social en busca
no solo de su bienestar personal sino, de todo aquel que lo rodea incluyendo su grupo de
estudiantes. Esto pudo ser observado ya que, los docentes identifican los valores y lo reflejan en
la coherencia entre sus vidas y sus quehaceres educativos logrando una sintesis entre valores y
cualidades morales que caracterizan la esencia humanista de la labor del maestro con una
concepcidén y sentido ético de la profesionalidad.

Los docentes también evidenciaron de forma total una actitud de practicar una pedagogia
que fomenta la comunicacién y la participacion que vigoriza la vida de grupo, testimonia un
servicio alegre, sencillo y capacita para establecer relaciones que tengan como base la escucha, el
respeto por el otro, el encuentro, el dialogo con lo diverso, lo distante, lo ajeno a los propios
contextos, el sentido democratico y el amor a la Patria; haciendo cumplir lo expresado por Pozo
et al (2020), controlando las emociones para guiar los procesos de reflexion y aprendizaje como
una competencia relacional.

La debilidad se evidencié en la competencia tecnoldgica, donde casi siempre, los docentes

desarrollan este tipo de habilidades.
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Conclusiones y Recomendaciones

Una vez culminada la investigacion referida a fortalecer los procesos de aula por medio
de metodologias globales para unir la significacion a la alfabetizacion inicial de los estudiantes
de primer grado de la I.E. San José de la Paz-Cesar, se presentan las siguientes conclusiones:

Con respecto al primer objetivo especifico donde se desarrollan habilidades de
comprension textual en los estudiantes a traves de la poesia didactica y la oralidad, se pudo
evidenciar en los resultados un alto impacto en la creacién de este tipo de contenidos forjando
tanto en reconocimiento del texto de forma visual, como la busqueda de relaciones y
asociaciones a los procesos del pensamiento de los estudiantes participantes mediante la
realizacion de actividades dindmicas que permitieron encontrar resultados positivos no solo en la
lectura sino, también en la escritura.

En cuanto al segundo objetivo, en el que se declard: promover una cultura digital escolar
por medio de la creacion y aplicacion de estrategias didacticas en entornos virtuales de
aprendizaje, es importante recalcar la union de varios esfuerzos por parte de los docentes y los
representantes de los estudiantes, haciendo posible el acompafiamiento y la asistencia no solo en
la guia del contenido y las actividades, sino también del uso del equipo tecnoldgico.

Cabe destacar que, para los docentes también significé un cambio efectivo en su préactica
pedagdgica, lo que conllevé a la reflexion e incorporacion al pensamiento didactico de nuevas
ideas acerca de la aplicacidn de estrategias como estas tanto en la virtualidad como en la
presencialidad.

En relacion con el tercer objetivo, en el que se orientd la ensefianza para leer y
comprender mediante el disefio de secuencias didacticas, se puede decir que dicha estrategia no

solo evidencio el logro de aprendizajes significativos de forma eficiente, sino que, uno de los
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factores que también propicié alcanzar dicha meta de formacion fue la organizacion de los
contenidos de forma secuencial y coherente. Aspecto que fue compartido no solo a través de los
registros de las sesiones de cada docente, sino que también, fue expresado por los representantes.
De lo anterior se concluye que, dichos contenidos cumplieron lo fijado para lograr este objetivo
argumentando esto por su coherencia, su pertinencia, utilidad, en el desarrollo de competencias
lectoras.

Al hablar del cuarto objetivo, encaminado a posibilitar la integracion curricular y el
aprendizaje transdisciplinar mediante la planeacién y las practicas de ensefianza de la lectura, se
puede decir que efectivamente, el ejercicio de planificacion para la realizacion de esta estrategia
se logré gracias a los esfuerzos de actualizacion del conocimiento en el desarrollo de nuevas
competencias en la practica docente. Aunque aun falta mucho por recorrer, es bueno continuar
con este proceso de formacién en la medida en que sea posible, no solo para lograr resultados de
aprendizajes de comprensidn lectora més efectivos en los estudiantes, sino que permitan al
docente actualizarse de forma permanente en su quehacer docente, considerando los aspectos
sociales, culturales, de identidad, de regulacion de emociones, de desarrollo de contenidos
digitales y uso de recurso tecnoldgico, en miras de ofrecer una educacion de calidad y
contextualizada.

La estrategia LetrAventura dentro de sus retos interactivos consolidé miradas hacia otras
areas del conocimiento reflejadas en la competencia de comprension textual “conecta” donde se
desarrollaron diversas tematicas propias de las Ciencias Naturales, Sociales, pensamiento
métrico y numérico. En fin, se lograron los objetivos propuestos.

Luego de presentadas las conclusiones y analizados los resultados se recomienda:
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La actualizacion permanente a través de investigaciones que hablen al respecto del uso de
las TIC dentro de las dindmicas de clase, para lograr competencias lectoescritoras en estudiantes
de cualquier nivel de formacion.

Profundizar en el desarrollo de contenidos que puedan compartirse de forma virtual a
través del uso de plataformas optimas, incluso considerando abrir el espectro de uso de
herramientas digitales como vinculaciones de aplicaciones, blogs, paginas webs, entre otras.

Realizar investigaciones que aborden categorias de los modelos de formacion educativa
ya existentes en el mercado tecnoldgico, como lo es la gamificacion, y su impacto en entornos
similares para lograr desarrollar competencias y habilidades de reconocimiento de signos y su
relacion para la comprension del texto.

Crear cultura tecnologica entre la comunidad de docentes de la institucién, a través de
conferencias, investigaciones con propdésitos para diagnosticar problemas en la aplicacion de
recurso tecnoldgico constante, que permita, no solo el cambio del paradigma en los procesos de
formacion, sino también la apropiacion de dichas herramientas como parte de la dinamica de

clase para alcanzar propdsitos educativos.
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INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION
UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
MAESTRIA EN EDUCACION

TITULO DEL PROYECTO: DISENADO
POR:
Maés alla de las Letras: La Poesia Didactica
Mediada como Estrategia de Ensefianza de la Maria Cecilia Sanchez
Lectura en Alfabetizacion Inicial Costa

Cuestionario para Docentes

Sefior docente colaborador. A través de este cuestionario se pretende evaluar
la calidad de la de la estrategia LetrAventura en los procesos de aula (pensamiento
didactico, praxis y reflexion pedagodgica). En este sentido se plantean una serie de
preguntas abiertas para reflexionar en torno a las siguientes categorias: Contexto
educativo, tiempo, contenidos impartidos, recursos aplicados, pertinencia docente y
de investigacion. A continuacién, dichas preguntas:

Categoria contexto

1.- ;Como describe el escenario o entorno de clase, en el que se desarrollé la
estrategia LetrAventura?

2.- ¢ Qué aspectos considera que se debe mejorar?

Categoria tiempo

3.- ¢Cbémo describe la distribucién del tiempo de implementacién de la
estrategia en cada una de sus actividades?

4.- ¢Fue la distribucion del tiempo efectiva en el desarrollo de competencias
0 propositos educativos en cada una de las fases de implementacion, o se necesita
mas tiempo para alcanzar mayores resultados?

Categoria Contenidos impartidos
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5.- En cuanto a los contenidos ¢ Como describe el desarrollo de competencias
conceptuales, procedimentales y actitudinales en los estudiantes, en base a los
contenidos propuestos en dicha propuesta?

6.- ¢Como valora la acogida de los contenidos por los estudiantes?

Categoria Recursos

7.- Mencione los recursos humanos, tecnoldgicos e informaticos utilizados en
la estrategia

8.- ¢ Considera que el uso de los mismos propicié la eficacia del momento de
aprendizaje durante la estrategia? Haga una breve descripcion de la misma

9.- ¢Como valora la experiencia con los recursos utilizados desde la mirada
de los estudiantes?

Pertinencia

10.- ¢Qué cambios ha percibido o vivido en su practica docente desde la
aplicacion de la estrategia?

11.- ;Por qué consideraria que este proyecto tiene potencial transformador en
el aula?

12.- ¢Es posible desarrollar una cultura digital en el &mbito educativo a
través de la aplicacion de estrategias como esta? ¢Por qué?
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INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION
UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
MAESTRIA EN EDUCACION

TITULO DEL PROYECTO: DISENADO
POR:
Mas alla de las Letras: La Poesia Didéactica
Mediada como Estrategia de Ensefianza de la Maria Cecilia Sdnchez
Lectura en Alfabetizacion Inicial Costa

Cuestionario para padres y representantes

Sefior padre de familia o acudiente encargado de la orientacion del trabajado
academico en casa. Este cuestionario forma parte de un plan de recoleccion de datos
del trabajo de investigacion cuyo objetivo principal es transformar los procesos de
aula por medio de metodologias globales para unir la significacion a la
alfabetizacion inicial con referencia al desarrollo de la estrategia LetrAventuray su
impacto en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

A continuacion, las preguntas. Responda con base en la experiencia
observada de su representado durante la implementacion de esta estrategia.

¢Ve en la estrategia la practica de un docente profesional, reflexivo e innovador?
¢Por qué?

¢La estrategia demuestra ser una actividad que evidencia la mejora de la ensefianza
de la préactica docente en su representado? ¢Por qué?

¢Durante las actividades observo al estudiante motivado o interesado en los
contenidos impartidos? Describa dichos momentos

¢Las actividades realizadas por el estudiante se organizaron en base a ejemplos que
facilitaban su comprension?

¢En algin momento se evidencio incoherencia con la linea de actividades
realizadas? Es decir ¢los contenidos se vinculaban en cada una de las sesiones
realizadas?

¢El disefio de la estrategia promueve una adecuada combinacion entre la virtualidad
y la presencialidad? ;Qué le ha parecido el uso de los recursos tecnoldgicos e
informaticos?

¢Podria evaluar al docente como innovador por la aplicacién de dicha estrategia?
¢Por qué?
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INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION
UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
MAESTRIA EN EDUCACION

TITULO DEL PROYECTO: DISENADO POR:

Mas alla de las Letras: La Poesia Didéactica Maria Cecilia Sanchez Costa
Mediada como Estrategia de Ensefianza de la
Lectura en Alfabetizacion Inicial

Bitacora

Docente:

Grupo de trabajo:

Fecha:

Tematica:

Relato de Experiencias
Inicio:

Desarrollo:

Cierre:

Competencias o habilidades que cree que se desarrollaron en el estudiante al finalizar
la actividad:

Observaciones realizadas de otros factores ligados al entorno o experiencia educativa
(Debilidades o potencialidades encontradas, evidencia de amenazas):
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INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION
UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
MAESTRIA EN EDUCACION

TITULO DEL PROYECTO: DISENADO POR:
Masz alla de las Letras: La Poesia Didactica Mediada Maria Cecilia Sanchez Costa

como Estrategia de Ensefianza de la Lectura en
Alfabetizacion Inicial

Listo de cotejo para docentes (Post implementacién de estrategia)

Sefior docente colaborador. A traves de esta lista se pretende observar las competencias
docentes que usted desarrolld como resultado de implementar la estrategia LetrAventura

en los procesos de aula (pensamiento diddctico_ praxis v reflexidon pedagogica).

En este sentido se plantean una serie de afirmaciones la cual debe responder con una

equis (x) de acuerdo con el cumplimiento de cierias actitudes que en dicha lista de cotejo

e fenciona.

Las opciones de rezpuesta son:
S: siempre

CS: casi siempre

D: Debo mejorar

Actitudes = Cs

Poseo conocimiento profundo de mi1 ser personal para
llegar a comprender a los otros v orientarlos en su proceso
de autoconocimiento, en funcion de su desarrollo humano
integral. Estructura dimensiones ideoldgicas, axioldgicas,
humanistas v académicas.

Consolido mi identidad de docente como sujeto espiritual,
ético, social, politico v promotor de desarrollo humano.

Conozco el contexto de mis estudiantes, para evidenciar el
valor de lo multicultural e intercultural, como plataforma
v horizonte actual de lo educativo.

Me identifico con los valores v lo reflejo en la coherencia
entre mi vida v 11 quehacer educativo.
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Practico una pedagogia que asume los desafios de la
diversidad cultural, orientada a garantizar el éxato de los
estudiantes mas débiles v vulnerables.

Practico una pedagogia que fomenta la comunicacidon v la
participacion, vigoriza la vida de grupo, testimonia un
servicio alegre, sencillo v capacita para establecer
relaciones que tengan como base la escucha, el respeto
por el otro, el encuentro, el didlogo con lo diverso, lo
distante_ lo ajeno a los propios contextos, el sentido
democratico v el amor a la Patnia.

Provecto una cultura de la solidaridad como respuesta a la
realidad antropologica del ser humano, que se construye a
traves de la empatia v se legitima en el compartir.

Poseo el conocimiento, aplico v desarrollo las nuevas
tendencias tecnologicas, aprovecho la tecnicidad
mediatica como conciliacion estratégica de la cultura v de
los sistemas telematicos, redes de comunicacion para
introducir pedagogias alternativas v potencio cambios en
las estructuras educativas.

Desarrollo las competencias comunicativas como
posibilidad para el encuentro con el otro, los otros v lo
otro, v de una cultura tecnoldgica critica que trascienda
mas alla de formar para el trabajo.

Nota. Adaptado de perfil del docente de la Institucién Educativa San José (2020).
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Anexo 2
Instrumentos Respondidos por los Participantes del Proyecto (Docentes y Representantes de los

Estudiantes)

CUESTIONARIO DOCENTES

1. Categoria contexto. ;Cémo describe el escenario o entorno de clase, en el que se desarrolld la estrategia

LetrAventura?

D1 Las actividades se desarrollaron por medio de la red social de WhatsApp gue actualmente estamos
utilizando en la Institucion Educativa San José como espacio de interaccion académica entre estudiantes,
padres de familia y docentes. En este contexto, se enviaron los videos de la estrategia LetrAventura al
igual que las guias de aprendizaje planeadas segln la secuencia didactica. Los participantes accedieron en

su totalidad a este recurso y pudieron realizar sus actividades tal como estaban pensadas.

D2 En cuanto al escenario, algunas actividades se desarrollaron de forma virtual y otras presencial dentro

del aula de clases.

En el escenario virtual se enviaron los videos y orientaciones pedagdgicas al grupo de WhatsApp. Los
nifios los observaron desde su celular y trabajaron las guias de aprendizaje en casa con ayuda de su
tutor(a).

En el escenario presencial los videos se proyectaron en clases y gran parte de las guias también se

desarrollaron en el aula. considero que de este modo la experiencia fue mas gratificante.

D3 Escenario virtual modalidad TAC que significa en la institucion " Trabajo académico en Casa debido
a la crisis sanitaria generada por el Covid 19. El canal de comunicacion entre estudiantes, padres de
familia o representantes y docente fue el WhatsApp. Por este medio se enviaron los videos de
LetrAventura y las orientaciones para el trabajo. También se trabajé con guias de aprendizaje que los

padres imprimen.
¢Qué aspectos considera que se debe mejorar?

D1 Pues el reglamento actual de WhatsApp no permite enviar videos de méas de tres minutos y los de
LetrAventura sobrepasan ese tiempo; sin embargo, se enviaron en dos y tres partes, aungue me hubiese

gustado que no se separara su contenido.
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seria buena idea poderlos apreciar desde otra plataforma. Por ejemplo, el canal de YouTube.

D2 Contar con més recursos tecnoldgicos en la escuela, sobre todo un video beam propio de la sede, y

acceso a internet.

En cuanto a la estrategia LetrAventura, considero que estuvo muy bien planeada, acorde y ajustable a las

necesidades del contexto.
D3 Poder trabajar con esta misma estrategia en educacién presencial.

3. Categoria tiempo. ¢(Cémo describe la distribucion del tiempo de implementacion de la estrategia en

cada una de sus actividades?

D1 Ladistribucion del tiempo fue muy acertada, ya que se permitio el desarrollo de la estrategia en un

tiempo correcto y que permite el entendimiento de los estudiantes de manera 6ptima para su educacion.

D2 Trabajé una aventura por semana, tal como estaba previsto. Algunas veces necesité mas de tres
sesiones por semana, pero no hubo inconveniente en tomar el tiempo necesario porque somos docentes de

tiempo completo con nuestros estudiantes.

D3 Cada tema de la estrategia con su respectiva guia de aprendizaje se llevé a cabo durante una semana.
En este contexto virtual el tiempo es muy flexible. Los estudiantes trabajan en casa, tienen diversos

horarios para realizar sus actividades, asi como la distribucién de su tiempo para cada actividad.

4. ¢ Fue la distribucion del tiempo efectiva en el desarrollo de competencias o propositos educativos en

cada una de las fases de implementacion, o se necesita mas tiempo para alcanzar mayores resultados?
D1 Si fue efectiva. El tiempo utilizado es preciso para obtener los resultados esperados.

D2 Si fue efectiva, el tiempo utilizado al desarrollar las guias didacticas fue correcto, obteniendo muy

buenos logros de aprendizaje en los nifios.
D3 Si fue efectiva.

5. Categoria Contenidos impartidos. En cuanto a los contenidos ¢ Cémo describe el desarrollo de
competencias conceptuales, procedimentales y actitudinales en los estudiantes, con base en los contenidos

propuestos en dicha propuesta?

D1 Los poemas didacticos son una excelente estrategia para plasmar el contenido de una forma diferente

gue llega a los nifios de manera significativa. En cuanto a lo procedimental, las actividades anexas
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permitieron que los estudiantes desarrollaran diversas actividades que permitieron afianzar sus
aprendizajes. En lo actitudinal puedo decir que hubo mucha motivacion y aceptacion de las actividades
tanto de los estudiantes como de los padres de familia.

D2 La forma en que se les presenta el contenido a los nifios es muy interesante; de hecho, eso es lo
novedoso y exitoso de la estrategia. Esto hace que su aprendizaje sea significativo. Las actividades
procedimentales fueron muy variadas; algunas las desarrollaron de manera autbnoma y otras con la
debida orientacion; la forma como se estructuraron estas actividades en relacion con cada
poesia(contenido) permitié una excelente relacion tedrica practica al igual que una buena actitud y
disposicion de los nifios frente al aprendizaje. Ellos mostraron interés y motivacion. Lo noté en las clases

presenciales y los padres expresaron lo mismo cuando el trabajo fue virtual.

D3 Se evidenciaron clara y eficientemente el desarrollo de los contenidos por medio de las competencias
conceptuales, procedimentales y actitudinales. En referencia a lo conceptual, excelente apropiacion ya
gue LetrAventura presenta el contenido de tal forma que los estudiantes lo acomodan en sus esquemas
mentales de manera significativa. En lo procedimental, se pudo evidenciar que tanto los videos como las
guias de aprendizaje presentaron al estudiante actividades variadas de comprension lectora y
alfabetizacion pertinentes con su nivel de escolarizacion. En lo actitudinal, por medio de un sondeo a
padres y representantes y algunos videos enviados en el momento en que los nifios estaban observando y

realizando sus actividades, se not6 mucha motivacion e interés.
6. ¢Como valora la acogida de los contenidos por los estudiantes?

D1 Excelente. A los nifios les gusta ver videos educativos; los disfrutan y aprenden. El trabajo en las

guias de aprendizaje también facilita la comprension de éstos.
D2 Tuvo una muy buena acogida.
D3 Muy buena acogida en cuanto a la motivacion y el aprendizaje.

7. Categoria Recursos. Mencione los recursos humanos, tecnoldgicos e informaticos utilizados en la

estrategia
D1 Recursos humanos:
Personal administrativo

Docentes
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Estudiantes

Padres de familia
Recursos tecnologicos:
Teléfono

Internet

Guias

Videos

WhatsApp

D2 Para el desarrollo de esta estrategia se necesito de la intervencidon de la docente investigadora, mi
persona como maestra de apoyo, los estudiantes, los padres de familia o tutores en casa y los directivos
docentes (coordinador académico y rector) quienes dieron el aval para su desarrollo. Los recursos
informaticos y tecnoldgicos utilizados fueron los videos de la estrategia LetrAventura, las guias de

aprendizaje, el WhatsApp y dispositivos tecnoldgicos (celulares, computadores, video beam).

D3 Encontramos el valioso aporte de la docente investigadora con esta estrategia innovadora para la
alfabetizacion de los nifios. Yo como docente colaboradora, los estudiantes, padres de familia y tutores.
Los recursos tecnolégicos los podria clasificar como tangibles (celular, tablets) e intangibles (videos de la
estrategia LetrAventura). Lo informatico lo miro como el sistema, o medio de difusién de la informacién

que fue el WhatsApp.

8. ¢Considera que el uso de los mismos propicid la eficacia del momento de aprendizaje durante la

estrategia? Haga una breve descripcion de la misma

D1 Considero que es de gran importancia la utilizacion de las tecnologias informaticas en el desarrollo de
las clases, ya que ellas generan en los alumnos, interés por aprender, motivacion, la clase se hace

dindmica y atractiva a lo que generalmente se vive en lo cotidiano.

D2 Si propiciaron la eficacia. La docente investigadora proporciond el recurso didactico apropiado al
contexto y las necesidades. En cuanto a lo mediético, se tuvo en cuenta que todos los nifios tuvieran las

posibilidades para lograr la efectividad del proceso.
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D3 Si se obtuvo aprendizaje durante la estrategia presentada. Los nifios estaban mas motivados en cada
una de las guias presentadas por la variedad de actividades y su creatividad, donde los padres de familia

daban buenos comentarios.
9. ;Como valora la experiencia con los recursos utilizados desde la mirada de los estudiantes?

D1 Todos los estudiantes con los que se aplicd la estrategia tienen facil acceso al celular, datos o Wifi y
las guias en medio fisico por lo que se valoran los recursos utilizados como efectivos para el desarrollo de

la estrategia.
D2 Los estudiantes estaban pendientes cada dia cuando se enviaban las actividades de este proyecto
D3 Una experiencia significativa.

10. Pertinencia. ¢ Qué cambios ha percibido o vivido en su practica docente desde la aplicacion de la
estrategia?

D1 Los cambios han sido de mucho aprendizaje en cuanto a la planeacidon didactica y la practica
pedagdgica. Reconocer que podemos innovar en el aula y alfabetizar a nuestros estudiantes con diversas

estrategias y actividades que rompen con los paradigmas tradicionales.

D2 Muchos cambios didacticos y actitudinales. Mucha innovacién en la forma de ensefiar a leer a los
nifios en comparacién con lo que veniamos haciendo en el aula. Eso requiere planear, actuar y reflexionar
de manera diferente, con otra vision de ensefianza que no solo tiene en cuenta la alfabetizacidn sino, la
significacion dentro de ese proceso. En este sentido, nuestro quehacer pedagdgico estad mas acorde con lo
gue se promueve en los Derechos Basicos de Aprendizaje del area de lenguaje. También es importante

resaltar la integracion de la estrategia con otras areas del conocimiento.

D3 El principal cambio que he percibido es el de desaprender de lo tradicional para aprender desde lo

global e innovador en la praxis pedagdgica.
11. ;Considera que este proyecto tiene potencial transformador en el aula? ;Por qué?

D1 Si, y mucho. Es aplicable a toda la poblacion y en el momento en que ya regresemos al aula se pueden
proyector los videos a través de un Video Beam. Este proyecto es novedoso, esta acorde con los DBA 'y
tiene todos los requerimientos didacticos de una buena planeacién, ejecucion y evaluacion de nuestra
practica docente. Si puede haber cambios en el aula escolar. Es un proyecto novedoso, creativo, didactico,

donde los estudiantes se interesan mas en su formacion académica y socio afectiva.
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D2 Es transformadora porque es innovadora en cuanto a la forma como se presenta el contenido, las

actividades planteadas y los recursos tecnoldgicos que implica.

D3 Si tiene potencial transformador porque eso es lo que se busca en la educacion actual. Que los
decentes seamos estrategas, innovadores, que usemos las TIC como herramientas de ensefianza
aprendizaje y que los estudiantes se motiven y desarrollen diversidad de competencias. Salir de lo

monotonia

12. ;Es posible desarrollar una cultura digital en el ambito educativo a través de la aplicacion de

estrategias como esta? ;Por qué?
5 respuestas

D1 Si es posible, los docentes debemos comprender que estamos en una nueva época donde es necesario
desarrollar una cultura digital y reducir esa brecha. No es necesario contar con grandes recursos
tecnolégicos, sino aprovechar lo que se tiene para darle un buen uso didactico. Estamos en un tiempo
donde es necesario capacitarnos de manera autbnoma y también trabajar en equipo para aunar estrategias

en beneficio de la ensefianza y el aprendizaje.

D2 Si es posible desarrollar estas estrategias, los docentes comprendemos la necesidad de saber y
desarrollar lo relacionado con el &mbito tecnoldgico. Porque actualmente los estudiantes manejan muy

bien estos recursos y facilita su aprendizaje de manera efectiva.

D3 Si es posible porque esta estrategia es evidencia de que se le puede dar un excelente uso didactico a
las TIC y, sobre todo cumple con los estandares de calidad para una ensefianza aprendizaje basada en el
desarrollo de competencias. Ademas, se puede aprovechar desde escenarios pedagégicos virtuales como

presenciales.
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CUESTIONARIO PADRES

1. ¢/ Ve en la estrategia la practica de un docente profesional, reflexivo e innovador? ;Por qué?

R1 Si, por qué al plantear las actividades busca las estrategias para incentivar a los nifios para su proceso
de aprendizaje

R2 Si, porque motiva a los nifios aprender otra lengua a utilizar las tecnologias como método de
aprendizaje

R3 Innovador, con una manera de amplia en la que el nifio esta atento a sus actividades.
R4 Si. Porgue busca los mejores recursos didacticos para ensefiarle a sus alumnos

R5 Si, ya que los estudiantes aprenden de una manera mas facil y eficaz debido a la innovacién y
estrategias aplicadas por la Docente.

R6 Cortantemente promueve acciones en caminadas al bienestar de sus estudiantes

R7 Si, porque utiliza recursos didacticos como videos, guias de aprendizaje bien estructurada. Esto

motiva a los nifios y facilita su aprendizaje. Se nota le mucha dedicacion, actualizacién profesionalismo.

R8 Totalmente. Todas las técnicas utilizadas en el proceso de ensefianza hacen que los nifios se interesen

por la lectura y sea divertido para ellos aprender
R9 Si porque siempre es estratégica para ensefiar y los nifios aprenden con mucha facilidad

R10 Si, es muy interesante la estrategia porque incentiva a los nifios a construir el aprendizaje a través de

las actividades propuestas.

2. ¢La estrategia demuestra ser una actividad que evidencia la mejora de la ensefianza de la préactica

docente en su representado? ¢ Por qué?

R1 Si, siempre. He podido evidenciar el avance de mi representado

R2 Si porque al implementar videos educativos animados los nifios son incentivandolo al estudio
R3 Todo viene bien explicado, conciso y bien argumentado.

R4 Si claro, porque siempre da lo mejor de ella para qué nuestros hijos aprendan facil y claramente sus

explicaciones
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R5 Si, porque utilizando estrategias innovadoras para los nifios el nivel de aprendizaje y Ensefianza es

propicio para que ellos capten el conocimiento que se quiere impartir de manera eficaz.
R6 Si, ya que las actividades contribuyen al dominio de sus habilidades

R7 Si, porque es innovadora, diferente, motivadora y por medio de esta estrategia mi hija aprendio a leer

super rapido. Ademas, a comprender textos y a explicar su contenido.

R8 Si

R9 Si los nifios siempre estan motivados con los videos las guias y todo lo que implementa la profesora
R10 Totalmente, cuando se desarrollan ese tipo de estrategias, el docente mejora su quehacer pedagégico.

3. ¢Durante las actividades observé al estudiante motivado o interesado en los contenidos impartidos?

Describa dichos momentos

R1 Si, siempre se muestra interesado y motivado a prender, su mente abierta y esperando una nueva

actividad
R2 Si se divertia y que la vez memorizan, esta metodologia es muy enriquecedora
R3 Si, totalmente estimulados porque abarcan muchas areas de dibujo

R4 Si claro, a mi nifia le encanta la lectura y los videos que su Profe les muestra para su comprension

lectora

R5 Si, mi hijo es un nifio que ama su proceso de ensefianza y aprendizaje y esto es debido a la motivacién
que dia a dia la Docente les trasmite con su proceso de compartir sus conocimientos, en particular mi hijo
es un nifio que le gusta mucho leer y méas si es con imagenes, ya que de esta manera él ha desarrollado su

imaginacion y también su léxico.

R6 En las lecturas de poemas novedosos, creacion de videos y exposiciones de temas

R7 Si, muy motivada, sobre todo con los videos. Le encantan.

R8 Si Claro. Cada vez que recrea los contenidos con su voz, imagen y cuentos divertidos.
R9 Si, ellos se motivan y se divierten mediante videos educativo que manda la profesora.

R10 Si, la nifia esta siempre atenta a los videos que debe observar, también por si misma busca los Utiles

para desarrollar las actividades.
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4. ;Las actividades realizadas por el estudiante se organizaron con base en ejemplos que facilitaban su

comprension?
R1Si
R2 Totalmente

R3 Todo viene bien explicado y de diversas maneras, donde el nifio hace respuestas de varias maneras y

ejemplos.
R4 Si claro.

R5 si, pienso que la Docente ha sido muy cuidadosa en esa parte al escoger las actividades, teniendo en
cuanta el nivel de aprendizaje y comprension de los nifios y estas facilitan su proceso de adquirir

conocimientos NUevos.

R6 Si, muy faciles de comprender. Muy bien explicadas.
R7 Si.

R8 Si, totalmente.

R9 Si, a través de los videos explicativos la nifia comprende de una mejor manera y esto a su vez le

permite asociar palabras, sonidos e imagenes.
R10 Si.

5. ¢En algiin momento se evidencid incoherencia con la linea de actividades realizadas? Es decir ¢los

contenidos se vinculaban en cada una de las sesiones realizadas?

R1 Siempre los contenidos van de la mano con cada sesion a realizar

R2 No

R3 Si, todas llevan una misma secuencia.

R4 Si claro, las guias estaban bien explicadas y faciles de entender

R5 No, no he evidenciados incoherencia en las actividades propuestas por la Docente.

R6 Todo bajo la normalidad.
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R7 No se evidencio incoherencia. Todas las actividades acordes al objetivo y a las necesidades de

aprendizaje.

R8 En ninglin momento ha existido incoherencia con las actividades

R9 No ninguna incoherencia

R10 La docente siempre lleva una secuencia, he percibido que una temética lleva a la siguiente

6. ¢El disefio de la estrategia promueve una adecuada combinacion entre la virtualidad y la
presencialidad? ¢ Qué le ha parecido el uso de los recursos tecnoldgicos e informéaticos?

R1 Si se estd combinando, estos recursos han estado al alcance hace bastante tiempo y no se habian

puesto en practica, excelente que los estén usando

R2 Me parecen muy practicos y motivadores ya que a los nifios le llama mucho la atencion la tecnologia y

su motivacion al estudio aumenta gracias a las tecnologias utilizadas
R3 Muy ilustrados, con alto contenido y variedad en videos.
R4 Si, espectacular porque la docente supo explicar y dar a entender con agrado y dedicacién cada clase

R5 Si, total la estrategia de ensefianza y aprendizaje que ha utilizado la Docente ha promovido una

vinculacion adecuada tanto en la presencialidad como en la virtualidad.
R6 Muy Bueno.

R7 Si, una combinacidn excelente. por un lado, los videos y por otro lado el trabajo en las guias. Un

complemento perfecto.
R8 Muy acertadas y motivantes para el nifio
R9 Excelente lo que ha implementado la profesora aprenden mucho los nifios con lo tecnoldgico

R10 Si, me parece que la docente ha manejado muy bien la combinacion ya que los nifios no se sienten
tan agobiados pues la informacidn que envian a traves del grupo de WhatsApp es precisa; cuando la nifia
va al colegio ya sabe lo que va a desarrollar y se le hace més fécil la comprension y realizacion de las
actividades. Respecto a los recursos tecnoldgicos e informaticos, me parece que se han pensado bien ya
que esto ha permitido que los nifios desarrollen competencias en el uso de aparatos tecnoldgicos y que

adquieran un aprendizaje significativo.
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7. ¢Podria evaluar al docente como innovador por la aplicacion de dicha estrategia? ¢Por qué?

R1 Si, como lo mencioné anteriormente, una excelente estrategia para la ensefianza-aprendizaje que la
docente ha estado utilizando en estos tiempos dificiles que ha sido de gran apoyo entre virtualidad y
presencialidad

R2 Si, porque implementa mucho las tecnologias y el inglés como modo de estudio

R3 Es un docente, con una metodologia moderna, con una manera de aprendizaje en donde actla tanto el
docente como el estudiante, es variable lo que hace que el nifio se sienta atento y estimulado a la hora de

emprender una clase.

R4 Si claro, porque es una excelente docente, utiliza muchos métodos para g sus alumnos sé sientan

satisfechos con cada clase y con su forma de explicar los nifios entienden facilmente

R5 Si, por que la Docente ha demostrado un gran nivel de profesionalismo en los temas trabajados,
utilizando estrategias innovadoras que han llevado a los nifios a adquirir los conocimientos necesarios

para su proceso de ensefianza de una manera mas fécil y al mismo tiempo eficaz.
R6 Por la Creacion de nuevos contenidos y actividades novedosas

R7 Una docente innovadora, muy creativa. Excelente profesora.

R8 En una escala de 0 a 10. La califico con un 10

R9 Claro, es una profesora excelente muy entregada en cada clase que le presenta a los nifios y estd muy

atenta que los nifios entiendan su informacién mi calificacion es 10 del0

R10 Si, ya que la innovacion permite que la préctica docente sea mas significativa por el trabajo y las

actividades aplicadas por la profesora dan muestra de eso.
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LISTA DE COTEJO DE COMPETENCIAS DOCENTES

TITULO DEL PROYECTO:

Mas alla de las Letras: La Poesia didactica mediada como estrategia de ensefianza de la lectura en
alfabetizacion inicial.

Lista de cotejo para docentes (Post implementacion de estrategia)

Serfior docente colaborador. A través de esta lista se pretende observar las competencias docentes que
usted desarroll6 como resultado de implementar la estrategia LetrAventura en los procesos de aula
(pensamiento didactico, praxis y reflexion pedagogica).

En este sentido se plantean una serie de afirmaciones la cual debe responder una opcion de acuerdo con el
cumplimiento de ciertas actitudes que en dicha lista de cotejo se menciona.

Las opciones de respuesta son:

S: siempre

CS: casi siempre

DM: Debo mejorar

Poseo conocimiento profundo de mi ser personal para llegar a comprender a los otros y orientarlos en su
proceso de autoconocimiento, en funcion de su desarrollo humano integral. Estructura dimensiones

ideoldgicas, axioldgicas, humanistas y académicas.

D1S
D2S
D3 CS

Consolido mi identidad de docente como sujeto espiritual, ético, social, politico y promotor de desarrollo

humano.

D1S
D2S
D35S

Conozco el contexto de mis estudiantes, para evidenciar el valor de lo multicultural e intercultural, como

plataforma y horizonte actual de lo educativo.

D1S
D2S
D3 CS
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Me identifico con los valores y lo reflejo en la coherencia entre mi vida y mi quehacer educativo.

D1S
D2S
D3S

Logro una sintesis entre valores y cualidades morales que caracterizan la esencia humanista de la labor

del maestro con una concepcion y sentido ético de la profesionalidad.

D1S
D2S
D35S

Practico una pedagogia que asume los desafios de la diversidad cultural, orientada a garantizar el éxito de

los estudiantes més débiles y vulnerables.

D1S
D2S
D3 CS

Practico una pedagogia que fomenta la comunicacién y la participacion, vigoriza la vida de grupo,
testimonia un servicio alegre, sencillo y capacita para establecer relaciones que tengan como base la
escucha, el respeto por el otro, el encuentro, el didlogo con lo diverso, lo distante, lo ajeno a los propios

contextos, el sentido democratico y el amor a la Patria

D1S
D2S
D3S

Proyecto una cultura de la solidaridad como respuesta a la realidad antropoldgica del ser humano, que se

construye a través de la empatia y se legitima en el compartir.

D1S
D2 CS
D3S

Poseo el conocimiento, aplico y desarrollo las nuevas tendencias tecnolégicas, aprovecho la tecnicidad
mediatica como conciliacion estratégica de la cultura y de los sistemas teleméticos, redes de
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comunicacién para introducir pedagogias alternativas y potencio cambios en las estructuras educativasD1
CS

D2 S

D3 CS

Desarrollo las competencias comunicativas como posibilidad para el encuentro con el otro, los otros y lo
otro, y de una cultura tecnoldgica critica que trascienda mas alla de formar para el trabajo.

D1S

D2 CS

D3 CS
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INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION
UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

MAESTRIA EN EDUCACION

TITULO DEL PROYECTO: DISENADO POR:

Mas alla de las Letras: La Poesia Didactica Mediada como Maria Cecilia Sanchez Costa
Estrategia de Ensefianza de la Lectura en Alfabetizacion Inicial

Bitacora

Docente: Rossana Guerra

Grupo de trabajo: tres docentes colaboradoras del grado 1° y docente investigadora.

Fecha: 19 de julio al 3 de septiembre / 2021. Una semana por aventura.

Tematica: “LetrAventura”- Letras Magicas, Cinco amiguitas, La sefiora M, Pu en su patineta, Susi

la serpiente, La N en la Luna, La familia de Lalo.

Relato de Experiencias

Inicio.

Momento de exploracion donde les presenté a los estudiantes via WhatsApp el video de
LetrAventura correspondiente a cada semana de trabajo al igual que la guia de aprendizaje ya que
algunas preguntas de comprension lectora también debieron responderlas en la guia de forma escrita.
Aqui, los nifios interactuaron con cada poesia didactica y por medio de audios, videos, fotografias y
sondeo a sus padres 0 representantes pude acercarme a sus aprendizajes y emociones para poder
constatar si se estaba logrando el objetivo de unir la significacion a la ensefianza de la lectura.

Fui muy cuidadosa en ver el desarrollo de cada una de las competencias reflejadas en cada actividad

propuesta:

LetrAventura Competencias Evidencias/Respuestas

Letras mégicas. Predice. ¢Qué sabes de las Respuestas orales.
letras? Estudiante 1. Las letras nos

Que alegre me siento ensefian a leer y a escribir.




185

por hablar, leer y escribir
en el mundo de las letras

hay secretos por descubrir.

Las letras me divierten
yo las leo en el alfabeto
cuando canto con ellas

me hacen mover el esqueleto.

Con las letras puedo jugar
a juntar vocales y consonantes

con ellas formo palabras

Estudiante 2. Yo conozco las
letras: la A, laE, lal, a0, la
U, laM de mam4, la P de papa
y la S de sapo.

Estudiante 3. Mi letra favorita
es S de Salome.

Estudiante 4. Yo leo con las
letras.

Estudiante 5. Con las letras

cuento y escribo.

para poder comunicarme.
Visualiza. ¢De qué trata la
Autora: Maria Cecilia Sanchez poesia?

Costa.

Respuestas orales.
Estudiante 1. La poesia trata
de que las letras son divertidas
y me hacen mover el
esqueleto.

Estudiante 2. Las letras son
maégicas y tienen muchos
secretos.

Estudiante 3. Las letras me
hacen mover el esqueleto
cuando canto con ellas y
también con ellas formo
palabras para comunicarme.
Estudiante 4. Las letras estan
en el alfabeto y las puedo leer

y escribir.

Estudiante 5. Yo canto con
las letras y me hacen mover el

esqueleto.
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Pregunta. ;De qué se habla
en el poema?

A. El alfabeto

B. Los nimeros

C. Losanimales

Respuesta escrita.
Todos los estudiantes

respondieron: A. El alfabeto.

Conecta.
Conexion Ciencias

Naturales.

Algunas canciones nos
hacen bailar; es decir mover
el esqueleto.
¢Sabias que, el esqueleto es
el conjunto de los huesos de
nuestro cuerpo y junto con
los musculos permiten que
nos movamos? Ademas, el
esqueleto sostiene y da
forma al cuerpo.
Consulta con ayuda de un
adulto y responde:
¢ Cuantos huesos en total
tenemos en nuestro cuerpo?

A. 100

B. 200

C. 206
Ahora conozcamos algunos
de nuestros huesos y su
funcidn protectora de otros

organos...

Respuestas orales

Todos los estudiantes hicieron
la consulta y respondieron: C.
206 huesos.

Los representantes también
manifestaron que estuvieron
muy motivados y atentos a la
informacidn presentada acerca
de algunos huesos y su funcion
protectora de otros érganos del

cuerpo humano.
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Identifica. ;Puedes
identificar en el alfabeto la
letra con la que inicia tu

nombre?

Repuestas orales.
Estudiante 1. LetraM
Estudiante 2. Letra N
Estudiante 3. Letra S
Estudante 4. Letra |
Estudiante 5. Letra C

Todos coincidieron con la letra

inicial de su nombre.

Infiere. Juega a juntar las
vocales con las consonantes
m-p y escribe sus silabas y
algunas palabras que se

puedas formar.

Respuesta escrita.
Estudiante 1.

Ma me mi mo mu

Pa pe pi po pu

Mama, papa, puma, mapa,
pipe

Estudiante 2.

Ma me mi mo mu

Pa pe pi po pu

Mama, papa, mapa, pipa,
pomo, papi, mami, mapa
Estudiante 3.

Ma me mi mo mu

Pa pe pi po pu

Mam4, papé, puma, mapa,
pipe

Estudante 4.

Ma me mi mo mu

Pa pe pi po pu

Estudiante 5.

Mama, papa, pepa, puma,

mapa, pipe, pipa, pomo, mimo

Respuesta oral.




188

Evalta. Comenta si te gusto
la aventura con las letras

magicas y por qué.

Estudiante 1. Si, me diverti
con las letras magicas.
Estudiante 2. Si, porque
aprendi cosas nuevas.
Estudiante 3. Si, porque
aprendi mucho y me gusto
cuando el esqueleto bailaba.
Estudiante 4. Si, porque
aprendi el abecedario.
Estudiante 5. Si, me parecié
muy divertido y estoy

aprendiendo bastante.

Cinco amiguitas.
Predice. ;Quiénes son estas
Aa, Ee, li, Oo, Uu.
son cinco amiguitas
li, Oo, Uu, Ee, Aa,
la larga y las redonditas.

cinco amiguitas?

Respuesta oral.

Todos coincidieron en que las
cinco amiguitas son las
vocales. Tres de los cinco
estudiantes dijeron el nombre

de cada una (a, €, i, 0, U).

Aa, Ee, li, Oo, Uu,
Mira gue bonitas.
0o, li, Ee, Uu, Aa,

Las vocales en filita.

Visualiza. ;De qué trata la

poesia?

Oo, Ee, Aa, Aa, Ee, Oo,
son las tres abierticas
li, Uu, Uy, i,

dos delgadas y cerraditas.

Aa, Ee, li, Oo, Uu,
mira gue bonitas
Oo, li, Ee, Uu, Aa,

Respuestas orales.
Estudiante 1. La poesia trata
de las cinco vocales. Ellas son
muy amigas.

Estudiante 2. Trata de las
vocales: a, ¢, i, 0, U.
Estudiante 3. Son cinco
amiguitas, ellas son las

vocales.

Estudiante 4. De la a, la e, la

i, la oy al u. Son muy amigas.
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las vocales en filita.

Autora: Maria Cecilia Sanchez

Costa.

Estudiante 5. Cinco
amiguitas. La largaeslaiy las
redonditas son las a, lae, laoy

lau.

Pregunta. Por la formaen la
gue pronunciamos las
vocales, estas se clasifican
en abiertas y cerradas.
¢Cudles son las tres
abierticas y las dos
cerraditas?

Los cinco estudiantes
coincidieron en sus respuestas
orales: las vocales abiertas son

a, &, 0y las cerradas son i, u.

Conecta.

Conexién Matematicas.
Cuando decimos que las
vocales estan ubicadas en
fila quiere decir que:

A. Podemos verlas de
arriba-abajo, o de
abajo-arriba.

B. Podemos verlas de
izquierda a derecha
0, de derecha a
izquierda.

C. Podemos verlas en

diagonal.

Los cinco estudiantes
coincidieron en sus respuestas
orales: B. Podemos verlas de
izquierda a derecha o, de

derecha a izquierda.

Identifica. ¢En cual de este
conjunto de letras se
encuentran las cinco
amiguitas?

A. ABC

Los cinco estudiantes
coincidieron en su respuesta
escrita. Ellos marcaron en la

guia de aprendizaje la C.
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B. RSTXYZ
C. AEIOU

Infiere. Menciona el
nombre de cada imagen y
expresa la vocal con que

inicia su nombre.

En el video de “Las cinco
amiguitas los estudiantes
pudieron ver cada imagen y
escuchar su nombre.

En la guia de aprendizaje,
todos desarrollaron su
actividad y escribieron de
manera correcta al frente de
cada imagen la vocal con que
inicia su nombre. Tres de ellos
las escribieron en mayusculas

y dos en minuscula.

Evalta. Comenta si te gusto
la aventura con las Cinco

amiguitas y por qué.

Respuesta oral.

Estudiante 1. Si, me gusté
porque las vocales son muy
amigas y ellas también son
amigas de las otras letras.
Estudiante 2. Si, porque son
unas letras muy bonitas.
Estudiante 3. Si, me gusté y
me diverti mucho cuando
manejaban la bicicleta y

patinaban.

Estudiante 4. Si, las vocales
ayudan a que escribamos otras
palabras.

Estudiante 5. Si, me gustd y

también las letras magicas. Yo
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aprendo mucho con todas esas
letras.

La sefiora M Predice. Mira estas
imégenes y trata de leer sus
Leyendo el abecedario nombres (imagen de mama4,
una letra me encontré, mesa, montafia, mula 'y
me parecié muy bonita melén).
porgue a mama recordé. ¢Como se Ilama la letra con
gue comienzan sus

La escribi en mi cuaderno nombres? ;,Cémo suena esta
iQue linda me quedd! letra? Imita el mugido de la
hice dos montaiiitas, vaca y descubriras su
iEs la M de melon! sonido.
La junté con las vocales

y sus silabas formé:

ma, me mi, mo, mu,

mi, mo, mu, ma, me.

Ahora he descubierto
que, con M puedo escribir:

mesa, mula, mama

Respuesta oral.

Estudiante 1. LaletraM y su
sonido es muuuuuuu.
Estudiante 2. Sefio, los
dibujos son: la mamé, la
montafia, la mula, la mesa y un
melon. Se escriben con M,
muuuuuuuuu.

Estudiante 3. Montafa, mula,
mesay mama. LaM y su
sonido de la vaca muuuuuuuu.
Estudiante 4. M de mama, M
de mula, M de montafia y
suena: muuuuuuuu y también
cuando algo esta delicioso y
hacemos muuuuuu que rico.
Estudiante 5. Todas esas
iméagenes comienzan con M:
mama, montafia, melény

mula.

y muchas palabras mas.
Visualiza. Dibuja lo que
Autora: Maria Cecilia Sanchez comprendiste del poema “La

Costa. sefiora M”

Estudiante 1. Dibujé a mamé

y escribid su nombre.

Estudiante 2. Dibujé: a
mama4, dos montafias y un
melén.

Estudiante 3. Escribid las
letras del abecedario y

sombreo la letra M.
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Estudiante 4. Peg0 las
iméagenes de mama, mesa,
mula y mel6n. Escribi6 sus
nombres.

Estudiante 5. Dibujo y

escribié mama.

Pregunta.

- ¢A qué se parece el trazo
de la letra M?

- ¢Cuéles son las silabas que
se forman al juntar la letra

M con las vocales?

Repuesta oral.

Todos los estudiantes
respondieron que el trazo de la
m se parece a dos montafiitas y
sus silabas son: ma, me, mi,
mo, mu.

La segunda pregunta también
la escribieron en la guia de

aprendizaje.

Conecta.

Conexion matematica.

Cuenta en el texto (guia de
aprendizaje) el nimero de
palabras que comienzan con

la letra m y escribelo.

Respuesta escrita.
Estudiante 1. 11-once
Estudiante 2. 9-nueve
Estudiante 3. 6-seis
Estudiante 4. 8-ocho
Estudiante 5. 8-ocho

Identifica.

-Lee las letras del alfabeto y
encierra a “La sefiora M”.
-ldentifica en el poema todas
las palabras que llevan la

letra M. escribelas y léelas.

Respuesta escrita.

Todos los estudiantes
encerraron en el alfabeto la
letra M.
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Las palabras que escribieron
fueron las siguientes.
Estudiante 1. Me, muy,
mama, mi, montafitas, meldn,
formé, mesa, mula, muchas,
mas.

Estudiante 2. Muy, mama,
montafiitas, melon, formé,
mesa, mula, muchas, mas.
Estudiante 3. Mama,
montafiitas, melén, mesa,
mula, muchas.

Estudiante 4. Muy, mama,
montafiitas, mel6n, mesa,
mula, muchas, mas.
Estudiante 5. Mama,
montafiitas, meldn, formé,

mesa, mula, muchas, més.

Infiere. ;Podrias decir qué
otras palabras aparte de
mesa, mula, melén y mama
escribirias con la letra M?
¢Las puedes escribir?

Inténtalo.

Respuesta escrita.
Estudiante 1. Milena,
mariposa, mufieca
Estudiante 2. Amo, masa,
loma, mapa, misa, mimo,
momia, lima, mapa.
Estudiante 3. Mi mami me
ama.

Estudiante 4. Mapa, mimo,

mora, mariposa.

Estudiante 5. Mami, memo,
mimo, malo, mapa, masa,

mata, maleta, moto.
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Evalta. Comenta si te gusto
la aventura con “La sefiora

My por qué.

Respuesta oral.

Estudiante 1. Me gusto
mucho esa sefiora M porque
con ella puedo escribir mama.
Estudiante 2. Si, porque es la
M de mi mami linda.
Estudiante 3. Si, me gusto
“La sefiora M” Me gustaron
las tareas que hice.

Estudiante 4. Si, la M suena
como la vaca muuuuu y puedo
escribir muchas palabras con
la M.

Estudiante 5. Si, me gusto la
aventura de la M porque me

ensefié mucho.

Pu en su patineta

Pu sali6 al parque
de paseo en patineta
alli estaban sus amigas

y el sefior de las paletas.

Se ven muy ricas, dijo Pa
son de frutas dijo Pe,
¢Hay para mi? Pregunt6 Pi;

yo quiero una, dijo Po.

El paletero repartio:
de papaya para Pa,
de pera para Pe,

de pifa para Pi

Predice. Pu es una nifia que
tiene amigas. ;COmo se

[lamaran las amigas de Pu?

Respuesta oral.

Todos los estudiantes
coincidieron en sus respuestas:
las amigas de Pu son, Pa, Pe,
Pi, Po.

Visualiza. Realiza un dibujo
que se relacione con la

aventura de Pu

Todos los nifios dibujaron a Pu

sobre una patineta.

Pregunta. ;Por qué Pu no

comio paleta?

Respuesta oral.
Todos los estudiantes
coincidieron en sus respuestas:

Pu no comio paleta porque
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de pomelo para Po.

¢Donde anda Pu?

Eso s6lo lo sabes tU.

Autora: Maria Cecilia Sanchez

Costa.

andaba de paseo en su
patineta.

Identifica.

-ldentifica en un conjunto de
silabas a Pu y sus amigas
(guia de aprendizaje).

- Identifica las paletas que
comieron las amigas de Pu,
busca sus nombres y
escribelos al lado de cada
una (guia de aprendizaje).

- Identifica el lugar del que
se habla en el poemay
dibuja a Pu haciendo lo que
mas le gusta (guia de

aprendizaje).

Respuesta escrita.

Todos los estudiantes
coincidieron en sus respuestas:
-Encerraron o colorearon las
silabas pa, pe, pi, po, pu.

- Encerraron las paletas de
papaya, pera, pifia y pomelo.
Subrayaron los nombres en el
texto y los escribieron en cada
imagen.

- Identificaron el parque y
dibujaron a Pu en su patineta

en ese lugar.

Infiere. ;Habra mas sabores
de paletas para las amigas de

Pu? Menciénalos.

Respuesta oral.

Estudiante 1. Si hay méas
paletas para Pa: paleta de
patilla y de ron con pasas.
Estudiante 2. Hay paletas de
patilla y de pitaya.
Estudiante 3. El sefior de las
paletas también le dio a Pa
paleta de patilla.

Estudiante 4. Si, hay paletas
de patilla.

Estudiante 5. Paleta de patilla
para Pa, de pepino para Pe y
de Pitaya para Pi. Po se fue a

pasear con Pu.
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Evalta. Comenta si te gusto

la aventura de Pu. ¢Por qué?

Respuesta oral.

Estudiante 1. Si me gusto
mucho que Pu andaba en una
patineta paseando.
Estudiante 2. Si, porque Pu es
muy linda con esa flor y sus
amigas comen paletas ricas.
Estudiante 3. Si, me gusto la
poesia de Pu en su patineta
porgue me divirtié esta nueva
aventura.

Estudiante 4. Si, Pu es muy
divertida.

Estudiante 5. Si me gustan
todas las aventuras de esas

letras comiendo paletas.

Susi la serpiente

Susi esta en la selva
silbando sin parar
Susi estd muy triste

porque quiere aprender a hablar.

Susi hace ssssssssss. ..
Su siseo no tiene fin
sin nadie quien la ayude

ni angel ni querubin.

Susi la serpiente
ya esta alegre

se encontro con las vocales

Predice. ;Quién sera ese
personaje y qué hace en ese

lugar?

No se exigieron respuestas
orales ni escritas. Todo quedd

en la imaginacion de los nifios.

Visualiza. ¢De qué trato la
aventura de Susi la

serpiente?

Respuesta oral.

Estudiante 1. La aventura de
Susi es de una serpiente que
estaba triste porque no sabia
hablar y después se puso feliz
porque llegaron sus amigas las
vocales y aprendio a decir sa,
se, si, SO, Su.

Estudiante 2. Susi estaba
triste y ahora estéa alegre
porque se volvio inteligente

cuando se le aparecieron las
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y es muy inteligente.

Susi dice sa,
Susi dice se,
Susi dice si,

Dice soy su.

Susi la serpiente

no para de hablar

dice que hara un curso

para aprender a caminar.

Autora: Maria Cecilia Sanchez

Costa.

vocales. Susi también quiere
caminar.

Estudiante 3. Susi viven en la
selva y estaba triste porque
nada mas podia hacer sssssss,
pero llegaron las vocales y es
inteligente y dice sa, se, si, SO
su.

Estudiante 4. Habia una
serpiente que se llama Susi.
Susi vive en la selvay se la
pasaba silbando y nadie la
ayudaba; por eso estaba triste.
Ella no hablaba, pero después
aprendio a hablar cuando
Ilegaron las vocales.
Estudiante 5. La serpiente
Susi estaba triste pero ahora
esta alegre. Ella habla 'y es
muy inteligente. Susi También

quiere caminar.

Pregunta.

- ¢Cudl es el sonido de

¢Susi cuando no esta con sus
amigas las vocales?

- ¢Por qué ahora Susi es

muy inteligente?

Respuesta oral.

Todos los estudiantes

coincidieron en sus respuestas:

-Cuando no esta con las
vocales susi hace ssssssss.
-Susi es muy inteligente
porque aprendio a hablar.
Tres estudiantes fueron mas
completos en sus respuestas y
dijeron que aparte de aprender
a hablar susi dice sa, se, si, 0,

Su.
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Conecta.

Conexion Ciencias
Naturales.

Los seres vivos se
desarrollan en un ambiente.
El lugar donde viven se
[lama habitat.

¢Has visto serpientes en
alguna parte, como la TV o
el internet? ¢ En qué lugares

pueden vivir las serpientes?

Respuesta oral.

Estudiante 1. Sefio yo he visto
en la televisidn serpientes en la
selva, y en desierto. Ellas se
esconden en cuevas.
Estudiante 2. Las serpientes
viven en la selva y también en
los bosques.

Estudiante 3. Las culebras
viven en la selva.

Estudiante 4. Si, yo he visto
videos de serpientes anacondas
y viven en la selva 'y en los
rios.

Estudiante 5. Las serpientes
viven en las selvas, en los
bosques y también en el

desierto.

Identifica.

-Leer un conjunto de silabas
e identificar y colorear las
que dijo Susi cuando se
encontrd con sus amigas las
vocales (guia de
aprendizaje)

-Leer palabras sencillas con
la letra S e identificar y
colorear el nombre de la
serpiente (guia de
aprendizaje).

-Identificar el habitat natural
de Susi y dibujarla (guia de

aprendizaje).

Repuesta escrita.

Todos los estudiantes
coincidieron en sus respuestas:
-colorearon o encerraron las
silabas sa, se, si, so, su, al
igual que el nombre de la
serpiente. Ademas, marcaron
la mayoria de las palabras,
dando a entender que no hubo
dificultad al leerlas.

También dibujaron la serpiente

en la selva.
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Infiere. Susi dice que haréa
un curso para aprender a
caminar. ¢Sera que Susi

logra caminar? ;Como?

Respuesta oral.

Estudiante 1. Susi se vuelve a
poner triste porque no puede
caminar y los angeles la
ayudan y hacen que camine.
Estudiante 2. Susi aprende a
caminar. Se le aparece su hada
madrina y con su barita
maégica hace que le salgan
patas.

Estudiante 3. El hada madrina
se le aparece a Susi, le dice
que cierre los ojos y clin, clin,
ya Susi tiene sus patitas y
puede caminar.

Estudiante 3. Susi no tiene
patas y ella se arrastraba, pero
después comi6 muchas frutas y
verduras, se volvio fuerte y le
salieron patas para poder
caminar.

Estudiante 4. Susi si aprendi6
a caminar porque hizo un
curso donde la pusieron a
hacer mucho ejercicio hasta
gue se le salieron las patas.
Estudiante 5. A susi se le
aparece un genio y le dice que
escriba un deseo y lo eche su
lampara magica.

Después se acostd a dormir y
cuando se despertd ella tenia

sus patas para poder caminar.
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Evalta. Comenta si te gusto
la aventura de Susi la

serpiente y por qué.

Respuestas orales.
Estudiante 1. Si me encanto
Susi, que pudiera hablar y me
gusto como hacia cuando
estaba alegre que sus ojos se le
ponian de todos los colores.
Estudiante 2. Si, yo me
diverti mucho viendo a Susi y
aprendiendo a leer.
Estudiante 3. Si me gusto la
aventura de Susi en la selva
porque ella ya no esta triste y
aprendié a hablar.

Estudiante 4. Si me gusto
mucho Susi porque también
escucha musica y bailay es
muy inteligente. Miss yo
también soy muy inteligente y
aprendo cosas nuevas.
Estudiante 5. Me gusto
mucho la aventura de Susi
porque me diverti viendo
como habla, y como canta y
también el mono haciendo
maromas en el arbol y las

abejas volando.

La familia de Lalo

La familia de Lalo

Predice. Observa la imagen

del poema y menciona

Respuestas orales.
Estudiante 1. Liliana, Lorena,

Lorenzo y Lola.
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tiene algo especial,
sus nombres llevan L

es muy original.

Lola es la abuelita
Lila la mama
Lili la hermanita

Lole su papa.

Lulu es la mascota
una lora parlanchina
ella llama a todos
de noche y de dia.

Lili, Lalo, Lole,
Lole, Lalo, Lila,
dice la lorita

de forma divertida.

Autora: Maria Cecilia Sanchez

Costa.

nombres de personas que

comiencen con la letra L

Estudiante 2. Nombres con L:

Lola, Lilibeth, Laura, Luisy
Liliana.

Estudiante 3. Los nombres
que comienzan con L son:
Luis, Laura, Liliana, Loreta,
Liay Loren.

Estudiante 4. Laura, Luisa,
Luis, Lila, Liliana.
Estudiante 5. Yo encontré
cinco nombres con la letra L:
Luisa, Liseth, Laura, Lilianay
Lenis.

Visualiza. ¢De qué trato la
aventura de la familia de

Lalo?

Respuestas orales.
Estudiante 1. La aventura de
la familia de Lalo trata de que
todos los nombres son con la
letra L y también tienen una
mascota que es la lora
parlanchinay los llama en
todo el dia.

Estudiante 2. Lalo, tiene una
familia y es muy original
porque todos sus nombres
llevan la letra L.

Estudiante 3. En la familia de
Lalo Lulu es la mascota
parlanchina que dice de diay
de noche: Lalo, Lole, Lilay
Lili.

Estudiante 3. La poesia es de
la familia de Lalo. Todos sus

nombres son con la L y su
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mascota es una lora

parlanchina que se llama Luld.

Estudiante 4. Lalo tiene una
familia muy especial. Sus
nombres llevan L y por eso
muy original, y su mascota la

lora Lul( es muy divertida.

Pregunta.

- ¢Cbémo se llama la mascota
de la familia?

- ¢ Tienes mascotas? ;Cual

€s su nombre?

Repuesta oral.

Todos los estudiantes
respondieron Lult al nombre
de la mascota.

A cerca de las mascotas
respondieron:

Estudiante 1. Sefio, yo tengo
mi mascota que se llama
princesa.

Estudiante 2. En mi casa hay
tres mascotas; un perro, un
gato y una gata. Mi perrito se

llana Lio, mi gata se llama

Abril y el gato se llama Mateo.

Estudiante 3. No respondié la
pregunta.

Estudiante cuatro. Tengo tres

gatos y se llaman: Tony, Luna

y Tigra.

Conecta.
Conexion Ciencias Sociales,

Etica y Ciudadania.

N/A
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¢Sabias que? Nuestra familia
es una comunidad de amor y
respeto. En la familia
tenemos normas que
debemos cumplir como
obedecer a nuestros padres y
mayores, colaborar con los
guehaceres del hogar, como
arreglar cama, organizar los
juguetes, no desperdiciar el
agua de la llave...

En la familia también
tenemos mascotas las cuales
debemos cuidar y brindarles
mucho amor.

Si no tienes mascotas, te
invito a adoptar un perro o
un gatito. Asi ayudaras a
preservar la naturaleza 'y
papito Dios se sentira muy

feliz.

Identifica.

En la guia de aprendizaje.
-Leer y encerrar donde
encuentres los nombres de

Lalo y su familia.

-En la imagen de la familia
de Lalo, escribir los nombres

de cada personaje.

Todos los estudiantes
coincidieron en sus respuestas

escritas.

Infiere.

Respuesta oral.
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La mascota es una lora
parlanchina. Esto quiere
decir que:

A. Corre rapido

B. Habla mucho

C. Vuelaalto

Todos los estudiantes
respondieron:

B. Habla mucho.

EvalGa. Comenta si te gusto
la aventura de la familia de

lalo y por qué.

Respuestas orales.
Estudiante 1. Si me gusto
para aprender a leer. También
me gusté mucho Lulu la lora
parlanchina.

Estudiante 2. Si, me gusto la
aventura de Lalo porque es
muy divertido cuando la lora
parlanchina llama a todos.
Estudiante 3. Si me gusto
porque me diverti mucho con
la lora parlanchina.
Estudiante 4. Si, me gusto
mucho porgue la mascota es
muy divertida y aprendi los
nombres de toda la familia.
Estudiante 5. Si, me gusto la
aventura de la familia de Lalo
porque aprendi cosas nuevas, a
cuidar y respetar la naturaleza

y las mascotas y a mis gatitos.

LaNenlaLuna

Con ansias espero la noche

Predice. Observa la imagen
del poema ;Qué hace laN

en la Luna?

No hubo respuestas formales
para este interrogante. Solo a

imaginacion del espectador.
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para pedirle a la Luna La N
Luna, lunita ta tienes

esa letra que me entretiene.

De la Luna baja la N
iAhi viene! La veo en las nubes
en un chubasquito de nieve

baja tan suave, tan dulce.

Llegas y en mi libro te escribo
nuevas aventuras me esperan
las vocales ya estan contigo

y como barco velero navegan.

Antes que el dia florezca.
en mi nave espacial vas de viaje

yo esperaré que anochezca

para pedirle a la Luna que bajes.

Autora: Maria Cecilia Sanchez
Costa.

Visualiza. ;De qué trat6 esta Respuestas orales.

aventura con la letra N?

Estudiante 1. Esta aventura
trata de que una nifia ve que la
N esta en la Lunay le pide que
baje para escribirla en su libro
y navegar con las vocales en
un barco velero.

Estudiante 2. La N esta en la
Luna y baja en un chubasquito
de nieve, pero cuando ve que
se va a hacer de dia sube en
una nave espacial. Ella solo
baja de noche porgue es amiga
de la Luna y también es amiga
de las vocales.

Estudiante 3. laN en la Luna
es una letra que bajé para estar
con las vocales y poder leer
na, ne, ni, no, un en un barco.
La N sube otra vez a la luna en
una nave espacial.

Estudiante 4. La poesia de la
N es cuando la N esta en la
luna y la nifia le pide que baje
porque se entretiene y la
escribe en su libro.
Estudiante 5. La poesia habla
de laN que estaen la Lunay
también aparee en la nube, en
la nieve, pero se devuelve en

Su nave espacial.




206

Pregunta.
- ¢Como hace la N para

bajar y luego subir a la luna?

Respuesta oral.

Todos los estudiantes
coincidieron al responder que
la N baja en un chubasquito de
nieve y sube en una nave

espacial.

Conecta.

Conexidn Ciencias
Naturales.

¢Sabias que? La Luna es un
cuerpo celeste, es el satélite
natural de nuestro planeta
Tierra. No tiene luz propia;
ella refleja la Luz que le
proporciona el Sol. El Sol es
la estrella reina de nuestra
galaxia. Es importante para
los seres vivos porque nos
da su luz, su calor y su

energia.
Analiza y responde:
¢Por qué la N tiene que

regresar a la Luna antes del

amanecer?

Respuesta oral.

Estudiante 1. La N sube por
que vive en la Luna y si no
regresa cuando es de dia ya la
Luna no esta y se enoja con
ella.

Estudiante 2. Porque tiene
que dormir con la luna para
volver a despertarse en la
noche.

Estudiante 3. Porque la luna
ya no se ve en el dia y se pone
triste si la N no vuelve con
ella.

Estudiante 4. Porque despues
la luna se esconde y se enoja
con ella.

Estudiante 5. La N se vaen la
nave espacial a encontrar a la
Luna y no quemarse con el
Sol.

Identifica.
En la guia de aprendizaje.
-Observa los barcos veleros,

lee las silabas que contienen

En la guia de aprendizaje
todos los estudiantes

colorearon el barco con las
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y colorea el que se relaciona
con el poema.

-Observa las iméagenes (Sol,
Luna, avion, nave espacial,
unicornio, nube, nieve).

Colorea Gnicamente las que

silabas na, ne, ni, no, nu. Al
igual que colorearon la Luna,
La nave, la nube y la nieve.
Subrayaron o encerraron los
nombres en el texto y los

escribieron debajo de cada

se nombran en el poema, imagen.
identifica sus nombres y

escribelos debajo de cada

una.

Infiere. Respuesta oral.

La luna baja en un
chubasquito de nieve. Esto
quiere decir que:

A. Es primavera, y los
arboles florecen.

B. Esveranoy hace
mucho calor.

C. Esinviernoy hace
frio.

D. Es otofio, brisa
mucho y las hojas
de los arboles se

caen.

Todos los estudiantes
respondieron la C.

Evalta. Comenta si te gusto

la aventura de la N y por qué

Estudiante 1. Si me gusto
mucho la aventura de la N
porque aprendi a leer y
también que la Luna es el
satélite de nuestro planeta
Tierra.

Estudiante 2. Me gust6 lan

en la luna, cuando baja en
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chubasquito de nieve y se
junta con las vocales, navegan
y después viaja en una nave
espacial.

Estudiante 3. Profe, me gusto
la de la N, pero no me parecio
tan divertida como Susi la
serpiente y la lora Lula.
Bueno, si me parecio divertido
cuando la N baj6 en el
chubasquito de nieve y que la
N viva en la Luna.
Estudiante 4. Me gusto la
poesia de la N en la Luna
porque me ensefio a leer la
nube, la nieve y la nave
espacial.

Estudiante 5. Si me gusto esa
poesia de la letra N porque es
una aventura muy bonita que
me ensefia a leer, a escribiry a

aprender muchas cosas buenas.

Desarrollo.

Este momento se Ilevo a cabo en dos fases segln lo acordado en la secuencia didactica propuesta

para esta estrategia. Todas estas actividades estan explicitas en las guias de aprendizaje con sus

debidas instrucciones ademas de las orientaciones emitidas por WhatsApp.

e Fase de estructuracion, donde los nifios escribieron y leyeron con ayuda de un guia o

representante lo relacionado a cada letra y aprendieron vocabulario en inglés.

e Fase de practica que consto de diversas actividades de lectoescritura de retefiir y leer silabas,

completar palabras, asociar palabra — imagen, relacionar palabras iguales, llenar crucigramas

con nombres de imagenes, encontrar palabras en sopas de letras. Todo esto, apoyado de

videos educativos tomados de la pagina web YouTube.
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En fin, actividades a través de las cuales pude evidenciar lo importante que es planear con base en
estrategias didacticas novedosas Yy significativas para ofrecerles a los estudiantes variadas formas de
aprendizaje y poder desarrollar sus competencias con el firme convencimiento de que cada una de
dichas actividades era un paso para continuar avanzando.

Cierre.

En este Gltimo momento se desarrollé la fase de transferencia de aprendizajes y la autoevaluacion de
los estudiantes. Los nifios pudieron constatar lo que realmente aprendieron mediante actividades de
lectura de textos sencillos, comprension de su contenido explicito y dictados.

En la autoevaluacion, retorna una poesia didactica instructiva de cémo se debe realizar el proceso y
por medio de una lista de cotejo con sus respectivos aprendizajes cognitivos, procedimentales y
actitudinales los estudiantes con orientacion de su representante valoraron su proceso de aprendizaje
en cuatro escalas de desempefio: superior, alto, bésico y bajo.

Todos manejaron sus valoraciones en desempefios superior y alto.

Competencias o habilidades que cree que se desarrollaron en el estudiante al finalizar la
actividad:

e Escuchar, al comprender la informacién explicita de las poesias didacticas recitadas y hacer
inferencias sobre sus contenidos, ademas de comprender que estos mensajes pueden ser
emitidos a través de diversos medios de comunicacion.

o Leer, al identificar en los textos escritos, silabas y palabras.

e Hablar, al expresarse oralmente para emitir sus respuestas a las preguntas dadas y sus
opiniones sobre las poesias didacticas.

e Escribir, al acceder de manera progresiva a la convencionalidad del cddigo escrito y hacerlo
con letra legible.

e Conciencia fonoldgica, al identificar los sonidos que componen las palabras cuando, une,
separa, agrega, omite o sustituye sus fonemas y silabas.

o Ampliar el vocabulario, al incorporar a su vocabulario palabras nuevas aprendidas en cada
actividad.

e Conocer el alfabeto, al asociar el sonido, el nombre y las formas mayusculas y minusculas
de las letras.

e Textual, al predecir, visualizar, conectar, identificar, inferir y evaluar los textos. Es decir,
reconocer que las poesias didacticas y demas textos con los que interactuamos en cada clase

pueden transmitir ideas y sentimientos.
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Observaciones realizadas de otros factores ligados al entorno o experiencia educativa

(Debilidades o potencialidades encontradas, evidencia de amenazas):

Debilidades

Considero mi mas grande debilidad en esta experiencia el temor a los cambios y
la desconfianza al principio, en la eficacia de la estrategia al enfrentarme a una
metodologia diferente a lo que venia trabajando.

En cuanto al entorno, pienso gque la ensefianza remota no es la propicia para un
Optimo proceso de ensefianza- aprendizaje de la primera infancia ya que ellos

son muy afectivos y necesitan contacto directo con su docente.

Fortalezas

La mayor fortaleza se centrd en la estrategia didactica “LetrAventura” ya que
implicé un cambio positivo de pensamiento didactico, praxis, evaluacion y
reflexion pedagdgica, asi como su impacto significativo en la motivacion y el
aprendizaje de los nifios.

La estrategia mediada fue pertinente con los cambios en los escenarios
pedagogicos a los que nos enfrentamos en la educacion actual a raiz la crisis

sanitaria Covid 19.

Amenazas

Nos amenazé la pandemia, el Paro Nacional del magisterio colombiano (4 de
mayo al 19 de junio del 2021), la brecha digital en cuanto al uso pedagdgico de
las TIC y el acceso al internet por parte de un nimero estimado de familias en
condicion econdmica vulnerable.

La misma educacion virtual remota se convierte en una amenaza para constatar
de manera directa los aprendizajes de los nifios. En este sentido, sin escucha y
observacion directa se prevé que la estrategia fue exitosa en cuanto al desarrollo

de competencias comunicativas lectoras en los estudiantes.
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BITACORA 2

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION
UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
MAESTRIA EN EDUCACION

TITULO DEL PROYECTO: DISENADO POR:

Mas alla de las Letras: La Poesia Didactica Mediada como Maria Cecilia Sanchez Costa
Estrategia de Ensefianza de la Lectura en Alfabetizacion Inicial

Bitacora

Docente: Ligia Picon

Grupo de trabajo: tres docentes colaboradoras del grado 1° y docente investigadora.

Fecha: 19 de julio al 3 de septiembre / 2021. Una semana por aventura.

Tematica: “LetrAventura”- Letras Magicas, Cinco amiguitas, La sefiora M, Pu en su patineta, Susi la
serpiente, La N en la Luna, La familia de Lalo.

Relato de Experiencias

Inicio.

La base de la estrategia LetrAventura se asent6 en este momento de la clase mediante la presentacion
del video interactivo apoyado con actividades en las guias de aprendizaje principalmente las del
desarrollo de la competencia textual de identificacion.

Tuve la oportunidad de trabajar las dos Gltimas (La N en la Luna y La familia de Lalo) en la
presencialidad, lo que considero una experiencia fenomenal en cuanto pude observar directamente las
reacciones de los nifios y su proceso de aprendizaje.

De la misma manera, a nivel personal y profesional experimenté una satisfaccion enorme al darme
cuenta de que me habia liberado de muchos temores en torno al uso de la tecnologia en el aula.

En ambos contextos (virtual-WhatsApp y presencial-aula de clases) comencé presentando el temay los
propositos de la clase; seguido, de los videos proyectados a través de un video beam en el caso del
trabajo en el aula donde dicho video era pausado después de la pregunta de prediccion para poder
escuchar las percepciones de los alumnos sobre los nombres que ellos conocian con la letra L (La

familia de Lalo) y acerca de los que hacia la N en la Luna.




212

Las participaciones orales al principio se hicieron esperar un poco, pero después comenceé a
escucharlas.

Entre los nombres méas comunes escuché, Laura, Liliana y Luis. Las respuestas con respecto a la N en
la Luna fueron muy sencillas tales como, la N estad durmiendo, La N esté de paseo, La N juega con la
Luna.

Después noté mucha motivacion, atencion y participacion en torno a la escucha del poemay a la
interaccién con las actividades propuestas; de igual manera, con las actividades explicitas en la guia de
aprendizaje. Para los nifios fue muy facil responder las preguntas e identificar las silabas, palabras y
dibujos relacionados con el poema.

En cuanto a la actividad de estructuracion, no la llevé a cabo como estaba recomendada en la secuencia
didactica (escribir el contenido en el cuaderno) debido a que demandaba mucho tiempo; sin embargo,
les expliqué el contenido a los nifios apoyada de otros videos tomados de la pagina de YouTube. A
ellos también les gusté mucho el contenido de estos videos. Reforzaron lo aprendido con las
actividades de los poemas.

En lo que respecta a mi experiencia virtual, percibi mediante audios y videos que los nifios realizaron
sus actividades desarrollaron sus competencias textuales tal como se pretendia y sus padres estuvieron
dispuestos todo el tiempo para que vieran los videos paso a paso como se les orientd previamente.

No hubo ningun tipo de inconveniente, antes, por el contrario, tanto a los padres como a los estudiantes
les agrado esta nueva forma de ensefianza.

Desarrollo.

Aqui trabajamos en las actividades practicas en lo que se refiere a escritura, ampliacion del
vocabulario, conocimiento del alfabeto y conciencia fonoldgica. Se tratd de un conjunto de tareas muy
variadas como sopa de letras, crucigramas, asociacion de la imagen con su nombre, escritura de la
primera silaba para completar la palabra, union de palabras iguales...

En lo que respeta a las letras s, | y n se incluyeron a la vez, sus sonidos inversos mediante tematicas
como singular - plural y los determinantes el, la, los, las, un, una, unos, unas.

En el entorno virtual, estas actividades se evidenciaron a través de fotografias que los padres enviaron
por WhatsApp donde noté unas actividades hechas por los nifios, buena letra, orden y estética.

En la experiencia presencial pude observar un estilo de aprendizaje independiente, debido a que las
guias son muy ilustradas, faciles de entender para los nifios y la variacion en las actividades favorece
su motivacion e interés por aprender.

Cierre.
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En este momento se desarrollaron actividades de lectura, dictado y comprension textual. Se abre paso a
la transferencia de aprendizaje con otro tipo de actividades como las lecturas de la Cartilla Nacho, pero
al mismo tiempo, los nifios debieron responder preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta
sobre su comprensién literal. También en algunos temas utilizamos los cuentos de las letras de Juanola
Kids (YouTube) con la misma metodologia audiovisual de LetrAventura y de seleccion multiple con
Unica respuesta para afianzar la competencia textual.

Momento también de la autoevaluacion de los estudiantes. Por el hecho de ser unos infantes fue
necesario que los padres colaboraran en esta parte. Los valores asignaron coincidieron con la
heteroevaluacién que realicé teniendo en cuenta cada momento de la clase y sus respectivas evidencias

de aprendizaje.

Competencias o habilidades que cree que se desarrollaron en el estudiante al finalizar la
actividad:

Momento de inicio. En este momento se evidenciaron las competencias textuales de la estrategia
LetrAventura. Estas son: predecir, visualizar, conectar, identificar, inferir y evaluar. El contenido y
actividades interactivas de cada uno de los videos fue congruente con estas competencias y las
respuestas de los estudiantes constataron tales aprendizajes. Asi mismo, las competencias escuchar,
hablar, leer y escribir puesto que en esta estrategia lo fundamental era que los nifios estuvieran
conectados audiovisualmente para poder comprender los poemas y la expresion oral para dar respuesta
a la mayoria de las preguntas de comprension textual. La parte escrita en menor proporcion ya que se
evidencié mas en el momento de préactica.

Momento de desarrollo. Se evidenciaron las competencias alfabéticas como el conocimiento del
mismo al trabajar actividades para el reconocimiento de las letras mayusculas y mindsculas, la
conciencia fonologica al asociar el sonido a las letras, silabas y palabras y en efecto, la ampliacion del
vocabulario tanto en espafiol como en inglés al conocer nuevas palabras y hacerlas parte tanto de su
Iéxico como de su nuevo aprendizaje convencional del cédigo escrito.

Momento de cierre. Aparte de las mencionadas anteriormente, se evidenciaron las competencias

generales (cognitiva, procedimental y actitudinal) en la autoevaluacion.

Observaciones realizadas de otros factores ligados al entorno o experiencia educativa
(Debilidades o potencialidades encontradas, evidencia de amenazas):
En esta experiencia educativa no encontré debilidades; por el contrario, tenia muchas debilidades en mi

guehacer pedagdgico las cuales converti en una gran potencialidad como lo fue, abrir paso a la
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metodologia global de ensefianza de la lectura por medio de la estrategia LetrAventura: innovadora y
pertinente con el curriculo.

En este orden de ideas, puedo percibir que el objetivo de unir la significacion a la ensefianza de la
lectura se logré con todos los estudiantes convocados.

Hubo una verdadera transformacion de mi practica pedagogica en cuanto a la planeacion, intervencién
y reflexién.

En esta nueva era educativa es a eso que debemos apostarle los docentes; a la blsqueda de estrategias
innovadoras y transformadoras tanto de nuestra ensefianza, como de los aprendizajes. Esto implica
también tener que desaprender para aprender.

Las amenazas las evidencié en el acceso de las familias a internet y sobre todo cuando no cuentan con
wifi en sus hogares sino, con datos en su celular los cuales algunas veces dificultaban la descarga de
los videos. De hecho, me hubiera gustado trabajar la parte virtual por una plataforma como Google
Meet, pero, debido a este inconveniente de conexion inestable se tuvo que aplicar en condiciones

remotas.
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INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION
UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

MAESTRIA EN EDUCACION

TITULO DEL PROYECTO: DISENADO POR:

Mas alla de las Letras: La Poesia Didactica Mediada como Maria Cecilia Sanchez Costa
Estrategia de Ensefianza de la Lectura en Alfabetizacién Inicial

Bitacora

Docente: Silene Calderon

Grupo de trabajo: tres docentes colaboradoras del grado 1° y docente investigadora.

Fecha: 19 de julio al 3 de septiembre / 2021. Una semana por aventura.

Tematica: “LetrAventura”- Letras Magicas, Cinco amiguitas, La sefiora M, Pu en su patineta, Susi
la serpiente, La N en la Luna, La familia de Lalo.

Relato de Experiencias

Inicio.

Mi experiencia en el momento de inicio fue diferente a como venia desarrollando mis clases con mis
estudiantes. Es mas, la mayoria de las veces no le daba importancia y mucho menos en esto de la
virtualidad. Por lo general en mi grupo de WhatsApp acostumbraba a mandar el saludo, la oracion y
las indicaciones a los padres para que fueran a recoger a mi casa unos talleres que hago con mi pufio
y letra y me regresan semanalmente. Pero, esta estrategia “LetrAventura” significd un cambio total
de metodologia y como resultado de esto, también evidencié un cambio en mis alumnos porque les
encantaron estos videos y se interesaron mas por aprender.

Este fue el momento de la exploracién y la estructuracion donde los nifios pudieron interactuar con
estos poemas y aprender de una manera diferente. En cada actividad se not6 el desarrollo de sus
habilidades de comprension lectora y pude darme cuenta de que con este tipo de recursos los nifios
no necesitan saber del todo a leer para comenzar a desarrollar su mente.

En la etapa de estructuracion, ellos pudieron acomodar sus ideas por medio del contenido y trabajar
su escritura. Esto es importante en los nifios, que vayan adquiriendo también habilidades de
escritura.

Desarrollo.
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Después de esta experiencia tan bonita que tuvieron los alumnos con su poesia de LetrAventura
procedieron a realizar un conjunto de actividades en su guia de aprendizaje.

Ellos se sintieron motivados porque estas actividades fueron muy variadas. Les gustd mucho trabajar
con las sopas de letras y los crucigramas.

También retroalimentaron con otros videos didacticos sobre las letras los cuales se descargaban de
YouTube y se les mandaban por WhatsApp para que los padres no tuvieran tanta dificultad al
descargarlos, ya que cuando se les manda directamente el enlace, ellos dicen que los megas no
alcanzan para lograr verlo.

Me senti muy satisfecha de poder aportarle a mis estudiantes otras actividades que anteriormente no
tenia en cuenta para mis clases.

Cierre.

En este momento los alumnos realizaron las actividades de la transferencia de aprendizaje y la
autoevaluacion.

Actividades de comprension lectora y habilidades con la fluidez y la entonacién de palabras y
enunciados relacionados con la letra de la semana.

De esta lectura de enunciados, ellos también tuvieron la oportunidad de extraer informacion explicita
y responder preguntas con varias opciones de respuesta para que se vayan familiarizando con este
tipo de preguntas ICFES.

La autoevaluacion tampoco la tenia en cuenta en mis clases. Aunque los nifios aln estan muy
pequefios, comprendi que pueden valorar sus aprendizajes si los criterios son entendibles para ellos.
De esta manera se dan cuenta de sus fortalezas y debilidades y se trazan metas para poder superar

sus dificultades.

Competencias o habilidades que cree que se desarrollaron en el estudiante al finalizar la
actividad.

Pude evidenciaren mis estudiantes el desarrollo de competencias especificas del area de lenguaje y
las competencias generales de toda &rea del conocimiento las cuales se describen en el saber
conocer, saber hacer y el saber ser (cognitiva, procedimental y actitudinal).

En las actividades de las poesias didacticas los estudiantes pudieron desarrollar la competencia de
comprension textual con las evidencias de aprendizaje propuestas para esta estrategia. Mediante las
actividades interactivas y las que hicieron en su guia de aprendizaje los infantes pudieron predecir y
visualizar de qué trataba cada poesia, responder preguntas orales sobre su contenido y en algunas

ocasiones plasmarlo por medio de dibujos, identificar e inferir aspectos sintacticos y semanticos en




217

el texto, pudieron evaluar el texto dando sus opiniones y también conectarse y conocer otros temas
de otras areas del conocimiento a partir de este contenido.

Al respecto de la evaluacion de las poesias todas las opiniones fueron positivas.

En lo referente a las actividades de estructuracion, practica y transferencia de aprendizaje, los
estudiantes tuvieron la oportunidad de desarrollar sus habilidades comunicativas, aunque este
también fue un punto fuerte al principio porque para que la estrategia fuera eficaz se necesit6 de una
buena receptividad audio visual de los nifios y de una acertada comunicacion oral para dar a
conocer sus impresiones.

Por otra parte, también pude evidenciar el desarrollo de sus capacidades para aprender el codigo
escrito, mediante el reconocimiento de las letras, sus sonidos y la formacion de silabas, palabras y
enunciados y para ir avanzando progresivamente en una lectura clara.

Finalmente, las competencias generales mencionadas al principio que se evidenciaron en la

heteroevaluacion y la autoevaluacion.

Observaciones realizadas de otros factores ligados al entorno o experiencia educativa
(Debilidades o potencialidades encontradas, evidencia de amenazas).

Debilidades: El no poder estar en la presencialidad y propiciar el trabajo, favorecer la socializacion,
la afectividad y el intercambio de ideas.

Fortalezas:

-La transformacion de mi practica docente al poder cambiar mi vision didactica frente a la
alfabetizacion inicial.

- La colaboracion de las familias de los estudiantes en el trabajo académico en casa.

-Las competencias desarrolladas por los estudiantes.

-El uso de las TIC como una apuesta para la reduccion de la brecha digital entre la escuelay la
sociedad.

Amenazas:

La educacion virtual remota a causa de la pandemia mundial del Covid 19 ya que los infantes no han

asimilado completamente el tener que estudiar desde casa.
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Anexo 3

Actividades Realizadas
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1. Escucho cen

Nombre Piaf A

[orofla

229

Cinco amiguitas

IOV

m

A
Son cinco cmiguitas
Oieu a

.a largay las redonditas

|

aeilouy
Mira que bonitas
oileua

.as vocales en filita

Oea -A e o,
Son las tres abierticas
L=

Dos delgadas y cerraditas

Aa Ee Ti Oo Uu
Mira que boritas
Qo Ii Ee Uu Aa

Les vocales en filita

Nombreﬁ r} h e I\é \;Q "'I‘O \.(@

2. Menciono cada letra y encierro la que se relaciona con el poema.

3. Ahora, escribo esa lefra con color rojo a la izquierda de
cada vocal y leo los sonidos o silabas que se forman.

MA MES NS RO SR

4. Identifico en el poema, todas las palabras que fengan la lefra M: las escribo

1. Escucho con atencién

La sefiora Mirn

Leyendo el abecedario La junté con las vocales-

una letra me encontré,

me parecié muy bonita

y sus silabas formé:

Ma, me, mi, mo, mu,

i

3 - e
MORANd S

porque a mamd recordé. Mo, mu, mi, ma, me.

La dibujé en mi cuaderno Ahora he descubierto,

iQue linda me queds!
Hice dos montafiitas,

iEs la M de meldn!

que con M puedo escribir:

mesa, mula mamd

y‘palabms mds.

rWE[UT\\ ;

~ . o
| (@ RAE AR ZIST =il QW]

’P(

5o}

|\ RAlisAs!

U

iR@A!

5. Conexién matemdtica.

letras.

Cuento las palabras anteriores y escribo la cantidad en ndmero y

asz
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Nombre 7] Nale) N \/Q CO\ \‘\'Q

Mis queridos nifios y nifias: esta es una es i =" e
9 A cald N Autoevaluacion
valorativa, | Desempefios
Para constatar fus aprendizajes Competencias Evidencias de aprendizaje ' @ ‘ ‘
de forma divertida. IReconozco la letra M, leo y escribo sus silabas simples al|_Superor [ Alto | Basico | Bajo
igual que palabras y frases con estos sonidos /
Cogniti
Cad ] ERILINE Comprendo el significado de los textos que escucho.
ada competencia respondo sin dificultad preguntas sobre su contenidol
| id y explicito. |/
mu a las evi {
A 2UICENCIas, Siempre observo los videos educativos sobre los temas
de lo que debes logmr ratados y estoy atento (a) al mensaje que contienen.. I/
R Escribo las vocales mayUsculas y mintsculas respetando las|
en cada actividad. L eglas de escritura en cuanto a la direccion de los trazos /
Procedimental lel espacio del renglén.
iColoreo los dibujos con buena estética y /
Marcas con un chulito sin salirme del contorno.
Escucho atentamente las lecturas sobre el tema de laj ‘/
La carita de color, fclase.
IRealizo todas mis actividades con agrado y dedicacion,|
La roja es muy bgjifo' (Cuido mi material de trabajo. \/
Mi familia me explica mis tareas con amor y /
la verde es superior. Valorativa empefio.
lEstablezco un horario adecuado para realizar mis /
ividades secuenci e cada dia.
y | Siempre estoy dispuesto a aprender, aunque /
Si escoges el amarillo, vas por buen camino; | blgunas veces no entienda algo 0 me equivogue.
|
. . Nota cuantitativa general Superior Alto Basico Bajo
en la naranja hay que mejorar [
l 9,0-10,0 8,0-8,9 6,0-7,9 1,0-5,9 ‘

iAnimol! lucha hasta el final

Dofia Pu salié al parque
de pasec en patineta,
y <l sefior de las paletas.

Se ven muy ricas, dijo Pa
son de frutas, dijo Pe,
Yo quiero una dijo Po.

El paleterc repartié:
De papaya para pa,
De pera para pe. )
De pifia para pi : o
Y de pomelc para po

Y édénde ando Pu?
<Pu?

Ja jajo jo
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e i ; P Nombrﬂﬁ ' i'o\r nC Py Pﬂ[‘uﬂﬂ.

(r/l’f!{ﬂﬂtwé 2. Leo cor: un guia y colores las silabas que dijo ‘ 3 oy chusbens o s o ot e ol

Escucko con atencidn 5
la serpiente cuando se encontrd con las vocales nombre de lo serpiente

' : ma pi tu la i
‘3} 'usi la serpiente P ’ 4
te @ ba po mi lu

ilbande -in parar,
Suss estd muy triste U na me fl Io @
gquiere oprender a hablar,

D be no mu pa§
Susi hoce sz3suzssssss
<4 -izeo no riene fin, bi le ta nu mo pe

Sin nodie quien le ayude
ni éngel ni querubin.

Swsi la serpiente

yec esté clegre,

Se encontré con los vocales

ye e: inteligente, 4 ¢Ddrde vive Susi? Dibujo y coloreo

Susidice so

Susi dice sa

Susi dice =

dice zo y su g

Zuci la serpiente

no para de hablar,
dice que haré un cur:o
pors aprender a caminor.

INSTITUGION EDUCATIVA SAN JOSE LA PAZ - CEEAR

Trabajo Acavémico en Casa semana 5 X 13)
Nombre7\ p g N bor Sra ( )\'q

Mis queridos nifios y nifas: esta es una escala

Autoevaluacion

valonativa

Bore " i
Para constatar tus aprendizajes + ‘. 4 Py
. Competencia: 1 L &

de forme divertida

Reconoico ts lntra P, o ¢ escribo sus siabas simples o
Jgual e palabras y frases con M f 2

Cada competencia Cogniti = e
L os
muestra las evidencias, I respondo sin dificuitad proguntas sobre su convenidel
Erplicito.
de lo que debes lograr Kiempre observo las videos efucativos sobre ios teras
i ratados y estoy atenta (a] al mensaje que contienen.
en cada actividad E
Escribo respetando las mnmmua-aa
Kireccidn de los trazos y ef espacio del renglen.
Procedimental
Marcas con un chulito Fnloﬂo los dibujos con busna estética creatividsd s
del contorno.
La carite de color, Escucho atentaments las lecturas sobre of tema de
klase.
La roja es muy bajito, Realizo todas mis cividades con grado ¢ dediacon|
N Cuido mi material de trabajo.
la verde es stuperior. i famika e empehe
(R dizar mix.
1 Bctividades sevuencia mente cada die.
ie es el amarillo, vas por buen caming;
Siiescogesel apmaniios ¥ bierpre estoy dispuesto 3 aprender, sunque dgunas veces
% § atenda 340 O me
en la naranja hay que mejorar U - — -
2 Nota cuantitativa general | Superior Alto | Bisico | Baje - x|

iAnimol Jucha hasta el final 90100 3088 | 6273 | 1059




Anexo 4
Videos Interactivos Estrategia Didactica “LetrAventura”

LetrAventura Letras Magicas

https://www.youtube.com/watch?v=d-DtaGzFcmk&t=5s

LetrAventura La Sefiora M

https://www.youtube.com/watch?v=tg89KNSHOrw&t=259s

LetrAventura Pu en su Patineta

https://www.youtube.com/watch?v=blE5Jbmijk80O

LetrAventura Susi la Serpiente

https://www.youtube.com/watch?v=aW2Chsk3UQOY &t=10s

LetrAventura La N en la Luna

https://www.youtube.com/watch?v=nT80-Y qwjH8&t=4s
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https://www.youtube.com/watch?v=d-DtaGzFcmk&t=5s
https://www.youtube.com/watch?v=tg89KNSHOrw&t=259s
https://www.youtube.com/watch?v=blE5Jbmjk8Q
https://www.youtube.com/watch?v=aW2Chsk3UOY&t=10s
https://www.youtube.com/watch?v=nT8o-YqwjH8&t=4s

