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desarrollando estrategias de accion, para implementarlas, analizarlas y ejecutar el
cambio; esta parte de un enfoque cualitativo, en donde existe una relacion cercana entre
el investigador y la poblacion a intervenir, por lo tanto no se pretende dar solucion al
problema sino intervenir en la préactica usando estrategias, como el uso de la biblioteca
escolar a través del disefio de la secuencia didactica donde hay actividades diferentes a

las usadas cotidianamente por los docentes de la institucion.

Conclusiones: Este proyecto de investigacion aporté de manera significativa en la
formacion docente, ya que al realizar el disefio y la implementacion de la unidad
didactica en torno a la comprension lectora, se permitid observar la cotidianidad del
quehacer de los maestros desde una posicion critica y reflexiva a la propia préactica, lo
que dio paso a que los estudiantes tuvieran experiencias significativas de aprendizaje

para el desarrollo de sus procesos lectores.

Dicha implementacion dio pautas a los docentes para determinar que practicas pueden
fortalecer su ejercicio didactico en el area de lenguaje especificamente en el proceso de
comprension lectora, para ponerlas a disposicion de los estudiantes con el objeto de
lograr en ellos un aprendizaje del ejercicio lector acorde a las exigencias de los
estandares que propone el Ministerio de Educacion Nacional y de las pruebas
estandarizadas. De la misma manera durante el proceso investigativo se encontraron
situaciones adversas que permitieron a los investigadores realizar sugerencias para

futuras aplicaciones del proyecto.




Teniendo en cuenta que la lectura es un proceso que se lleva a cabo durante todos los
afios de escolaridad de una persona y que es pieza fundamental en todos los procesos de
aprendizaje, los investigadores pueden concluir que la unidad didactica aplicada a los
estudiantes de grado quinto de la Institucién Educativa Apiay, a través de estrategias
didécticas, servira de apoyo a los docentes, no solamente para fortalecer el proceso de
lectura comprensiva que fue el objetivo de la investigacidn sino también para estructurar

el plan lector que se construye en la institucion.

Las habilidades comunicativas como hablar, escribir y el mismo acto de leer se vieron
fortalecidos a través de la implementacidn del proyecto, debido a que los docentes
utilizando diferentes formas de lectura en la aplicacion de la estrategia, lograron que los
estudiantes no solo expresaran sus puntos de vista sino también que los debatieran y los
defendieran frente a las posiciones de los demaés; fomentando la discusion académica en

el grupo de trabajo.
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INTRODUCCION

Para el afo 2025, el Ministerio de Educacion Nacional (2015) proyecta que Colombia
sera el pais méas educado de América Latina. El reto es alcanzar una educacion de calidad,
incidiendo en uno de los componentes que mas afecta el aprendizaje de los estudiantes: la
practica docente; frente a esto la entidad adelanta apuestas orientadas al fortalecimiento de todos
aquellos procesos que implican el quehacer del maestro y la calidad de su practica.

En nuestro pais dicho factor se ve reflejado en los resultados en las pruebas SABER de

50, 9%y 119, las cuales permiten corroborar que existe una correlacion positiva entre los

establecimientos educativos que presentan los mejores puntajes con aquellos que se

caracterizan por tener docentes con mejor formacion (p.13).

En relacion a lo anterior, los investigadores que adelantan el presente proyecto,
consideran fundamental orientar su mirada hacia el fortalecimiento de las practicas de ensefianza
de la lectura. Para este fin, se aplico a los estudiantes de grado quinto de la Institucién Educativa
Apiay una unidad didactica, que integr6 dicho proceso y promovio el aprendizaje de los
estudiantes, la cual arrojo datos de interés, para la elaboracion de un analisis riguroso, dando
paso a resultados relevantes sobre la importancia que tiene fortalecer las practicas docentes para
el desarrollo de los procesos lectores de los estudiantes.

Por lo tanto, este documento da cuenta del proceso realizado en la investigacion, en un
primer momento se expone el planteamiento del problema, los objetivos y la justificacién, los
cuales validan la pertinencia de disefar la estrategia didactica que permita aportar a los docentes
de grado quinto, pautas para fomentar la lectura y herramientas mediante las cuales se pueda

fortalecer su comprension. Se presentan también los antecedentes, en los cuales se referencian
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investigaciones que han avanzado de manera tedrica y practica en el &mbito de la didactica de
lenguaje, ademéas han ayudado a orientar el objeto de estudio de la investigacion realizada,
aportando conocimientos que permiten a los investigadores enriquecer y desarrollar su trabajo

En un segundo momento se expone el marco de referencias, el cual considera como ejes
rectores son las practicas de ensefianza y la comprension lectora, que son los conceptos que
fundamentan este proyecto; igualmente presenta la metodologia orientada desde la dptica de la
investigacidn-accion de tipo cualitativo enmarcada en la linea de investigacion de pedagogia,
donde muestra en detalle la consolidacién del proyecto desde el punto de vista ejecutivo, donde
explica las etapas del proceso investigativo, describe la poblacion con la que se implementé la
unidad didéctica, las técnicas e instrumentos que sirvieron para recolectar la informacion y
finalmente las categorias para el posterior anlisis. De la misma manera se presenta el
diagnadstico realizado a la institucion, el cual permite enlazar la unidad didactica con el modelo
pedagdgico y con el sistema de evaluacion de la institucion.

En un altimo momento se expone el disefio de la unidad didactica y la aplicacién de la
misma en los entornos escolares y las habilidades que desarrolla en los estudiantes. Se presenta
también el andlisis realizado de la implementacion de la estrategia de acuerdo a las categorias
establecidas en la metodologia, que describen en detalle lo encontrado en la fase de recoleccién
de la informacion necesaria en la institucion. Finalmente con la informacion obtenida se exponen
las conclusiones y las recomendaciones que beneficiaran la labor docente en torno a la

comprension lectora en la institucion educativa.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Esta investigacion surge del interés de un grupo docentes de la Institucion Educativa
Apiay por contribuir en el fortalecimiento de la practica en el &mbito de la comprension lectora
con la finalidad de mejorar la formacién académica y el desempefio de los estudiantes de grado
quinto en las pruebas Saber, haciendo uso de todos los recursos que dicha institucion tiene, como
la biblioteca escolar, donde se encuentra la Coleccion Semilla y otros recursos textuales que son
parte de los Materiales de Lectura y Escritura del Ministerio de Educacion Nacional y de la
Corporacién Cultural del Municipio de Villavicencio, los cuales estan siendo desaprovechados
como una herramienta valiosa para lograr un buen proceso de comprensién en los estudiantes.

De acuerdo con lo anterior se ha hecho una pesquisa tedrica, donde se expone en un
primer momento la problematica a nivel general que atafie a la lectura, basada en autores que han
abordado el tema desde sus propias investigaciones o teorias. En un segundo momento se
mostraran especificamente las necesidades que tiene la institucién educativa donde se realizo el
proceso de investigacion, las cuales fueron obtenidas durante la fase exploratoria o de
diagnostico, aqui se aplicaron talleres a estudiantes y entrevistas a los maestros que permitieron a
partir de los resultados evidenciar la problematica en torno a las practicas de los maestros para
ensefiar comprension lectora en el grado quinto. Sin desestimar la capacidad de los docentes de

la Institucion Educativa para desarrollar desde su propia experiencia los procesos lectores.

Problemética en torno a la lectura

Leer es una préactica social que debe estar inmersa en espacios que brinda la familiay la

escuela, para desarrollar en los nifios habitos de lectura y practicas en los que implica la
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adquisicién de libros o visitas a la biblioteca, sin embargo estos procesos no siempre se dan, por
lo tanto el ambito escolar se convierte en el “espacio sobre el que mayor expectativa se carga en
relacion con este tema, pero esto no debe llevar a considerar que leer es una practica escolar,
pues sabemos que es una practica social que enriquece la vida”. (Holzwarth, Hall y Stucchi,
2007, p.12). Por consiguiente, escenarios como la familia o la sociedad brindan pocos espacios
para que este proceso se desarrolle, debido a factores como bajos recursos econémicos para
adquirir libros, analfabetismo de los padres, falta de habitos lectores, carencia de bibliotecas en
zonas rurales o dificil acceso a éstas.

Por otro lado, la escuela no posee dentro del curriculo un espacio académicamente
diferente a la clase de espafiol destinado exclusivamente para fortalecer los habitos lectores, ya
que por cuestiones curriculares en el plan lector solo se asignan 15 minutos diarios para
desarrollar los procesos de comprension lectora., en este sentido los maestros no cuentan con el
espacio suficiente para ofrecerle a los estudiantes momentos de interaccion con los textos, con la
comprension, el analisis, el dialogo reflexivo, por supuesto con la critica y la opinion donde
prevalezca la intencion del docente por aflorar en los alumnos el disfrute de la lectura con un
objetivo “leer para comprender”.

Ademas se hace necesario que los maestros motiven a los estudiantes con la finalidad de
adquirir nuevos conocimientos, orientdndolos a que se informen sobre temas de interés que los
ayuden a generar posibles soluciones a los problemas de la vida cotidiana y del contexto social,
por consiguiente es preciso reconocer que hay falencias en este aspecto pues “cuando la lectura
es considerada un objeto de conocimiento, su tratamiento en la escuela no es tan amplio como
seria deseable, puesto que en muchas ocasiones la instruccidn explicita se limita al dominio de

las habilidades de decodificacion” (Solé, 1998, p.31).
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De este modo se evidencia la necesidad de que los maestros intervengan didacticamente
en el proceso de ensefianza de la comprension lectora, buscando estrategias que permitan
fortalecer las précticas docentes y al mismo tiempo motivar la lectura en los estudiantes, de ahi la
importancia de recurrir a herramientas que se tienen a la mano, como el uso de la biblioteca
escolar donde los estudiantes tengan espacios de discusion y discernimiento para que puedan
formarse una opinion auténoma de la propia realidad y la del contexto social. Por lo tanto se hace
pertinente el desarrollar proyectos direccionados a fortalecer las practicas docentes en torno a

dicho tema.

Problematicas de la institucion frente a la ensefianza de la comprensiéon lectora

Durante la fase de exploracidn diagnostica se recogieron datos tanto de maestros, como
de los estudiantes de grado quinto de la sede principal de la institucion, por medio de una
entrevista (ver anexo 1, p.125) y un taller (ver anexo 2, p.126), aplicadas a cada poblacion
respectivamente, con el objetivo de identificar las practicas de ensefianza en torno a la
comprension lectora y la manera en que los estudiantes responden a dichas metodologias. Las
respuestas obtenidas se analizaron en una matriz (ver anexo 3y 4, p.128 y 130), cuyas
conclusiones se presentan a continuacion:

Los docentes de la institucion cuentan con formacion profesional basada en pedagogia, lo
cual les permite abordar los procesos de la ensefianza de la lectura, con propiedad y
conocimiento del tema, un alto porcentaje utilizan como estrategia para trabajar la comprension

lectora en sus clases la lectura dirigida, actividad que consiste en que el estudiante hace la lectura
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en voz alta mientras los demas la siguen en los textos, para finalizar con unas preguntas ya sea de
forma oral o escrita de tipo literal y con menos frecuencia de tipo inferencial.

Este factor que lleva a reflexionar sobre qué tan positiva es esta estrategia y como influye
en la ensefianza de dicho proceso, haciéndose evidente otra problemética donde se encuentra que
no hay procesos lectores estructurados adecuadamente en los cuales el docente explore en el
estudiante diferentes formas de lectura, pues esta se ejecuta sin un propoésito claro, se lee pero sin
determinar el para queé se lee.

La mayoria de los docentes del grado quinto encargados de orientar el proceso de
comprension lectora, prefieren utilizar textos narrativos debido a que segln su opinidn genera en
los estudiantes mayor interés a la hora de leer, permitiendo desarrollar la creatividad y
fortalecimiento de la produccion textual, habilidad que segun ellos no logran desarrollar a
cabalidad con otro tipo de textos como informativos, argumentativos o conceptuales. El limitarse
solamente a los libros de cuentos o lecturas cortas genera la necesidad a los docentes de
incorporar a la investigacion textos como mitos, leyendas, que hacen parte de la cultura popular
del entorno de los estudiantes como parte de la estrategia para fortalecer el proceso de
comprension lectora.

Los docentes coinciden en afirmar que el bajo nivel de escolaridad de los padres, incide
de manera notable en el proceso lector de los estudiantes; en la medida en que padre o el
acudiente no lee y en ocasiones ni siquiera escribe, afecta el proceso lector que se lleva en el
aula. Consideran también que este acompafiamiento es fundamental durante todo el proceso
académico de los estudiantes, pero se hace indispensable en basica primaria, debido a que en este

ciclo se afianzan las bases para la formacion académica de los nifios y nifias.
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Otro punto interesante en el que los docentes convergen, es en la afectabilidad que tienen
los procesos lectores adelantados en la Institucion Educativa Apiay, porque la poblacion es
flotante debido a su ubicacion; entre otras cosas por ser una zona dedicada al turismo, estar
frente a una Unidad Militar del Ejército Nacional y la Base Aérea de Apiay, se estan recibiendo
estudiantes en las diferentes épocas del afio escolar por motivos laborales de los padres o
acudientes.

Igualmente se identifican factores como la falta de gusto por la lectura, donde se
evidencia la necesidad de que el maestro, a través de practicas motivadoras inicie a sus
estudiantes para que logren apreciar los libros, los puedan leer a manera de entretenimiento o
como medio de aprendizaje, ya que al no haber un habito lector es recurrente que no se haya
desarrollado en ellos la habilidad para comprender los textos, desencadenando en aspectos como
la mala ortografia y falta en la redaccion en la escritura.

Por lo tanto las faltas ortograficas y la redaccion deficiente son dos temas que se ven
afectados por un proceso débil de comprension lectora y que no se pueden dejar de lado en esta
investigacion, los cuales han traido a colacion los docentes de grado quinto de la institucion,
pues para ellos esto se deriva de la falta del habito de la lectura, ya que un estudiante que no lee,
dificilmente argumenta una idea y mucho menos defiende una posicion frente a algun tema,
ademas de que la riqueza de vocabulario es escasa y por ende la ortografia.

Dichos factores se derivan de diferentes causas, aclarando que algunas de éstas requieren
de una intervencion mas directa de parte de los realizadores del proyecto como el gusto por la
lectura, ya que la poblacion con la que se trabaja es de grado quinto y este proceso debid
fortalecerse inicialmente desde espacios como: el entorno familiar, la primera infancia, y los

grados iniciales de educacion basica.
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Otro aspecto importante es que paralelo al plan de estudios que se sigue en la Institucion
Educativa Apiay no se ha constituido el plan lector con pardmetros claros y bien establecidos
como parte de un ejercicio constante y pertinente para cada grado, que permita al docente
orientar un proceso de comprension lectora de manera seria y acorde con estrategias didacticas
que determinen el fortalecimiento de dichas habilidades.

Después de un dialogo con los docentes acerca de las limitantes que tienen frente al
proceso lector, afirman que el tiempo del que disponen para desarrollar los ejercicios de lecturay
comprensién es reducido. Desde proponer un texto, leerlo, explicar términos desconocidos para
facilitar la comprension de lo que se lee, realizar un resumen y expresar puntos de vista, no es
dificil entender que un proceso como este, requiere disposicién de amplios espacios en cuanto a
tiempo se refiere para realizar actividades complementarias propias de la ensefianza y este
espacio en la jornada laboral semanal se reduce escasamente a dos horas.

Resulta vital para la investigacion que se realiza conocer mediante un diagndstico inicial
la posicion de los estudiantes frente a la comprension lectora, si bien es cierto que el proyecto
esta direccionado hacia el mejoramiento de las practicas docentes; también lo es que esta
intervencion debe verse reflejada en el desempefio académico de los estudiantes, por esta razén
el grupo de investigacion se dio a la tarea de explorar mediante un taller (ver anexo 2, p.126),
como estan los estudiantes frente al proceso de comprension lectora, aplicando en el desarrollo
del mismo los tres niveles de lectura: literal, inferencial y critico, a continuacion se analizaron
brevemente las respuestas obtenidas.

Para el caso de los estudiantes se obtuvieron resultados que evidencian como ellos

comprenden un texto y de esta manera argumentar la importancia de ejecutar este proyecto, ya
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que al realizar aportes a las practicas de ensefianza de los docentes de la instituciéon, los
estudiantes mejoraran sus procesos lectores. Dichas elementos se presentan a continuacion.

Un porcentaje considerable de los lectores no comprende o interpreta de manera errénea
la informacién que se le brinda, pues se les pide que infieran en caracteristicas fisicas de un
personaje, el cual no es descrito con detalle en el texto, solo se menciona de éste por ejemplo,
que es un abuelo que comparte experiencias con su nieto, a lo cual los lectores solamente
describen caracteristicas de personalidad u optan por no responder a la pregunta. Por otro lado
mas de la mitad de la poblacién, al no encontrar las caracteristicas fisicas en el texto, se las
atribuyen, al considerar al abuelo como una persona de aspecto viejo. Otros escriben
caracteristicas que son comunes de las personas de edad avanzada.

Para describir caracteristicas de personalidad los estudiantes en su mayoria infirieron
aspectos como la creatividad, la curiosidad o la inteligencia, ya que asocian a las personas
mayores y que ademas se dedican al arte, con estas caracteristicas, debido a que el texto no las
describia explicitamente.

En otra pregunta tuvieron la oportunidad de observar tres imagenes, una de éstas
correspondia a la escultura realizada por el personaje del cuento y que fue descrita en palabras en
el texto y otras dos que no correspondian, la totalidad de los estudiantes respondio de manera
correcta, lo que evidencia que al mostrarles imagenes, logran inferir para obtener mejores
resultados de respuesta.

Cuando se les pidio la relacion entre los personajes del cuento, solamente el 42% de los
estudiantes pudieron inferir claramente en una respuesta, otro 41% se les dificulté la
comprension de lo que leyeron y encontrar en el texto la respuesta a una pregunta de tipo

inferencial. El porcentaje restante no interpreta la informacion o lo hace de manera equivocada.
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La mayoria de los estudiantes que realizaron el taller describieron el oficio del escultor
como el arte de crear figuras usando como materia prima la chatarra. Solo un pequefio porcentaje
hizo descripciones como la labor de hacer experimentos, escribir historias o cuidar el medio
ambiente.

Lo anterior evidencia la importancia del proyecto de investigacion en la institucion
educativa, que si bien se ha avanzado y se han hecho logros importantes para mejorar el
rendimiento académico de los estudiantes y especialmente en el proceso de comprension lectora,
el disefio de una unidad didactica y su respectiva implementacion dara a los docentes
herramientas para que sigan fortaleciendo sus practicas con el fin de direccionar hacia posibles
soluciones de las situaciones problema que se mencionaron anteriormente.

Teniendo en cuenta lo anterior, se construye la pregunta de investigacion:

¢Qué practicas de ensefianza fortalecen la comprension lectora de los estudiantes de

grado quinto en la Institucion Educativa Apiay?
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2. OBJETIVO

General

Comprender que practicas de ensefianza permiten fortalecer la comprensién lectora de los

estudiantes de grado quinto de la Institucién Educativa Apiay.

Especificos

Analizar las formas de ensefianza de la comprension lectora trabajadas por los docentes
de la I. E. Apiay en la cotidianidad de su practica a traves de un diagndstico, para establecer
estrategias tendientes a mejorar este proceso.

Fortalecer las practicas de ensefianza en comprension lectora mediante el disefio de una
unidad didactica y su respectiva secuencia.

Implementar una unidad didactica para trasformar las practicas de ensefianza de la

comprension lectora en los estudiantes de grado quinto de la I.LE. Apiay.
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3. JUSTIFICACION

El presente trabajo de investigacion se fundamenta en la necesidad de fortalecer las
practicas de ensefianza en comprension lectora de los docentes de la Institucién Educativa Apiay
del grado quinto, centrada en la ensefianza para la comprension textual. Sin dejar de lado que los
maestros ingenian, investigan, buscan y crean todo el tiempo estrategias diversas, para lograr en
los estudiantes un buen nivel de comprension de lo que leen; también es cierto que estos
esfuerzos resultan insuficientes, es decir los estudiantes hoy por hoy demandan de sus docentes
un mayor esfuerzo, estudio e investigacion.

Es preciso motivar en los estudiantes el gusto por la lectura con el fin de mejorar la
calidad educativa y el desempefio de las pruebas censales a nivel nacional e internacional; en
aras de este requerimiento de las instituciones educativas y del gobierno nacional se hace
necesario recurrir a los entornos familiares para que con un trabajo mancomunado entre la
escuela y la familia se puedan obtener dptimos resultados. Ademas implementar en los colegios
proyectos de investigacion que permitan mejorar tanto las practicas educativas de los docentes
como las habilidades comunicativas de los estudiantes no solo en el area de lenguaje si no en
todas las areas del conocimiento.

De acuerdo con lo expuesto por Holzwarth y Cols (2007), en su libro Los docentes como
mediadores de lectura, “es imprescindible que cada integrante de los equipos escolares asuma el
compromiso de mediar entre los estudiantes y los libros, y acepte el desafio de convertirse en
iniciador y/o agente continuador de historias lectoras” (p.16). Esto para que la ensefianza de la
comprension lectora en las escuelas tome un lugar preponderante dentro de los procesos

académicos tanto desde la ensefianza como del aprendizaje.
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Otro aspecto que se contempla es la sobre exposicion de los estudiantes a la tecnologia,
espacio en el que los maestros estan llamados a intervenir, teniendo en cuenta que la experiencia
de la lectura es una habilidad adquirida por los nifios desde edades muy tempranas y que para
lograr un buen resultado se deben aprovechar estos espacios en los cuales hoy por hoy la
promocidn de lectura y la comprension han perdido frente a la tecnologia, se hace urgente
recuperar esos espacios implementando estrategias que hagan de la lectura una préctica
placentera para los estudiantes y es ese el reto frente al cual estdn los maestros de la Institucién
Educativa Apiay.

Se trata ademas de utilizar de una forma didactica elementos que la institucion tiene a
disposicion para idear mecanismos que lleven a mejorar en los docentes la ensefianza del proceso
lector en el grado quinto, ya que en esta etapa escolar, se puede generar en el estudiante, habitos
de lectura y por ende de comprension teniendo en cuenta lo que sugiere Isabel Solé (1998) los
objetivos que el lector tiene para realizar la lectura, ademas que aprendan progresivamente a
utilizarla con fines de informacion y aprendizaje; y si a ese factor se le suma el hecho de que en
grado quinto se da el paso de la basica primaria a la basica secundaria entonces, es ahi donde
como investigadores es posible intervenir aplicando estrategias que permitan preparar al nifio
frente los retos que le impone las relaciones con su entorno.

Para Ramos (2013), el acto de leer se entiende como:

Un proceso constructivo, en el que cada individuo construye el significado de acuerdo

con sus pensamientos y al conjunto de sus experiencias, razén por la cual cada uno lee a

su propio ritmo de acuerdo a su realidad interior, permitiéndole elaborar un texto para

reelaborar el propio e implicando asi un proceso de comprension lectora. (p. 20).

23



Se requiere, de parte de los docentes desvirtuar el concepto de lectura, como aquel en el
que se coloca a leer al estudiante para cumplir con una accién reparadora, es necesario
comprender la lectura como un proceso linglistico, que ayuda al maestro a construir
conocimiento en el estudiante, a que él forme su propio concepto de lo leido y por supuesto a
comprender.

Se abre una puerta hacia la lectura vista de otra forma como por ejemplo a utilizarla como
inversion del tiempo libre, ademas de que los estudiantes aprendan a leer otro tipos de textos
diferentes a los escritos, a leer imagenes, videos o peliculas y en este orden deben ser vinculados
no solo los maestros sino también los padres de familia con quienes se extiende este proceso al
contexto familiar, generando en compafiia de los docentes un espacio propicio para promover la
lectura y fortalecer la comprension para de esta manera llegar al aprendizaje.

De esta forma Benitez (2012), argumenta la importancia de que los maestros fomenten el
gusto por la lectura y su comprension

Nuestro trabajo como docentes se ha de centrar en transmitir a nuestro alumnado el gusto

y el placer por la lectura. Debemos partir de que el alumno quiere aprender, que tiene

interés por conocer, saber y descubrir. Por ello, es necesario recoger este interes para

recorrer los diferentes procesos de su aprendizaje y para fomentar la lectura de una

manera interesante y motivadora para ellos. (p.3).

Asi, el disefio de una unidad didactica y su respectiva implementacion tiene por objeto
proporcionar a los docentes de la Institucion Educativa Apiay herramientas para que sigan
fortaleciendo sus préacticas con el fin de resolver las situaciones problema planteadas en
apartados anteriores. Por lo tanto, este tipo de investigaciones se hacen necesarias para avanzar al

mejoramiento de la calidad educativa de los colegios en el pais.
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Por lo tanto este proyecto de investigacion realiza un aporte, no solo para la Institucion
Educativa Apiay, sino para todos los colegios que cuenten con recursos textuales, pues la
secuencia didactica que se plantea permitira la modificacion de acuerdo a las necesidades que los
docentes encuentran en sus aulas de clase, es decir se podra ajustar al contexto de cada
institucion, “en estas situaciones pueden funcionar en diversos medios con decisiones docentes
adaptadas al contexto en que se da la situacion de aprendizaje”. (Jiménez, 2009, p.2). Asi se
genera un insumo importante para fortalecer sus practicas, creando estrategias, diferentes a las
usadas en la institucion.

De igual manera, la propuesta didactica, hara un contribucion al campo pedagdgico, ya
que al fortalecer las practicas de ensefianza de la lectura en los maestros de la comunidad
educativa, mejoraré también el rendimiento académico de los estudiantes, ya que ampliaran su
perspectiva de la lectura, usandola como medios para llegar al aprendizaje, ensefiada con

estrategias diferentes a las usadas por los docentes de grado quinto de la institucion.
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4. ANTECEDENTES

Este proyecto de investigacion pretende mejorar la préactica docente en la ensefianza de la
comprension lectora, a través del uso de los recursos que la institucién cuenta, por lo tanto se
realizé una revision de investigaciones y proyectos relacionados con el tema, que amplian la
perspectiva sobre lo que se ha hecho en el plano académico, en relacion con la didactica del
lenguaje y la comprension lectora, en estudiantes de bésica primaria.

Dichas investigaciones y proyectos fueron encontradas a través de la indagacion realizada
en paginas web de la Universidad Valladolid, de la Universidad de Antioquia, Revista
Iberoamericana de Educacidn, revista del Instituto de Estudios en Educacion Universidad del
Norte, revista Quaderns digitals, en las publicaciones Investigaciones, estrategias y medios en la
practica educativa y Cuadernos de Linguistica Hispanica en sus versiones electronicas.

De acuerdo con la pesquisa realizada, se encontraron investigaciones que fueron
clasificadas en dos grandes grupos, el primero: investigaciones basadas en estrategias de
ensefianza de la comprensidn lectora, donde se muestran las que desarrollaron metodologias de
ensefianza para fortalecer dichas préacticas. EIl segundo grupo: investigaciones basadas en
comprension lectora de textos escritos, la cuales muestran la incidencia de estas practicas en

ambientes como el aula de clase.

Investigaciones basadas en estrategias de ensefianza de la comprension lectora

La investigacion Factores de la metodologia de ensefianza que inciden en el proceso de

desarrollo de la comprension lectora en nifios (Franco, 2009) adelantada por una docente de la
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universidad de la Corporacion Universitaria de la Costa, sefiala como el docente implementa
estrategias que le permiten desarrollar la comprensidn lectora en grados iniciales del proceso
escolar, despertando en los nuevos lectores el disfrute de esta actividad. La poblacién con la que
se realizd esté investigacion esta conformada por los docentes y estudiantes de primero y
segundo de primaria de tres instituciones educativas vinculadas al nacleo 15 del distrito de la
ciudad de Barranquilla. En los resultados de la investigacion el autor afirma que:

Los docentes se apropian del tipo antes-durante-despueés de la lectura. Es decir, activan en

los estudiantes los conocimientos previos para iniciar la lectura, ya sea de las experiencias

de vida o del reconocimiento de textos que ya han sido abordados en otros contextos de
tipo familiar; seleccionan textos acordes a la edad y nivel cognitivo del sujeto; durante la
lectura realizan preguntas para constatar si hay atencion por parte de los nifios a la
narracion, se lee en voz alta con las entonaciones adecuadas; y al finalizar el texto
desarrollan actividades complementarias como resimenes orales, dibujos, entre otras

actividades (p. 140).

Por su parte el documento titulado Los desafios de ensefiar a comprender desarrollada
por (Viana, Ribeiro y Santos, 2014) de la Universidad de Minho presenta las ideas claves de dos
programas de intervencion: uno destinado a estudiantes del tercero y cuarto afio y otro destinado
a estudiantes de quinto y sexto afio de escolaridad, con sus respectivas secuencias didacticas para
mejorar la comprension de lectura, usando como marco referencia los modelos tedricos desde un
enfogque Vygotskiano del aprendizaje, mostrando la manera de como se puede motivar la lectura
y al mismo tiempo promover el desarrollo de estrategias de lectura, de habilidades de

comprension lectora y de la meta- comprension.
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Cada programa cuenta con un manual para el estudiante y otro para el docente, “formado
por un conjunto de estrategias y actividades que persiguen la ensefianza explicita de la
comprension lectora en cuatro niveles: comprension literal, comprension inferencial,
reorganizacion de la informacion y comprension critica”. (p.15). Donde se elaboran un grupo
heterogéneo de estrategias distribuidas en los tres momentos: antes, durante y después de la
lectura. Dichos programas no presentan conclusiones ya que solo se basaron en la elaboracion
paso a paso de la propuesta didactica a modo de sugerencia para que los maestros la puedan
aplicar en sus aulas de clase.

La investigacion publicada en la revista Quaderns digitals “Uso de dispositivos moviles:
estrategia metodoldgica favorece la comprension lectora en alumnos de quinto grado” (Cantu,
2016), tuvo como proposito “conocer aquellos elementos que intervienen en el proceso de
comprension lectora” (p. 84), en los alumnos de Quinto Grado de la Escuela Primaria José Maria
Morelos y Pavon, con el fin de que los estudiantes desarrollaran dichas habilidades, a través de
diferentes estrategias apoyadas en dispositivos moviles, en el cual se cre6 una aplicacion basada
en el Sistema Operativo Android llamada “ejercicios de comprension lectora™ en la que el
estudiante tenia la posibilidad de encontrar hasta 60 lecturas y actividades diferentes.

El trabajo investigativo concluyo que se mejoro el nivel de comprension lectora de los
estudiantes, ademas que es importante “continuar analizando y reflexionado sobre aquellas areas
donde existe la necesidad imperiosa de disefiar e implementar estrategias dirigidas hacia la
solucion de necesidades educativas (...), en este sentido, quedan abiertas nuevas posibilidades de
continuar analizando estrategias metodoldgicas apoyadas con el uso de la tecnologia mévil, para

alumnos de otros niveles educativos” (p. 98).
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La siguiente investigacion hace parte de una compilacion de experiencias significativas
del Plan Nacional de Lectura y Escritura del Ministerio de Educacion Nacional, titulada
Santander: Estrategias pedagogicas y didacticas en procesos de lectura y escritura (Pachon,
Viviescas y Santos, 2014), realizada en la institucion educativa San Francisco de Asis, en la que
basadas en las pruebas Saber 2012 y en las actividades desarrolladas en el aula de clase en las
quince sedes del centro, por la tutora del Programa Todos a Aprender (PTA), la rectora y los
docentes, notaron que habian falencias en comprension lectora y gusto por la lectura.

Luego de diagndstico realizado, la tutora capacité a los docentes en estrategias didacticas,
como lectura en voz alta, talleres de preguntas, lectura de imagenes, comprension lectora 'y
produccion textual, buscando respaldos teéricos de autores como Cajiao, Ferreiro y Teberosky.
Seguidamente los docentes ejecutaron el plan de accion durante el afio escolar en tres fases: fase
de comunicacion, fase de competencia comunicativa y fase de goce literario, usando diferentes
recursos didacticos con amplia variedad de técnicas, estrategias, instrumentos y materiales. Al
finalizar este proceso, la tutora del PTA hizo un analisis de lo realizado, donde se mostré una
mejoria en las practicas lectoras de los estudiantes, despertando en ellos el disfrute de la
comprension textual y el amor por la lectura.

En la investigacion publicada en la revista Investigaciones, estrategias y medios en la
practica educativa, “El cuento como estrategia didactica para desarrollar la comprension lectora”
(Diaz y Valerio, 2015), aborda el cuento como una herramienta fundamental en el mejoramiento
de la comprension lectora, incluso desde los primeros afos esta investigacion fue integrada por
cinco docentes quienes elaboraron una propuesta cada uno, con sus estudiantes. A partir de estas
propuestas se realizo el diagnostico que evidencio claramente la falta de habilidades para la

comprension lectora en sus estudiantes. Los autores elaboran una propuesta que se compone de
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cinco proyectos que fueron nombrados de acuerdo al uso de los cuentos asi: Retencion,
Organizacion, Interpretacion Valoracién y Creacion.

Evaluando cada propuesta individualmente se llegé a la conclusion que el uso de este
género en sus diferentes tipos aumentd los niveles de desempefio en cada subcategoria
(Retencion, Organizacion, interpretacion Valoracion y creacion.) como resultado de su disefio
planeacion y ejecucion. También sirvid para desarrollar habilidades lectoras que ayudaron en el
mejor desempefio de los estudiantes de telesecundaria en otras areas de estudio visible en
asignaturas diferentes a espafiol.

La investigacion Comprension lectora: marco tedrico y propuesta de intervencién
didactica Editada en la Universidad de Valladolid (Ofiate, 2013) implementada en un centro
educativo en Espafia, en la que se realizaron siete sesiones de trabajo de campo, en la que el
profesor debia realizar una comparacion entre los resultados obtenidos en la prueba de
evaluacion inicial con los de la prueba de evaluacion final, con el fin de comprobar si con este
método de trabajo los alumnos adquirian una mejora significativa en comprension lectora. La
tesis concluye la necesidad de formar a los estudiantes en este tema y la importancia de que el
maestro que lo lleve a cabo debe tener muy claro cuél es el enfoque o estrategia que va a utilizar.

Con respecto a la obtencion de resultados, vale la pena extraer como conclusion que los

alumnos que en un principio tenian mas dificultades han sufrido una mayor mejora que

los alumnos que desde un principio tenian altas capacidades en comprension lectora.

Esto, segin Cassany (2001) es muy comun en trabajos sistematicos como es en este caso

por lo que una vez mas se verifica la utilidad que puede tener dentro de las aulas de

Educacion Primaria un trabajo como este. (p.43).
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Finalmente, la Tesis Lectura compartida y estrategias de comprension lectora en
educacion infantil Publicada en la revista iberoamericana (Llamazares y Alonso, 2016) nos
muestran una vision amplia de los agentes que intervienen en el proceso lector de los nifios ya
que sugiere la participacion de los padres o tutores y muestra como se pueden adquirir
habilidades lectoras desde edades muy tempranas, utilizando como metodologia la lectura

compartida y dialdgica.

Investigaciones basadas en comprension lectora de textos escritos.

La investigacion Comprension lectora de los textos argumentativos en los nifios de
poblaciones vulnerables escolarizados en quinto grado educacion basica primaria (Caballero,
2008) de la Universidad de Antioquia, tuvo como objetivo mejorar la comprension lectora de
textos argumentativos en nifios escolarizados en grado quinto de basica primaria de la Institucién
Educativa Granjas Infantiles del municipio de Copacabana, a traves del disefio y la
implementacion de estrategias didacticas, tomando como punto de estudio la superestructura
textual.

La tesis concluye que esta estrategia permite que los docentes cualifiquen en sus
estudiantes competencias en comprensién y produccion de textos y que puede ser ensefiado
desde la primaria si se cuentan con la didactica que les brinde la posibilidad desde edades muy
tempranas a interactuar con este tipo de textos, pues la dificultad que tienen los estudiantes para
comprenderlos se debe a la falta de contacto con estos y por la falta de estrategias del docente

para modificar el curriculo para garantizar una educacion de calidad.
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La investigacion Tipologia textual y comprension lectora en alumnado de 2° ciclo de
educacion primaria de la Universidad de Valencia, (Espafia) (Galiana, Diez y Caballer, 2016)
muestra la incidencia de la variedad de textos en la adquisicion de una buena comprension
lectora y pretende medir si hay diferencia en la comprensién de un tipo u otro de textos esto para
la investigacion que se estd haciendo es Util, teniendo en cuenta que el material que se pretende
utilizar en esta investigacion es muy diverso.

Para este estudio se tomé una muestra de 209 estudiantes de grados 3° y 4° de primaria
dando como resultado que los estudiantes se les facilita la comprension de textos narrativos y
que en la aula se nota un excesivo uso de los textos narrativos ademas los educadores estan para
formar alumnos habiles en el manejo de diversos tipos de textos, concluye también que el
maestro debe replantearse en este aspecto y diversificar nuevas estrategias didacticas para
mejorar en los estudiantes la comprension lectora.

Por otro lado, la investigacion La lectura en la educacion primaria: Marco teoricoy
propuesta de intervencion de la Universidad de Valladolid (Espafia) (Matesanz, 2012) presenta
la lectura como una herramienta basica para el desarrollo de la personalidad, asi como
instrumento para la socializacion y el éxito escolar; se convierte entonces, este tema en centro de
discusion en los planteles educativos y porque no decirlo, en objeto de estudio de muchos autores
para quienes la comprension lectora hace parte del éxito escolar de sus estudiantes. Partiendo de
la premisa de que el proceso de comprension esta estrechamente relacionado con el saber leer, el
autor sugiere el uso de herramientas lectoras motivantes para mejorar la comprension lectora que
finalmente llevara a optimizar el proceso de lenguaje escrito, ademas de estrechar la relacion

entre el lector y el texto.
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Para terminar la investigacion Propuesta didactica para la comprension critica en la
Universidad La Gran Colombia (Serna, 2014) hace un recorrido sobre los resultados obtenidos
en pruebas de comprension lectora, como las pruebas Saber o PISA, realizadas a estudiantes
durante su ciclo escolar en Colombia; los “resultados indican una problematica bastante seria,
referida a los aprendizajes de los estudiantes en relacion con la comprension lectora” (Serna,
2014, p.169). De esta manera se evidencia que muchos estudiantes no encuentran relacion entre
lo aprendido en la escuela y el uso que le pueden dar a ese conocimiento en la sociedad; por lo
tanto se considera necesario crear estrategias para mejorar el nivel de lectura de los nifios y nifias
en la etapa escolar.

Estas investigaciones evidencian que se estan realizando acciones para fortalecer las
practicas docentes por medio de la implementacion de diferentes estrategias didacticas para
mejorar la comprension lectora de los estudiantes de centros educativos, demostrando asi la
importancia que tienen esta clase de proyectos para el avance hacia una educacion de calidad.

Por lo tanto, la pesquisa realizada hace una contribucion significativa a esta investigacion,
ya que de alli se obtuvieron datos de relevancia que permitieron enfocarla teéricamente desde la
comprension lectora con autores como Solé y Cassany. Asi mismo evidencia los aportes que se
han hecho en torno al fortalecimiento de las practicas docentes y lo relacionado a las estrategias

usadas para tal fin, para asi poder contribuir al campo de la didactica desde la innovacion.
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5. MARCO REFERENCIAL

En este marco se incluyen los referentes tedricos que apoyan la investigacion de este
trabajo, los cuales describen los conceptos que se utilizaran en la investigacion denominada
Practicas de ensefianza para fortalecer la comprensién lectora en los estudiantes de grado
quinto en la Institucion Educativa Apiay. Por lo tanto, siendo el disefio e implementacién de una
estrategia didactica y su respectiva secuencia centrada en la ensefianza para la comprension
textual el instrumento a través del cual se pretende fortalecer las practicas de los maestros para
mejorar la comprension lectora de los estudiantes de grado quinto en la institucion educativa
Apiay. Se expone lo investigado en relacion con la comprension lectora y ademas se realiza un

recorrido acerca del concepto de didactica y en especial de la didactica en lenguaje.

Comprension lectora

La comprension lectora en el siglo XIX “no constituia la finalidad de ensefiar a leer, ya
que se perseguia la alfabetizacion mecénica (...) por lo que el concepto ni siquiera se habia
planteado” (Jiménez, 2014, p. 66). Fue en el siglo XX donde el término comenzé a cobrar
importancia por tedricos constructivistas, sin embargo no se planteaba como ahora. En la
actualidad Solé (2012), las tecnologias de la informacién y la comunicacion han cambiado la
manera en que se concibe el proceso lector, es por este motivo que la lectura se somete a la
globalizacion de los contenidos y a la inmediatez en que se accede a la informacién, por tal razén

no siempre tiene la veracidad constatada, actualidad y autoria reconocida.
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Ya en el siglo XXI, la comprension lectora es un término que va mas alla de la simple
accion de leer, ya que ésta Ultima se basa Unicamente en la decodificacion de las palabras
escritas. Por lo tanto, la comprension lectora depende de la interaccidn entre el sujeto, el contexto
y el texto; es la interpretacion de lo que se lee, creando nuevo significado, teniendo en cuenta las
ideas previas y las experiencias que se interrelacionan con esa dicha decodificacion de lo escrito
por el autor.

Es por tanto que la comprension lectora, Solé (2012) hace uso de manera auténoma de un
conjunto de estrategias cognitivas, para procesar los textos de manera diversa, en funcion de los
objetivos de la realizacion de cualquier lectura, “consiste en conectar una informacion dada con
algo nuevo o diferente, (...) desde la infancia inicial y al momento de adquirir autonomia y
conciencia, se van generando experiencias que se acumulan en el bagaje cognoscitivo de cada
individuo. Se genera la posibilidad de desarrollar habilidades de distintos niveles” (Diaz y
Valerio, 2015, p.53).

Por tal razon es importante que desde edades muy tempranas, el ser humano tenga la
posibilidad de encontrarse en un ambiente rico, que propicie la lectura comprensiva, “a través de
la participacion de los nifios en practicas cotidianas, vinculadas al uso funcional y al disfrute de
la lectura, en la familia y en la escuela” (Sol¢, 2012, p.49), de esta manera crear en ellos un
acercamiento afectivo por la practica lectora, la cual se convertira necesariamente en un ejercicio
mas auténomo en la medida en que se vaya haciendo un bagaje de experiencias y de
conocimientos -previos, asi la competencia lectora puede incrementarse cada vez que se elige
una lectura en particular “porque siempre que leemos, pensamos y asi afinamos nuestros

criterios, contrastamos nuestras ideas, las cuestionamos y aprendemos, aun sin proponérnoslo”

(p.50).
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De esta manera se comprende que la interpretacion que se realiza de una lectura
determinada, cambia de acuerdo al lector y al objetivo que preside la lectura, “aunque el
contenido del texto permanezca invariable, es posible que dos lectores, movidos por finalidades
diferentes, extraigan de €l distinta informacion” (Solé, 1998, p. 18). Por tal razon el lector
comprende un texto de acuerdo a los conocimientos e ideas previas, sus propios objetivos,

motivacion y sentido, los cuales se expondran a detalle a continuacion

Conocimientos previos.

A lo largo de la vida, los seres humanos van construyendo representaciones acerca de la
realidad, la cual se va organizando a futuro en esquemas, representando la historia de su
conocimiento, el cual es relativo y ampliable, esto quiere decir que puede nutrirse o
transformarse con muchas mas experiencias, lo que permite la comprension, no solo de textos
escritos, sino de situaciones de la vida cotidiana.

Leer entonces, debe ser un proceso en el que el lector de manera individual pueda pensar,
realizar preguntas, poner en juego todo su bagaje cognitivo (ideas y experiencias previas),
predecir lo que leera de acuerdo a los contenidos de la misma, retroceder, avanzar, seleccionar lo

importante y lo que no lo es conforme a los objetivos de su lectura.

Objetivos o intenciones que presiden la lectura.

Otro eje fundamental en la comprension lectora son los objetivos que tiene el lector para

realizarla, ya que estos determinan el orden a seguir en la interpretacion del texto; es decir la
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actividad lectora esta dirigida por los objetivos que se poseen, pues no es lo mismo leer sin tener
un horizonte, a leer teniendo una finalidad de por medio; de esta manera el lector decidira la
manera en que comprende un texto, pues en algunos casos obviara los obstaculos de
comprensién o buscara estrategias para pasarlos de acuerdo a dicho objetivo que posea. Asi es
fundamental que en la escuela los maestros puedan ensefiar a los estudiantes que existen
diferentes intenciones en las que se puede abordar un texto, de esta manera aprenden que la

lectura les puede resultar Gtil en diferentes campos.

Motivacion

Una lectura es motivadora en cuanto su contenido conecte con los intereses que el lector
tiene por leer y si dicha tarea responde a un objetivo. Asi que es importante que el maestro cree,
suscite y eduque el interés por los libros a través de actividades que asi lo propicien, teniendo en
cuenta que los textos que se ofrecen se dejen comprender, que los estudiantes posean los
conocimientos y experiencias previas necesarias para abordarlos, que cobren sentido para ellos y
gue tengan objetivos adecuados para realizar dicha lectura.

De esta manera se concluye que el objetivo esencial de la lectura en la escuela durante el
ciclo de primaria, no es solamente el saber decodificar las letras, sino que es el agrado y gusto
por ésta, la comprension de la misma y la manera en que se llega al aprendizaje gracias a lo que
se lee. Entonces la tarea del maestro no se debe dedicar exclusivamente en la evaluacion de la
comprension lectora, sino que debe buscar herramientas para ensefiarla:

Leer y escribir aparecen como objetivos prioritarios de la educacion primaria, se espera

que al final de esta etapa, los alumnos puedan leer textos adecuados a su edad de forma
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autonoma y utilizar los recursos a su alcance para soslayar las dificultades con que
puedan tropezar en esa tarea -establecer inferencias, conjeturas; releer el texto; pregunta
al maestro u otra persona mas capacitada, fundamentalmente-; se espera asi mismo que
tengan preferencias en la lectura, y que puedan expresar opiniones propias sobre lo
leido. Un objetivo importante en ese tramo de la escolaridad es que los nifios y nifias
aprendan progresivamente a utilizar la lectura con fines de informacion y aprendizaje.
(Solé, 1998, p. 29).

Es asi como Solé (1998), de acuerdo con los argumentado anteriormente propone las
estrategias de la ensefianza de la lectura definiéndolas como “procedimientos de caracter
elevado, que implican la presencia de objetivos por cumplir, la planificacion de las acciones que
se desencadenan para lograrlo, asi como su evaluacion y posible cambio” (p.59). Por lo tanto se
plantean estrategias en tres momentos especificos que permiten en los estudiantes el ejercicio de
la comprension lectora: la primera donde se clarifican los objetivos de la lectura y los
conocimientos previos, la segunda donde se establecen las inferencias (comprobar su propia
comprension) y la tercera la que recapitula el conocimiento adquirido.

De esta manera, Solé (1998) se establecen tres fases en donde se plantean diferentes
estrategias de ensefianza de la comprension lectora, dichas fases son: antes, durante y después de
la lectura, las cuales seran expuestas a continuacion: Para la primera de éstas se propone que el
maestro debe motivar por medio de la creacion de objetivos a su estudiante “que sienta que es
capaz de hacerlo (...) que encuentre interesante lo que le propone que haga” (p.79).

También es importante que el maestro active el conocimiento previo, pues le sera util al
nifio para que comprenda lo que va a leer, igualmente que el estudiante establezca predicciones

sobre el texto es otra estrategia que tiene relevancia en esta fase, pues en el momento en que se
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arriesga a proponer algun tipo de contenido del libro, al realizar la lectura va a comprobar si todo
lo que dijo es cierto. Finalmente, el maestro promueve las preguntas acerca del texto, pues asi el
lector se hace consciente de lo que sabe y lo que no sabe del tema.

Las estrategias anteriormente planteadas, las ensefia el maestro antes de la lectura con el
objetivo de

Suscitar la necesidad de leer, ayudandole a descubrir las diversas utilidades de la lectura

en situaciones que favorezcan su aprendizaje significativo. Proporcionandole los recursos

necesarios para que pueda afrontar la actividad de lectura con seguridad, confianza e

interés. Convertirle en todo momento en un lector activo, es decir en alguien que sabe por

qué lee (...) aportando sus conocimientos y experiencias, sus expectativas y sus

interrogantes (Solé, 1998, p. 99).

La siguiente fase durante la lectura, el maestro es modelo para que los estudiantes vean y
entiendan como procede para elaborar la interpretacion de un texto, que le permita ver las
estrategias en accion “qué expectativas tiene, qué preguntas formula, que dudas se le plantean,
como llega a la conclusion de lo que es fundamental para los objetivos que le guian, (...) qué es
lo que ha aprendido y qué le queda por aprender” (Solé, 1998, p. 102).

Una estrategia planteada para esta fase es la lectura compartida, la cual debe ser
considerada “como la ocasion para que los alumnos comprendan y usen las estrategias que le son
utiles para comprender” (Sol¢, 1998, p. 103), donde ellos leen porciones del texto, hacen
recapitulaciones de lo leido, piden aclaraciones sobre las dudas, se les formulan preguntas para
establecer predicciones sobre lo que queda por leer. Todo esto con el objetivo de que el
estudiante poco a poco interiorice la manera en que debe realizar la lectura para llegar a la

comprension.
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Por su parte, la lectura independiente se presenta cuando el estudiante lee sélo, por placer
0 para realizar alguna tarea, en este momento es donde él pone en juego las estrategias
anteriormente planteadas de manera autonoma. El papel del maestro entra en juego en la medida
en que pueda crearle el espacio para que se logre este proceso, donde el lector pueda predecir o
preguntarse por lo que estéa sucediendo en la lectura.

Finalmente en la ltima fase después de la lectura Solé (1998), se propone la primera
estrategia de ensefianza de la comprension lectora: la identificacion de la idea principal,
entendida como el enunciado méas importante que se emplea para explicar el tema en un texto,
usada por el lector para aprender, por lo tanto “los alumnos necesitan saber qué es la idea
principal y para qué les va servir, y deben poder encontrar los lazos necesarios entre lo que
buscan, sus objetivos de lectura y sus conocimientos previos” (p.122), asi el maestro a través de
la lectura compartida puede ensefiarle al estudiante dicha estrategia, para que la interiorice y asi
la pueda aplicar en lectura individual.

Otra estrategia planteada para la Gltima fase es el resumen, éste requiere que en la
informacion del texto se omita lo que no es importante y se engloben conjuntos de conceptos, “se
elabora sobre la base de lo que el lector determina que son las ideas principales que transmite de
acuerdo con sus propositos de lectura” (Solé, 1998, p. 130), las cuales son relacionadas unas a
otras para darle sentido, asi dar a conocer el contenido de forma breve y explicita.

La ultima estrategia para esta fase es la formulacion de preguntas, “una pregunta
pertinente es la que conduce a identificar el tema y las ideas principales de un texto” (Sol¢, 1998,
p. 137), sin embargo el maestro debe tener en cuenta que éstas deben ayudar al estudiante a
comprender y no solamente como método para evaluar la lectura realizada, con el objetivo de

incrementar la competencia y la autonomia para que aprendan a aprender.
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Por lo cual, Solé (1998) se exponen tres clasificaciones que se establecen en las
preguntas, la primera: de respuesta literal, las cuales se encuentran directamente en el texto; la
segunda: preguntas piensa y busca, son deducibles y requieren que el lector relacione elementos
de lo leido con sus propias inferencias y la tercera: preguntas de elaboracién personal, toman
como referente la lectura y exigen la intervencion del conocimiento y opinion de quien lee.

En este sentido la postura del grupo de investigacion frente a los fundamentos tedricos
que direccionan este proyecto, es la de implementar estrategias que ayuden a fortalecer el
proceso de comprension lectora utilizado como referente principal la propuesta de Isabel Solé
frente al tema con el proposito de hacer una intervencion en el ambito de la didactica a la
problematica que platea el grupo de docentes que orienta la ensefianza de la comprension lectora

en la institucion teniendo en cuenta las particularidades de los sujetos de investigacion.

Practicas de enseflanza — Didactica

Las practicas de ensefianza en los maestros son fundamentales para su quehacer
pedagdgico, ya que a partir de éstas, es que ellos configuran y orientan su clase, logrando de esta
manera que los estudiantes lleguen al aprendizaje. Se entiende entonces que la didactica es:

La disciplina o tratado riguroso de estudio y fundamentacion de la actividad de ensefianza

en cuanto propicia el aprendizaje formativo de los estudiantes en los més diversos

contextos; con singular incidencia en la mejora de los sistemas educativos reglados y las

micro y mesocomunidades implicadas (Escolar, familiar, multiculturas e interculturas) y

espacios no formales. (Medina y Salvador, 2009, p.7).

Entonces, se entiende a la ensefianza como objeto de la didactica, la cual le da a los

estudiantes ambientes ricos para el aprendizaje, Gonzalez, (2009) donde el maestro lo orienta de
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manera directa (en el aula de clase) o indirecta (propiciando la investigacion), proveyendo
escenarios para que el alumno aprenda. Se entiende entonces que la ensenanza es “cualquier
forma de orientar el aprendizaje de otro, desde la accién directa del maestro hasta la ejecucién de
tareas de total responsabilidad del alumno, siempre que hayan sido previstas por el docente” (p.
64).

Es asi, que la didactica es una disciplina de caracter pedag6gico y educativo, Gonzélez
(2009) que tiene como finalidad dirigir el aprendizaje de los estudiantes, para que éstos alcancen
la madurez necesaria para afrontar los retos de la vida diaria, de manera en que pueda ser un
ciudadano participante, responsable y eficaz. “Comprometida con el logro de la mejora de todos
los seres humanos, mediante la comprensién y transformacion permanente de los procesos socio-
comunicativos, la adaptacién y desarrollo apropiado del proceso de ensefianza” (Medina y

Salvador, 2009, p.7).

Didéctica del lenguaje

La ensefianza de la lengua ha cambiado en los Gltimos afios, debido a la transicion que ha
sufrido el lenguaje por la globalizacion de los contenidos de las culturas. Las sociedades de ahora
son pluriculturales, en tal sentido son plurilingisticas, y uno de los papeles de la escuela es
preparar a sus estudiantes a que convivan con dichas diferencias entre razas y lenguas,
respetandolas, para fomentar la convivencia social. (Cassany, Luna y Sanz, 2003).

Por lo tanto, la escuela debe ser el lugar donde se formen seres humanos pensadores,
creativos y criticos, debe llegar més alla de la simple ensefianza de la decodificacion de las
palabras. Colomer y Camps (como de cit6 en Cassany et al., 2003) exponen cuatro niveles en la

adquisicion de la lengua escrita, que deben ser ensefiados en el aula de clase: el primero de estos

42



es el ejecutivo, es el dominio del codigo y las reglas que lo regulan, es poder pasar un mensaje de
manera oral a escrita o viceversa. El segundo nivel es el funcional, que permite la interaccion con
los otros para resolver las exigencias de la vida cotidiana, ya sea de manera oral o escrita. El
tercer nivel, el instrumental, es el dominio del lenguaje oral o escrito, para acceder a los
conocimientos, es la interpretacion de textos, ensefianza poco presente en la escuela. Y por
altimo, el nivel epistémico, es el dominio de lo escrito, para usar el lenguaje de manera critica y
creativa.

De esta manera se evidencia la importancia de que los docentes revisen sus metodologias
de trabajo y se llegue al alfabetismo epistémico. Asi que el proceso de ensefianza de la lectura, y
en este caso se debe incluir la escritura, no finaliza cuando se aprende el cddigo, si no que se
culmina cuando el estudiante esté en la capacidad de usar la lectura como medio para aprender y
la escritura o la oralidad como medio para ser criticos y creativos. No hay un momento
determinado en el que el docente pueda decidir que el proceso ha sido acabado, sino que depende
de las individualidades de los estudiantes.

Igualmente, es importante tener en cuenta que a pesar del gran esfuerzo que pueden hacer
los maestros por la ensefianza de la lectura, es necesario que los estudiantes desde casa, hayan
tenido contacto con ésta “los nifios y nifias que desde muy pequenos han manipulado cuentos
estan mejor predispuestos para el aprendizaje”. (Cassany y cols, 2003, p.46). Asi se comprende
que a medida que el nifio escucha cuentos leidos por sus familiares, él puede comenzar a realizar
sus propias observaciones, preguntas y analisis, a leer imagenes y por medio de éstas inferir en lo
que dice la letra impresa, es decir la “motivacion por la lectura es uno de los requisitos previos

que hay que desarrollar antes de iniciar el aprendizaje de la lectura” (p. 47).
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Sin embargo, Holzwarth y cols (2007) describen que no todos los nifios y nifias atraviesan
por estas experiencias “‘en muchos casos, la escuela es el tinico espacio en el cual nifios, jévenes
o adultos pueden iniciar y/o continuar sus caminos como lectores” (p. 16). Asi que es alli donde
tienen la posibilidad de acercarse y tener contacto con un libro, entonces el docente tiene el
compromiso de convertirse en mediador, propiciando situaciones de lectura, donde despierte el
interés, teniendo claros los objetivos de la misma.

Asi se concluye que constituirse en un mediador de lectura implica:

Tener una consideracion alerta, cuidadosa, interesada, curiosa de los gustos, intereses y

necesidades de lectura de los estudiantes; tener en cuenta los recorridos lectores que ellos

van transitando e intervenir con una recomendacion oportuna. Una mirada atenta, una
profunda conviccion del poder de la mediacion de lectura, una clara decision didactica
son ingredientes que, combinados, favorecen la formacion de lectores. (Holzwarth y cols,

2007, p.17).

Entonces “hasta el final de ciclo inicial, el estudiante esta inmerso en un proceso de
aprendizaje del codigo de la lectura y la escritura, y éste es el objetivo fundamental de los
cursos” (Cassany y cols, 2003, p.48). Que el proceso culmina cuando el estudiante es un lector y
escritor critico y cuando esta en la capacidad de aprender por medio de lo que lee. Por tal razén
es importante la mediacion que realiza el docente en su practica, para favorecer el gusto por la
lectura de sus estudiantes, y que con estrategias didacticas pueda crear ambientes ricos de lectura
en el aula de clase.

Asi, las teorias anteriormente planteadas por los diferentes autores referenciados,
muestran la importancia de que el docente permita espacios en el aula de clase para fomentar la

lectura y su comprension, pues para muchos nifios el tnico espacio que tienen para tener un libro
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en sus manos es en las escuelas, por lo tanto es importante que los estudiantes aprendan a usar la
lectura como medio para llegar al aprendizaje, a través de la motivacion de actividades que asi lo
permitan.

Por lo tanto, las pesquisas realizadas en esta investigacion, hacen una contribucion
significativa, ya que de alli se obtuvieron datos de relevancia para enfocarla te6ricamente desde
la comprensidn lectora. Asi mismo evidencia los aportes que se han hecho en torno al
fortalecimiento de las précticas docentes y lo relacionado a las estrategias usadas para tal fin,
para asi poder contribuir al campo de la didactica desde la innovacién. Dichas investigaciones
permitieron de igual manera realizar un analisis interpretativo de lo recogido en el trabajo de
campo, para la posterior construccion de las conclusiones y el aporte que esta investigacion deja

para la comunidad académica.
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6. DISENO METODOLOGICO

En el presente apartado se presentan los argumentos del disefio metodologico de este
proyecto que tuvo como estrategia de intervencion la elaboracion de una unidad didactica para
fortalecer las précticas de los docentes de la Institucion Educativa Apiay, por lo tanto dara
claridad al tipo de investigacion trabajado desde el enfoque cualitativo, basado en la
investigacion — accion. Seguidamente se describird la poblacion intervenida, los estudiantes de
grado quinto de dicho colegio, finalmente se exponen las técnicas y los instrumentos que se
usaron para la recoleccion de datos en el trabajo de campo y las categorias que se emplearon para
la elaboracion del analisis de la fase de diagndstico como el de la implementacion de la estrategia

didactica.

Tipo de investigacion

Esta investigacion se trabajé desde el enfoque cualitativo, pues por medio de la
implementacion de una unidad didactica en el aula de clase, se intervinieron sujetos a través del
disefio de actividades donde se puso en evidencia el bajo nivel de comprensidn lectora que tenian
los estudiantes, para de esta manera fortalecer las practicas de los docentes de la institucion en
torno al mismo tema, por lo tanto buscaba “la comprension de las acciones humanas en su
contexto real” (Nani, 2012, p.3).

De esta manera se comprende que este tipo de investigacion no aislaba a sus sujetos de
estudio en un laboratorio, si no que interactuaba con ellos por medio de la identificacién de una

problemadtica a intervenir, en donde se evidencio en la institucion educativa la necesidad de
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fortalecer las précticas de los docentes para mejorar la comprension lectora de los estudiantes,
por lo tanto su objetivo fue plantear estrategias investigativas para llegar “con los instrumentos
metodoldgicos y técnicos adecuados para tal mision, instrumentos que permitian la expresion de
los sujetos investigados”. (Nani, 2012, p.3).

Asi se abordaron los problemas educativos “desde la perspectiva del actor, a partir de la
interrelacion del investigador con los objetos de estudio, para captar el significado de las
acciones sociales, es lo que ha llevado al estudio de los problemas desde una perspectiva
cualitativa”. (Begona, 1992, p.102), por esta razon, en la investigacion se identifico una
problemadtica a intervenir, con el objetivo de llegar a la cotidianidad del docente en el aula de
clase, especificamente en las practicas de ensefianza de la comprension lectora “A partir de esa
cotidianidad se construyen conocimientos validos. En el enfoque cualitativo se parte de la

realidad cotidiana vivida por los sujetos involucrados” (Nani, 2012, p.3).

Meétodo

La investigacion — accion fue la orientadora del trabajo investigativo, ya que este
proyecto tuvo como objetivo comprender que practicas de ensefianza permiten fortalecer la
comprension lectora de los estudiantes de grado quinto de la Institucién Educativa Apiay,
consistio entonces “en mejorar la practica en vez de generar conocimientos” (Elliott, 2000, p.67),
lo cual “representa un proceso por medio del cual los sujetos investigados son auténticos
coinvestigadores, participando activamente en el planteamiento del problema a ser investigado

(que sera algo que les afecta e interesa profundamente)” (Martinez, 2000, p.28).
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Para Nani (2012), la investigacion-accion en el aula es usada por los maestros para
mejorar su practica, quienes generan un cambio social y/o educativo sobre la realidad de su
contexto, desarrollando estrategias de accion, para implementarlas, analizarlas y ejecutar el
cambio; esta parte de un enfoque cualitativo, en donde existe una relacion cercana entre el
investigador y la poblacion a intervenir.

En este tipo de disefios investigativos, el conocimiento resulta de una construccion

colectiva, interviniendo las subjetividades, y mas aun, las creencias y los valores de las

personas que participan en la actividad investigativa, de forma tal que el mundo social es
construido y reconstruido por los individuos participantes, a lo cual habria que agregar el
necesario componente critico en tales operaciones, para lo que atafie a la investigacion-

accion. (p. 3).

Asi la investigacion — accion en la escuela “se relaciona con los problemas practicos
cotidianos experimentados por los profesores, en vez de con los “problemas tedricos” definidos
por los investigadores puros en el entorno de una disciplina del saber” (Elliott, 2005, p.24). De
esta manera esta investigacion hall6 durante el diagndstico la necesidad de fortalecer las
practicas de los docentes en el area del lenguaje, especificamente en comprension lectora.

Por lo tanto se realiza una propuesta de aplicacion que “no impone ninguna respuesta
especifica sino que indica de manera mas general, el tipo de respuesta adecuada” (p.24)
entendiendo entonces que no se pretendid dar solucion al problema sino intervenir en la practica
usando estrategias a través del disefio de una unidad didactica donde hay actividades diferentes a

las usadas cotidianamente por los docentes de la institucion.
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Etapas del proceso investigativo

Para el disefio metodoldgico, se tuvieron en cuenta las etapas del proceso de la
investigacion — accién en el aula propuestas por Martinez (2000) y Suarez (2002), de las cuales
solo se tomaron las que implicaron directamente a este proyecto de investigacion:

Identificacion de un Problema Importante, en el caso de este proyecto se decidid
denominar como la fase de diagndstico. En esta etapa se identificaron los problemas mas
importantes que el docente o investigador deseaban enfrentar y solucionar. El sentido del
problema surgio de la importancia del mismo, cuyo interés exigi6é una solucion. La identificacion
de un problema importante, es la clave del éxito de todo el proyecto; por esto, necesité una
atencion especial. El problema fue muy significativo para el docente, vivido y sentido muy
practica y concretamente, y de cuya solucion dependio la eficacia de su docencia.

Durante esta fase, se realizaron entrevistas a los docentes de grado quinto de la institucion
(ver anexo 1, p.125), para identificar cuales eran las practicas utilizadas para trabajar la
comprension lectora en el aula de clase y un taller para los estudiantes, donde se identificaron los
problemas mas relevantes para intervenir durante la fase de recoleccion de la informacion. En el
desarrollo de esta etapa se permitio construir los apartados del planteamiento del problema, junto
con la pregunta de investigacion y el diagndstico de la institucion, pues la informacion
recolectada arrojo resultados relevantes que dejaron en evidencia la necesidad de intervenir para
fortalecer las practicas de los docentes en comprensiéon lectora.

Planificacion, durante esta fase se describid la preocupacion tematica, se presento la
estructura y las normas de funcionamiento del grupo de investigacion, se delimitaron los

objetivos, atendiendo a los cambios que se pretendieron conseguir en las ideas, las acciones y las
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relaciones sociales, se presentd, lo mas desarrollado posible, un plan de accién, el cual fue el
disefio de una unidad did&ctica, basada en el marco de referencias. El proyecto que se elabor¢ fue
flexible, para que pudiera incorporar aspectos no previstos en el transcurso de la investigacion,
tuvo en cuenta riesgos y obstaculos previsibles.

Recoleccion de la Informacién Necesaria, en esta etapa se puso en practica el plan de
accion, donde se realizé la implementacion de la unidad didactica, en la cual se registraron los
datos observados, que fueron utilizados en una reflexion posterior. Las técnicas de recoleccion
de datos que mas se ajustaron fueron las entrevistas semiestructuradas, analisis de documentos,
registros anecdoticos, los datos fotograficos y registros en video.

Reflexidn, en esta fase se realiz6 el trabajo de analizar, interpretar y sacar conclusiones.
Los resultados de la reflexion se organizaron en torno a las preguntas claves, que también lo
fueron en el proceso de planificacion, para conocer en qué medida se mejoraron las practicas y
los contextos en las que éstas se sitian. También se elaboraron los informes descriptivos en los
que se presento la investigacion, el contenido del informe fue mas alla de las representaciones
superficiales de hechos o procesos; fue necesario incluir también sentimientos, actitudes y

percepciones de los implicados.

Poblacion — muestra

El grado quinto de la sede principal de la Institucién Educativa Apiay, es la poblacion con
la que se realiz6 la implementacion didactica inicialmente en el segundo semestre de 2017, lo
integraron 22 estudiantes cuyas sus edades oscilan entre los 9 y 12 afios; 13 de ellos son nifios y

9 son nifias. Se continud la investigacion en el primer semestre de 2018 con el mismo grado con
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34 estudiantes y sus edades se establecen entre los 9 y 13 afios; 20 de ellos son nifios y 14 son
nifas.

Sus familias son de estrato dos, para quienes su actividad econémica principal es la
administracion y/o mantenimiento de fincas agro-turisticas y estrato tres para el caso de los hijos
de los suboficiales del ejército o la fuerza aérea. Dichas actividades econdmicas se deben a que
el colegio se encuentra cerca a los comandos de las fuerzas armadas y ubicado en la zona rural de
la ciudad de Villavicencio.

Por el constante traslado de los militares y de los empleados de las fincas que rodean la
institucion, parte de la poblacion se convierte en flotante, pues pertenecen a la comunidad
educativa por un tiempo retornando a otros lugares, asi mismo llegan nuevos habitantes al sector,
quienes usan el servicio educativo que presta la institucion, provenientes de los diferentes
departamentos del pais.

Es importante mencionar que 12 de los estudiantes del grado quinto han ingresado
recientemente a la institucion, en el mes de enero del afio 2018 y 22 de ellos llevan como minimo
dos afios el proceso académico del colegio. Situacion que hace que los procesos no sean
continuos, pues el ingreso de estudiantes nuevos en la institucion se realiza masivamente durante
cualquier época del afio.

En la descripcion de la poblacion es significativo resaltar, que la mayoria de los
estudiantes aun necesitan acompafiamiento de los padres o acudientes en el desarrollo de sus
actividades escolares, teniendo en cuenta factores como: la baja escolaridad de los padres o
acudientes, la sobrecarga laboral en fincas y la ausencia prolongado de uno de los padres en el
caso de los hijos de miembros de la fuerza pablica hace evidente que este proceso no se da de

una forma adecuada y esto repercute en el desarrollo de los procesos académicos.
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Finalmente se considera importante resaltar que los estudiantes residen en las Veredas:
Apiay, Bella Suiza, La Llanerita, y La Cecilia, todas contiguas unas a otras, por lo tanto llegan a
la institucidn en transportes contratados por sus acudientes o por las rutas escolares de la

Alcaldia Municipal de Villavicencio.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacién

Las técnicas y los instrumentos empleados por esta investigacion para la recoleccion de la
informacion durante la fase de diagnostica y la fase de recoleccion de la informacién necesaria,
fueron las entrevistas semiestructuradas, analisis de documentos, registros anecdoticos, los datos
fotogréaficos y registros en video.

Las entrevistas semiestructuradas: Son en las que “el que entrevistador plantea
determinadas cuestiones preparadas de antemano, aunque permite que el entrevistado se desvie y
plantee sus propios temas a medida que se desarrolla la entrevista” (Elliott, 2000, p.100). En el
caso de esta investigacion se usaron las entrevistas semiestructuradas (ver anexo 1, p.125) para
recoger informacion durante la fase de diagndstico, aplicadas a los docentes de grado quinto de
la institucion, con el objetivo de conocer cuales eran sus practicas de ensefianza de la
comprension lectora, las metodologias y los recursos empleados, las cuales permitieron el punto
de inicio en la problematica y la posterior elaboracion e intervencion de la propuesta didactica.

Analisis de documentos: “Los documentos pueden facilitar informacion importante sobre
las cuestiones y problemas sometidos a investigacion” (Elliott, 2000, p.99). Este proyecto de
investigacion revisd documentos como el Proyecto Educativo Institucional y el Plan Lector, éste

altimo elaborado por un grupo de docentes con el objetivo de mejorar la competencia lectora de
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los alumnos. Con el anélisis de estos documentos se obtuvo un diagndstico del colegio, donde se
recogieron datos importantes como el modelo pedagdgico, las orientaciones pedagdgicas y lo
que ha hecho la institucion educativa para promover el desarrollo de competencias
comunicativas, especificamente de comprension lectora.

Otros documentos analizados en la fase de implementacion fueron los trabajos realizados
por los estudiantes, pues en la elaboracion de la estrategia didactica hubo pruebas de
comprension lectora en la que los estudiantes desarrollaron talleres, que fueron de importancia
para la elaboracion del analisis.

Registros anecddticos: “Ponen énfasis en una descripcion cuidadosa hasta que se
desarrolle un cuadro mas amplio, apropiado para la explicacion y la interpretacion” (Kemmis y
McTaggart, 1992, p.132). Se realiz6 el registro anecd6tico para en un primer momento recoger
informacion que no se pudo recolectar a través de videos o documentos realizados por la
poblacion - muestra. Dicho registro se elaboro por medio de una matriz, donde tambiéen se
analizo la informacion que se obtuvo durante la observacion.

Los datos fotogréaficos: “Las fotografias pueden captar aspectos visuales de una
situacion” (Elliott, 2000, p.98). En la investigacion el registro fotografico se uso6 para tener
evidencias de lo ocurrido, las posturas del profesor o la distribucion de los estudiantes mientras
se realizaba cada actividad.

Grabaciones en video: “El ensefiante puede registrar en video toda la actividad en clase
para analizarla posteriormente” (Kemmis y McTaggart, 1992, p.137). En el caso de esta
investigacion se usaron las grabaciones en video para registrar momentos en los que los

estudiantes expresaban de manera oral elementos importantes para la investigacion, ya que en la
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unidad did&ctica se usaron diferentes metodologias de trabajo en las que en se les pedia que
participaran frente a los comparieros con respuestas u opiniones.

Talleres: Se disefiaron talleres (ver anexo 5, p.132) para trabajar con los estudiantes los
momentos de la lectura: antes, durante y después, en la implementacién de la propuesta
didactica, los cuales fueron desarrollados por ellos y usados para su posterior analisis en la fase
de reflexion.

Encuestas: Se elabord una encuesta (ver anexo 7, p.145), la cual fue implementada al
final de la intervencidn didactica a los estudiantes, con el objetivo de conocer como fue su
experiencia y que procesos de aprendizajes fueron transformados a través de las estrategias que
se emplearon. Dichas respuestas fueron usadas para el analisis de los resultados de la

investigacion.

Categorias de analisis

Categorias de analisis de la fase de diagndstico

Durante la fase de diagnostico se identificd la problematica relativa a la institucion
educativa, la cual establecié los puntos iniciales para realizar la intervencion didactica. Para este
proceso se seleccionaron cuatro categorias, las cuales surgieron para analizar la informacion
obtenida en dicha fase. La primera categoria que se uso fue formacion profesional docente, pues
se esperaba identificar si los maestros contaban con la preparacion académica adecuada para

ensefar la lectura y su comprension.
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Por medio de la segunda categoria, “procesos”, se analizo la informacidn concerniente a
la metodologia empleada por los docentes para trabajar el tema en sus aulas de clase. La tercera
categoria recursos, permitio identificar si la institucion educativa contaba con los elementos
fisicos necesarios, como cuentos o libros de texto para mejorar la comprension lectora de los
estudiantes y finalmente la Gltima categoria trabajo de aula, permitié el analisis de la prueba
diagndstica realizada a los estudiantes de grado quinto para conocer como comprendian ellos un
texto.

Las categorias mencionadas anteriormente y relacionadas en la Tabla 1, contaron con las
subcategorias correspondientes y los indicadores que permitieron el andlisis de la informacion

obtenida.

Tabla 1

Categorias de analisis de la fase de diagnostico

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR

Formacion Normalista Los docentes tienen el perfil de acuerdo al
profesional Licenciado area de Lenguaje.
docente Posgrado

Profesional no

licenciado
Procesos Metodologia Metodologia usada en el aula de clase
Poblacion flotante La poblacion flotante y la baja escolaridad

de los padres, afecta el proceso de

ensefianza de los docentes
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Recursos Recursos de la La institucion cuenta con recursos para la
institucién ensefianza de la comprension lectora
La institucion facilita a los docentes dichos
recursos
Recursos del docente  Que herramientas usa el docente para la

ensefianza de la compresion lectora

Trabajo de aula Comprension lectora  Los estudiantes responden asertivamente a
la prueba de comprension lectora
Procesos Proceso de aprendizaje que tienen los

estudiantes

Nota: Elaboracidn del grupo investigador

Categorias de andlisis de la fase de implementacion de la unidad didactica

Para el desarrollo del trabajo de campo se realizé la implementacion de una unidad
didactica, con el objetivo de fortalecer ensefianza de los maestros, para lo cual se desarrollaron
actividades con los estudiantes que requirieron de un analisis para determinar cuales estrategias
pueden mejorar la comprension lectora. Por lo tanto se establecié la categoria de analisis
didactica del lenguaje, a la cual le corresponden las subcategorias: comprension lectora, para
establecer como fue el desarrollo de los estudiantes en las actividades planteadas y ensefianza de
la lectura, para determinar la pertinencia de la estrategia didactica en la ensefianza. Dichas

categorias y subcategorias se sintetizan en la siguiente tabla:
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Tabla 2

Categorias de andlisis de la fase de implementacion de la unidad didactica

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR

Didactica del lenguaje  Comprension lectora  Los estudiantes mejoraron su comprension
lectora

Interés por la lectura

Ensefianza de la La estrategia didactica fortalece las
lectura practicas docentes
Que précticas de ensefianza pueden

fortalecer la comprension lectora

Nota: Elaboracion del grupo investigador
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7. MARCO INSTITUCIONAL

En este apartado se describe la informacion que caracteriza a la institucion educativa
Apiay donde se desarrolla este proyecto, donde se expondré en primer lugar el contexto general y
seguidamente el contexto escolar de la misma. Esta informacion se obtuvo a través de la revision

de documentos institucionales durante la fase de identificacion de un problema importante.

Figura 1 mapa de la Institucion Educativa Apiay
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La Institucion Educativa Apiay, estd ubicada en el kilometro 7 via Puerto LOpez, cuenta
con una sede principal ubicada en la vereda de Apiay y 5 sedes en las veredas Santa Rosa, Vegas
de Guayuriba, Pavitos, Llanerita y Bella Suiza; todas rurales, con un maximo 760 estudiantes.

Una planta docente constituida por cuatro directivos y 32 docentes. Su poblacion es flotante,
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atiende educativamente a hijos de militares quienes periddicamente salen de traslado y de la
misma manera llegan al colegio, ya que se encuentra ubicado en el area de influencia del
comando aéreo Luis F. Gomez Nifio y al Batallon General Serviez. También conforma la
comunidad educativa familias que se dedican a la administracion de fincas turisticas y ganaderas.

La sede principal ofrece el ciclo completo de educacion, brindando el servicio educativo
en los ciclos de basica primaria en jornada de la tarde y en la jornada de la mafiana preescolar,
bésica secundaria y media respaldada por el Servicio Nacional de Aprendizaje, en “la modalidad
de Manejo Ambiental, cuyo modelo pedagdgico se basa en la formacién por competencias de
personas socialmente comprometidas, garantes de derechos y responsables con la proteccion del
medio ambiente” Institucion Educativa Apiay (2017) modalidad que fue adoptada por el colegio
debido a las bondades de la ubicacion geografica del mismo, ya que esta en un espacio
influenciado altamente por el turismo ecologico.

Por su parte la vision propone, Institucion Educativa Apiay (2017) para el afio 2020 sera
una institucion “lider en la formacion de personas propositivas, productivas e integrales
propiciando ambientes pedagdgicos adecuados y saludables, siguiendo las politicas generales de
la educacion, con el fin de prepararlos para los cambios que genera e impone el mundo
globalizado en pro del desarrollo regional y nacional”.

La institucion cuenta como modelo pedagdgico el constructivista, de donde se basa el
enfoque de Aprendizaje Significativo, el cual pretende que los “estudiantes se apropien de
conceptos, conozcan hechos, establezcan relaciones entre ellos y desarrollen competencias,
mediante procedimientos que estimulen el desarrollo del pensamiento y favorezcan el saber, el
saber-hacer y el ser. Este ultimo mediante la promocion de valores como el respeto, solidaridad,

tolerancia y participacion ciudadana” Institucion Educativa Apiay (2017).
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Para la Institucion Educativa Apiay (2017) el docente a su vez debe orientar sus

intervenciones pedagogicas en relacién con:

. El diagnostico que se haga de los recursos y problemas del entorno o areas de influencia
de escuela.

. El diagnostico de los conceptos y explicaciones previas de sus estudiantes.

. El diagndstico de las experiencias que sobre el tema tengan los educandos.

. Los Gltimos avances en los contenidos de las areas del conocimiento cientifico,

tecnoldgico y humanistico u otras.

. Comprender la naturaleza de la mente del nifio y el nifio fundamentandose en sus
esquemas mentales preexistentes construye activamente significados.

. Ser consciente de que el proceso del conocimiento es un proceso activo de sujeto, no se
trata de algo que se transmite, se entrega y se recibe.

. Reconocer que el conocimiento se estructura, se organiza, se integra, se diferenciay se
procesa para explicar los procesos de construccion a partir de esquemas previos que se dan tanto
en el campo de la percepcion como en el de la construccion de saberes practicos, tedricos o

conceptuales.

Estimular el aprendizaje como un fendmeno a traves del cual la comunicacion y las
actuaciones pedagogicas generan un cambio o una transformacion.

Se espera que a través de la formacion basada en el aprendizaje significativo se posibilite
el andlisis de problematicas locales, nacionales y globales, la articulacion de conceptos y
procedimientos para estudiar los problemas planteados, la complejidad de los conceptos a

medida que avanza el proceso educativo, de acuerdo con el nivel cognitivo de los estudiantes.
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Por otro lado, es importante resaltar que la institucion educativa Apiay cuenta con un
equipo de docentes que han iniciado previamente el proceso de formacion en la Maestria en
Didactica y que también estan desarrollando su proyecto en el area de lenguaje. Como insumo de
sus précticas como maestrantes han elaborado un plan lector, que ha sido transformado en el
proyecto institucional, el cual tiene como objetivo “Promover en la poblacion estudiantil y en las
familias Apiayenses el desarrollo de competencias comunicativas mediante el mejoramiento de
los niveles de lectura y escritura (comportamiento lector, comprensién lectora y produccion

textual”. (Institucion Educativa Apiay, 2017, p.4)
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8. ESTRATEGIA DIDACTICA COMPRENSION LECTORA APIAY

EL DULCE SABOR DE LA LECTURA.

En este apartado se presenta la estrategia didactica, implementada a los estudiantes de
grado quinto de la sede principal de la institucion educativa Apiay, con el objetivo de fortalecer
las practicas de los docentes en torno a comprension lectora y de esta manera mejorar estos
procesos en los estudiantes, la cual puede ser aplicada en diferentes contextos, teniendo en

cuenta las particularidades de la poblacion y los recursos textuales que se posean.

Igualmente se exponen los objetivos que tiene la unidad didactica y los ejes tematicos que
se abordan trasversalmente con comprension lectora, se presentan también las conexiones
curriculares las cuales fueron adaptadas del Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes
SIEE (2009) y las actividades de antes, durante y después de la lectura de cada una de las ocho
secuencias elaboradas, las cuales tienen un periodo de aplicacion de dos horas, excepto la
titulada La peineta colorada en la cual se invierten dos horas mas, debido a la evaluacién que se
le hace al proceso de comprension lectora en la que los estudiantes organizan una obra de teatro

de acuerdo a lo que comprendieron de la lectura realizada.
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EL DULCE SABOR DE LA LECTURA

Objetivo general: Mejorar la ensefianza de la comprensién lectora en los estudiantes
de grado quinto utilizando las diferentes clases de texto narrativo (cuentos, fdbulas,
mitos y leyendas), teniendo en cuenta el plan curricular de la institucién educativa

para grado quinto.

Objetivos especificos:

e Fortalecer la comprension de textos narrativos a partir de la implementacion

de la estrategia diddctica

e Desarrollar habilidades lectoras para determinar la diferencia entre las clases

de texto narrativo.

e Generar nuevos aprendizajes a partir de la comparacién de las caracteristicas
de los diferentes textos narrativos.

Eies tematicos

Géneros narrativos: cuento, fdbula.

Tradicién oral: mito y leyenda

Elementos del cuento: personajes, descripcién de
acciones de los personajes, lugar y tiempo.

Fdbula: moraleja y personificacion

Los estudiantes exploran la biblioteca escolar, observan los libros, y con la

orientacidn del docente tratardn de descubrir cudles pueden ser mitos, leyendas,
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Cuentos o fdbulas, segun el titulo, imagen de la portada y la resefia del libro.
También buscardn aquellos que les llame la atencion, los hojeardn y leerdn.

Cuentos por teléfono - el edificio de helado
1. El autor: Gianni Rodari. LiteraturasSM (s.f.)

Gianni Rodari hacio en Omenga, Italia, en 1920. Hijo de padres panaderos y huérfano
de padre desde los hueve afios, fue criado a partir de entonces por una tia 'y después
educado en internados y seminarios. Cuando terminé la Segunda Guerra Mundial,
finalizé sus estudios de Magisterio y comenzé a trabajar como periodista en el diario
Cinque Punte.

Sus primeros textos literarios aparecieron en publicaciones como Ordine Nuevo
firmando con el pseudénimo Francesco Ricci. Pasé por varias publicaciones hasta que
finalmente se incorporé y dirigid la revista mensual IT Giornale del Genitori. Con su
pseuddnimo publicé una recopilacion de leyendas populares, Leyendas de nuestra
tierra, y dos cuentos de corte fantdstico: El Beso y La sefiorita Bibiana.

Cuando trabajaba para el diario L'Unitd descubrié su vocacién como escritor para los
mds pequefios. De aquella época (finales de los 40) nacieron las primeras narraciones
cortas, humoristicas, coplas y retahilas ligadas a la poesia popular italiana y sus
primeros libros para nifios: El libro de las retahilas y Las aventuras de Cipolino. Pronto
se convirtio en uno de los mejores escritores para nifios.

Los esfuerzos y la dedicacién a la literatura infantil de Gianni Rodari tuvieron
recompensa en 1970, cuando logré el Premio Hans Christian Andersen, el mayor
galardén internacional para un escritor del género. Sus libros, cargados de humor,
imaginacion y una fantasia desbordante, no escaparon a una critica del mundo actual
con un lenguaje muy pintoresco, espontdneo y en ocasiones comprometido. Fallecié en
Ttalia en 1980.

2. Sintesis del libro:

El sefior de Bianchi, de Varese. Su profesion de viajante de comercio le obligaba a
viajar durante seis dias a la semana, recorriendo toda Italia, al este, al Oeste, al Sur,
al Norte y al centro, vendiendo productos medicinales. El sdbado regresaba a su casa
y el lunes por la noche volvia a partir. Pero antes de marcharse, su hija le recordaba:
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- Ya sabes, papd: un cuento cada hoche. De esta manera cada noche la llamaba por
teléfono y le contaba una historia nueva.

Es asi que, el libro lo componen 70 historias llenas de fantasia caracteristicas de la
obras de Rodari.

Para esta secuencia diddctica se ha seleccionado el cuento “El edificio de helado”,
que narra la historia de una ciudad que hizo un edificio de helado y muchos nifios de
diferentes partes del mundo iban a darle una chupadita, pero con el paso del fiempo
la edificacion comienza a derretirse, es alli donde se entreteje el nudo del cuento,
donde todos los habitantes de la ciudad acuden al lugar para ejercer diferentes
acciones.

3. Conexiones curriculares:

Actitudinales

Procedimentales

Caracterizar el cuento
dentro del género

narrativo, segun la lectura.
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contexto.



4. Actividades:

Antes de la lectura

Lea el titulo de la lectura. Luego, responda:

1.
2.
3.

Los estudiantes des

¢Creen que el texto se trata de un hecho real o imaginario?

Comenten con sus compafieros acerca de lo que saben sobre la metdfora

¢El libro debe contener texto escrito o podria contener sélo imdgenes para ser
leido?

¢De qué creen que se trata la lec‘rur‘a" ///

7
i ///////// /
//// /%/// 77 //
pp/;z/s de r‘eahzgr‘/la lgofﬂrd/ﬁf

Después de la lectura
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/ 7

\

{///

A\

/

7

///

///
//

\\
\

N
NN N\ \

N
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La peineta colorada

1. Autor: Fernando Picé. World Library and Information Congress (2011).

El sacerdote jesuita Fernando Picé nacié en Santurce el 15 de agosto de 1941. Inicié
sus estudios primarios en el Colegio San Ignhacio. Alli comenzé sus inclinaciones
eclesidsticas. Se trasladé a los Estados Unidos de América con el propésito de
estudiar su bachillerato en la Universidad de Springfield. Luego, estudio en la
Universidad John Hopkins. Su inclinacion religiosa lo llevé a unirse a los jesuitas y a
convertirse en sacerdote.

Su obra Puerto Rico: historia general es un libro obligado en el estudio de la historia
de Puerto Rico. En 1997, le fue dedicada la Semana de la Biblioteca en la Universidad
de Puerto Rico, por su ejemplo como académico y como estudioso. Sus articulos en
Claridad y en El Nuevo Dia, por lo general, llevan un mensaje positivo sobre cémo
ayudar a mejorar la calidad de vida en Puerto Rico. Ha escrito también cuentos
infantiles, como por ejemplo, La peineta colorada.

2. Sintesis del libro:

Vitita es una nifia que vive con su padre viudo Yy sus cinco hermanos en un terreno a
las afueras del barrio, un dia oye un ruido debajo de la casa y nota que hay alli una
negra retinta de unos 20 afios mal vestida y sucia y cuando ve a Vitita huye, hay en
Rio grande un negro que se llama Pedro Calderén que caza esclavos fugitivos para
venderlos a los ingleses, pero la sefiora Rosa Buitrén no esta de acuerdo y hard todo
lo posible para que los esclavos fugitivos recobren su libertad, la nifia le comenta a la
Sefiora Rosa el encuentro con la esclava ella le sugiere que todos los dias le deje algo
de comer, y un dia le deja su peineta colorada, hasta que llega a la propiedad Pedro
Calderén que quiere buscar a la esclava, es ahi cuando la Sefiora Rosa alertada por la
nifia, le hace a Calderdn una serie de bromas y lo hace desistir de su bisqueda en esas
tierra. Tiempo después Dofia Rosa Buitrén presenta a su sobrina Carmela que vivia
en cangrejos y viene huyendo de un desamor, en la cabeza traia una flor prendida con
una peineta colorada.

67



El libro se desarrolla en el contexto de la narrativa histérica, estd escrita en forma
de relato anecdético y la accidn es desarrollada a partir de la bisqueda de una esclava
fugitiva por parte de don Pedro Calderén y la solidaridad de una nifia llamada Vitita'y
la Sefiora Rosa con la mujer fugitiva.

La narracion de la historia se hace en un estilo directo donde el narrador no
interviene de hinguna manera en los didlogos ni foma parte alguna en las expresiones
discursivas. La protagonista se enfrenta a un conflicto personal entre obedecer a su
padre o ayudar a una persona necesitada, En el texto un narrador observador es quien
relata la historia desde su propia dptica sin emitir juicios acerca de la actuacién de
los personajes y narrando paso a paso lo que sucede en la historia.

El libro pone de manifiesto la realidad de Vitita, una nifia que se quedé huérfana muy
pequefia y tuvo que asumir el rol de madre para sus hermanos, situacién que de alguna
forma se asemeja a las que viven los nifios que hoy se atienden en las aulas del pais, y
nos invita a tfrabajar el respeto por los derechos de los nifios y las nifias.

3. Conexiones curriculares:

Actitudinales

Procedimentales
Valorar la lectura
como fuente de

conocimiento y de

Organizar los eventos
gue se desarrollan en la

narracion de manera
coherente para facilitar la diseminacidn de la

comprension lectora. cultura.
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4. Actividades

Antes de la lectura
Conocimientos previos

Se inicia la actividad proponiendo a los estudiantes un juego con pelotas de tres
colores: rojo, azul y amarillo luego, se proyecta una imagen de la tapa del libro y se
lee el nombre del texto "La peineta colorada” pasard el monitor puesto por puesto
dando a escoger de una bolsa oscura una pelpTa responderan de acuerdo al color de
la pelota que saquen asi: la pelota ama;;l Vespondera I% ﬁ,regun‘ras amarillas, quien

saque pelota azul pues, respondg}%/ﬁf/égum‘as azule/{é///(ﬁﬁ(@\en‘re quien saque pelota

///////// ////

7 Tk ///////

% 7

Preguntas amarillas A 7 Y /4
Y. %, %

f//// 7% // ¢

%,

7 77
¢De qué crees que se trata @ﬁcuen‘r }%/ 7y 777
¢Qué crees que es una peme’fﬁ/segun el r/ef 0/9

Preguntas rojas: *’ 27 /,,,/r/ /f ! ¢

7 /
¢Cudl serd la relacién de la p&;ﬂ ta zon el contenido del | cuento?

i ﬂ‘re qﬁe aparece enld portada?

\
\
\\\

¢Sabes cémo se llama el re reci

%
/ 7/
77/
¢Quién sera la nifia'que apar‘eg”z en la portada?

Preguntas azules:

¢Qué relacién tiene con el cueﬁ’ro9 7
Terminado el juego en grupo e&?r‘ae}nos las respuestas que mds se acercan la temdtica
del cuento y comenzaremos a Eeerj/,

Durante la lectura

Se comienza a leer el fexto de forma compartida por pdrrafos uno o a uno de manera
que cada nifio tendrd la posibilidad de leer un fragmento del cuento “La peineta
colorada”.

A medida que van leyendo los demds lectores deberdn seguir mentalmente la lectura
con la idea de cuando llegue el turno de cada uno todos estdn atentos a la secuencia
de la lectura.
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En caso de encontrar palabras desconocidas la docente las ird explicando
inmediatamente para no perder el sentido de la lectura y de esta forma los nifios
puedan llegar a la comprension de lo que leen. Luego retomardn la lectura y
continuardn hasta el final.

Después de la lectura /
4/ ///
Después de lectura a los esTudnam‘es se/ mvu‘ra a extr f/(é}as ideas principales y los
p 7 n9ey, P p Yy
personajes del fexto. ) %% / / / ////// /
/ ///
'/./
Luego unirdn esas ideas c’ rales ar’a ras los que entendieron
g q

4 /,
47

de la lectura.

24
agr'qs q” corrocmn/ par'a elabomr' un glosario,

Exitl de. IoSn g o
77 %2

Z

;//,9i/ /” 7 /
Vi
Elaborar oraciones donde sg/g:mllc/ﬁn %Tldlanamen’re’/ las palabras desconocidas

2722

% 7
encontradas en la lectura., //// 7 , 7%
s 7 ///

(/%/«'/ /'/

A partir del resumen oral eft grupos de seis elaborardn un guion, con el fin de
7%

representar el relato de la pzi/%im/;olor'ada para esto se vinculard a los padres con

el disefio del escenarioy la am%en’rgclon de esta representacion teatral con el fin de

incentivar el trabajo colabor'c(flvo 7

7

\\\\

70



¢Donde esta el pastel?

1. El autor: Thé Tjong-Khing. Ediciones Ekaré (s.f.).

Thé Tjong-Khing, Nacié en 1933 en Purworedjo, Indonesia. Estudié Arte y se
establecié en los Paises Bajos para continuar su formacién. Alli comenzé a dibujar
comics y libros para nifios. Hoy en dia se dedica a la ilustracion y se imagina a sus
lectores como el nifio que €l fue alguna vez. Sus ilustraciones buscan retar al lector
y estimular su imaginacion. Cuando era joven, Thé descubrid la obra del famoso pintor
flamenco El Bosco. Mds adelante empezd a estudiar su obra con detalle y pasé muchas
noches de insomnio admirando sus pinturas.

2. Sintesis del libro:

En este dlbum ilustrado se presenta una secuencia de imdgenes, cuidadosamente
entretejidas donde se representa una cadena de situaciones que vive un grupo de
animales, en la cual cada uno tiene una historia personal que al final, llevard a todos
los personajes de la fdbula en el desenlace, a coincidir alrededor de un pastel. Es una
historia detectivesca que transportard al lector a conjeturar de una manera
maravillosa y creativa a cerca de cada situacidn.

3. Conexiones curriculares:

Procedimentales Actitudinales

Clasificar los elementos Valorar el trabajo en
caracteristicos de la fabula equipo a través de la
a traves de la lectura de lectura de la fabula y sus
Imagenes. personajes.
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4. Actividades:
Antes de la lectura
Se inicia la actividad explicando a los estudiantes que se trabajaran libros que tengan

imdgenes para promover en ellos la creatividad y la importancia de crear su propia
interpretacién de la historia que el texto pr‘gpcme

»*rata de un cuento o una

Observar la portada del libro nyﬁ/r'

fdbula y justifica tu r'esp;fgs‘ra///

Durante la lectura / 77

libro, ademds entre ‘ro confsfr'tﬁf'an Ia m'rerpr’é‘racnon grupal de la historia
para que, despues de l%gzcturﬂ un r‘epresen‘ra;}té/de cada grupo, comparta su

/,/ /

mTerpr‘e‘racuon //// 7

%

”?é .

. 7,
Después de la lectura //// 7
7 7

1. Relata brevemente lo OéUPFIﬁO en la historia.

2. Describe las cuahdadeé q;ue representan los personajes principales de la
historia.

3. Identifica en la fdbula las partes de la narracion.

4. Escribe una moraleja para la historia.

5. Escribe cual fue el problema o situacion de los diferentes personajes,
presentada en el libro que mds te llamé la atencidn.
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Mitos Colombianos: Bachué cultura Muisca (Video)
1. El autor: Yimmi Carvajal
2. Sintesis:
El video del mito de Bachué relata la historia de la creaciéon del mundo segin la
mitologia Muisca a través de la animacion digitalizada. Explica la forma como la Diosa

Bachué y su acompafiante llegaron al mundo y dejaron para nosotros sus ensefianzas.

3. Conexiones curriculares:

Conceptuales

Reconocer el mito
como parte de la
tradicion oral de una
region.

Actitudinales

Procedimentales .
- Valora el mito como

; parte importante de la
de los mitos y su o
diferencia con las tradicion oral, para
leyendas. mantener la cultura de su
region.

Explicar las caracteristicas
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4. Actividades:

Antes de la lectura W 4

1. ¢Qué ha escucha%/;
. z . /// 7/ . 2\ 7 S
2. (Qué entiende poé{%to? cCuq&}é ’
74
7%

7
/7,

2N i Vi %
&
Después de la lectura 7 /%7///;7/ p :
% 75 P
7 //////// ” G 7
1 igen ¢ ento de la creacidn
7 7’/ /

ddnde surgieron pfps/

2. ¢Qué rio se or‘iW 5 enla
pueblo? P %

iay que sz}i//z/g// ra evitar la inundacién del
2/ 7

7
/ 7
A4

7
7.0/
,/;,,,,,//////,/,;/ ’///;/// A/

3. ¢Qué papel cumple Ch%ﬂl& sto
/ V%% / ///////,a(/ 47 0
‘uno teniendo en cuenta sus caracteristicas.
7,7/ I / //
/// % 4
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Mitos, cuentos y leyendas de Latinoamérica y el caribe - el hombre
caiman

1. El autor: Auspiciada por el Centro Regional para el Fomento del Libro de
América Latina y el Caribe (CERLALC). Es una recopilacion de relatos de
tradicién oral latinoamericana. Programacion Cultural de Colombia en la FIL de
Guadalajara (2007).

La historia seleccionada para esta secuencia diddctica “"El hombre caimdn” fue
adaptada por Sandro Romero Rey, para la versién de esta recopilacién de historias.
Nacio en Cali en 1959. Ha estado vinculado a la actividad teatral desde muy nifio,
como autor y director. Vivié en Paris, Barcelona y Londres, y trabajé con los mds
reconocidos directores de teatro contempordneos. Ha sido compilador de distintas
obras que ha llevado a las tablas varios de sus cuentos.

2. Sintesis del libro:

Relatos de tradicién oral de Latinoamérica. Historias de aparecidos, seres
fantdsticos, leyendas de amor, personajes pintorescos y lugares encantados conviven
en sus pdginas bellamente ilustradas.

La leyenda colombiana “El hombre caimdn” tiene su origen en la costa atldntica. Cuenta
la historia de un hombre enamorado de una mujer, la cual es obligada por el padre a
separase de su amado, buscan la forma de verse en el rio cuando ella va a bafarse
pero, hay un problema: un peligroso remolino. Es asi que el enamorado para superar
las adversidades que ponia su suegro y la naturaleza para ver a su amada, come un
plato de arroz con coco para transformarse en caimdn y atravesar el furioso remolino
del rio para ver a su amada, finalmente el hombre caimdn huye con su bella dama y
desde ese dia no los vuelven a ver nunca mds por el pueblo.
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3. Conexiones curriculares:

Actitudinales

Procedimentales
Investigar sobre las Encuentra en la lectura

leyendas mas populares de la leyenda, la
de la region. importancia de la
Adapta finales diferentes tradicion oral para
para las leyendas que mantener la cultura de
conoce en su entorno. las comunidades.

4. Actividades:

Antes de la lectura
Lee el titulo de la IecTur‘a.[/_ /1
1. (Cree que el texto’setra

2. ¢De qué cree que ta la lect

1. oria pue é;?
2. son hechos |
3. De acuerdo a lo Q}/@// 10ce 50l
costumbres. 97 ,
4. Segln (di/j/eido,en la leyen: '/
los perso/rféje/s en la histor
T, /
5. ¢La leyenda hace parte’

D i

ue este tipo de narraciones se transmita de

6. Explique por qué es impoi 7
phique por q I /////

4 V)
generacidh en generacu% //2///{/
P 7 . : . e,
7. Con botellas plasticas yéﬁ/q%emal reciclable crea el personaje principal de la
historia.
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Muertos de susto - La patasola
1. El autor: adaptado por Maria Fernanda Paz-Castillo. Fundacién SM (2015).

Desde el afio 2003 vive en Bogotd. Editora, investigadora y promotora de lectura,
estudio Ciencias Politicas y Letras. Coordiné el Centro de Estudios y Promocion del
Libro Infantil y Juvenil del Banco del Libro y ha trabajado como promotora y
formadora de docentes en instituciones como Asolectura, Fundacién Rafael Pombo,
Biblioteca Virgilio Barco, entre otras. Obtuvo la beca de investigacion de la
Internationale Jugendbibliothek (Mdnich, 2004). Ha publicado para nifios las
antologias: De pieles, plumas escamas (Editorial Norma, 2003), Muertos de susto,
leyendas de acd y del mds alld (Alfaguara, 2004, seleccionado por The White Ravens
2005) y Poemas de mar y espuma (Editorial Norma, 2006). En los dltimos afios cred y
desarrollé la coleccién Iguana (Ediciones B Colombia y Venezuela), desarrolld la linea
infantily el plan lector de Random House Mondadori Colombia, donde creé la coleccion
La Biblioteca. Fue coeditora de proyectos literarios en Babel Libros. Actualmente
edita la coleccion Cuadernos de Literatura Infantil Colombiana de la Biblioteca
Nacional de Colombia, y es gerente de literatura infantil y juvenil de Ediciones SM
Colombia.

2. Sintesis del libro:

Para aquellos intrépidos lectores que ya se atreven a buscar nuevos retos y
emociones, "muertos de susto” relne las antiguas leyendas que a todos nos han
hechizado. De diversos rincones del mundo regresan la Chillona, la Patasola, Juan sin
Miedo y otros personajes de la tradicién oral para revelarnos ese extrafio placer que
es el tener miedo pero no poder soltar el libro, hasta llegar al final. Para el desarrollo
de la unidad diddctica se seleccioné la leyenda "la patasola”.
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3. Conexiones curriculares:

Conceptuales

Reconocer la
importancia de la
leyenda dentro de su
entorno cultural.

Procedimentales Actitudinales

Investigar sobre las Encuentra en la lectura

leyendas mas populares de

» de la leyenda, la
la region.

importancia de la

tradicién oral para
mantener la cultura de

las comunidades.

Adapta finales diferentes
para las leyendas que
conoce en su entorno.
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4. Actividades:
Antes de la lectura

Lee el titulo de la lectura. Luego, responde:
1. Comenta con tus compafieros ¢qué es una leyenda?

/
2. ¢Que conoces de la leyenda La Pa'ras//c},/l/qf?’///

A 07 i )
3. ¢Podrias narrar lo que has 959; 0 de esa ley

W /4 '
25 407

Durante la lectura 7//;///
/ ’//%4/ 7
1. El docente orientadar respon:
%/;//7/ / ,/’
Después de la lectura %/ 7/
/7 77,4
I
%7/ 7
Responde: V4
7 %% 74
77 5

1. ¢Por qué las personas | 7 ’9me%’ranfo a ldnpq/‘ragql/g?

2. Describe en la Ieyend%@leé/ﬂ Patasola, su personaje y el lugar donde se
desarrolla la historia. /////// //;

3. Sefiala en el cuento la l%i?asﬁja el inicio, nudo y desenlace.

4. Si usted fuera la PaTas(ifl/q;,gen qué animal se convertiria y qué habilidades le
gustaria tener? <

5. ¢Qué cree que pasaria si las leyendas no son transmitidas de generacién en
generacion?
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Pies sucios
1. El autor: Koldo Izagirre Urreaga. Arozamena e Ibargutxi (2018).

Nacido en Alza (Gipuzkoa) el 21 de junio de 1954, residente en pasajes. Inicia sus
publicaciones con 22 afios dando a la luz Zorion ustela. Es un poeta, en prosay verso,
inmerso en un mundo agrio y conmovedor al mismo tiempo, sobre el que se escribe en
un Euskara unificado, rico y amargo. Por estos afios idea una serie "Ustela saila” con
la que colabora el grafista Juanba Berasategui.

2. Sintesis del libro:

Pies sucios es una chica a la que le gusta jugar a la rayuela cerca del teléfono de la
plaza. Le gusta oir las conversaciones que mantienen los inmigrantes con familiares
que tienen al otro lado del mundo. Incluso sin conocer su idioma, sabe lo que estdn
diciendo, sabe que tratan de tranquilizar a sus familias, de camuflar la verdad, de
decir que estdn bien aunque no sea del todo cierto. Pies Sucios, es adoptada en Europa
y a pesar de su familia, le gustaria hablar con su familia del otro pais, saber por qué
la abandonaron y decirles que estd bien. De mayor quiere ser ingeniera para hacer
trampa en los satélites y que los inmigrantes no tengan que pagar sus llamadas.
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3. Conexiones curriculares

Conceptuales

Identificar a través del
cuento los diferentes
tipos de narradory su
funcion en la lectura.

Procedimentales

Construccion del c’oncepto Actitudinales
del cuento a través de un e
cuento cuyo narrador es el Valorar la diversidad

protagonista de su propia cultural de su entorno.
historia.
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4. Actividades:

Antes de la lectura Y

W i
4 ,,////////// : 4 /
s o S5 . 2 /// / ’ / // 7/
Preguntard antes de InIC%p’g/ ¢de qué creen/que
% / //// 7 /v///

dice la imagen de la por‘rd%@;/" el ‘rl‘rulcy///c// ne
7 00
Etc. 7
7 i

v ,
Durante la lectura % 7 ? 7
7, / e/ ,////

: T 2 i
Realizar la lectura en voz al%on l@//,e;/ pnacion, cam
TR N

didlogos, mostrar las imdgenes/ 2%
9 //g// ////%/// /// 77

/ )

Después de la lectura

y

o~ %
Preguntar a los nifios que es ur//é/ﬁ ni

. A /4/// %7, 4 % g . ,
Imaginar con los estudiantes .é/,/ﬁ/fe ,%6n inmigrantes y que historia podriamos contar y
i 4 7 7
escribirla. 7

k\\\

7

NN

Resolver taller de preguntas sobre lo comprendido en el texto, el lugar, tiempo y
personajes.
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Fabulas de Tamalameque -Los animales hablan de paz
1. El autor: Manuel Zapata Olivella. Biografias y vidas (2004-2018).

Manuel Zapata Olivella (Lorica, 1920 - Bogotd, 2004) Escritor colombiano, el primer
autor que exalté en sus obras la identidad negra colombiana. Su madre fue una
mestiza hija de una india y de un cataldny su padre un liberal convencido y muy culto.
Cuando su familia se trasladé a Cartagena siendo él todavia muy nifio, entré de lleno
en contacto con la cultura negra. Desde muy joven comenzé a escribir en el periédico
El Figaro, y en las revistas Estampa de Bogotd, Cromos, Sdbado y Suplemento
Literario de El Tiempo.

En la Universidad Nacional de Bogotd y luego en Estados Unidos estudié Medicina,
profesidn que practico en el litoral pacifico y en el departamento de Cesar.

2. Sintesis del libro

El autor construye una historia a partir de un tema muy importante y actual: La paz,
cada fdbula hace referencia a acciones que llevan a un grupo de animales a resolver
un problema comun la bisqueda de una paz estable y duradera superando dificultades
que se presentan en la vida cotidiana. Tomando como protagonistas una especie de
cada animal encontrdndose entre otros: Tia Paloma, Tio Tigre, Tia Ballena Tia Gallina
y demds animales del bosque. El encuentro se da un pueblo ubicado a la margen
izquierda del rio Magdalena llamado Tamalameque. Para esta secuencia los nifios
escogieron el cuento llamado "Los animales hablan de paz”.
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3. Conexiones curriculares:

Procedimentales Actitudinales

Expresa la importancia

de la personificacion y Valora el dialogo

la moraleja como como mecanismo

elementos esencial en la
fundamentales de la resolucidn de

fabula. conflictos.

4. Actividades
Antes de la lectura

Conocimientos previos

Ihiciar la clase contando la fdbula de la Gallinita roja y orientar a los nifios hacia el

concepto de fdbula, personificacién y moraleja.
Responde las preguntas

¢Conoces narraciones de animales?

Describe el protagonista de la narracién que recuerdas

¢Los animales podrian andar armados? ¢Qué tipo de armas podrian tener?
Lee el titulo del texto y describe que crees que encontrards en él
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¢De qué crees que tratard la lectura?

Durante la lectura

Lee la fdbula, mientras la lees subraya los /q/ué/;pn&der'as J/os personajes principales
y el lugar donde se realiza la accidn., //// ik

/// '//é/
/,// 7 /// % '/////’/////
Después de la Iecfura/ 7 / 7 7
// 77 /i ﬂ/// % ///////
&, 4777 7 2%
1. Comenta con tus co%ﬁner /;( ir;rend( 3 % %;c'rur‘a y qué personajes
Y o #, Y 4
subrayaste. W v 7 :

/
V7 ////" 7 / /
// ///f 7 / / ////7 ,/ /' )
/ 7 77, ,// %0 /) 8/
/4// /, 77
/ 7

; , v /
2. Lee con tu profesor y%ent@o/gp/ ’ él, ex‘rr‘ae %mfus compafiieros las ideas

/// / / /;/
/ /7% / 7/
principales del Tex’ro 2 /%// 7 7
”)' ” / 7% 77

Y

77, 7%
,///// / / /4//// 7

7
3. Responde de manera e%/ ta I/g;; sgwenfes pregun‘ras
% 7
/// 7 :
¢En la lectura con que se com;iﬁ‘a ef cuerno de Tio Rinoceronte?

¢A quién nombraron de concult’?xetom‘f>

¢La palabra conciliar se podrlc(/r'eeﬁnplazar' por otra palabra? ¢Cudl?
¢Por qué crees que habria que pmf‘reger la paloma?
¢Porque la paciencia se considera un arma poderosa?
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9. APLICACION

La implementacion de la unidad didactica El dulce sabor de la lectura se plante6 desde el
método de investigacidn — accidn, la cual adopt6 una postura exploratoria, que permitié a través
de su andlisis, determinar que practicas de ensefianza pueden fortalecer la comprension lectora de
los estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa Apiay. De esta manera se comprende
que los investigadores continuaran su proceso de implementacion, donde se ejecutaran acciones
en beneficio de la ensefianza para fortalecer a través de la constante intervencion de dichas
estrategias, el desempefio académico de los estudiantes.

Por lo tanto en la fase de recoleccion de la informacion necesaria, se seleccionaron seis
secuencias didacticas que fueron aplicadas a los estudiantes: El edificio de helado, La peineta
colorada, ¢Ddnde esta el pastel?, La Patasola, EI desarme de los violentos y Pies Sucios, cada
una se desarrollo teniendo en cuenta las tematicas del plan de estudios del area de espariol del
grado quinto y el modelo pedagogico del colegio aprendizaje significativo, ademas conto con las
conexiones curriculares al nivel conceptual, procedimental y actitudinal, los cuales se ajustaron
al sistema de evaluacion de la institucion.

A continuacion se hace una descripcion de los aportes pedagdgicos que cada estrategia
realiza al proyecto a través de su aplicacion haciendo especial énfasis en los aspectos que

fortalece en los estudiantes cada una.

El edificio de helado:
El edificio de helado es uno de los cuentos escritos por Gianni Rodari en el libro Cuentos

por teléfono. En este relato se presenta una mezcla sucesos irreales, evocando emociones y
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sentimientos en los nifios a través de alimentos como el helado, lo que permite despertar en ellos
la imaginacion y el gusto por la lectura.

Al realizar el ejercicio de leer en voz alta, se puede observar que favorece la expresion
oral y las habilidades comunicativas en relacion con el entorno social por medio de la
participacion en el desarrollo de la actividad. De la misma manera desarrolla la capacidad de
escuchar sin perder el hilo de la historia, favoreciendo la memorizacion de elementos esenciales
para entender el texto, tanto de lo que escucha como de las iméagenes que observa mientras le

leen.

La peineta colorada:

Con la lectura de este tipo de textos el docente trabaja los derechos, los deberes de los
nifios y la vulneracion de los mismos en ambientes donde la cultura y las tradiciones de los
antepasados permitian acciones como la esclavitud, encontrando alli un sentido humanista, pues
ensefa sobre valores como la solidaridad ayudandose los unos a los otros sin importar
condiciones sociales, fisicas o culturales, especialmente el color de la piel.

Libros como este le brinda también la posibilidad al estudiante a conocer aspectos muy
marcados en la cultura de nuestro pais, pues a pesar de que el libro fue escrito por un
costarricense, trata temas como la esclavitud de los pueblos en los tiempos de la colonia,
narrando costumbres en donde los nifios en condicion de vulnerabilidad tenian que asumir

trabajos de adultos.
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¢Dénde esta el pastel?

Para esta secuencia se seleccion6 el album ilustrado ;Dénde esté el pastel?, el cual se vale
Unicamente de imagenes para narrar una historia, en la que varios animales del bosque les
suceden ciertos hechos que finalmente van solucionando. Se escogio dicho texto con el objetivo
de que los lectores a través del lenguaje no escrito pudieran observar, deducir e imaginar lo que
estaba sucediendo, para fomentar habilidades lingiisticas y orales, permitiendo la participacion
activa de los estudiantes en la lectura de las imagenes, lo que les generaba satisfaccion al hilar las
historias de los personajes y como a medida en que pasaban las paginas encontraban la solucién
de los problemas que se entretejen en la historia.

En el texto se hacia valida la exploracion de diferentes paginas, llegar hasta el final y
volver a comenzar, ir a la mitad y regresar a la pagina anterior para entender cada historia,
centrando el interés en muchos elementos dibujados por el ilustrador-autor, lo cual hace que la
lectura no sea paralela, de esta manera fomentar la capacidad de interpretar el lenguaje no verbal,
lo que permite varias hipotesis y soluciones de lo que va ocurriendo, para asi llenar de
significacion cada parte de su lectura, por lo tanto se hacia evidente que segun la imaginacion del

lector, habran diferentes tipos de interpretacion.

La Patasola:

Para realizar la implementacion de esta secuencia didactica, se uso6 el texto “Muertos de
Susto”, el cual reune antiguos mitos y leyendas de diferentes partes del mundo, de esta manera se

selecciona la leyenda La Patasola para acercar a los nifios a la tradicién oral de Colombia y asi
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comprender la importancia que tienen en el bagaje cultural de las regiones, pues de alli se
extraen elementos de gran relevancia que ayudan a conocer como eran las costumbres de las
personas en épocas pasadas.

Las leyendas permiten de esta manera, otorgarle al lector sentido de pertenencia por su
region, arraigando valores culturales por medio del aprendizaje de las tradiciones de los pueblos,
expresadas a través de la invencion de seres fantasticos basados en la realidad, para dar sentido a
fendmenos que les ocurren, que hacen que en el aula de clase se pueda acceder al mundo de la
imaginacion, ademas quitar los temores que puedan sentir por esta clase de historias.

Por otro lado, se conoce que estos relatos han sido transmitidos de generacion en
generacion, lo cual otorga un ambiente rico en expresiones, pues es posible que varios lectores
tengan diferentes versiones del mismo relato, lo que abre la posibilidad de jugar con las historias
de los nifios, para que expresen con libertad lo que conocen, creando en ellos el interés y el

disfrute de la misma.

El desarme de los violentos:

Las Fabulas de Tamalameque es el texto seleccionado para el abordaje de esta secuencia
didactica, donde el autor Manuel Zapata Olivella, escribe diferentes historias usando como
personajes diferentes animales, en el pueblo colombiano mencionado en el titulo ubicado en el
departamento del Cesar, estas dejan como principal ensefianza la paz, por lo tanto se convierte en
una herramienta didactica para que el maestro ensefie a los nifios a vivir en sana convivencia.

El desarme de los violentos es una de las fabulas que se pueden encontrar en el libro, la

cual trata sobre la importancia de crear ambientes conciliadores, demostrando la paciencia como
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un arma poderosa para la creacién de los espacios de paz. Por otro lado, textos como éste permite
también que el estudiante conozca otras culturas del pais, diferentes a las vividas cotidianamente
en el departamento del Meta, pues Tamalameque es un pueblo de la costa Atlantica que le da
sentido a las tradiciones de esta region, siendo un puerto importante y paso obligado por los
navegantes del rio Magdalena.

La fabula promueve también, un pensamiento reflexivo en los nifios a través de la
moraleja, estimulando en ellos la capacidad critica para decidir entre lo que es bueno o lo que no
lo es en las acciones de los personajes de las historias, pues su objetivo es ensefiar en valores.
Igualmente por su brevedad y su facil comprension brinda placer en la lectura, fortaleciendo la
creatividad al imaginar los eventos protagonizados por animales u objetos inanimados, en

mundos donde todo se hace posible.

Pies Sucios:

Pies sucios es un cuento que trata sobre la vida de los inmigrantes en una ciudad europea,
por lo tanto se convierte en una herramienta didactica para la ensefianza de temas que tienen que
ver con las ciencias sociales, asi se da la oportunidad para transversalizar los conceptos, usando
recursos diferentes a los libros de texto, favoreciendo asi la interiorizacion de los contenidos del
cuento, usando la imaginacion de los nifios al realizar la lectura, abordando situaciones que se

asocian con la realidad actual del pais referente a la crisis social que se vive con Venezuela.
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10. RESULTADOS Y ANALISIS DE LA INFORMACION

En este apartado se expone el andlisis de la informacion obtenida en las fases de
diagnostico y recoleccion de la informacion necesaria durante la implementacion de la unidad
didactica, teniendo en cuenta las categorias de anélisis que se establecieron para cada etapa y que
se expusieron en detalle en el capitulo del disefio metodoldgico. Cabe resaltar que durante el
desarrollo del proceso investigativo se trabajo con los docentes de grado quinto de las diferentes
sedes de la institucién y dos grupos de estudiantes de dicho grado uno del segundo semestre del

2017 y otro del primer semestre del 2018.

Andlisis de la informacion de la fase de diagnostico

Durante esta etapa del proceso, se realiz6 una entrevista (ver anexo 1, p.125) a seis
docentes de las diferentes sedes de la institucion y un taller (ver anexo 2, p.126) de diagndstico a
22 estudiantes de grado quinto de la sede principal; estos arrojaron resultados que se analizan a
continuacién teniendo en cuenta las categorias de Formacidon profesional docente, Procesos,
Recursos y Trabajo de Aula, las cuales fueron interpretadas en datos cualitativos en las matrices

correspondientes (ver anexo 3y 4, p.128 y 1130).

Formacion profesional docente
Para la categoria de formacion docente se tomaron las subcategorias de normalista,
licenciado, posgrado y profesional no licenciado, donde se analizo el indicador: los docentes

tienen el perfil de acuerdo al area de Lenguaje.
Tabla 3
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Tabla 3:

Categoria de andlisis formacion profesional docente

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR

Formacion Normalista Los docentes tienen el perfil de acuerdo al
profesional Licenciado area de Lenguaje.
docente Posgrado

Profesional no

licenciado

Nota: Elaboracion del grupo investigador

Al analizar el item en cuanto a la formacién de los docentes que trabajan los procesos de
ensefianza, en el area lenguaje dentro de la basica primaria en el colegio, se puede concluir que
todos los tienen una formacién basada en pedagogia, lo cual les permite abordar los procesos de
la ensefianza de la lectura con idoneidad y desde su propia experiencia en esta practica. Puesto
que el 16% de los docentes entrevistados es normalista, el 34% es licenciado, el 50% tiene algln
tipo de posgrado, afin a la educacién y no existen profesionales no licenciados que estén

encargados del area en mencion.

Procesos

Para la categoria de Procesos se analizaron las subcategorias de analisis de metodologia y
poblacion flotante, teniendo como indicadores: metodologia usada en el aula de clase y la
poblacién flotante y la baja escolaridad de los padres, afecta el proceso de ensefianza de los

docentes.
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Tabla 4

Categoria de analisis procesos

Categorias Subcategorias Indicadores
Procesos Metodologia Metodologia usada en el aula de clase
Poblacién flotante La poblacién flotante y la baja escolaridad

de los padres, afecta el proceso de

ensefianza de los docentes

Nota: Elaboracién del grupo investigador

En cuanto a la metodologia usada en el aula de clase, la totalidad de ellos utilizan la
lectura dirigida para el desarrollar el proceso de comprensién lectora en sus clases. Factor que
lleva a reflexionar sobre qué tan positiva es esta estrategia y como influye en la ensefianza de
dicho proceso. Es asi que la mayoria de ellos, se les facilita mas el uso de textos narrativos ya
que despiertan interés y entusiasmo en el estudiante, permitiendo desarrollar la creatividad y
fortalecimiento de la produccion textual.

Para el indicador La poblacion flotante y la baja escolaridad de los padres, afecta el
proceso de ensefianza de los docentes, la totalidad de los docentes consideran que el bajo nivel
de escolaridad de los padres, afecta de forma negativa el rendimiento académico de los
estudiantes; ya que en la que medida en que el padre o acudiente no sepa leer o escribir se ve
afectado el proceso lector que se inicia en el colegio. Coinciden en que este acompariamiento es
importante, pero debe ser mayor en los grados iniciales de basica primaria.

Por otro lado, el 100 % de los docentes coinciden en afirmar, que el hecho de que la

poblacion sea flotante incide altamente en los procesos de ensefianza de la lectura, debido a que
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los traslados constantes de nifios en las diferentes épocas del afio escolar los alteran y en el caso

de los que llegan algunas veces se debe iniciar de cero.

Recursos

En esta categoria se tiene como referencia la primera subcategoria de recursos de la
institucion, con sus indicadores la institucion cuenta con recursos para la ensefianza de la
comprension lectora y la institucion facilita a los docentes dichos recursos y la segunda
subcategoria recursos del docente con los indicadores que herramientas usa el docente para la

ensefianza de la compresion lectora

Tabla s

Categoria de analisis recursos

Categoria Subcategoria Indicador
Recursos Recursos de la La institucion cuenta con recursos para la
institucion ensefianza de la comprensién lectora

La institucion facilita a los docentes dichos
recursos
Recursos del docente  Que herramientas usa el docente para la

ensefianza de la compresion lectora

Nota: Elaboracion del grupo investigador

Para la subcategoria de recursos de la institucion, los docentes manifestaron que en la
sede principal se encuentran los recursos textuales para trabajar la comprension lectora (libros

del Programa Todos a Aprender (PTA), coleccidon Semilla, coleccion proporcionada por la
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Alcaldia Municipal), sin embargo el acceso a estos es limitada, ya que se encuentran en sitios de
dificil acceso para los docentes y estudiantes, por este motivo se dificulta el fortalecimiento del
proceso de comprension lectora. En cuanto a las cinco sedes de la institucion, solo una de estas,
no cuenta con la coleccién semilla, en las cuatro restantes los docentes tienen la facilidad y
autonomia para la utilizacion de dichos textos.

Para la categoria recursos del docente y el indicador que herramientas usa el docente
para la ensefianza de la compresion lectora, la mayoria de ellos, quienes orientan el proceso de
comprension lectora, se les facilita méas la utilizacién de textos narrativos ya que despiertan
interés y entusiasmo en el estudiante, permitiendo desarrollar la creatividad y fortalecimiento de

la produccién textual.

Trabajo de aula
Para esta categoria se tuvieron en cuenta las subcategorias de comprension lectora y
procesos, con los indicadores los estudiantes responden asertivamente a la prueba de

comprension lectora y proceso de aprendizaje que tienen los estudiantes.

Tabla 6

Categoria de analisis trabajo de aula

Categoria Subcategoria Indicador

Trabajo de aula Comprensién lectora  Los estudiantes responden asertivamente a
la prueba de comprension lectora
Procesos Proceso de aprendizaje que tienen los

estudiantes

Nota: Elaboracion del grupo investigador
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Durante la entrevista realizada, el 50% de los docentes afirman que los estudiantes
cumplieron con los derechos basicos de aprendizaje para el grado cuarto, pues el trabajo
planeado en equipo ha dado buenos resultados. Mientras que la poblacion restante manifiesta que
los estudiantes no los cumplieron, ya que se evidencia en las actividades aplicadas en el inicio
del grado quinto.

Por otro lado, los docentes identifican en los estudiantes factores como: la falta de gusto
por la lectura, ya que los encuentran apaticos a las actividades que se realizan sobre el tema, la
falta de comprension lectora y la mala ortografia como debilidades en la ensefianza del proceso
lector: derivadas de diferentes causas, aclarando que algunas no estan dentro de las competencias
de la ensefianza del docente, como es el caso del gusto por la lectura, la cual debe ser orientada
desde la primera infancia por los padres.

Para la subcategoria de procesos con el indicador los estudiantes responden
asertivamente a la prueba de comprension lectora, se obtuvieron conclusiones que evidencian
como ellos comprenden un texto: un porcentaje considerable de los lectores no comprenden o
interpretan de manera errénea la informacion que se les brinda, pues se les pide que infieran en
caracteristicas fisicas de un personaje, el cual no es descrito en detalle en el texto, solo se
menciona de éste por ejemplo, que es un abuelo que comparte experiencias con su nieto, para lo
cual los lectores describen caracteristicas de personalidad u optan por no responder a la pregunta.

Por otro lado mas de la mitad de la poblacion, al no encontrar las caracteristicas fisicas en
el texto, se las atribuyen, al considerar al abuelo como una persona de aspecto viejo. Otros
escriben caracteristicas que son comunes de las personas de edad avanzada.

Para describir caracteristicas de personalidad los estudiantes en su mayoria infirieron

aspectos como la creatividad, la curiosidad o la inteligencia, ya que asocian a las personas que
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son mayores y que ademas se dedican al arte, con estas caracteristicas, ya que el texto no las
describia explicitamente.

Otra pregunta realizada en el taller de diagndstico fue en la que se les mostraban tres
imagenes, una de éstas correspondia a la escultura realizada por el personaje del cuento y que fue
descrita en palabras en el texto y otras dos que no correspondian, la totalidad de los estudiantes
respondié de manera correcta, lo que evidencia que al mostrarles imégenes, logran inferir para
obtener mejores resultados en la respuesta.

Cuando se les pidi6 la relacion entre los personajes del cuento, solamente el 42% de los
estudiantes pudieron inferir claramente en una respuesta, otro 41% se les dificulté la
comprensién de lo que leyeron y encontrar en el texto la respuesta a una pregunta de tipo
inferencial. El porcentaje restante no interpreta la informacion o lo hace de manera equivocada.
Finalmente, la mayoria de los estudiantes que realizaron el taller describieron el oficio del
escultor como el arte de crear figuras usando como materia prima la chatarra. Solo un pequefio
porcentaje hizo descripciones como el de hacer experimentos, escribir historias o cuidar el medio
ambiente.

Este analisis se us6 como insumo para la construccion de la problematica, pues con el
diagnostico realizado en la institucion, se logré evidenciar un problema a ser intervenido como lo
fue, de parte de los maestros la necesidad de fortalecer sus practicas para lograr mejores
resultados en su ensefianza y de los estudiantes el poco gusto por la lectura y la falta de

comprension lectora.
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Analisis de la informacion obtenida en la aplicacion de la estrategia didactica.

En este proyecto de investigacion se realizé una intervencion didactica con el objetivo de
fortalecer las précticas de los docentes en comprension lectora, por esta razon se disefié una
unidad didéactica, que fue aplicada a los estudiantes de grado quinto de la Institucién Educativa
Apiay, los instrumentos usados para la recoleccion de la informacion fueron grabaciones en
video, talleres y una encuesta, los cuales fueron clasificados en las matrices de anélisis (ver
anexo 6y 8 p.137 y 146).

Las secuencias trabajadas en el afio 2017 con 22 estudiantes fueron ¢Donde esté el
pastel?, La Patasola y Fabulas de Tamalameque, mientras que para el 2018 con 34 estudiantes
de grado quinto fueron La peineta colorada, Pies sucios y El edificio de helado. La informacion
obtenida durante esta implementacion se analizara a continuacion, teniendo en cuenta la
categoria de andlisis de Didactica del lenguaje y sus respectivas subcategorias Comprension
lectora y Ensefianza de la lectura.

Para la primera subcategoria comprension lectora, se tienen los indicadores Los

estudiantes mejoraron su comprension lectora e Interés por la lectura

Tabla 7

Categoria de analisis didactica del lenguaje, subcategoria de comprension lectora

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR

Didactica del lenguaje  Comprension lectora Los estudiantes mejoraron su comprension
lectora

Interés por la lectura

Nota: Elaboracion del grupo investigador
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Para el andlisis del indicador Los estudiantes mejoraron su comprension lectora, es

importante resaltar que se implementaron seis de las ocho secuencias disefiadas para la unidad

didactica, durante este proceso se trabajaron diferentes actividades que permitieron observar

como era su comprension en las diferentes clases de textos, abordados desde los diferentes tipos

de lectura. En relacion a la primera secuencia trabajada con el libro “;Donde esta el pastel?”,

leida de manera grupal se encuentra:

Al pedirle a los nifios que referencien sobre las cualidades de alguno de los personajes del
texto leido. El 71% de ellos mencionan la amabilidad de los animales al ayudar a otro, sin
embargo dejan de lado otras que pueden presentar los personajes. Mientras que el restante
29% describe aspectos fisicos o aspectos de personalidad que son negativos.

Cuando se les pidio a los estudiantes que hablaran sobre las partes de la narracion en la
fabula mencionaron verbalmente en que parte se daba el inicio, el nudo y como terminaba
la historia, sin embargo al hacerlo de manera escrita, solo las escribieron sin dar detalles
concretos sobre la historia.

Al pedirle a los nifios que escribieran una moraleja para la historia, ellos sugirieron segun
la que ellos consideraban la indicada o lo que les habia ensefiado la fabula, como la
bondad, el no robar, compartir con los demas, la amabilidad. Solo dos estudiantes no
describieron moraleja sino que contaron alguna parte de la historia

Cabe resaltar que el libro cuenta muchas historias de los diferentes personajes de la
fabula solo a través de imagenes, las cuales se enlazan en la historia principal que es la
pérdida del pastel. Por lo tanto cuando se les pide a los estudiantes que relaten lo ocurre

en la historia, se evidencia en ellos gran capacidad de extraccion para sintetizar todas las
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historias contadas en una sola. Tan solo cinco estudiantes de los que leyeron el libro
contaron solo una de las historias.

La mayoria de los estudiantes omitieron la palabra describir, cuando se les pidi6 que lo
hicieran para escribir una situacion problema presentada en el texto que mas les llamara
la atencion, solo se basaron en nombrar el hecho ocurrido.

En cuanto al andlisis realizado para la segunda secuencia implementada “La Patasola”,

abordada desde la lectura en voz alta se encuentra:

La totalidad de los estudiantes coinciden en afirmar lo que dice el texto sobre el por qué
las personas le temen a la Patasola, manifiestas que es por ser peligrosa, que se convierte
en animales salvajes, quita las cabezas de los hombres y les roba los zapatos en el bosque
para que caminen descalzos alli como mecanismo de tortura.

El 70% de los estudiantes al pedirle que describa el lugar y el personaje de la historia, lo
hace de manera correcta segin lo comprendido durante la lectura, segin su imaginario y
su bagaje de experiencias, ya que en el texto no se explicita esto de manera concreta. Otro
porcentaje menor tiene solo en cuenta en la descripcion al personaje y deja de lado el
lugar. Tan solo el 10% del grupo no realiza ningun tipo de descripcion ya que menciona
unicamente quien es el personaje y cual es el lugar donde se desarrolla la historia.

Al pedirles a los estudiantes que sefialen en la historia de la Patasola el inicio, el nudo y
el desenlace, el 55% de ellos lo hace de manera concisa y resumiendo cada parte a la que
le corresponde. Sin embargo el 45% restante solo mencionan una parte de la leyenda de
manera incoherente sin seguir un hilo en la narracion. Esto evidencia la necesidad de que
se estimule esa parte para que los nifios a través de la comprension de los textos logren

realizar resimenes coherentes e identificar las partes de la narracién de los mismos.
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La totalidad de los estudiantes menciona el animal en que le gustaria convertirse y realiza
una descripcién de sus habilidades y las cuales les gustaria tener. Esto evidencia que se
pueden usar los textos y su comprension para que a partir de su bagaje cognitivo, puedan
ellos reafirmar su conocimiento sobre el mundo.

Los estudiantes comprenden claramente que si las leyendas no son transmitidas de
generacion en generacion, se perderian las tradiciones culturales de las diferentes
regiones.

Para la tercera secuencia implementada “Fabulas de Tamalameque —Los animales hablan

de paz” en donde cada estudiante debia realizar su propia lectura se analiza que:

El 95% de los estudiantes contesta de manera correcta ante una pregunta de tipo literal
dentro del texto. Tan solo un estudiante no comprende o no realiza la lectura, lo que lleva
al docente a apoyar a este estudiante en dicho proceso.

En otra pregunta de tipo literal la mayoria de los estudiantes respondieron correctamente,
solo un estudiante respondio de forma no acertada, lo cual segun él se debio0 a falta de
interpretacion del texto.

El 49% de los nifios infieren para encontrar en su vocabulario, la palabra que podria
reemplazar a “conciliar” en el texto usando “perdonar”. De la misma manera, un
porcentaje del 28% utiliza otras palabras como reconciliar, unir o acordar, palabras que
son sinbnimos también. Por otro lado, el restante 23% utiliza palabras totalmente
diferentes y salidas del contexto del término.

En la pregunta donde los estudiantes debian dar su punto de vista acerca de por qué creen
que habria que proteger a tia paloma, se evidencia que mas de la mitad considera que la

debilidad de ésta es un motivo para protegerla, menos de la mitad opina que es el papel
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de conciliadora que hace que la paloma sea vulnerable por eso hay que protegerla y solo
dos estudiantes no responden claramente la pregunta.

Cuando se les pregunta a los estudiantes por qué consideran la paciencia un arma
poderosa se evidencia el nivel de inferencia cuando un 66% relaciona la paciencia con la
virtud de pensar mejor las cosas, mientras que el 14% de los estudiantes tienen dificultad
al diferenciar el valor del instinto animal y lo relacionan literalmente con las facultades
de éste, finalmente el porcentaje restante, responde totalmente fuera de contexto lo que
evidencia un problema claro de comprension e interpretacion de la lectura.

En cuanto a la cuarta secuencia implementada “La peineta colorada”, lectura realizada de

manera grupal entre pares, se analiza que:

Después de realizar la actividad se evidencia que segun la observacion de la portada del
texto los estudiantes asumen que el cuento se trata de algo que se esconde en el arbol de
acuerdo a la posicion de una nifia frente a éste y teniendo en cuenta que estéa en cuclillas,
frente a esto plantean hipdtesis como: esconde la peineta, pone la peineta en el recipiente
detras del arbol para que no se la roben, la nifia esta dando de comer o de beber a los
pajaritos en el &rbol. Lo que da a entender que los estudiantes no escudrifian mas alla de
sus propios limites y enlazan con su realidad la interpretacion de la historia.

Cuando se les pregunta a los estudiantes sobre que creen que es una peineta, coinciden en
describir que ésta es un instrumento siempre asociado al cabello, algo que resulta muy
cotidiano para ellos al relacionarlo con su cultura en la medida en la mujer llanera en el
traje tipico la utiliza en el pelo. Para un estudiante este objeto es un regalo que la

protagonista recibe de sus padres, relacionando a la nifia con un nucleo familiar. La
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asocian también como el eje central del cuento explicando que a partir de la peineta se
desarrolla la trama principal del cuento.

e Los estudiantes reconocen la utilidad del recipiente que aparece en la portada del libro
como para depositar algo y lo relacionan con elementos de uso cotidiano en sus familias.
Igualmente cuando se les pregunta sobre quién es el personaje que aparece alli, los
estudiantes no reconocen la nifia como la protagonista del cuento, ellos desvian su
atencion hacia la peineta y asocian la nifia como quien la esconde. Sin embargo
establecen relacion entre la nifia y la peineta como que ella es la duefia de dicho objeto.
Para la quinta secuencia didactica implementada “pies sucios” lectura realizada en voz

alta se establece que:

e Latotalidad de los estudiantes describen en sus respuestas que la historia del texto leido
se desarroll6 en la plaza del pueblo. Cabe resaltar que para este ejercicio se trabajé
lectura en voz alta, lo que permitio recoger opiniones y resolver dudas de los estudiantes
mientras se desarrollaba la lectura.

e Cuando se les pedia a los estudiantes que describieran el personaje de la historia, el 54%
enuncia caracteristicas fisicas tnicamente, basados en las ilustraciones del cuento. El
28% menciona caracteristicas tanto de personalidad como fisicas. EI 18 % cita
caracteristicas de personalidad exclusivamente extraidas de lo comprendido durante de la
lectura.

e Latotalidad de los estudiantes coinciden en afirmar acertadamente que el personaje del
cuento escuchaba las conversaciones de los inmigrantes mientras jugaba a la rayuela. Por

otro lado, el 96% de los mismos comprende que la protagonista de la historia es una nifia
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que desea ser ingeniera de telecomunicaciones para hacer que las llamadas de los
inmigrantes sean gratis.

Otra pregunta realizada se respondia deduciendo la manera en que la protagonista de la
historia entendia las conversaciones telefonicas de los inmigrantes sin saber sus idiomas,
de lo cual se puede decir que el 44% de los estudiantes considera que lo hacia gracias a
los gestos de las personas, otro 34% dice que los hacia adivinando o imaginando lo que
hablaban y el restante 22% respondié de manera no coherente, ya que en el texto no se
hablaba de que la protagonista de la historia tomara el teléfono para escuchar los
dialogos.

Los estudiantes infirieron sobre la respuesta de lo que conocen sobre la realidad de los
inmigrantes, pues mencionan que ellos cuentan historias falsas a los familiares que estan
en sus paises de origen porque no desean que ellos se enteren de la dificil situacion por la
que pasan alli. Un bajo porcentaje de los lectores, considera que lo hacen por situaciones
que no se mencionaron en el libro, pero tampoco son coherentes al tipo de pregunta
realizado.

En cuanto a la tltima secuencia didactica trabajada “El edificio de helado” abordada a

través de la lectura compartida entre pares se analiza que:

El 89% de los estudiantes sacan como conclusion que describir las partes del cuento en la
historia es Unicamente mencionar inicio, nudo y desenlace, pero ninguno de ellos las
describe en el relato. El restante 11% no responde a la pregunta o responde de manera
equivocada.

Al pedirles a los estudiantes que describan dos personajes de la historia, la mayoria de

ellos solo los menciona. Un porcentaje menor realiza un pequefio relato de estos,
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deduciendo las que consideran caracteristicas que les son propias, por ejemplo de la

viejita le asumen mas de 60 afios y de cabello blanco. Solo un estudiante menciona que

todos los personajes del cuento son hambrientos pues en el nudo de la historia todos se
comen un edificio de helado.

e En otra pregunta que se les hacia, que no estaba explicita en el texto, habia que deducirla
segun como iban ocurriendo los hechos en la historia, la mitad de los estudiantes lo
hicieron de manera correcta, sin embargo la otra mitad dedujeron sus respuestas de
manera erronea.

e Para este caso también habia que inferir en la respuesta, por lo tanto un gran porcentaje
de los estudiantes, dedujo que si una persona come mucho helado puede sufrir de dolor
de estdmago, razon por la cual se expresa en el texto que los doctores decretaron que
nadie sufriria de dicho dolor para que pudieran acabar con todo el edificio sin sufrir
afectaciones de salud.

e Estas actividades en las que se les pedia a los nifios cambiar partes de las historias,
condujeron a mejorar su creatividad y su produccion escrita. Igualmente identifico a los
nifios que comprendieron el texto propuesto, ya que al inventar un final coherente fue
necesario haber leido y entendido lo que leyeron.

Segun el analisis realizado de cada una de las secuencias implementadas, se extrae a nivel
general que los relatos en los que el docente hace la lectura en voz alta, los nifios tienen la
oportunidad de interferir en el relato, preguntar lo que no entienden, hacer conjeturas o presentar
hipdtesis de que ocurriria despues, situaciones que ponen al estudiante en ventaja pues de esta

manera es mas facil la comprension de los textos, esto pasa también con los libros album cuando
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la lectura se hace de manera grupal, pues hay cooperacion entre ellos para identificar dentro de
los relatos diferentes hechos que permiten seguir con el hilo de la historia.

En los textos donde se presentan més falencias de comprension, es en los que ellos deben
leer por su propia cuenta, sin que haya cooperacién del docente o de sus pares, debido a la
carencia en la decodificacion de las palabras. Por lo tanto se hace evidente que al realizar las
actividades, los estudiantes fallan en sus respuestas, situacion que poco sucede cuando la lectura
es cooperativa. Igualmente en las preguntas que mayor respuestas equivocadas hay es en las de
tipo inferencial, en la de tipo literal hay menos margen de error.

Finalmente para el indicador Interés por la lectura se analiza a partir de la
implementacion y la encuesta realizada a los nifios que al pedirles que respondieran si las
actividades propuestas les habia permitido mejorar, el 41% de ellos respondié que incrementaron
su nivel de comprension lectora, el 37% manifesto que a través de éstas se comenzaron a
interesar por leer mas y al 22% restante les permitié comprender otro tipo de textos abordados
durante el desarrollo de las clases.

Para la segunda subcategoria de ensefianza de la lectura, se tuvieron en cuenta los
indicadores: La estrategia didactica fortalece las practicas docentes, estrategias del docente y

que practicas de ensefianza pueden fortalecer la comprension lectora.

Tabla 8

Categoria de analisis didactica del lenguaje, subcategoria de ensefianza de la lectura

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR
Didactica del lenguaje Ensefianza de la La estrategia didactica fortalece las
lectura practicas docentes
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Qué précticas de ensefianza pueden

fortalecer la comprension lectora

Nota: Elaboracion del grupo investigador

En cuanto a la estrategia didactica fortalece las practicas docentes, se puede considerar

que durante la aplicacion de la intervencion didactica se cumple con este indicador, en la medida

en que se Ve reflejado en el fortalecimiento de los procesos detallados en la subcategoria anterior

de comprension lectora y las percepciones de los estudiantes hacia la lectura, recogidas por

medio de una encuesta (ver anexo 7, p.145) realizada a los estudiantes, la cual fue analizada por

medio de una matriz (ver anexo 8, p.146) donde se evidenciar que:

La mitad de los estudiantes por medio de la aplicacién de la unidad didactica lograron
mejorar su proceso integral en cuanto a lectura y su comprension. Otro porcentaje
considerable opina que el ejercicio didactico les ayudo a establecer argumentos para
expresar sus opiniones y en la poblacién restante se encuentra que les permitio entender y
comprender mejor los textos.

Los estudiantes de grado quinto lograron después de la aplicacion de la estrategia
didactica avanzar en los dos procesos importantes hacia donde esté orientado el
fortalecimiento de las practicas docentes que es el mejoramiento de la comprension y del
habito lector en los nifios y nifias de grado quinto.

Para establecer si se fortalecieron las practicas de los docentes es importante saber que
tan claras y elocuentes pudieron ser las lecturas escogidas para el trabajo en aula, ya que
esto tiene repercusiones en el hecho que para el maestro resulte exitoso o no el proceso de
ensefianza de la comprensidn lectora. Se pudo evidenciar que el nimero de estudiantes

que consideran que las lecturas facilitan su comprension es del 90%. Por otra parte se
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encuentra que el porcentaje restante considera que los textos leidos son confusos lo que

implica para proximas aplicaciones, un analisis mas profundo de las lecturas

seleccionadas teniendo en cuenta la claridad de las mismas para promover la
comprension lectora.

e Parael 96% de los estudiantes las actividades realizadas por los investigadores les
permitieron participar activamente en clase, pues en muchas de las intervenciones se
trabajo la lectura en voz alta, lo que les permitio realizar sus aportes durante la lectura;
mientras que en otras secuencias se hicieron preguntas sobre lo leido en las que tuvieron
la oportunidad de participar después de la lectura y dar sus aportes sobre lo comprendido,
lo que posibilito aclarar dudas a través de las opiniones de los compafieros, igualmente
por medio de los conocimientos previos los estudiantes pudieron participar en la
construccion de su propia identidad como lectores aportando sus experiencias al
contenido de la clase. De esta manera se evidencia que la intervencion realizada puede
ayudar, no solo en el fortalecimiento de la lectura comprensiva sino también en el de las
habilidades comunicativas.

Para la los investigadores es claro que se logro fortalecer las practicas de ensefianza de la
comprension lectora de los estudiantes de grado quinto en la Institucion Educativa Apiay, se
encontrd que para los estudiantes es importante la comprension lectora, porgque de esta manera
pueden entender lo que se esta leyendo, ademas de dar un punto de vista particular desde su
propia Optica a los textos que leen, adentrarse en la historia y relacionarla con su propio contexto
a través de la narracion vivencial de hechos que se enlazan con las historias contadas en la

secuencia didactica, esto le permite al maestro saber hacia dénde debe orientar el ejercicio de
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comprension lectora en sus estudiantes y esto es aplicable no solo para el area de lenguaje sino

desde las demas areas del conocimiento.

Para el dltimo indicador Qué précticas de ensefianza pueden fortalecer la comprension

lectora se demuestra que se fortalecio la ensefianza realizando la intervencion a las practicas de

aula en cuanto a este tema; las estrategias propuestas por Isabel Solé permitieron al docente

inicialmente que el estudiante tuviera unos objetivos claros que cumplir antes de la lectura 'y

como consecuencia ellos realizaran una buena comprension de textos. Estas estrategias fueron:

Realizar predicciones de lo que se espera del texto.

Indagar los saberes previos.

Motivar expectativas de la lectura.

Realizar preguntas motivadoras sobre el contenido de la lectura.
Realizar preguntas acerca de la lectura que se va a realizar.

En segundo lugar durante la lectura se realiz6 una planificacion de acciones en las que el

docente se convirtié en mediador entre los estudiantes y el texto, estrategias que consistieron en:

Realizar predicciones de lo que queda del texto.
Aclarar dudas que van apareciendo en el texto.
Lectura grupal o compartida.

Lectura individual.

Lectura en voz alta.

Lectura cooperativa o entre pares.

Lectura dirigida.
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Y como ultimo componente para complementar el proceso lector se hizo necesario que
después de la lectura que el docente evaluara y propusiera posibles cambios en la estructura de la
lectura por medio de las siguientes estrategias:

e Identificacion del temay la idea principal del mismo.

e La construccion de resumenes.

e Realizacidn de preguntas de tipo literal, inferencial y critico.

e Variaciones en la historia que refiere el texto.

e Representaciones dramaticas producto de la comprension del estudiante.

La lectura en voz alta y compartida entre pares, usando diferentes clases de textos
narrativos, permitio a los maestros incentivar la participacion activa de los estudiantes en las
actividades propuestas, logrando que se desarrollara con apropiacion el proceso de comprensién
lectora. Esta estrategia orientada por el docente se ajusto al trabajo con textos cortos, con la
intencion de que él pudiera distribuir mejor el tiempo de trabajo haciendo la secuencia mas
didactica aplicando los tres momentos de la lectura antes, durante y después.

La implementacion de la unidad didactica permitio también a los investigadores,
identificar la promocion de las discusiones académicas en el aula, como una préctica de
ensefianza para fortalecer la comprensién lectora, creando un espacio en el que la argumentacion
de los puntos de vista de los estudiantes, le proporcionen pautas al maestro para evaluar los
conocimientos previos que ellos traen al aula en conjunto con los aportes individuales que el

alumno realiza dentro de esas discusiones académicas.
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11. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A continuacion se presentan las conclusiones de la investigacion Practicas de ensefianza

para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes de grado quinto en la Institucion

Educativa Apiay.

Por medio de la investigacion realizada durante la fase de diagnostico se recopila

informacion que permite dar cumplimiento al primer objetivo especifico, “Analizar las formas de

ensefianza de la comprension lectora trabajadas por los docentes de la I. E. Apiay en la

cotidianidad de su préctica a través de un diagndstico, para establecer estrategias tendientes a

mejorar este proceso”, se puede sefalar que

Los docentes tienen una formacion profesional basada en la pedagogia, lo cual les
permite abordar los procesos de la ensefianza de comprension lectora, usando como
metodologia la lectura dirigida con textos narrativos para desarrollar dicho proceso en sus
clases, por medio de los libros que posee la institucion o del dominio del profesor.

Los docentes consideran que el bajo nivel de escolaridad de los padres, afecta de forma
negativa el rendimiento académico de los estudiantes; ya que en la que medida en que el
padre o acudiente no sepa leer o escribir se ve afectado el proceso lector que se inicia en
el colegio. Igualmente la flotabilidad de la poblacion incide altamente en los procesos de
ensefianza de la lectura, debido a que los traslados constantes de nifios en las diferentes
épocas del afio escolar los alteran y en el caso de los que llegan algunas veces se debe
iniciar de cero.

Se identifican en los estudiantes factores como apatia a la lectura, debilidades en el

proceso de la comprension lectora y la mala ortografia, originadas desde diferentes
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causas, que no necesariamente son de competencia del docente, como en el caso del gusto
por la leer, el cual debe ser orientado desde la primera infancia por los padres.

Muchos de los estudiantes tienen falencias en su proceso de comprension lectora, pues
interpretan de manera errénea la informacion que se les brinda en un texto determinado,
tanto en respuestas de tipo literal como de tipo inferencial.

Para el cumplimiento del segundo objetivo especifico “Fortalecer las practicas de

ensefianza en comprension lectora mediante el disefio de una unidad didactica y su respectiva

secuencia”, se seleccionaron diferentes libros de la biblioteca escolar que permitieron en los

nifnos

Despertar la imaginacion y el gusto por la lectura a travées de los textos ricos en contenido
e imagen que hacen que el estudiante logre conectarse con la lectura.

Abordar la transversalidad desde otras areas del conocimiento, como las ciencias sociales
y la ética con temas como los derechos, los deberes de los nifios y la vulneracion de los
mismos a través de una historia, brindando la posibilidad al estudiante de conocer
aspectos muy marcados en la cultura del pais, de la misma manera encontrar un sentido
humanista, a través de valores como la solidaridad sin importar condiciones sociales,
fisicas o culturales.

Fortalecer la observacion y la imaginacion a través de la interpretacion del lenguaje no
escrito en los libros album, fomentando habilidades linglisticas y orales, permitiendo la
participacion activa de los estudiantes en la lectura de imagenes y en la creacion de
historias a partir de éstas, centrando el interés en muchos elementos dibujados por el
ilustrador-autor, generando hipotesis y posibles soluciones sobre lo que va ocurriendo

frente al desarrollo del texto, para darle significado al ejercicio lector.
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e Acercar a los nifios a la tradicion oral de Colombia a través de mitos y leyendas, para asi
comprender la importancia que estas tienen en el bagaje cultural de las regiones, pues se
extraen elementos de gran relevancia que ayudan a entender las costumbres de las
personas en las épocas de los relatos, otorgando sentido de pertenencia por la region,
arraigando valores culturales por medio del aprendizaje de las tradiciones de los pueblos.

e Reconocer que los mitos y las leyendas son transmitidos de generacion en generacion,
brindando un ambiente rico en expresiones orales, pues se conocen las diferentes
versiones que tienen los nifios de un mismo relato, aprovechando el intercambio cultural
de los estudiantes, para fomentar el interés y el disfrute de los mismos. En los libros
seleccionados para la unidad didactica se reconoce también, que a través de la invencion
de seres fantasticos basados en la realidad, los pueblos le daban sentido a fendmenos que
les ocurrian.

e Promover el pensamiento reflexivo en los nifios a traves de la moraleja, estimulando en
ellos la capacidad critica para decidir entre lo que es bueno y lo que no le es, en las
acciones que realizan los personajes de las historias a través de los valores. Igualmente
por su brevedad y su facil comprension brinda placer en la lectura, fortaleciendo la
creatividad al imaginar los eventos protagonizados por animales u objetos inanimados, en
mundos donde todo se hace posible.

En relacion al tercer objetivo especifico “Implementar una unidad didactica para
trasformar las préacticas de ensefianza de la comprension lectora en los estudiantes de grado
quinto de la I.LE. Apiay”, se encuentra que

e Laimplementacion de la unidad didactica fortalecid las practicas de los docentes de la

institucidn, pues se vio reflejado en los procesos que se mejoraron en los estudiantes,
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como en la comprensidn lectora de diferentes clases de textos, abordados desde diversas
tipos de lectura.

A través de actividades motivadoras se logré incentivar en los estudiantes el gusto por la
lectura, incrementando su nivel de comprension, a través de otro tipo de textos abordados
durante el desarrollo de las clases.

Las actividades abordadas desde los tipos de lectura (grupal, individual y en voz alta) y el
abordaje de los diferentes textos, mostré cdmo es su comprension y sus estilos de
aprendizaje.

El uso de textos cortos permitié una mejor distribucién del tiempo de trabajo, haciendo
que la secuencia se fortaleciera didacticamente, para aplicar los tres momentos de la
lectura antes, durante y después.

En los textos donde se presentaron mas falencias de comprension, fue en los que ellos
debian leer por su propia cuenta, sin que hubiera cooperacion del docente o de sus pares,
debido a la carencia en la decodificacion de las palabras. Igualmente en las preguntas que
mayores respuestas equivocadas hubo, fue en las de tipo inferencial, puesto que en la de
tipo literal se evidencié menos margen de error.

A los estudiantes se les facilitd la comprensidn de textos cuando se realizd la lectura en
voz alta o cooperativa entre pares, usando diferentes tipos de textos que componen la
biblioteca escolar, ya que pudieron interferir en el relato, preguntar lo que no entendian,
hacer conjeturas o presentar hip6tesis de que ocurriria después, lo que favorecio la
expresion oral, por medio de su participacién en el desarrollo de la actividad, logrando

desarrollar con facilidad y apropiacion el proceso de comprension lectora.
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e La participacion activa de los estudiantes durante el desarrollo de las secuencia posibilito
aclarar las dudas a través de las opiniones de sus compafieros, igualmente por medio de
los conocimientos previos los estudiantes participaron en la construccion de identidad
como lectores donde aportaron sus experiencias al contenido de la clase.

e Se logro intervenir en otros procesos que no estaban contemplados dentro de los
objetivos de la investigacion, como el fortalecimiento de las habilidades comunicativas
verbales de emision y recepcion: el habla y la escucha donde los estudiantes utilizaron
argumentos sélidos para expresar los diferentes puntos de vista sobre el texto, durante la
aplicacion de la estrategia con actividades como la lectura en voz alta o el trabajo
colaborativo, mejorando asi estas habilidades de manera que redundaron en el
fortalecimiento de las relaciones interpersonales entre los estudiantes tarea esta que es
quiza una de las més dificiles de materializar en la escuela.

e La promocion de las discusiones en el aula como un espacio de ensefianza y de
aprendizaje fue un medio para que lo estudiantes argumentaran y dieran sus puntos de
vista, lo cual le dio pautas al maestro para evaluar los conocimientos previos que ellos
traian al aula y los aportes individuales que el alumno realizé dentro de esas discusiones
académicas.

Finalmente en relacion al cumplimiento del objetivo general “Comprender que practicas
de ensefianza permiten fortalecer la comprension lectora de los estudiantes de grado quinto de la
Institucion Educativa Apiay” se evidencié que durante el diagndstico realizado a los docentes en
la fase inicial del proceso investigativo, ellos solo usaban la lectura dirigida para abordar los
procesos de la ensefianza de la lectura, por lo tanto se tomaron en cuenta las estrategias de lectura

de Isabel Solé y se llevaron al contexto de los estudiantes, a sus necesidades de aprendizaje y a
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los contenidos curriculares para ese grado, para el disefio de una unidad didactica, en donde los
docentes determinaron las siguientes estrategias de lectura para abordar el proceso de
comprensién lectora:
Para antes de la lectura las estrategias fueron:
e Realizar predicciones de lo que se espera del texto.
e Indagar los saberes previos.
e Motivar expectativas de la lectura.
e Realizar preguntas motivadoras sobre el contenido de la lectura.
e Realizar preguntas acerca de la lectura que se va a realizar.
En durante la lectura las estrategias consistieron en:
e Realizar predicciones de lo que queda del texto.
e Aclarar dudas que van apareciendo en el texto.
e Lectura grupal o compartida.
e Lectura individual.
e Lecturaen voz alta.
e Lectura cooperativa 0 entre pares.
e Lecturadirigida.
Y después de la lectura donde el docente evalu6 los procesos de la lectura por medio de
las siguientes estrategias:
e Identificacion del temay la idea principal del mismo.
e La construccion de resumenes.
e Realizacidn de preguntas de tipo literal, inferencial y critico.

e Variaciones en la historia que refiere el texto.
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e Representaciones dramaticas producto de la comprension del estudiante.
Las estrategias mencionadas anteriormente permitieron a los docentes fortalecer sus préacticas de
ensefianza para mejorar la comprension lectora en los estudiantes de grado quinto, pues al
comparar los resultados obtenidos en el taller realizado en la fase de diagnéstico con respecto a
los trabajados durante la implementacion de la unidad didactica, se logro evidenciar una mayor
proporcion de respuestas correctas. Ademas en la encuesta aplicada al final de la clase los
estudiantes expresaron que lo realizado les permitio acercarse mas a los libros de manera

diferente a como lo abordaban sus maestros en la cotidianidad.

Recomendaciones

El proceso investigativo que se realizo permiti6 fortalecer las practicas de los docentes en
torno de la ensefianza de la comprension lectora, por lo tanto las siguientes acciones, son las
recomendaciones tanto para los investigadores como para la institucion que permitiran avanzar
en dicho proceso, las cuales seran incluidas y tenidas en cuenta para la consolidacion del plan
lector y como proyeccion a mejorar durante los siguientes dos afios. (ver anexo 10, p.150)

e Crear estrategias que permitan apoyar a los estudiantes que por la flotabilidad de la
poblacion estudiantil llegan en las diferentes épocas del afio, para que los procesos de
comprension lectora puedan fortalecerse de acuerdo a los conocimientos con los que
ingresan, posibilitando el empalme con los contenidos curriculares que maneja la
institucion.

e Vincular a los padres de familia en actividades escolares, aprovechando los recursos

textuales que se tengan en casa y en la escuela, para que ellos compartan la
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responsabilidad que tienen de fomentar en sus hijos los habitos y el gusto por la lectura,
de esta manera crear y potenciar en los estudiantes habilidades de comprension lectora.

e Teniendo en cuenta la participacion de los estudiantes se recomienda realizar una
seleccion rigurosa de los textos que hagan parte de nuevas intervenciones vinculando a
los maestros del area de lenguaje de la institucion con el fin de tener en cuenta la
experiencia pedagogica de los pares buscando siempre el fortalecimiento de la ensefianza
de la lectura.

e Desde el fortalecimiento del plan lector de la institucion y la inclusién de las estrategias
de comprensién lectora en el plan de estudios, permitir que el maestro amplie los tiempos
para el desarrollo de los ejercicios lectores en el aula, teniendo en cuenta que con menos
de dos horas a la semana no se logra un proceso estructurado. De la misma manera incluir

estas practicas desde todas las areas del conocimiento.

Conclusiones a los investigadores

La experiencia en la institucion Educativa Apiay fue bondadosa ya que los estudiantes y
padres de familia son comprometidos con el proceso de formacion integral, lo cual se puede ver
reflejado en la calidad de vida de los estudiantes y la comunidad educativa, el nivel de desercion
es muy bajo, lo cual hace mas meritoria la labor docente.

A nivel profesional este proyecto aport6 de manera significativa en la formacion de la
maestria, ya que el realizar la investigacion sobre el fortalecimiento de las précticas de los
maestros en torno a la comprension lectora, permitié observar la cotidianidad del quehacer

docente desde una posicion critica y reflexiva a la propia practica, se dio la oportunidad de
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enriquecer la didactica en el aula y la necesidad de disefar estrategias de intervencion que
apoyen dicho proceso en la institucion.

La contribucidn que se pretende hacer desde esta investigacion al fortalecimiento los
procesos lectores, espera convertirse en una herramienta valiosa, para quien se sirva consultar
este trabajo como apoyo a sus practicas docentes. Es una forma de aportar un grano de arena al
mejoramiento de la calidad de la educacion en las diferentes instituciones del pais respetando por
supuesto los contextos de las mismas y las particularidades de cada estudiante.

De esta manera la investigacion hara un valioso aporte, no solo para la Institucién donde
se realice el proyecto, sino que se espera que trascienda a otras instituciones, que deseen mejorar
su préactica docente en comprension lectora y que ademas tengan acceso a las colecciones de

textos, como la coleccion semilla y otras, ya sea en forma fisica o digital.
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ANEXOS

ANEXO 1: FORMATO DE ENTREVISTA DE EXPLORACION DIAGNOSTICA

(DOCENTES)

La presente es una entrevista Estructurada, en la que usted respondera unas preguntas,

planteadas para conocer su opinion acerca de los procesos de ensefianza de la comprension

lectora.

Entrevista para docentes

1.

© o~ w D

10.

11.

¢Cual es su formacion profesional?

¢ Tiene una formacion de postgrado?

¢silno? ¢en qué éarea?

¢Qué metodologias utiliza para el trabajo de comprension lectora en sus clases?

¢La institucion cuenta con recursos para desarrollar practica de lectura en el aula?

¢La institucion le facilita los textos para la ensefianza y el fortalecimiento de la
comprension lectora?

¢Que tipo de textos utiliza para ensefiar comprension lectora?

¢ Los estudiantes cumplieron con los derechos basicos de aprendizaje para el grado cuarto
en cuanto a comprension lectora se refiere?

¢De qué manera el nivel de escolaridad de los padres afecta el proceso lector positiva o
negativamente de los estudiantes?

El hecho de que en nuestra comunidad haya un alto indice de poblacion flotante ;de qué
manera interfiere en el proceso de ensefianza de la lectura?

¢Que tipo de debilidades ha podido usted detectar en los estudiantes desde la ensefianza

del &rea de lenguaje?
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ANEXO 2: FORMATO DE TALLER DE EXPLORACION DIAGNOSTICA

(ESTUDIANTES)
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ANEXO 3

NOMBRE: MATRIZ DE ENTREVISTA DE EXPLORACION DIAGNOSTICA (DOCENTES)
POBLACION ENTREVISTADA: DOCENTES DE GRADO QUINTO
TOTAL DE POBLACION ENTREVISTADA: 6 DOCENTES

ENUNCIADO CONSOLIDADO DE No DE | % ANALISIS DE LOS RESULTADOS

E RESPUESTA RTA

E

1 ¢Cual es su formacién Normalista 1 16% | Al analizar este item se puede concluir que la gran mayoria los docentes tienen una
profesional? formacion profesional basada en la pedagogia que les permite abordar los procesos de la

Licenciado 2 34% ensefianza de la lectura.
Posgrado 3 50%
Profesional no licenciado 0 0%

2 ¢Qué metodologias utiliza La totalidad de los docentes utilizan la lectura dirigida para el desarrollar el proceso de
para el trabajo de comprension lectora en sus clases. Factor que lleva a reflexionar sobre qué tan positiva es
comprension lectoraensus | Lectura dirigida 6 100% | esta estrategia y cémo influye en la ensefianza de dicho proceso.
clases?

3 ¢La institucion cuenta con Si 2 34% En algunas sedes de la institucion se encuentran los recursos para trabajar la comprension
recursos para desarrollar > lectora (libros del PTA, coleccion semilla, coleccion proporcionada por la Alcaldia
practica de lectura en el No 1 16% Municipal), en otras los recursos son limitados ya que solo cuentan con la coleccion
aula? Es limitado 3 50% semilla. Solo una sede no cuenta con recursos proporcionados por la institucion.

4 ¢La institucion le facilita Si 1 16% En algunas sedes de la institucion se cuenta con la coleccidn semilla se tiene facilidad y
los textos para la ensefianza autonomia para la utilizacion de estos textos, en otras son muy pocos los textos y a los
y el fortalecimiento de la No 4 68% profesores se les dificulta el fortalecimiento del proceso de comprensidn lectora.
comprension lectora?

Limitado 1 16%

5 Narrativo 5 83%
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¢Que tipo de textos utiliza Informativo 17% Para la mayoria de los docentes del grado quinto encargados de orientar el proceso de

para ensefiar comprension comprensidn lectora, se les facilita mas la utilizacion de textos narrativos ya que

lectora? despiertan interés y entusiasmo en el estudiante, permitiendo desarrollar la creatividad y
fortalecimiento de la produccién textual.

¢Los estudiantes Si 50% El cincuenta por ciento de los docentes que orientan proceso de comprension lectora en el

cumplieron con los grado quinto de la institucion, afirman que los estudiantes cumplieron con los derechos

derechos basicos de basicos de aprendizaje para el grado cuarto, en razén a que el trabajo planeado en equipo

aprendizaje para el grado ha dado buenos resultados. Mientras que el cincuenta por ciento restante manifiesta que

cuarto en cuanto a No 50% los estudiantes no cumplieron con dichos derechos basicos de aprendizaje ya que se

comprension lectora se evidencia en las actividades aplicadas en el inicio del grado quinto.

refiere?

¢De qué manera el nivel de La totalidad de los docentes de la Institucién Educativa Apiay que tienen a su cargo el

escolaridad de los padres Positivamente grado quinto consideran que el bajo nivel de escolaridad de los padres, afecta de forma

afecta el proceso lector negativa el proceso lector de los estudiantes; ya que en la que medida en que el padre o

positiva o negativamente de acudiente no sepa leer o escribir se ve afectado el proceso lector que se inicia en el

los estudiantes? . colegio y coinciden con que este acompafiamiento es importante siempre. Pero, debe ser

Negativamente 100% | mayor en los grados iniciales de basica primaria.

¢El' hecho de que en nuestra

comunidad haya un alto Positivamente El 100% de los docentes que en la institucion educativa trabajan con grado 5 coinciden en

indice de poblacidn flotante afirmar, que el hecho de que la poblacidn sea flotante incide altamente en los procesos de

de qué manera interfiere en ensefianza de la lectura debido a que los traslados constantes de nifios en las diferentes

el proceso de ensefianza de épocas del afio escolar, alteran los procesos que se llevan con los estudiantes y en el caso

la lectura? Negativamente 100% | de los que llegan algunas veces se debe iniciar de cero.

¢Queé tipo de debilidades ha | Falta Comprension lectora 33% Los docentes de la Institucién educativa Apiay que tiene a su cargo el grado quinto de

podido usted detectar en los basica primaria, identifican factores como: la falta de gusto por la lectura, la falta de

estudiantes desde la Falta de gusto por la lectura 50% | comprension lectoray la mala ortografia como debilidades en la ensefianza del proceso

ensefianza del area de lector: derivadas todas ellas de distintos origenes segun los docentes, aclarando que

lenguaje? Mala ortografia 17% | algunas debilidades no estan dentro de las competencias de la ensefianza del docente en
su totalidad como es el caso del gusto por la lectura.
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ANEXO 4

NOMBRE: MATRIZ DE TALLER DE DIAGNOSTICO (ESTUDIANTES)
POBLACION: ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO
TOTAL DE POBLACION: 45 ESTUDIANTES

ENUNCIADO CONSOLIDADO DE No DE | % ANALISIS DE LOS RESULTADOS

E RESPUESTA RTA

=

1 | Describe el personaje del Amable, carifioso, artistico, 13 29% Un porcentaje considerable de los lectores no comprenden o interpretan de manera
relato. Aspectos relacionados | reciclador, curioso, creativo, errénea la informacion que se les brinda, pues se les pide que infieran en caracteristicas
con su fisico. alegre, saludable. fisicas de un personaje, el cual no es descrito en detalle en el texto, solo se menciona de

_ éste que es un abuelo que comparte experiencias con su nieto, para lo cual los lectores
Viejo, con cabello blanco o negro, | 29 65% | describen caracteristicas de personalidad u optan por no responder a la pregunta. Por otro
ojos azules, manos grandes y usa lado un poco més de la mitad de la poblacién, al no encontrar las caracteristicas fisicas en
lentes. el texto, se las atribuyen, al considerar al abuelo como una persona de aspecto viejo.

No responde 3 6% Otros escriben caracteristicas que son comunes de las personas de edad.

2 Describe el personaje del Al abuelo le gusta hacer figuras 2 4% Para describir caracteristicas de personalidad los estudiantes en su mayoria infirieron
relato. Aspectos relacionados | con chatarra aspectos como la creatividad, la curiosidad o la inteligencia, ya que asocian a las personas
con su personalidad Curioso, divertido, creativo, 40 89% | que son mayores y que ademas se dedican al arte, con estas caracteristicas, ya que el texto

inventor, considerado, escultor, no las describia explicitamente.
inteligente y recolector.

Queria mucho a su nieto y 1 3%

guardaba sus cosas.

No responde 2 4%

3 | Sefala la imagen que Monolito 0 La totalidad de la poblacion que realiz6 el taller, observé en las figuras que se mostraron,
muestra la actividad que la que corresponde a la escultura realizada por el personaje del cuento. Esto evidencia que
desempefia el abuelo y Perro de botero 0 al mostrarles imagenes a los estudiantes, logran inferir para obtener mejores resultados de
menciona los materiales para respuesta.
llevarla a cabo. Escultura de piezas metélicas, 45 100%

hecha con tornillos, lata, alambre,
tuerca, resorte, herraduras

4 Nieto y abuelo 19 43% Estos resultados nos demuestran que solamente el 42% de los estudiantes encuestados
Amorosa curiosa y bonita 7 16% pudieron inferir claramente una respuesta del texto planteado, Los demas se les dificulta
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Que son familia 11 la comprensién de lo que leer y mucho méas encontrar en un texto la respuesta a una
i » 25% pregunta inferida del mismo.
De_scrlbe la relacion que Amistad 1 2% El porcentaje restante ni interpreta la informacion inferida en el texto o lo hace de
eEIStf entre el narrador y el Ninguna relacion 6 12% manera equivocada
anueto. Cuando él era nifio saliay miraba | 1 2%
al suelo
A partir de la lectura escribe | Hacer experimentos 1 2% La mayoria de los estudiantes que realizaron el taller describieron el oficio del escultor
una descripcion del oficio del | Cuidar el medio ambiente por 1 2% como el arte de crear figuras usando como materia prima la chatarra. Solo un pequefio
escultor. medio del reciclaje porcentaje hizo descripciones como el de hacer experimentos, escribir historias o cuidar
Mirar al suelo 1 2% el medio ambiente.
Escribir historias 1 2%
Crear figuras (esculturas) con 41 92%
diferentes materiales, como
chatarra.
Desde tu punto de vista Si 45 100% | El 100% de los estudiantes da abiertamente en esta pregunta su punto de vista. Ademas se
¢Consideras que el abuelo es nota que descubre sin ninguna dificultad la profesién del protagonista siguiendo las
un artista? No 0 caracteristicas descritas del mismo en la narracion.
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ANEXO 5: FORMATOS DE TALLERES DE IMPLEMENTACION DE LA
UNIDAD DIDACTICA
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ANEXO 6: MATRICES DE ANALISIS DE LA IMPLEMENTACION DE LA UNIDAD DIDACTICA

NOMBRE: MATRIZ DE TALLER DE IMPLEMENTACION (;DONDE ESTA EL PASTEL?)

POBLACION: ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO

MUESTRA: 21 ESTUDIANTES DEL GRADO 5-1 DE LA SEDE PRINCIPAL

ENUNCIADO CONSOLIDADO DE NoDE | % ANALISIS DE LOS RESULTADOS
E RESPUESTA RTA
E
1 | Describa las cualidades que Describe una cualidad 15 71% | Al pedirle a los nifios que referencien sobre las cualidades de alguno de los personajes del
representan los per_sona_ljes Describe alguna caracteristica del | 7 200, | texto leido. _EI 71% de ellos mencionan la amabilidad de los ar_1imale_s al ayudar a otro, sin
principales de la historia personaje del cuento que no es embargo dejan de lado otras que pueden presentar los personajes. Mientras que el restante
cualidad (fisica o aspecto 29% describe aspectos fisicos o aspectos de personalidad que son negativos.
negativo) del personaje del cuento
2 Identifique en la fabula las Titulo, inicio, nudo y desenlace 20 95% | Cuando se les pidio a los estudiantes que hablaran sobre las partes de la narracion en la
partes de la narracion fabula mencionaron verbalmente en que parte se daba el inicio, el hudo y como terminaba
Describe en la fabula cadaunade | 1 1% la historia, sin embargo al hacerlo de manera escrita, solo las escribieron sin dar detalles
las partes de la narracion concretos sobre la historia.
3 | Escriba una moraleja para la | Describe una parte del cuento 2 10% | Al pedirle a los nifios que escribieran una moraleja para la historia, ellos sugirieron segun
historia Menciona la moraleja que le dejo | 19 90% la que ellos consideraban la |_nd|cada olo que les hab@ gnsenado la fabula, como la
la historia bonda_ld: el no robar,_cor_npartlr con los demads, la amabllldad._SoIq dos estudiantes no
describieron moraleja sino que contaron alguna parte de la historia
4 | Relate lo ocurrido en la Relatan un fragmento de lo 5 24% | Cabe resaltar que el libro cuenta muchas historias de los diferentes personajes de la
historia ocurrido fabula solo a través de imagenes, las cuales se enlazan en la historia principal que es la
En breves palabras narran los 16 76% pérdida del pastel. Por lo tanto cuando se les pide a los estudiantes que relaten lo ocurre
hechos mas importantes de la en la historia, se evidencia en ellos gran capacidad de extraccion para sintetizar todas las
historia desde el inicio hasta el historias contadas en una sola. Tan solo cinco estudiantes de los que leyeron el libro
final contaron solo una de las historias.
5 Describa problemas o Describe en detalle la situacion 8 39% Para la mayoria de los estudiantes omitieron la palabra describir, cuando se les pidi6 que
situaciones presentadas por que les llama la atencion lo hicieran para escribir una situacion problema presentada en el texto que mas les
los personajes del cuento que | Solo menciona una de las 13 61% Ilamara la atencién, solo se basaron en nombrar el hecho ocurrido.
les llame la atencion situaciones presentadas en el texto
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NOMBRE: MATRIZ DE TALLER DE IMPLEMENTACION (LA PATASOLA)
POBLACION: ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO
MUESTRA: 20 ESTUDIANTES DEL GRADO 5-1 DE LA SEDE PRINCIPAL

ENUNCIADO CONSOLIDADO DE No DE | % ANALISIS DE LOS RESULTADOS

E RESPUESTA RTA

\l:

1 | ¢Por qué las personas le Porque es peligrosa, se convierte 20 100% | La totalidad de los estudiantes coinciden en afirmar lo que dice el texto sobre por qué las
temen tanto a la patasola? en animales peligrosos, quita las personas le temen a la Patasola es por ser peligrosa, que se convierte en animales

cabezas de los hombres y les roba peligrosos, quita las cabezas de los hombres y les roba los zapatos en el bosque para que
los zapatos en el bosque caminen descalzos alli como forma de tortura.

2 Describe en la leyenda de la | Describe el personaje y el lugar 14 70% El 70% de los estudiantes al pedirle que describa el lugar y el personaje de la historia, lo
patasola su personaje y el donde se desarrolla la historia hace de manera correcta segin lo comprendido durante la lectura, segin su imaginario y
lugar donde se desarrolla la be solo 6l - 3 su bagaje de experiencias, ya que en el texto no se explicita esto de manera concreta. Otro
historia Descr.l € Solo €l personaje _ 8 15% porcentaje menor tiene solo en cuenta en la descripcién al personaje y deja de lado el

Menciona el lugar y el personaje | 2 10% | Jugar. Tan solo el 10% del grupo no realiza ningtn tipo de descripcion tan solo menciona
quien es el personaje y cudl es el lugar donde se desarrolla la historia.
No sabe / no responde 1 5%

3 | Sefiala en el cuento de la Cuentan los que sucede en la 11 55% | Al pedirles a los estudiantes que sefialen en la historia de la Patasola el inicio, el nudo y el
Patasola el inicio, nudo y historia en cada parte la narracién desenlace, tan solo el 55% de ellos lo hace de manera concisa y resumiendo cada parte a
desenlace Solo detallan lo sucedido en la 9 45% | la que le corresponde. Sin embargo el 45% restante solo mencionan una parte de la

historia en una sola parte de la leyenda de manera incoherente sin seguir un hilo en la narracion. Esto evidencia la

narracion necesidad de que se estimule esa parte para que los nifios a través de la comprension de
los textos logren realizar resimenes coherentes e identificar las partes de la narracion de
los mismos.

4 | Siusted fuera la Patasola ;en | Mencionan el animal y realizan 20 100% | La totalidad de los estudiantes menciona el animal en que le gustaria convertirse y realiza
qué animal se convertiria y una descripcion de las habilidades una descripcién de sus habilidades y las cuales les gustaria tener. Esto evidencia que se
qué habilidades le gustaria que éste posee pueden usar los textos y su comprensidn para que a partir de su bagaje cognitivo, puedan
tener? ellos reafirmar su conocimiento sobre el mundo.

5 | ¢Qué pasaria si las leyendas | Se olvidarian o se perderia la 19 95% Los estudiantes comprenden claramente que si las leyendas no son transmitidas de
no son trasmitidas de tradicion de las regiones generacidn en generacién, se perderian las tradiciones culturales de las diferentes
generacion en generacion? La gente se asustaria 1 5% regiones.
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NOMBRE: MATRIZ DE TALLER DE IMPLEMENTACION (FABULAS DE TAMALAMEQUE —LOS ANIMALES HABLAN DE
PAZ)

POBLACION: ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO DE LA I.E. APIAY

MUESTRA: 21 ESTUDIANTES DEL GRADO 5-1 DE LA SEDE PRINCIPAL

La actividad analizada a continuacion se realizd con el grado 5-1 Jornada dela tarde que son quienes constituyen la muestra entre quienes se
aplicara la secuencia didactica buscando fortalecer las practicas de comprension lectora desde el &rea de lenguaje en grado 5°.  Se inicio la
estrategia con una actividad de conocimiento previo con preguntas referentes a la lectura y permitiendo que los nifios se motivaran a la
lectura; preguntas que los estudiantes debian responder en voz alta.

¢ Conoces narraciones de animales?

¢Describe protagonistas de narraciones que sean animales?

¢ Teniendo en cuenta el nombre de la fabula es posible que los animales estén armados?

¢Qué tipos de armas pueden tener?

¢Conoces algin animal que ande armado?

¢Después de leer el titulo del texto que creen que encontraran en él?

Durante la lectura los estudiantes debian subrayar los personajes principales de la fabula.
Después de la lectura se socializaron los personajes que cada uno encontré en el texto y el docente explico el tema de los personajes
principales y secundarios unificando criterios. Para luego extraer las ideas principales del texto.

Finalmente se respondieron de manera escrita e individual 5 preguntas que permitieron evaluar el nivel de comprension del texto en los
estudiantes.

ENUNCIADO CONSOLIDADO DE No DE | % ANALISIS DE LOS RESULTADOS

E RESPUESTA RTA

=

1 | Segun la lectura con que se Con un sable 20 95% El 95% de los estudiantes contesta de manera correcta ante una pregunta de tipo literal
compara el cuerno de Rio dentro del texto. Tan solo un estudiante no comprende o no realiza la lectura, lo que lleva
Rinoceronte? Con una cauchera 1 5% al docente a apoyar a este estudiante en dicho proceso.

2 | Aquien nombraron de A la paloma 20 95% Esta pregunta es de tipo literal a lo cual la mayoria de los estudiantes respondieron
conciliadora? Al elefante, el condor y la ballena | 1 5% correctamente, solo un estudiante respondid de forma no acertada lo cual segln él se

debi6 a falta de interpretacién del texto.
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¢La palabra conciliar se Perdonar 10 49% | EI 49% de los nifios infieren para encontrar en su vocabulario, la palabra que podria
podria reemplazar por otra A reemplazar a “conciliar” en el texto usando “perdonar”. De la misma manera, un
, cordar 2 9% : . L .
palabra? ;Cual? porcentaje del 28% utiliza otras palabras como reconciliar, unir o acordar, palabras que
Reconciliar 3 14% | son sindnimos también. Por otro lado, el restante 23% utiliza palabras totalmente
i diferentes y salidas del contexto del término.
Unir 1 5%
Otras palabras 5 23%
¢Por qué crees que habria Tenia el papel de conciliadora 8 38% En la pregunta donde los estudiantes debian dar su punto de vista acerca de por qué creen
que proteger a tia paloma? Era débil 11 52% | que habria que proteger a tia paloma, se evidencia que mas de la mitad considera la
Otros motivos 2 10% | debilidad de ésta es un motivo para protegerla, menos de la mitad por su parte opina que
es el papel de conciliadora que hace que la paloma sea vulnerable por eso hay que
protegerla y solo dos estudiantes no responden claramente la pregunta.
¢Porque la paciencia se Porque con paciencia se puede 14 66% | Cuando se les pregunta a los estudiantes por qué consideran la paciencia un arma
considera un arma poderosa? | pensar mejor poderosa se nota un alto nivel de inferencia cuando un 66% relaciona la paciencia con la
Porque con paciencia el animal 3 14% | virtud de pensar mejor las cosas, mientras que el 14% de los estudiantes tienen dificultad
puede cazar al diferenciar el valor del instinto animal y lo relacionan literalmente con las facultades
Otras respuestas fuera de contexto | 4 19% | de éste, finalmente el porcentaje restante, responde totalmente fuera de contexto lo que
evidencia un problema claro de comprension e interpretacion de la lectura.

NOMBRE: MATRIZ DE TALLER DE IMPLEMENTACION (LA PEINETA COLORADA)

POBLACION: ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO DE LA LE. APIAY

MUESTRA: 38 ESTUDIANTES PERTENECIENTES AL GRADO 5-1 DE LA SEDE PRINCIPAL

Antes de realizar el analisis de la informacidn para esta actividad se hace necesario explicar que la actividad no se realizé por medio de ningun
tipo de encuesta, sino a partir la observacion inicial que los estudiantes hicieron la portada del libro de la cual segin su propia interpretacion
pudieron extraer cierta informacion que se vera reflejada en la siguiente tabla la cual se desglosara a continuacion.

ENUNCIADO

CONSOLIDADO DE
RESPUESTA

ANALIS

IS DE LOS RESULTADOS

cuento?

1 ¢De que creen que se trata el

Una nifia que esconde la peineta

Después de realizar la actividad se evidencia que los nifios segin la observacion de la
portada del texto asumen que el cuento se trata de algo que se esconde en el arbol de
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Que la pone en el &rbol para que
no se la roben

Que se trata de una nifia que le da
de comer a los pajaritos

acuerdo a la posicion de la nifia frente al arbol y teniendo en cuenta que esté en canclillas,
frente a esto ello tiene hipotesis con

Esconde la peineta

Pone la peineta en el recipiente en el arbol para que no se la roben

La nifia esta dando de comer o de beber a los pajaritos en el arbol.

Lo que da a entender que los estudiantes no escudrifian mas alla de sus propios limites y
enlazan con su realidad la interpretacion de la historia.

¢Qué creen que es una
peineta segun el cuento?

Algo con lo que uno se peina

Peine para desenredar el pelo

Peine para sacar piojos

Regalo que le dieron los padres a
la nifia del cuento

Esta preguntan coinciden en describir la peineta como un instrumento siempre asociado
al cabello algo que resulta muy cotidianos para los estudiantes al relacionado con su
cultura en la medida en la mujer llanera utiliza peineta en el pelo
Una nifia la asocié con un regalo que la protagonista recibié de sus padres, relacionando
la nifia con un nucleo familiar.

¢Qué relacion hay entre la
peineta y el cuento?

Es la protagonista del cuento

Personaje principal del cuento

En esta pregunta los estudiantes asocian la peineta como el eje central del cuento
explicando que a partir dela peineta se desarrolla la trama principal del cuento.

¢Como se llama el recipiente | Taza Los estudiantes reconocen la utilidad del recipiente que aparece en la portada como para
que aparece en el cuento? Maceta echar algo vy lo relacionan con elementos de uso cotidiano en sus familia, lo que

Coca demuestra una participacién activa en de los estudiantes en los deberes de la casa

Vasija

Tazoén

Plato

Totuma
¢Quién crees que es la nifia De una muchacha que esconde la | En esta pregunta los estudiantes no reconocen la nifia como la protagonista del cuento
que aparece en la portada? vasija. ellos siempre desvian su atencién hacia la peineta y asocian la nifia como quien la

De una nifia que sus padres le
regalan un peine

Quien escondio en la totuma la
peineta para que nadie se la lleve.

esconde.

¢Qué relacién creen que
tiene la nifia que aparece en
la portada con el contenido
del mismo?

La nifia es la duefia de la peineta.

Esta pregunta permite evidenciar que los estudiantes a través de la observacion establecen
una relacion entre la peineta y la nifia y la reconocen como la duefia de la peineta
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NOMBRE: MATRIZ DE TALLER DE IMPLEMENTACION (PIES SUCIOS)

POBLACION: ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO

MUESTRA: 32 ESTUDIANTES PERTENECIENTES AL GRADO 5-1 DE LA SEDE PRINCIPAL

ENUNCIADO CONSOLIDADO DE No DE | % ANALISIS DE LOS RESULTADOS
E RESPUESTA RTA
\':
1 | ¢Enqué lugar se desarrollo En la plaza La totalidad de los estudiantes describen en sus respuestas que la historia se desarrollo en
la historia? la plaza del pueblo. Para este ejercicio se trabajo lectura en voz alta, lo que permitié
recoger opiniones o comentarios de los estudiantes mientras se desarrollaba la lectura. El
lector también hizo manejo de diferentes tonos de voz, segun se iban presentando
diferentes situaciones en los dialogos.
2 Describe el personaje Negra o morena, flaca, descalza 17 54% El 54% de los estudiantes describen caracteristicas fisicas Unicamente, basados en las
principal del cuento de pies sucios, usaba pantaloneta ilustraciones del cuento. Otro porcentaje considerable menciona caracteristicas tanto de
azul, alta, cabello largo. personalidad como fisicas. EI 18 % cita caracteristicas de personalidad exclusivamente
Juguetona, escuchaba hablar a 6 18% | extraidas de lo comprendido durante de la lectura.
otras personas en otros idiomas,
traviesa
Adolescente, morena, flaca, 9 28%
descalza de pies sucios, cabello
negro, alta
Juguetona,
3 | ¢Qué hacia Pies Sucios Escuchaba las conversaciones de 32 100% | La totalidad de los estudiantes coinciden en afirmar acertadamente que el personaje del
mientras jugaba a la rayuela? | los inmigrantes cuento escuchaba las conversaciones de los inmigrantes mientras jugaba a la rayuela
4 | ¢Qué profesion quiere tener Ingeniera de telecomunicaciones 31 96% El 96% de los estudiantes comprende que la protagonista de la historia es una nifia que
Pies Sucios cuando sea Ingeniera e inventar una maquina | 1 4% desea ser ingeniera de telecomunicaciones para hacer que las llamadas de los inmigrantes
grande? que produce agua sean gratis.
5 | ¢Por qué pies sucios quiere Para que los inmigrantes no 30 94%
ser ingeniera de tengan que pagar las llamadas Se demuestra que al hacer actividades de lectura en voz alta, el lector puede manejar
telecomunicaciones? Porque ella quiere llamar a su 1 3% diferentes tonos de voces en los dialogos, lo permite que el estudiante pueda realizar
familia preguntas o comentarios cuando lo requiera, por lo tanto hay mejor comprension lectora
Para ayudar a las personas y hacer | 1 3% de parte de ellos.
una maquina de agua
6 | ¢Cémo hace Pies Sucios para | Adivinando o imaginando lo que 11 34% Esta pregunta se respondia deduciendo la manera en que la protagonista de la historia
entender las conversaciones | hablan entendia las conversaciones telefonicas de los inmigrantes sin saber sus idioma, de lo cual
Cogiendo el teléfono 7 22% | se puede decir que el 44% de los estudiantes considera que lo hacia gracias a los gestos
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de los inmigrantes que Entendia a través de las sefias que | 14 44% | de las personas, otro 34% dice que los hacia adivinando o imaginando lo que hablaban y
hablan otros idiomas? hacian las personas el restante 22% respondié de manera no coherente, ya que en el texto no se hablaba de
que la protagonista de la historia tomara el teléfono para escuchar los dialogos.

7 | ¢Por qué los inmigrantes Porgue no desean que sus 27 84% | Los estudiantes infirieron sobre la respuesta de lo que conocen sobre la realidad de los
cuentan historias falsas a sus | familiares se enteren de la inmigrantes, pues mencionan que ellos cuentan historias falsas a los familiares que estan
familiares de los paises verdadera situacion por la que en sus paises de origen porque no desean que ellos se enteren de la dificil situacién por la
lejanos? estan pasando que pasan alli. La minoria de los nifios considera que lo hacen por situaciones que no se

Porque sus familiares no 1 4% mencionaron en el libro, pero que tampoco son coherentes al tipo de pregunta realizado.
entienden su idioma

Porque se fueron del pais sin 2 6%

pasaporte

Porque quieren ganar dinero 2 6%

NOMBRE: MATRIZ DE TALLER DE IMPLEMENTACION (EL EDIFICIO DE HELADO)

POBLACION: ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO

MUESTRA: 35 ESTUDIANTES PERTENECIENTES AL GRADO 5-1 DE LA SEDE PRINCIPAL

ENUNCIADO CONSOLIDADO DE No DE | % ANALISIS DE LOS RESULTADOS
E RESPUESTA RTA
=
1 | Descubre en la historia las Inicio, nudo y desenlace 31 89% EI 89% de los estudiantes sacan como conclusion que describir las partes del cuento en la
partes del cuento No responde 7% historia es Gnicamente mencionar inicio, nudo y desenlace, pero ninguno de ellos las
Inicio- antes del cuento_ durante Ia % describe en el relato. El restante 11% no responde a la pregunta o responde de manera
: ) ’ equivocada a la pregunta realizada.
lectura y después de la lectura
Se trataba de un edificio de helado | 1 2%
que se derretia y los nifios se lo
comian
2 Describe dos personajes de la | Mencionan dos personajes sin 28 80% La mayoria de los estudiantes menciona dos de los personajes sin hacer la descripcion de
historia descripcion alguno de ellos. Un porcentaje menor realiza una descripcion menor de los personajes,
Describen a grandes rasgos dos 6 19% | deduciendo las que consideran caracteristicas de los personajes, por ejemplo de la viejita

personajes de la historia

le asumen més de 60 afios y de cabello blanco. Solo un estudiante describe que todos los
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Realiza una descripcion general de | 1 1% personajes del cuento son hambrientos pues en el hudo de la historia todos se comen un
todos los personajes del cuento edificio de helado.
¢Por qué los doctores Porque los doctores querian que 18 51% Esta pregunta no estaba explicita en el texto, habia que deducirla segiin como iban
ordenan que no debe haber todos comieran del helado. ocurriendo los hechos en la historia. La mitad de los estudiantes lo hicieron de manera
dolores de estdémago? Los doctores inyectaron a los 3 9% correcta, sin embargo la otra mitad dedujeron sus respuestas de manera errénea, lo que
nifios para que no les doliera el demuestra una falencia y un punto para mejorar en las practicas de los docentes.
estdmago.
Para que no coman tanto helado. 6 18%
Porque el doctor no los va a 2 6%
atender
Respuestas como: no tienen tantas | 6 18%
bacterias, no tienen ninguna
enfermedad, porque lo sanaron,
porque le echaron algo y el helado
no tiene dulce.
¢QUuE crees que tiene que ver | Que si uno come mucho helado, 32 91% Un gran porcentaje de los estudiantes, dedujo en la respuesta que si una persona come
el dolor de estémago con la duele el estomago. mucho helado puede sufrir de dolor de estdmago, razén por la cual los doctores
trama de la historia? No tiene nada que ver 1 3% decretaron que nadie sufriria de dicho dolor para que pudieran acabar con todo el edificio
Uno debe cuidarse por las 1 3% sin sufrir afectaciones de salud.
bacterias
El dia que lo construyeron todos 1 3%
fueron a comer helado
Sugiere un final diferente Construyeron un nuevo final para | 30 86% Estas actividades en las que se les permitio a los nifios a cambiar partes de las historias,
para el cuento. historia condujeron a mejorar su creatividad y su produccién escrita. Igualmente identificé a los
Sugirieron el mismo final 3 9% nifios que comprendieron el texto propuesto, ya que al inventar un final coherente fue
necesario haber leido y entendido lo que leyeron.
No escribieron un final coherente | 2 5%
o completo.
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ANEXO 7: FORMATO DE ENCUESTA FINAL PARA ESTUDIANTES




ANEXO 8: MATRIZ DE ANALISIS DE ENCUESTA A ESTUDIANTES

NOMBRE: ENCUESTA FINAL PARA ESTUDIANTES

POBLACION: ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO
TOTAL DE POBLACION: 32 ESTUDIANTES

ENUNCIADO CONSOLIDADO DE No DE | % ANALISIS DE LOS RESULTADOS

S RESPUESTA RTA

E

1 | Laforma en como los Entender mejor los textos 2 Esta pregunta permite a los investigadores evidenciar de primera mano con la
docentes investigadores Comprender los textos 4 poblacion objeto de estudio que tan positiva fue la aplicacion de la intervencién
aplicaron las pruebas de Exoresar iU ooinion acercade | 10 did4ctica para los estudiantes con respecto a la ensefianza de la comprension
comprension lectora te a I%ctura P lectora. Se puede analizar, que la mitad de los estudiantes por medio de la
permitieron - estrategia lograron un proceso integral en cuanto a lectura y comprension. A 10

Todas las anteriores 16 de ellos el ejercicio didactico les ayudo a establecer argumentos para expresar
sus opiniones y en los restantes 6 se encuentra que la aplicacion del ejercicio
didactico les permitié entender y comprender textos con mayor claridad.

2 | La estrategia para la Comprender mejor otros tipo 7 22% | Al pedirle a los estudiantes que respondieran si las actividades propuestas
comprension de textos de textos diferentes a los durante la implementacién de las secuencias didacticas les habia permitido para
implementada sirvié para | trabajados mejorar, el 41% de ellos respondid que incrementaron su nivel de comprension

Interesarte por leer mas 12 37% | lectora, el 37% manifesté que a través de éstas se comenzaron a interesar por
leer mas y el 22% restante les permiti6 comprender otro tipo de textos

Mejorar tu lectura comprensiva | 13 41% | abordados durante el desarrollo de las clases.
La investigacion tiene como finalidad fortalecer las practicas de ensefianza de

No viste cambio 0 la comprensién de lectora, para esto la pregunta dos nos da informacion de lo
que los estudiantes de grado quinto han evidenciado después de la aplicacion de
la estrategia didactica; consideran que la estrategia les ayudo a fortalecer esos
dos factores importantes hacia donde esté orientada la investigacion la
comprension lectora y el habito lector.

3 | Esimportante comprender | Te permite saber lo que estas 15 Los estudiantes de grado quinto en la pregunta tres consideran importante
lo que lees porque. leyendo comprender lo que leen en gran medida porque les permite saber y entender lo

Te permite argumentar ideas 11 que leen, en un menor porcentaje por medio de la lectura argumentan ideas y
Te permite expresar tu punto 6 expresan su punto de vista. Evidencian estos resultados que para los

de vista estudiantes la comprension lectora tiene un papel importante en su desarrollo
Te permite abrir espacios de 0 académico. Ademas reconocen el valor de la comprension lectora en sus

dialogo en el aula

procesos de aprendizaje.
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Las lecturas utilizadas en
el ejercicio didactico te
parecen

Féaciles de comprender

29

90%

Confusas

10%

En el desarrollo de la secuencia es importante saber que tan claras y elocuentes
pudieron ser las lecturas escogidas para el trabajo en aula ya que esto tiene
repercusiones en que para el estudiante las lecturas sean mas agradables y por
consiguiente aumente la facilidad para comprenderlas. Podemos evidenciar que
namero de estudiantes que consideran que las lecturas facilitan su comprension
es razonable frente a tres estudiantes que las consideran confusas. Esto nos
lleva a pensar en un ejercicio positivo frente a la ensefianza de la comprension
lectora.

Las lecturas realizadas te
motivaron

Participar activamente en clase

31

96%

No despertaron tu interés

4%

El 96% de los estudiantes menciona que las actividades realizadas por los
investigadores les permitieron participar activamente en clase, pues en muchas
de las intervenciones se trabajo la lectura en voz alta, lo que les permitia realizar
sus aportes durante la lectura.

En otras se hacian preguntas sobre lo leido en las que se les daba la
oportunidad de participar después de la lectura y dar sus aportes sobre lo
comprendido, lo que les daba la posibilidad de aclarar dudas a través de lo que
aportaban sus compafieros, igualmente se usaban sus conocimientos previos
mezcladas con las narraciones que se leian en clase, para que todos los
estudiantes pudieran participar de acuerdo a sus experiencias y aportar a las
lecturas realizadas.

Tan solo un estudiante, que representa el porcentaje restante hace conocer que
el trabajo realizado no le desperté el interés hacia la lectura, hecho que
evidencia la necesidad de abordar cuales fueron las razones, para mejorar en
las siguientes intervenciones.

La lectura de los textos
trabajados las
relacionaste

Con comunidad

10

31%

Con entornos familiares

15%

Con situaciones del entorno
escolar

17

54%

La intensién de las lecturas trabajadas en cada estrategia didactica es conocer
como esta se transversaliza con las particularidades y el entorno de cada
estudiante desde su propia perspectiva, y en torno a este tema la pregunta seis
nos muestra que para la mayoria de los estudiantes el entorno escolar es el
espacio desde el cual los estudiantes centran sus procesos lectores en segundo
lugar la comunidad en la que desarrollan sus actividades diarias y en menor
proporcién los entornos familiares. Esto evidencia que el entorno escolar se
convierte en un espacio que como docentes debemos aprovechar para fortalecer
la comprension lectora.

Qué sugerencias harias a
tus profesores para que ta
mejores la comprensién
lectora

Realizar mas actividades de
lectura en clase

21

67%

Usar la mimica como ejercicio
para la comprensién lectora

12%

El 67% de los estudiantes como sugerencias que les realizan a los docentes
para que mejoren su comprension lectora son que los espacios para la lectura
en el aula de clase sean mas frecuentes y que estos les permitan leer textos a
través de actividades como las abordadas en la investigacion. Otras sugerencias
que corresponden al 12% son la involucran la mimica o el teatro para trabajar las
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No hacen sugerencia

21%

narraciones y acceder de otra manera a su comprension y finalmente el restante
21% no realiza sugerencias pues se sienten satisfechos con lo trabajado durante
la implementacién de las secuencias didacticas.
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ANEXO 9: CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

FECHA POBLACION ACTIVIDAD

13 de abril del 2017 Docentes Entrevista de exploracion
diagndstica.

20 de abril del 2017 Estudiantes Implementacion taller de

exploracién diagndstica.

27 de abril de 2017 | ------ Revision de documentos
institucionales

02 de octubre de 2017 | Estudiantes Implementacion taller
¢donde esté el pastel?

16 de octubre de 2017 | Estudiantes Implementacion de taller de
La patasola

23 de octubre de 2017 | Estudiantes Implementacion de taller

Fabulas de Tamalameque —
los animales hablan de paz

06 de febrero de 2018 Estudiantes Implementacion de taller La
peineta colorada

13 de febrero de 2018 Estudiantes Implementacion taller Pies
sucios
20 de febrero de 2018 Estudiantes Implementacion taller El

edificio de helado
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ANEXO 10: PROYECCION DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA EL DULCE SABOR DE LA LECTURA

ANO

2018

2019

2020

MESES

PROYECCION Y AJUST

Agosto

Noviembre

Febrero

Marzo

Abril

Mayo

Junio

Julio

Agosto

Septiembre

Octubre

Noviembre

Febrero

Marzo

Abril

Mayo

Junio

Continuidad de la
implementacion de la
estrategia

x| Septiembre

< | Octubre

Extension a las sedes de la
institucién

Retroalimentacion entre pares

Disefio de los talleres de
nivelacion de poblacion
flotante

Socializacién a los padres de
familia

Fortalecimiento del plan lector

Evaluacion de la
implementacion
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