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Introduccion

Ciertamente el Ministerio de Educacién Nacional, MEN, implementé la evaluacién por
competencias 0 acciones de trabajar en equipo, interpretar situaciones, resumir textos,
estudiar y discutir, comunicar ideas graficamente, producir un texto nuevo a partir de otro,
entre otras, que hacen parte del saber y saber-hacer de la estrategias didacticas de ensefianza
en el area de lenguaje para fortalecer los procesos de comprension lectora debido a las
muchas falencias que arrojan los resultados de las pruebas Saber en muchas instituciones

publicas de Colombia.
Para contribuir a esta labor, el trabajo titulado “Estrategia didactica apoyada en TIC para

el fortalecimiento de la competencia semantica, en especial, esquematizacién de ideas en los
estudiantes de cuarto grado de la Institucién Educativa Heriberto Garcia Garrido,
Toluviejo, Sucre”, pretende implementar una nueva forma de trabajo para que el estudiante
de acuerdo a sus presaberes, asimile las evidencias de aprendizaje caracteristicas de la
competencia semantica, a nuevas situaciones que generen significaciones y formas de

significar construyendo asi su aprendizaje.

La problematica se detecta tras una triangulacion de fuentes obtenidas de los resultados de
las pruebas Saber de los dos afios anteriores, la caracterizacion realizada por los tutores del
Programa Todos a Aprender del Ministerio de Educacion Nacional y un cuestionario basado
en los estandares y derechos basicos aprendizaje para la valoracion de las debilidades en la

competencia semantica.

El estudio pretende implementar una estrategia basada en las TIC para efectuar diagramas,
esquemas y mapas mentales que contribuyan a fortalecer la competencia semantica de los
estudiantes de cuarto grado. Esta se refiere a la capacidad para comprender las relaciones
intertextuales de una narracion, las interacciones entre las situaciones y eventos narrativos
para darle una significacion practica. Asi las cosas, este trabajo se adscribe a un mixto bajo
un disefio de campo usando cuestionarios, talleres cooperativos y diferenciales semanticos

coevaluativos.
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Justificacion

Este trabajo surge de las debilidades en el componente semantico arrojadas en la prueba
Saber de lenguaje (2016-2017) y de los resultados de la caracterizacion en lenguaje de los
estudiantes de cuarto grado de la institucion Educativa Heriberto Garcia Garrido de

Toluviejo, Sucre.

El fortalecimiento de la competencia seméntica inicia en el desarrollo de la
comprension lectora, asi, en terminos de lectura, se asume una perspectiva donde leer implica
momentos cognitivos poniendo en juego qué conocimientos previos tiene el lector, qué

hipétesis plantear y verificar y como autorrreflexionar sobre lo aprendido. (Cassany, 2006)

Este proceso requiere que el estudiante de cuarto grado se apropie de las estrategias de
lectura y comprension, que involucran el dominio de algunos elementos, tales como:
polisemia —propiedad que tienen las palabras para tener multiples significados dependiendo
del contexto, sinonimia o coincidencia de significado, antonimia —capacidad de una palabra
para oponerse al significado de otra; analogia —relacion de semejanza y homonimia —palabras

que tienen coincidencias fonéticas y/o ortogréfica (Klingler, 2000).

Es importante que el estudiante sea competente en el componente semantico porque
seria capaz de enfrentar la sociedad del conocimiento y la informacidn desde una perspectiva
reflexiva y critica, ya que, ademas de comprender las ideas principales, intenciones de los
textos, podria hacer inferencias de ellas que lo llevaria al analisis y la criticidad de su
realidad.

La propuesta es relevante porque esta respaldada por los principios sobre las TIC de la
Organizacién de las Naciones para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2010)
quien sefiala que, el uso de la tecnologia como herramienta refuerza el proceso de ensefianza-
aprendizaje, desarrollando en la poblacion habilidades digitales para permitir el aprendizaje
a lo largo de la vida, todo esto, a través de un uso equilibrado de medios y de una formacién
docente fortalecida. La razon de incorporar las TIC esta en su potencial de penetrar en todos

los sectores culturales, econdmicos, educativos, industriales. (Cabero, 1998).
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Ademas, el estudiante:

+Participa en la didactica de la lengua castellana, de vital importancia durante el
trabajo en el aula, ya que se involucra con el docente en indagaciones sistémicas sobre
cdémo podrian ayudarse en la comprension lectora de cuentos infantiles.

« Pone en juego sus habilidades cognitivas y metacognitivas en la lectura a través de

un proceso de acompariamiento por parte del docente.
Y, el profesor:

Se convierte en un facilitador, orientador, gestor de procesos de pensamiento en lugar de un

transmisor de conocimientos.

La propuesta es pertinente por cuanto:

*Aporta una experiencia en el uso de herramientas didacticas a los estudiantes para el
desarrollo de la competencia seméantica permitiéndoles seleccionar y planificar sus

propias producciones textuales y proporcionarles ayuda cuando ésta sea necesaria.

*Desplaza lo monétono, el método tradicional, dando paso a la actividad protagonica

del estudiante de cuarto grado de la Institucion Educativa Heriberto Garcia Garrido.

*Se hace énfasis en el desarrollo de los procesos de pensamiento metacognitivo

durante la lectura.

e Incorpora las TIC como herramienta y recurso didactico para el fortalecimiento
de todos los componentes de la competencia comunicativa, en particular el

semantico.

e Por cuanto el estudiante de cuarto grado comprende textos desde un analisis
previo (presaberes) durante y después de la lectura.
e Disefla e implementa estrategias didacticas de lectura entre las que se pueden

listar recuento, parafraseo y relectura; redes semanticas (Zorrillo, 1999)
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Es viable, puesto que no implica grandes costos en materiales didacticos, y se cuenta
con la bibliografia actualizada y disponible. De igual manera entre los beneficios que
aporta el desarrollo del presente trabajo esta la posibilidad de contribuir al Plan de
Mejoramiento Institucional, PMI, (2017) a partir de la implementacion de estrategias

didacticas surgidas. (Institucion Educativa Heriberto Garcia Garrido, 2017)

Por otra parte, implementa los Derechos béasicos de aprendizaje, DBA, favoreciendo
la actualizacion del curriculo de lenguaje en especial, las evidencias de aprendizaje: “emplea
técnicas para la organizacion de ideas como esquemas y mapas mentales, e interpreta signos
no verbales presentes en algunos textos gréaficos, tales como mapas de ideas, cuadros
sindpticos, planos, infografias y esquemas”. (Ministerio de Educacion Nacional, 2018, pag.
20)
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1. El Problema de Investigacion

El problema tiene que ver con las dificultades que presentan los estudiantes en el
manejo de la competencia semantica, derivada de una debil comprension lectora, y la

subutilizacion de las TIC en el aprendizaje del area de lengua castellana.

En el microcontexto del problema se parte de una caracterizacion realizada por el Programa
Todos a Aprender, PTA, a partir de una guia (anexo 1), la aplicacién de dos pruebas
diagndsticas una, para evaluar los componentes en lenguaje en los que fallan (anexo 4) y, la
otra, para profundizar los elementos mas puntuales de la competencia semantica en los
estudiantes de la Institucion Educativa Heriberto Garcia Garrido de Toluviejo, Sucre (anexo
5).

Una contribucién de la tutoria del Programa Todos A aprender, consistio en brindar una
caracterizacion en lenguaje mediante una prueba donde se le pide a cada estudiante leer en
voz alta un texto y se contabiliza el tiempo que demora en leer un determinado nimero de
palabras. Los rasgos de la prueba se describen en el anexo 1 y sus resultados se sintetizan

en la tabla 1.

Tabla 1.Caracterizacion

ITEM FRECUENCIA DE
ESTUDIANTES
nivel de comprension literal 12
no cuentan con el nivel de comprension literal 20
con el nivel de comprension inferencial 0
no cuentan con el nivel de comprensién inferencial 32
cuentan con el nivel de comprensién critica 9
no cuentan con el nivel de comprension critica 23

Fuente: Equipo técnico de lenguaje ICFES (2016).

De lo anterior se deduce que el 100% de la muestra (32 estudiantes de tercer grado en
el 2017) no cuentan con el nivel de comprension inferencial. Ademas, el 62.5% (20
estudiantes) no cuentan con el nivel de comprension literal y el 72% no cuentan con el nivel

de comprension critica.
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Para dilucidar la problemética, se confronta con la prueba Saber (Icfes, 2017) en el
lapso 2015-2017 por desemperfios en lenguaje. La ilustracion 1 arroja que menos del 50% de
la poblacion estudiantil evaluada permanece en el nivel minimo en la prueba de lenguaje
durante ese lapso. Sin embargo, se observa un crecimiento minimo en los niveles

satisfactorios y avanzado que no sobrepasa un 30%.

La ilustraciéon 1 condensan sus resultados.

Comparacion de porcentajes segun niveles de desempeifio por afo en lenguaje, tercer grado
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
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lHustracion 1. Grafico comparativo.
Fuente: (Icfes, 2017) segun c6digo DANE 170823000106.

Con base en estos resultados se aplica un cuestionario a los mismos estudiantes que
cursaron tercer grado 2017, validada por el Icfes, que actualmente, cursan cuarto grado afio
lectivo del 2018. EIl cuestionario consta de 10 item distribuidos entre los componentes
sintactico, semantico y pragmatico. La sistematizacion de sus resultados se condensa en la
tabla 2.

Tabla 2. Cuestionario diagndstico.

Numero de  Item Componente Descripcion
estudiantes
11 1-3,7 Semantico Solo un 33% de la muestra de estudiantes de cuarto

grado respondid satisfactoriamente

18 4y 10  Sintactico El 55% respondid satisfactoriamente

19 6y9 Pragmético 60% respondi6 satisfactoriamente
Fuente: autora (2018).
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Con la aplicacion del Cuestionario del anexo 4 Prueba Diagnostica basada en las
diferentes competencias, aplicado a 32 estudiantes de cuarto grado se evidencia que la
mayoria (67%) presenta una fuerte debilidad en el componente semantico. Entre las causas
que llevan a estos resultados se destacan que sélo un 30% de los estudiantes presentaron
dificultades con el componente seméantico y/o dificultades para pasar del texto escrito al texto
gréafico (item 28-30 anexo 4). Esto lo confirma el informe de los resultados de las Pruebas
Saber del 2016-2017, “al comparar con los establecimientos que presentan un puntaje
promedio similar a ésta institucion, en el area y grado evaluado, el establecimiento es: muy

débil en el componente Seméantico” (Icfes, 2017, pég. 2).

De la revision documentaria de los planes de clase y de mejora presentando ante las
Comisiones de evaluacién del primer semestre del 2018, se evidencia que, son pocos los
docentes (3 a 5 grado) que han implementado estrategias que potencien los diversos
componentes de la competencia comunicativa en los estudiantes (ver anexo 3, planes de

clase).

Para profundizar en el aspecto investigativo, se identifican puntos débiles de la
competencia semantica, a partir de una prueba orientada a las evidencias de desempefio segin
los tipos de texto planteadas por Burdn, J. (1993) y Cairney, T. H. (1992), planteadas en el
anexo 5. De su tabulacion y andlisis se encontraron los siguientes resultados con mayores

frecuencias en la tabla 3.

Tabla 3.

Resumen de Frecuencias modales evidencias competencia semantica.
Evidencia de desempefio Item Valoracion | Porcentaje

_Identlflca _ 19 12 /32 38%

intencionalidades

Esquematiza ideas 28-29-30 13/32 41%

Hace inferencias 22-23 22/32 69%

Sigue instrucciones 25 14/32 44%

Sec_uenuas hechos vy 1 15/32 47%

acciones

Deduce significados 17-18 10/32 31%

Retiene informacion 22-23 23/32 2%

Fuente: propia.

De estos se resultados se desprende el grafico en la ilustracion 2.
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lHustracion 2.
Evidencias de desempefio.

EVIDENCIAS COMPETENCIA SEMANTICA

B0% 1005
T0% e oo%e
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10%

0% 0%
Sigue instrucciones 5) Deduce significados
Retiene informadion Retiene informacion Esquematiza ideas

Fuente: propia.

Se deduce del gréafico de Pareto (herramientas de calidad) que los estudiantes de cuarto
grado requieren fortalecer dentro de la competencia semantica, primordialmente, la
esquematizaciéon de ideas, la capacidad de retener informacion, seguir instrucciones,

establece relaciones y deducir significados (menos del 50%).

Por otra parte, en relacion, con la incorporacion de las TIC en Colombia es poco el
cambio metodoldgico, pues, con base en la revision y anlisis de los Planes de Estudio de las
areas de lenguaje y Tecnologia e Informatica de la Institucion Educativa Heriberto Garcia
Garrido de Toluviejo (Sucre), es necesario hacer ajustes interdisciplinares que ayuden a

subsanar las debilidades en el componente semantico.

Ademas, en su fundamentacidn pedagdgica aun, persiste el enfoque tradicional, porque
la planeacién se fundamenta en el contenido al que se le han agregado algunos Estandares,
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Competencias, Derechos Basicos de Aprendizaje y evidencias de desempefio, en teoria, pero

la practica pedagdgica se mantiene ain en lo conductual (ver anexo 2).

Es, necesario entonces, desplazar las viejas practicas poco contributivas a una eficaz
comprension lectora y promover el desarrollo de estrategias que potencien competencias
semanticas, usando las TIC. Es este sentido, fortalecer la competencia semantica en los
estudiantes de cuarto grado, implica revisar, monitorear, coevaluar “la capacidad de
reconocer, usar los significados y el Iéxico de manera pertinente segun el contexto

comunicativo”. (Ministerio de Educacion Nacional, 1998)

Y, este proceso de fortalecimiento mediatizado por nuevas tecnologias irrumpe de
manera acelerada dia tras dia en los escenarios educativos; de hecho, con esta investigacion
de alguna manera se pretende incorporarlas como herramientas muy poderosas para
reorganizar el curriculo de lenguaje y aumentar las posibilidades didacticas frente a la

necesidad de desarrollar la competencia semantica de los estudiantes.

1.2 Pregunta de investigacion

A partir de los aspectos expuestos, la pregunta que orienta el presente estudio es la

siguiente:

¢Cudles son los aportes de una estrategia didactica apoyada en TIC para el fortalecimiento
de la competencia semantica, en especial, la esquematizacion de ideas en los estudiantes de

cuarto grado de la Institucion Educativa Heriberto Garcia Garrido, Toluviejo, Sucre?
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2.0bjetivos
2.1 Objetivo General

Implementar una estrategia didactica apoyada en TIC para el fortalecimiento de la
competencia semantica, en especial, la esquematizacion de ideas en los estudiantes de cuarto

grado de la Institucion Educativa Heriberto Garcia Garrido, Toluviejo, Sucre

2.2 Objetivos Especificos

= Diagnosticar la competencia semantica a partir de los desempefios en los estudiantes.

= Diseflar una estrategia didactica apoyada en TIC para el fortalecimiento de la
esquematizacion de ideas en los estudiantes de cuarto grado.

= Describir las actividades con aplicacion de TIC usando Edraw Max como
herramienta para la esquematizacion de las ideas principales mediante talleres.

= Analizar el aporte de las TIC en el fortalecimiento de la competencia semantica,

especificamente la esquematizacion de ideas.

2.3 Hipotesis

H1: la competencia semantica de los estudiantes de cuarto grado se fortalece a partir de la

aplicacion de estrategias didacticas apoyadas en TIC.

HO(1): la competencia semantica de los estudiantes de cuarto grado NO se fortalece a partir
de la aplicacion de estrategias didacticas apoyadas en TIC

H2: existe una relacion entre las Estrategia didactica apoyada en TIC y la competencia
semantica.

HO(2): No existe una relacion entre la estrategia didactica apoyada en TIC y la competencia

semantica.

2. Marco de Referencia
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Para abordar este marco de referencia, en primer lugar, se explica el aporte que cada trabajo
compilado en virtud de su importancia y relacion al presente. Seguidamente, se describen las
categorias de la investigacion conforme al referente conceptual y, por dltimo, el marco
contextual que realiza una caracterizacion de las condiciones académicas, sociales,
econdmicas y culturales de la comunidad donde se ubica institucion educativa beneficiaria

del trabajo.

3.1 Antecedentes

A escala internacional, en Ecuador, se referencia el “Estudio de las competencias
digitales educativas de los docentes de basica media de las instituciones educativas de la
Parroquia Veloz de la ciudad de Riobamba” en el lapso. 2015-2016, con el fin de determinar
el dominio de las competencias digitales y el uso adecuado de las TIC en los docentes para
que puedan aplicarlos en los procesos formativos de los estudiantes; para esto, aplicaron una
encuesta, demostrando tan solo el 5% de docentes tienen conocimiento sobre TIC, lo
conlleva a concluir que aun la brecha digital esta bien amplia en las instituciones educativas

de la Parroquia Veloz de la ciudad de Riobamba. (Guaman & Paredes, 2016)

En Colombia, con el Programa Todos a Aprender, PTA, liderado por el Ministerio de
Educacion Nacional (2012) se inici6 el acompafiamiento a las escuelas publicas de basica
primaria focalizadas conforme a los resultados con bajo desempefio en el area de lenguaje.
A estas instituciones se les asignaron tutores especializados y formadores con el fin brindar
asesoria a través de sesiones de trabajo situado, STS, y dotando con textos de matematica y
lenguaje, coleccion Semillas (literatura infantil), método Singapur, para favorecer el cambio
pedagdgico desde una perspectiva constructivista. Asi, el PTA ha favorecido notablemente
en subsanar debilidades institucionales obtenidas en las pruebas Saber, evaluacion del indice
Sintético de Calidad y el de Mejoramiento Minimo Anual. Para el caso de la competencia
semantica, impulsa el desarrollo de textos como “Lectura y Composicion en espafiol de 4°”

que prioriza evidencias de desempefio como:

= identificacion de los propositos de un texto narrativo y descriptivo.
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= Identifica los elementos de los parrafos narrativos y descriptivos.
= Describir la posicion de elementos en un espacio

= |déntica secuencias de eventos en un texto narrativo

= Describe las partes que componen una estructura.

= Usa conectivos para establecer comparaciones

= Establece similitudes y diferencias a partir de caracteristicas

= Describe procesos (MEN, 2008)

En este sentido, el fortalecimiento de la competencia semantica se enmarca dentro la
apropiacion de estrategias de lectura antes, durante y después. Promocionan Estrategias

metacognitivas previas a la lectura:

1) Antes de iniciar la lectura. Activa conocimientos previos.

i) i) durante la lectura, facilitar al lector el reconocimiento de las distintas
estructuras textuales, construir una representacién mental del texto escrito y
supervisar el proceso lector; y

i) iiii) después de la lectura. Para extender el conocimiento obtenido
mediante la lectura (Gutierrez-Braojos & Salmeron Pérez, 2012, pég. 3)

Estas estrategias se usan para permitirle al estudiante pasar del nivel lectural literal al
critico. Asi, desde este angulo, a nivel nacional, en el &rea de Lengua Castellana se referencia
la investigacion de Jurado, F, Pérez, M, y Bustamante, G (1997) quienes realizaron un trabajo
sobre “evaluacion del impacto del plan de universalizacion”, por parte del MEN. Plantea
unas categorias para el trabajo sobre lectura consistentes con los planteamientos

desarrollados por el Grupo del ICFES. Estableciendo los siguientes niveles de lectura:

-Nivel A: nivel literal. Es el nivel que constituye la primera llave para entrar en el texto en
donde a una determinada expresion corresponderia un determinado contenido y no otro, o lo
que también abre paso de las figuras percibidas (la notacion gréafica) hacia la constitucion

signica.

-Nivel B: nivel inferencial. EIl estudiante realiza inferencias cuando logra establecer
relaciones y asociaciones entre los significados, lo cual conduce a formas dinamicas y

contradictorias del pensamiento, como es la construccion de relaciones de implicacion,
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causacion, temporalizacién, especializacion, inclusién, exclusion, agrupacion, inherentes a

la funcionalidad del pensamiento y constitutivos de todo texto.

-Nivel C: nivel critico-intertextual. Aqui hace fuerza la conjetura, a lo Eco, H. (2010) Ilama
lectura desde la “Enciclopedia”; es decir, la puesta en red de saberes de mudltiples
procedencias. (MEN, 1998)

Esta investigacion hace aportes a la presente porque los estudiantes de grado cuarto estan en
la transicion de lectura literal-inferencial en los cuales se orienta la potenciacion de la

competencia seméntica.

3.1.1 Trabajos referidos a estrategias didacticas.

Se destaca el trabajo chileno de comprension lectora STARS-CARS, Series AA, que
inicia con un momento pedagdgico exploratorio de las habilidades, luego aplica unos talleres
para cada habilidad, y un post-test de las 12 estrategias. La estructura organizacional de cada
estrategia se basa en la instruccion de andamiaje, ya que optimiza el aprendizaje de los
alumnos porque ofrece un ambiente de soporte mientras facilita la independencia del alumno.

Las estrategias persiguen los siguientes logros:

Hallar la Idea Principal, recordar Hechos y Detalles, comprender la Secuencia,
reconocer Causa y Efecto, hacer Predicciones, hallar el Significado de Palabras por
Contexto, sacar Conclusiones, hacer Inferencias e interpretar Dibujos (Ziemax
Editores S.A., 2014)

Los talleres se aplican en tres momentos importantes: la planificacion y la evaluacién, el

desarrollo.

A escala regional, en Sincelejo (Sucre) la aplicacion de estrategias de comprensién
lectora bajo una metodologia orientada en el Aprendizaje Basado en Proyectos, ABP, como
“Estrategia didactica para el mejoramiento del curriculo de matematicas y ciencias naturales
de la Educacion media de la Institucion Educativa Nueva Esperanza de Sincelejo, Sucre,
Colombia”. Utilizaron software didactico libre para que los estudiantes de secundaria,

produjeran en equipo, informes escritos, esquematizando la teoria, las situaciones estudiadas
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y los resultados en diversos tipos de esquemas ilustrativos como flujogramas u organizadores

gréaficos. (Martinez Pérez & Bertel Regino, 2017)

En primer plano, indaga sobre el tipo de estrategias utilizadas por los docentes de
matematicas y ciencias para luego, involucrarlos en la metodologia ABP. Se constituyen
equipos impares de estudiantes para que, a partir de una situacion del entorno, encauce una
serie de actividades de resolucion. Al final, sobresalen proyectos sobre funciones Reales y

de ciencias naturales, relacionadas con la variacién en torno a fenémenos naturales.

El aprendizaje basado en Proyectos lo implementaron con cinco grupos de cinco
estudiantes de los grados decimo a undécimo grado. Cada equipo era autbnomo para
seleccionar la situacion detonadora en el marco de las ciencias naturales, sociales y exactas.
El trabajo fue exitoso, cada equipo incorpor6 la tecnologia a su informe enriqueciendo la
busqueda de informacion relevante y la utilizacion de algunos organizadores previos

proporcionados por la herramienta Edraw 2.0, Prezy y Microsoft Excel.

3.1.2 Referente en las TIC.

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicaciéon, Information and
Communications Technology (TIC, en inglés ICT)) se conciben como un gran conjunto en
que incluye las tradicionales Tecnologias de la Comunicacién (TIC) formadas por la radio,
la televisién y la telefonia y por las Tecnologias de la informacion (TI) que buscan la
digitalizacion de las tecnologias de registros de contenidos, es decir, la informatica, de las
comunicaciones, telemética y de las interfaces). En este punto, las Tic son “herramientas
tedrico conceptuales, soportes y canales que procesan, almacenan, sintetizan, recuperan y

presentan informacion de la forma més variada”. (Universidad Antonio Narifio, 2018)

El mundo se ha vuelto un lugar méas pequefio e interconectado. Para bien y para mal,
las buenas y las malas noticias llegan antes: los hallazgos de la ciencia, nuevos remedios y
soluciones, descubrimientos e innovaciones, pero también las crisis econdémicas, las

infecciones, nuevas armas y formas de control.
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De esta manera, la introduccion de las TIC en las aulas redefine los roles, de los
estudiantes y docentes. Los primeros, gracias a estas nuevas herramientas, pueden adquirir
mayor autonomia y responsabilidad en el proceso de aprendizaje, lo que obliga al docente a
salir de su rol clasico como Unica fuente de conocimiento. Esto genera incertidumbres,
tensiones y temores; realidad que obliga a una readecuacion creativa de la institucion escolar
(Lugo, 2008).

La tecnologia cada dia incorpora a la sociedad del conocimiento nuevos elementos TIC
con elevados parametros de calidad de imagen UHD vy sonido, digitalizacion, mayor impacto
sobre los procesos que en los productos, innovacién, tendencia hacia automatizacion y
diversidad. (Cabero, 1998)

Entonces, es clave entender que las TIC no son so6lo herramientas simples, sino que
constituyen sobre todo nuevas conversaciones, estéticas, narrativas, vinculos relacionales,
modalidades de construir identidades y perspectivas sobre el mundo. Una de las
consecuencias de ello es que cuando una persona queda excluida del acceso y uso de ellas,
se pierde formas de ser y estar en el mundo, y el resto de la humanidad también pierde esos

aportes.

En el siglo XXI es indispensable saber utilizar tecnologias, que los estudiantes se
apropien de los usos y asi puedan participar activamente en la sociedad vincularse en el
mercado laboral. En varios paises de la region ya se habla del acceso a tecnologia y
conectividad como un derecho asociado a un bien basico (UNESCO-OREALC, 2017). Asi
el equipo investigador incorpora a su desarrollo metodolégico aplicaciones informaticas de

uso didactico para la esquematizacion de ideas.

De igual manera, se apoya en las nuevas tendencias curriculares internacionales, las
cuales incorporan al aprendizaje el dominio de competencias TIC. Estas han tenido un
desarrollo explosivo en la tltima parte del siglo XX y el comienzo del siglo XXI, al punto
de que han dado forma a lo que se denomina “Sociedad del Conocimiento” o “de la

Informacioén”. De esta manera, nuevas herramientas, pueden adquirir mayor autonomia y
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responsabilidad en el proceso de aprendizaje, lo que obliga al docente a salir de su rol cléasico
como Unica fuente de conocimiento. (Lugo, 2008)

Entonces, es clave entender que las TIC constituyen sobre todo nuevas conversaciones,
estéticas, narrativas, vinculos relacionales, modalidades de construir identidades y
perspectivas sobre el mundo. Una de las consecuencias de ello es que cuando una persona
queda excluida del acceso y uso de las TIC, se pierde formas de ser y estar en el mundo, y el
resto de la humanidad también pierde esos aportes. En esta tonica, muchos trabajos utilizan
la tecnologia tal como “Potenciacion de la competencia comunicativa mediante proyectos de
aprendizaje”, a escala regional., desde la Corporacion Educativa Del Caribe, CECAR,
elaboraron un estudio para trabajar estrategias pedagdgicas con situaciones comunicativas
de caracter linguistico, pragmatico, semantico o semiotico, dadas en la cotidianidad del
estudiante de quinto grado de la Institucion Educativa Gabriel Garcia Marquez, sede Ospina
Pérez Il de Corozal, Sucre. (Avila, Paternina, & Caceres, 2015)

Estas autoras, identificaron las estrategias utilizadas en el aula y las ideas sobre
competencia investigativa en los docentes mediante una encuesta en Google Drive. Este
trabajo se enfoc6 en una investigacion cualitativa desde el paradigma sociocritico, basado en
la descripcion y explicacion de los argumentos propios o de la lectura de la realidad que
hacen los estudiantes alrededor de una situacién problematica que orienta un equipo de
investigacion. Entre las recomendaciones de este proceso se encuentra la invitacion de los
docentes a despertar en los estudiantes la intuicion y la capacidad de hacer preguntas
interesantes. Entre sus oportunidades de mejoramiento esta ayudar a los estudiantes, en cada
equipo de investigacion, a centrar sus preguntas problematicas. (Avila, Paternina, & Céceres,
2015, pag. 67)

Desde el programa Ondas TIC de Colciencias en el departamento de Sucre, la
Institucion Educativa Gabriel Garcia Marquez de Corozal (2016), elaboré informes de
investigacion de aula utilizando tecnologias en diferentes areas (matematicas, lenguaje,

ciencias naturales). Para el caso, del lenguaje, construyeron redes semanticas (conceptos
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claves, conectores) usando las herramientas Mid Mind, Cmal Tools con estudiantes de quinto
grado.

3.2 Marco Teorico

El presente marco tedrico se circunscribe a dos variables importantes en el estudio:

Tabla 4. Teorizacion desde las categorias

Varl Autor
Variablel estrategias pedagdgicas apoyadas en (Diaz Barriga &
TIC Hernandez Rojas, 2004)
Variable2 Competencia seméantica MEN, 1998,

Fuente propia

Desde un primer intento critico, la competencia semantica, al igual que las demés
que la complementan, se potencian desde procesos lecturales. Asi, “leer es el proceso de
recrear el texto en la mente del que lee, donde el lector coteja los elementos del texto con
su propia estructura del mundo, y la modifica de acuerdo con sus propios conceptos”.
(Contreras, 2004, p. 127). De este modo, leer, se enfoca desde la optica del producto de
la interaccion entre el pensamiento y el lenguaje y, mas aun, como un proceso de
interaccion entre el lector y el texto” (Solé 1992, p.3).

Es interesante resaltar la existencia de tres niveles de lectura: Conocimiento de las
palabras, Comprension y Evaluacién. A su vez algunos autores consideran que la

comprension se compone de subniveles:

La comprensién o habilidad para comprender explicitamente lo dicho en el texto, la
inferencia o habilidad para comprender lo que esta implicito y la lectura critica o
habilidad para evaluar la calidad de texto, las ideas y el prop6sito del autor.
(Cassany, 1998, pag. 102)

Asi, en términos de competencia semantica, se asume una vision mas moderna y
cientifica: “leer es comprender desarrollando destrezas mentales o procesos cognitivos

desde conocimientos previos del lector, hacer hipotesis y verificar, elaborar inferencias
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para comprender y tener un control sobre sus propias acciones cognitivas”. (Cassany,
2006)

Este proceso requiere que el estudiante de cuarto grado se apropie de las estrategias
de lectura y comprension, que “son las habilidades que se tienen para comprender y

descifrar lo que se lee”. (Klingler, 2001)

Desde autores como Kaufman y Rodriguez (1993) caracterizan los textos de uso
social que ingresan a la escuela con mayor frecuencia con el proposito de mejorar la
competencia comunicativa de los estudiantes y facilitar la aplicacion de estrategias. Son
los textos literarios, periodisticos, de informacion cientifica, instruccionales, epistolares,
humoristicos, publicitarios. Ademas, Jolibert (1998) selecciona diferentes tipos de
escritos sociales accesibles a los alumnos de educacion bésica, cartas, afiches, fichas
prescriptivas, informes, registros de experiencias, novelas cortas de ciencia ficcion,
poemas. (Jolibert, 1992)

Asi las cosas, es pertinente destacar las estrategias de comprension lectora segun el
tipo de texto (Burdn, 1993) para efectos de este trabajo que se compilan en torno al
fortalecimiento de la competencia seméantica (Cairney, 1992). La ilustracion 4 las resume.
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(A"

lHustracion 3. Evidencias de desempefio para el desarrollo de la competencia semantica.
Fuente: construccién propia a partir de (Burdn, 1993) y (Cairney, 1992).

Cada una de estos indicadores se corresponde con evidencias de desempefio
congruentes a su vez, con los denominados Derechos Bésicos de Aprendizaje en

Colombia.

Por otra parte, la psicologia cognitiva (Puente, A., Pogglioli, L y Navarro, A., 1989),
que estudia los procesos mentales y estructura de memoria humanos con el fin de
comprender la conducta humana, explica los procesos metacognitivos y sus estrategias. la
metacognicion, segin Mayor (1995), comprende “la cognicién sobre la cognicion, el
conocimiento sobre el conocimiento, el pensamiento sobre el pensamiento” (p.51).
Abarca el conocimiento y el autocontrol que tiene una persona sobre sus actividades de

aprendizaje.
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3.2.1 Estrategia didactica.

Se concibe como las acciones y pensamientos de los estudiantes producen durante
el proceso de ensefianza y que influyen en la practica del docente. Cuando los profesores
son estratégicos mantienen planifican, evaltan y regulan los esfuerzos, por tanto, las
estrategias son los medios de seleccionar, combinar y redisefiar las rutinas cognitivas de
los estudiantes. (Gaskins & Elliot, 1991)

Las estrategias didacticas involucran la asignacion de tareas especificas 0 mas
generales, para llegar al cumplimiento de las metas. Una estrategia puede aparecer como
una secuencia de actividades bien pensadas que apunten a las competencias, como la
semantica, en consecuencia, los estudiantes deben aprender tanto los procesos que la

componen como una experiencia grupal para organizar dichos procesos.

En las estrategias didacticas se pueden combinar dos tipos de momentos: cognitivos
y metacognitivos. Mientras que los cognitivos ayudan a los estudiantes a lograr metas
implicando todo su motor cognitivo para “hacer avances”, el momento pedagdgico
metacognitivo, les permite reflexionar sobre como hicieron la tarea y “controlar esos

avances”. (Flavel, 1985)
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3.2.2 Estrategias Cognitivas de lectura para fortalecer la competencia semantica

3.2.2.1. Estrategias para Alcanzar el Sentido y Recordarlo

Con estas estrategias se pretende que el estudiante apropie informacién en torno a
un tema de un texto (en este caso cientifico) para extraer de él el sentido.

Una de ellas consiste en explorar la lectura hojeando los titulos, paseandose por las
imagenes, dibujos y elementos graficos. Esto permite un panorama de la obra.

Luego, es necesario Recordar lo leido, es decir proceder a acceder al conocimieto
previo.

Comparar, esto permite ver las relaciones de un texto con muchos otros e inferir con
argumentos validos.

Generar preguntas. Es una habilidad que se consigue con mucha practica leyendo.
Asi, convertir textos a preguntas es una actividad metacognitiva porque se
autorrreflexionar sobre los puntos de vistas propios y los del autor.

Predecir, formular hipotesis. Implica que el estudiante sea capaz de examinar la obra
y establecer motivos para procesar la informacion.

Crear imagenes mentales. Visualiza el texto de manera articulada. (Priestley, 1997) 1997)

3.2.3 Estrategias Metacognitivas en la competencia semantica

3.2.3.1 Metacognicion.

Segun Flavell (1976), la metacognicion “es el conocimiento que cada persona tiene
respecto de sus propios procesos Yy productos cognitivos o algun aspecto que se relacione
con ellos”. Por tanto, al correlacionar metacognicion con lectura, se entiende un proceso
mucho mas amplio dirigido a un proceso cognitivo e interactivo entre lo que el autor
expresa y las expectativas, objetivos, experiencias y conocimientos previos del lector.
Esto implica que el estudiante desde la basica primaria no solo decodifique el texto, sino

que a su vez construya el significado.
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Los maestros de lenguaje deben orientar en sus aprendientes, la construccion de una
representacion a partir de los significados surgidos del texto, utilizando recursos
cognitivos y metacognitivos como esquemas, habilidades y estrategias Esto, es, desarrolle

sus competencias semanticas.

El concepto de metacognicion inscribe el desarrollo de competencias en el area de
Lengua Castellana, pues, implica comprender las habilidades y estrategias que envuelve.
En este campo comprender la competencia semantica implica que quienes aprenden,
encuentren significado en todo lo que aprenden mediante el empleo de estrategias de
prediccion, verificacion, lectura panordmica, auto preguntas y uso de conocimientos

previos.

Decantando el tema de las estrategias metacognitivas, se tiene, que son las que se
relacionan con el monitoreo y el control; abarca las decisiones globales con respecto a la
seleccion e implementacion de recursos y estrategias, acciones tales como planear, evaluar
y decidir. (Schoenfeld, A, 1992).

3.2.3.2 Las estrategias metacognitivas.

Son aquellas que permiten al sujeto controlar, supervisar y evaluar el proceso de
lectura. Estas estrategias se centran en tres aspectos basicos:

1. Adquisicion o refinamiento del conocimiento en el proceso de lectura y de
comprension de textos.

2. Toma de conciencia de la necesidad de controlar y de regular el propio proceso
Yy, en consecuencia, de asumirlo como tal.

3. Mayor motivacion, responsabilidad y desarrollo de una actitud positiva como
lector activo, reflexivo, critico y, por lo tanto, aprendiz autonomo y responsable (Lopez y
Arcienagas, 2004).
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En términos de estrategia metacognitiva, las competencias orientan la capacidad de
poner en marcha, de forma integrada, aquellos conocimientos adquiridos y rasgos de

personalidad que permitan resolver situaciones diversas. (Sarramona, 2008)

De igual manera Tobdn (2006) la relaciona con desempefio idoneo ante actividades
y problemas de contexto social, profesional-laboral e investigativo. Asimismo, es una

integracion en el saber conceptual, procedimental y actitudinal. (CIFE, 2015)

3.2.3.3 Estrategias para dominar variables de tareas.

1. Analizar la Tarea. Identificar la tarea. Establecer una meta; preguntarse qué se
espera lograr o aprender realizando tarea. Preguntarse con qué nivel de desempefio se
sentira satisfecho. Determinar cuanto tiempo requerira la tarea. Determinar los materiales

que haran falta. Decidir si la tarea es una sola o comprende subtareas.

2. Expresar la comprension de la tarea. Cuando el estudiante monologa (escribe con
las propias palabras o se las comenta a alguien), decirse qué comprension tiene de la tarea.

3. Activar Conocimientos Previos

Pretende buscar ideas sobre el tdpico para evaluar los conocimientos previos y si

son necesarios o no las estrategias compensatorias.

4. Calidad del nivel lectura: Determinar si el nivel de lectura de los materiales es

adecuado o si son necesarias las estrategias compensatorias.
5. Determinar Criterios De Exito: Es importante la orientacion permanente del
maestro para ayudarle al estudiante a regular el tiempo de trabajo, la calidad de lo

aprendido y el alcance de la tarea.

3.2.4 Competente en el campo semantico.
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Al referirse a competencia se engloba todo un conjunto de actitudes y aptitudes
orientadas a la consecucion de un logro meta y asi enfrentar la vida. Asi, ser competente en
Lengua Castellana significa avanzar en los niveles de lecturabilidad para abstraer las ideas
principales y las relaciones que se entretejen en un texto, elaborar sintesis y resimenes,
producir escritos coherentes y cohesionados, reconocer y usar los significados y el Iéxico de

manera pertinente segun las exigencias del contexto de comunicacion.

Las competencias se desarrollan a lo largo de la vida, y es funcion del sistema educativo
aportar a su desarrollo para alcanzar la calidad deseada contando con criterios claros y
publicos que permitan establecer si se estan alcanzando o no los niveles que como sociedad
se ha propuesto. Ademas, el enfoque por competencia invita a la implementacion de
estrategias. Si se refiere a una postura bastante acogida ultimamente asume que las
competencias son procesos complejos de desempefio con idoneidad, en determinados
contextos, que permiten una actuacion responsable y satisfactoria, demostrando la capacidad

de hacer con saber y con conciencia sobre las consecuencias de ese hacer en el entorno.

En el contexto de los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, la nocién de
competencia es una categoria pensada desde la constitucion y formacion de los sujetos en
diferentes dimensiones de su desarrollo, referida basicamente a potencialidades y/o
capacidades. Las competencias se definen en términos de “las capacidades con que un sujeto
cuenta para leer, interpretar, comprender, analizar, reflexionar, argumentar, proponer,
producir textos”. (Ministerio de Educacion Nacional, 1998). La potenciacion de estas
competencias se evidencia a traves de niveles de desarrollo y se visualiza a través de

desempefios, de acciones, en todos los campos de la vida humana.

Es, por tanto, que las competencias constituyen fundamentalmente unos referentes
que permiten visualizar y anticipar énfasis en las propuestas curriculares sea alrededor de
proyectos pedagogicos o de trabajos a nivel de talleres dentro del area de lenguaje. En este
sentido, algunas competencias asociadas con el campo del lenguaje, o las competencias que

harian parte de una gran competencia significativa se mapean en la ilustracion 4.



lHustracién 4. Competencias en el area de Lengua Castellana (lineamientos curriculares).

Competencia gramatical o sintactica. Referida a las reglas sintacticas, morfoldgicas, fonol6gicas
y fonéticas que rigen la produccion de los enunciados linguisticos

Competencia textual. Referida a los mecanismos que garantizan coherencia y cohesion a los
enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro). También esta asociada con el aspecto
estructural del discurso, jerarquias semanticas de los enunciados

Competencia semantica. Referida a la capacidad de reconocer y usar los significados y el léxico
de manera pertinente segun las exigencias del contexto de comunicacion. Al igual que el
seguimiento de un eje o hilo tematico en la produccién discursiva

Fuente: Construccion del autor segin (Ministerio de Educacion Nacional, 1998).

Esta dltima competencia constituye una de las variables objeto de estudio.
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Para expandir este radio y tener un marco mas amplio en relacion con la competencia

semantica, la ilustracion 6, muestra el continuo de la competencia comunicativa.

Competencia pragmatica o socio-cultural. referida al conocimiento y al uso de reglas contextuales

de la comunicacion.

Competencia enciclopédica. Referida a la capacidad de poner en juego, en los actos de

significacion y comunicacidn, los saberes con los que cuentan los sujetos y que son construidos en

el ambito de la cultura escolar o socio-cultural, familiar y local

Competencia literaria. Entendida como la capacidad de poner en juego, en los procesos de lectura y escritura,
un saber literario surgido de la experiencia de lectura y andlisis de las obras mismas, y del conocimiento
directo de un numero significativo de éstas

llustracién 5. Continuacion competencias en lenguaje.
Fuente: Construccién del autor segiin MEN (1998)

3.2.4 La competencia semantica.
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Se refiere también a la produccién discursiva, o al seguimiento de un hilo tematico.
Involucra algunos elementos tales como:

- Polisemia —propiedad que tienen las palabras para tener mdaltiples significados
dependiendo del contexto-.

-Sinonimia o coincidencia de significado

-Antonimia —capacidad de una palabra para oponerse al significado de otra.

-Analogia —relacion de semejanza. Homonimia —palabras que tienen coincidencias
fonéticas y/o ortografica.

Al tener una idea global del significado de competencia semantica y de todas las demas
competencias con las que se engrana para generar la competencia comunicativa, en
lenguaje, es necesario que los docentes conozcan algunas estrategias para su desarrollo.

Estas son:

Fuente: (Zorrillo, 1999, pag. 11)

Entre estas las redes semanticas establecen conexiones entre las ideas de un texto, sin
embargo, para los estudiantes de basica primaria es preferible iniciar con mapas arafias.

Por otra parte, existe otras estrategias de lectura como las que siguen:
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e Analisis Antes, A partir de ella se efectian comentarios previos, lee comentarios
sobre el texto, videos alusivos al tema.

e Durante la lectura, se suspenda por unos minutos y se invite al estudiante a
predecir en forma verbal o por escrito el final del texto o un desarrollo diferente.

e Después de la lectura: el propoésito es dar cuenta de lo que dice el texto y
reconstruir redes conceptuales que habiten en él de un modo versatil y eficaz para

desarrollar la comprension lectora. (Ministerio de Educacion Nacional, 2018)

Aunque las competencias mencionadas anteriormente no explicitan anteriormente
procesos metacognitivos, estas constituyen los andamiajes para potenciarlos, pues, no buscan
que el estudiante repita lo que esté en el texto, no copie o pegue informacién de la internet,
sino que mas bien, produzca otros textos, a partir de los comprendidos, respetando la

propiedad intelectual de las ideas.

En este sentido, su autora considera que las estrategias pedagogicas, reflejan la
capacidad de hacer preguntas interesantes, identificar la problematica subyacente en un acto
significativo, encontrar lo que otros no hallan en un texto, y ver conexiones lectoescriturales

donde otros no ven.

El enfoque de competencias vincula la implementacion de estrategias para jalonar los
desempefios iniciando al estudiante con mapeos de ideas usando las tecnologias informaticas

y de la comunicacion, TIC.

Con las TIC se ha alcanzado un desarrollo explosivo en la Gltima parte del siglo XX
y el comienzo del siglo XXI, al punto de que han dado forma a lo que se denomina “Sociedad

del Conocimiento” o “de la Informacion™.

Practicamente no hay un solo ambito de la vida humana que no se haya visto
impactada por este desarrollo: la salud, las finanzas, los mercados laborales, las
comunicaciones, el gobierno, la productividad industrial, entre otros. ElI conocimiento se

multiplica més répido que nunca antes y se distribuye de manera practicamente instantanea.
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El mundo se ha vuelto un lugar més pequefio e interconectado. Para bien y para mal,
las buenas y las malas noticias llegan antes: los hallazgos de la ciencia, nuevos remedios y
soluciones, descubrimientos e innovaciones, pero también las crisis econdémicas, las

infecciones, nuevas armas y formas de control.

De esta manera, la introduccion de las TIC en las aulas pone en evidencia la necesidad
de una nueva definicion de roles, especialmente, para los alumnos y docentes. Los primeros,
gracias a estas nuevas herramientas, pueden adquirir mayor autonomia y responsabilidad en
el proceso de aprendizaje, lo que obliga al docente a salir de su rol clasico como unica fuente
de conocimiento. Esto genera incertidumbres, tensiones y temores; realidad que obliga a una

readecuacion creativa de la institucion escolar. (Lugo, 2010)

Segun algunos organismos internacionales como UNESCO (2010) enfatizan en el uso
de las TIC como herramienta de conocimiento y acceso al mercado laboral que debe
globalizarse en funcion de ponerla al servicio del hombre para mejorar su calidad de vida.

En el presente trabajo investigativo un mejoramiento en lectura comprensiva y
estratégica, puede hacerse utilizando diversas aplicaciones informaticas, usando también

diferentes formas de expresion entre los que se cuentan:

I
‘ Mapas mentales, ensayos, sintesis
/)

lHustracion 6. Diferentes formas de expresién.

A través de las mapas mentales y redes semanticas se da una representacion semantica

del texto, que segun algunos autores tiene tres niveles de representacion:
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-Nivel superficial. Conlleva a operaciones de reconocimiento de palabras necesarias

para procesos posteriores.

- Nivel de representacion del texto. Permite conectar ideas que provienen de

distintas partes del mismo.

- El nivel de representacion del modelo situacional. Se generan inferencias y

oraciones nuevas que en conjunto constituyen una representacion de la situacion que el texto

describe y pueden soportar reelaboraciones que permitan desarrollar operaciones destinadas
al aprendizaje (Kintsch, 1988; Ericsson & Kintsch, 1995).

3.2.5 Estrategias de ensefianza que el docente puede emplear con la intencion de

facilitar el aprendizaje significativo.

Objetivos o
propasitos de
aprendizaje

Resumen

Organizador
previo

llustraciones

Analogias

Preguntas
intercaladas
Pistas
tipograficas y
discursivas
Mapas
conceptuales y

redes semanticas

Uso de
estructuras
textuales

Enunciado que establece condiciones, tipo de actividad y forma de ewvaluacidn del
aprendizaje del estudiante. Generacidn de expectativas apropiadas en los estudiantes.

Sintesis y abstraccidn de la informacion relevante de un discurso oral o escrito. Enfatiza
conceptos clave, principios, términos v argumento central.

Infarmacion de tipo introductoria y contextual. Tiende un puente cognitiva entre la
infarmacian nueva y la previa.

Representacidn visual de los conceptos, objetos o situaciones de una teoria o temal
especifico (fotografias, dibujos, esquemas, graficas, dramatizaciones, videos, etc.)

Proposicidn gue indica que una cosa o evento (concreto y familiar) es semejante a otro
(desconocido y abstracto o complejo). También existen otras figuras retdricas que pueden
setvir como estrategia para acercar los conceptos.

Preguntas insertadas en la situacidn de ensefianza o en un texto. Mantienen la atencidn y
favarecen la practica, la retencidn y la abtencidn de informacidn relevante.

Sefialamientos que se hacen en un texto o en la situacidn de ensefianza para enfatizar
y/u organizar elementos relevantes del contenido por aprender.

Representacidn grafica de esquemas de caonocimienta (indican conceptos, proposiciones
y explicaciones).

Oryganizaciones retdricas de un discurso oral o escrito, gue influyen en su comprensidn y
recuerdo.

llustracion 7. Estrategias para el aprendizaje significativo
Fuente: (Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 2004)



3.3 Marco Legal

Esta propuesta se fundamenta en los Estandares y Competencias emanadas del Ministerio de
Educacién que promueven el desarrollo del lenguaje, la tecnologia y la investigacion de la mano
de la construccién de ciudadania. Por otra parte, su viabilidad legal se fundamenta en el articulo 5°
de la Ley 115 de 8 febrero de 1994, numerales:

1) En donde se dice que la adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y
técnicos mas avanzados, humanisticos mediante la apropiacion de habitos intelectuales
adecuados para el desarrollo del saber. EI numeral 9) se refiere al desarrollo de la
capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico en la busqueda
de alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y econémico del pais. A
su vez, el numeral 13 se refiere a la formacion de una persona integra que pueda
investigar, usar la tecnologia al servicio de su desarrollo social y productivo. (MEN,
1994)

De igual manera, el articulo 21 de la misma ley, trata de los objetivos de la Educacion Bésica
Primaria que despliega en sus literales: c) El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas
para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y
también en la lengua materna, asi como el fomento de la aficion por la lectura; d) El desarrollo de

la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de expresién estética.

De cualquier forma, este trabajo investigativo es un proyecto pedagdgico para estudiantes de
primaria que, de conformidad con el articulo 36 del Decreto Reglamentario 1860, agosto 3 de 1994,
puede ser orientado al desarrollo de los “intereses de los educandos, promuevan su espiritu
investigativo y cualquier otro proposito que cumpla los fines y objetivos en el Proyecto Educativo
Institucional”. (MEN, 1994)

Ademas, se apoya en los Estandares de Competencias y los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana para el ciclo de cuarto a quinto, en los diferentes componentes destacando los

que se ajusta a las competencias comunicativas tales como: 1) Produccion textual, “la produccion
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de textos orales, en situaciones comunicativas que permiten evidenciar la produccién de textos
escritos que responden a diversas necesidades comunicativas y que siguen un procedimiento
estratégico para su elaboracion” 2) La comprension e Interpretacion textual, “la comprension de
diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda, organizacion y almacenamiento

de la informacion” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998).

3.4 Categorias de investigacion

3.4.1 Estrategia didactica apoyadas en las Tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

Referida a todas aquellas secuencias didacticas que conjuga actividades de exploracion de
herramientas digitales, aplicacién en la comprensién lectora para elaborar resimenes en forma
textual o representadas graficamente en forma de diagramas, redes semanticas, mapas mentales
(Jones, 1988).

3.4.2 Competencia semantica.

En primer lugar, la competencia imbrica todos las actuaciones e informaciones que hacen
posible llevar a cabo, eficazmente, cualquier actividad; de este modo deben entenderse desde un
enfoque sistémico como actuaciones integrales para resolver problemas del contexto con base en
el proyecto ético de vida (Tobon, et al, 2010). Asi las cosas, la Competencia Semantica, se refiere,
entonces, a la capacidad de los estudiantes para reconocer, usar los significados y el Iéxico de
manera pertinente segun el contexto comunicativo. Comprende, entre otros desempefios,
habilidades para fortalecer la competencia semantica: secuenciar los hechos, diferenciar
personajes, interpretar intencionalidades, retener datos, establecer relaciones, esgquematizar
relaciones entre idea principal y secundaria, diferenciar hechos de opiniones, percibir detalles
aislados y coordinados, resumir, generalizar, establecer relaciones de causa efecto, deducir

significados, formular predicciones.
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4. Disefio Metodoldgico
4.1 Paradigma
El presente proyecto investigativo esta inmerso en la investigacion mixta, que se enfoca a
comprender y profundizar los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva pragmatica de los
participantes en un ambiente natural y en relacion con el contexto” (p. 364). Ademas, desde este
paradigma se usan estadisticos descriptivos como la media, la moda, dentro de tablas de frecuencias
porcentuales para valorar procesos y generar teorias fundamentadas en las perspectivas de los

participantes (Hernandez, Baptista, & Fernandez, 2014, pag. 365)

4.2. Tipo de Investigacion

Se aborda el estudio desde la perspectiva mixta, desde un nivel descriptivo-explicativo, para
efectos de implementar estrategias didacticas apoyadas en las TIC que contribuyan al
fortalecimiento de la competencia semantica de los estudiantes de cuarto grado de la Institucion

Educativa Heriberto Garcia Garrido de Toluviejo, Sucre.

Pesando en lo cualitativo, los informes descriptivos y lo cuantitativo, en la sistematizacion y
andlisis de datos usando estadisticas descriptivas, graficos de Pareto y tablas de frecuencias,
analisis de fiabilidad de Cronbach usando el software IBM SPSS STATISTICS v. 20.

4.2.1 Enfoque

Todo el trabajo apunta a un enfoque mixto porque comprende y profundiza las debilidades
en la competencia semantica, implementa un trabajo para superar las deficiencias y reflexiona sobre
impacto pedagdgico usando estadisticos descriptivos en la muestra en un ambiente natural y en
relacion con el contexto” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010)

4.2.2 Diseflo

Este trabajo opta por un disefio de investigacion de campo que consiste en “una recoleccion

de datos directamente de los sujetos investigados donde el investigador obtiene la informacion,
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pero no altera las condiciones existentes, de alli su caracter de investigaciéon no experimental”.

(Arias, 2012, p. 31)

4.3. Poblacién y Muestra
La poblacion corresponde 107 estudiantes de educacion bésica primaria provenientes del
municipio de Toluviejo (Sucre).

Y, la muestra, es de tipo selectivo (no probabilistica) y corresponde a 10 docentes y 32
estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa Heriberto Garcia Garrido de Toluviejo-
Sucre. Estos provienen del municipio de Toluviejo y sus corregimientos, de estratos bajos, y pocas

oportunidades para tener un computador en casa, segun la ilustracion 8.

frecuencia

Muestra
estudiantes

poblacion
M poblacion  ® Muestra estudiantes

lHustracion 9. Relacidn poblacion-muestra.
Fuente: Propia.

En este sentido, el muestreo no probabilistico, “es un procedimiento de eleccion en el que se
desconoce la probabilidad que tienen los elementos de la poblacion para integrar la muestra...y
este puede ser intencional, cuando los elementos son escogidos con base en criterios 0 juicios

preestablecidos por el investigador” (Maya, 2015, pag. 153).

Los criterios de elegibilidad requeridos para esta muestra se corresponden con estudiantes
con bajo desempefio en el area de lenguaje que se motivan por la tecnologia con fines didacticos,

que hacen mal uso pedagogico de ella, que pasan horas en videojuegos con el celular de sus padres.

4.4 Etapas o fases del disefio metodologico



42

Etapa Exploratoria. Indaga sobre los desempefios orientados en lenguaje sobre la competencia
semantica a través de encuesta dirigida a profesores (anexo 5), revision documental de mallas

curriculares, planes de clase y cuadernos de apuntes de los estudiantes de cuarto grado.

Tabla 5. Resumen del procesamiento de los casos

N %
Validos 10 100,0
Casos Excluidos? 0 ,0
Total 10 100,0

a. Eliminacion por lista basada en todas las variables
del procedimiento.

Tabla 6. Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Alfa de N de elementos
Cronbach Cronbach
basada en los
elementos
tipificados
, 786 ,837 16

Criterio de confiabilidad valores.

No es confiable -1 a0

Baja confiabilidad 0.01 a 0. 49

Moderada confiabilidad 0.5 a 0.75

Fuerte confiabilidad 0.76 a 0.89

Alta confiabilidad 0.9 a 1

Segun los resultados obtenidos para la encuesta se obtiene una Fuerte confiabilidad (0.76 a 0.89).

Fase de Incorporacion. A través de talleres (anexos 6-9) se implementa en dos momentos 1)
tedrico basado en la esquematizacion de ideas mediante modelos de mapas mentales a partir de
desempefios como resumir textos, relacionar ideas y abstraer conceptos abarcativos vy, 2)

Aplicacion de la herramienta software Edraw Max que se instala en 18 computadores previamente
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para que el estudiante de cuarto grado trabaje en binas, una vez realizada la sintesis, logre

caracterizar las ideas claves y sus relaciones.

*Fase de Reconstruccion. La tercera fase, que reflexiona sobre el aporte de la TIC en el nivel de
desempefio alcanzado por cada estudiante usando la herramienta Edraw Max (para elaborar

diagramas, mapas mentales desde una gran variedad de disefos).

4.5 Recoleccién y analisis de la informacion
Los datos recopilados son de tipo cualitativo y provienen de las pruebas diagnoésticas dirigidas a
estudiantes y profesores y de los talleres (3) para explorar la esquematizacién de ideas

(competencia semantica).



4.6 Operacionalizacion de Variables o Categorias

Objetivo Variable Categoria Indicador Recursos Tiempo
Implementar estrategias Estrategia didactica ~ Produccién de NUmero de e Edraw MAX 3 semanas
didacticas apoyadas en  apoyada en TIC. mapas mentales conectores por e 16PC
TCI que contribuyan al por los mapa realizado. e Videobeam
fortalecimiento de la estudiantes NUmero de ideas e Talleres a color
esquematizacion de usando la principalesy
ideas en los estudiantes aplicacion Edraw secundarias
de cuarto grado de la Max. identificadas.
Institucién Educativa Numero de
Heriberto Garcia — - re!acmnes. -
Garrido de Toluviejo, Esquematizacion de N|ve~l de Ndmero de o Equipos 2 semanas
Sucre. ideas primariasy  desempefio de los egtudlantes en cooperativos
secundarias estudiantes nivel avanzado, e Talleres

Semantica.

alto, bésico y bajo.

Fuente: propia
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5. Disefio de la Propuesta
5.1 Fundamentos pedagdgicos
El disefio de mapas mentales se apoya en el aprendizaje cooperativo que promueve una
interdependencia positiva entre los estudiantes. Asi, aprender juntos, es una de sus técnicas mas
acogidas en el mundo, por tanto, favorece el compartir en equipo para generar una idea o conseguir

una meta compartida.

Cabe destacar dentro de la pedagogia del aprendizaje cooperativo, la técnica “Aprendiendo juntos”
(Learning Together) de Johnson y Johnson (1999), se involucra pensamiento divergente, es decir,
cada grupo de estudiantes es autonomo para configurar su mapa mental de la forma en que
capacidad cognitiva lo facilite. La técnica aprendiendo juntos, facilita la autonomia, la utilizacion

de habilidades interpersonales y el procesamiento grupal. (Sharan & Sharan, 1976).

De manera complementaria, el método CO-OP CO-OP (Kagan, 1985) permite estructurar la clase

para que los estudiantes trabajen en equipos para conseguir una meta que ayude a los otros
estudiantes. Los estudiantes eligen libremente las ideas relevantes y cada equipo trabaja lo suyo.
La evaluacidn tiene lugar a tres niveles: coevaluacion de la presentacion en grupo, coevaluacion
de las contribuciones individuales al grupo y evaluacion del material producido por el grupo.
(Kagan, 1985)

5.2 Objetivos de aprendizaje
e Construir mapas mentales a partir de la lectura inferencial de textos cientificos para el
desarrollo de la competencia semantica en estudiantes de cuarto grado.
e Usar la herramienta Edraw Max como recurso didactico para el disefio creativo de mapas
mentales.
e Coevaluar el desempefio de los equipos cooperativos en el desarrollo de la construccién de

mapas mentales usando la herramienta digital.
5.3 Tema o contenido, los recursos, las actividades, los tiempos

Se distribuyen en la tabla 7.
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Tabla 7
Propuesta
TAREA ACTIVIDADES TIEMPO
(momentos pedagogicos)
Tarea 1. Como mapeo ideas Me familiarizo con diferentes 6
tipos de mapas : arafia.
Tarea 2. Comprendo el texto -Formacion de equipos 5
cientifico “La Granadilla”  -Distribucion de roles: relator,
secretario, animador y
relojero.
Tarea 3. Como aprender a -lectura antes, durante Yy 4
resumir después anexo 8.
Tarea 4. Construyo mapas -exploracion de los mends en 6

en Edraw Max Edraw MaX
Diagramas para ciencias
Diagramas para ingenieria
Diagramas de flujo

Mapas mentales

Fuente. propia

5.4 Descripcion.

MAPA
MENTAL

IDEAS PRINCIPALES Y
SECUNDARIAS

RELACIONES
CAUSALES

lHustracion 10 Engranaje de la estrategia didactica
Fuente: propia
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Resultados

Al implementar una estrategia didactica apoyada en TIC para el fortalecimiento de la competencia
semantica, en especial, la esquematizacion de ideas en los estudiantes de cuarto grado de la
Institucion Educativa Heriberto Garcia Garrido, Toluviejo, Sucre, se desglosan los resultados
segun los objetivos especificos planteados.

5.1 Resultados de la encuesta a docentes de cuarto grado.

Segun se describe el problema, las falencias en el desarrollo de la competencia semantica recaen
en la dificultada para representar ideas y esquematizarlas en un orden Idgico y fécil de explicar
corroborado en la etapa diagnostica. Para estos efectos, se mira desde la dptica del profesorado
para identificar la relevancia que le dan e n su practica pedagdgica a ciertos desempefios para la

valoracion de la competencia semantica.

Conforme a la sistematizacion de la encuesta que profundiza en los desempefios fuertes o débiles
de la competencia semantica (anexo 6) se apoya en un estudio estadistico descriptico usando la
herramienta IBM SPSS STATISTICS v. 20 y luego los correspondientes argumentos. Los items se
organizan segun la tabla siguiente. La encuesta se aplicé a diez docentes directores de grupo y se

tuvieron en cuenta los puntajes acumulativos como condensa la tabla 7.



Tabla 8.
Estadisticos descriptivos

Iltemes

Suma

Secuencia hechos
Diferencia personajes
Intencionalidades
Retener Datos
Establecer conexiones
Visualizar ideas

Diferencias hechos de opiniones

Percibir detalles aislados
Resumir

Establecer relaciones causales

Deducir significados
Hipotetizar

Generalizar

Estrategias del Docente

TIC en la competencia semantica

Uso recursos

N valido (segun lista)

10
10
10
10
10
10

10

10
10

10

10
10
10
10

10

10
10

29
40
37
45
24
17

22

28
38

29

35
29
39
28

42

22

Fuente: propia

item 1. Secuencia hechos

Tabla 9.
Secuenciar hechos
Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje acumulado
No se tiene en cuenta 1 10,0 10,0
Poco importante 2 20,0 30,0
Validos Medianamente importante 4 40,0 70,0
sumamente importante 3 30,0 100,0
Total 10 100,0
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Secuencia hechos

40

Porcentaje

o T
Mo se tiene en cuenta

Poco importante

Secuencia hechos

I
Medianamente importante  sumamente importante

49

Este desempefio es indispensable en la esquematizacion e ideas porque permite que los estudiantes

encadenen una idea con otra, lo que da la cohesién al conjunto estructurado visualmente. Aqui, la

lectura “durante” y “después”.

item 2. Diferenciar personajes

Tabla 10.
Diferencia personajes
Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje acumulado
Poco importante 1 10,0 10,0
Medianamente importante 1 10,0 20,0
Validos Sumamente importante 5 50,0 70,0
indispensable 3 30,0 100,0
Total 10 100,0




Diferencia personajes

50

40

30+

Porcentaje

T T T
Poco importante Medianamente importante  sumamente importante

Diferencia personajes

Segun la frecuencia modal, los profesores enfatizan en la diferenciacion de personajes en sus

diferentes textos.

T
indispensable

ftem 3.
Tabla 11.
Intencionalidades
Frecuencia | Porcentaje
acumulado
Medianamente
importante 4 40,0
Validos sumamente importante 5 90,0
indispensable 1 100,0
Total 10

Fuente: propia
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Porcentaje

Intencionalidades

50

40

30

20

T
Medianamente importarte

Tabla 12.Retener Datos

T
sumamente importarte

Intencionalidades

T
indispensable

Retener Datos

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje acumulado
sumamente importante 5 50,0 50,0
Vélidos indispensable 5 50,0 100,0
Total 10 100,0
Retener Datos
50
404
.% 30+
t
(1)
(1]
5
o
20+
107
0 T T
sumamente importante indispensable

o1



Tabla 13.

Establecer conexiones

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje
acumulado
No se tiene en cuenta 2 20,0 20,0
Poco importante 3 30,0 50,0
Véalidos Medianamente importante 4 40,0 90,0
sumamente importante 1 10,0 100,0
Total 10 100,0
Esteblecer conexiones
40
304
2
[
€
[ 1]
O 204
=]
o

104

I
Mo se tiene en cuenta

Tabla 14.Visualizar ideas

T
Poco importante

Esteblecer conexiones

I T
Medianamente importarte  sumamente importante

Frecuencia Porcentaje
acumulado
No se tiene en cuenta 5 50,0
. Poco importante 3 80,0
Validos Medianamente importante 2 100,0
Total 10




Visualizar ideas

a0

40

-% 30
=
Q
2
o
o
20
10
o T T T
Mo se tiene en cuenta Poco importante Medianamente importante
Visualizar ideas
Tabla 15.
Diferenciar hechas de opiniones
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje
acumulado
No se tiene en cuenta 1 10,0 10,0
Poco importante 7 70,0 80,0
Véalidos Medianamente importante 1 10,0 90,0
Sumamente importante 1 10,0 100,0
Total 10 100,0
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Diferencias hechos de opiniones

60

40—

Porcentaje

20

T
Mo se tiene en cuerta

Fuente: propia

T
Poco importante

Diferencias hechos de opiniones

T T
Medianamente importante  sumamente importante

Tabla 16.
Percibir detalles aislados
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje
acumulado
Poco importante 3 30,0 30,0
. Medianamente importante 6 60,0 90,0
Validos sumamente importante 1 10,0 100,0
Total 10 100,0

Fuente: propia
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60

40+

30

Porcentaje

T
Medianamente importante

llustracién 11. Percibir detalles aislados.

Fuente: propia

T
sumamente importante

Tabla 17.
Resumir
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje
acumulado
Medianamente importante 4 40,0 40,0
- sumamente importante 4 40,0 80,0
Véalidos . .
indispensable 2 20,0 100,0
Total 10 100,0
Fuente: propia
Resumir
40
30+
2
E
=
a
o 20
a
10
o T T T
Mecianamente importante sumamerte importante indispensable

lHustracion 12. Resumir
Fuente: propia
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El 60% de los profesores les dan mucha importancia a las actividades de resumir en el area de

lenguaje.

Tabla 18.
Establecer relaciones causales

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje acumulado
Poco importante 3 30,0 30,0
. Medianamente importante 5 50,0 80,0
Validos sumamente importante 2 20,0 100,0
Total 10 100,0
Fuente: propia
Establecer relaciones causales
S0
40
= 0
E =)
=
[ 1]
bt
(=]
o
20
10
o T T T
Poco importante Medianamente importante sumamente importante
Establecer relaciones causales
Tabla 19.
Deducir significados
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje
acumulado
Medianamente importante 5 50,0 50,0
Validos Sumamente importante 5 50,0 100,0
Total 10 100,0

Fuente: propia
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Deducir significados
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404
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lHustracion 13. Deducir significados

T
Medianamente importante

T
sumamente importante

Deducir significados

Fuente: Propia

Tabla 20.
Hipotetizar
Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje acumulado
No se tiene en cuenta 1 10,0 10,0
Poco importante 1 10,0 20,0
Validos Medianamente importante 6 60,0 80,0
sumamente importante 2 20,0 100,0
Total 10 100,0

Fuente: propia
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Hipotetizar

60

50+

40

Porcentaje

209

Mo se tiene en cuenta

lHustracion 14. Hipotetizar

Fuente: propia

Tabla 21. Generalizar

I
Poco importante

I
Medianamente importante  sumament,

& importante

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje
acumulado
Medianamente importante 3 30,0 30,0
. sumamente importante 5 50,0 80,0
Validos indispensable 2 20,0 100,0
Total 10 100,0

Fuente: propia
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Tabla 22.
Estrategias del Docente
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje
acumulado
Transcripciones 3 30,0 30,0
Dramatizaciones 2 20,0 50,0
Vélidos  USO textos 2 20,0 70,0
dictados 3 30,0 100,0
Total 10 100,0

Fuente: propia

lHustracion 15. Estrategias del Docente para desarrollar competencia semantica

Fuente: propia
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Las frecuencias modales en el uso de estrategias para desarrollar la competencia semantica estan

en el uso priorizado de dictados (30%)y transcripciones de textos (30%) y algunas muy diferentes.

Esto se traduce en lo planteado por el autor de la teoria de las inteligencias multiples que la escuela

tradicional desarrolla con énfasis las inteligencia verbal-lingtistica y la 16gico-matematica; lo que

Ileva a incorporar, otras estrategias que involucren los disefios graficos, la autorreflexién, el trabajo

en equipo y la socializacion de saberes. (Gardner, 1997)



Tabla 23.
TIC en la competencia semantica
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje
acumulado
Digitacién en Word 2 20,0 20,0
. cuentos interactivos 4 40,0 60,0
validos o 1ype 4 40,0 100,0
Total 10 100,0

Fuente: propia

TIC en la competencia semantica

40

304

Porcentaje
[ ]
T

o T
digitacion en word

T
cuentos interactivos

lHustracion 16. TIC en el desarrollo de la competencia semantica.

Fuente: propia

T
YouTube
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Por lo menos se observa que un 40% de los docentes encuestados utiliza algunas veces

cuentos interactivos y el canal YouTube, como estrategias tecnoldgicas primordialmente, y en

ultima oportunidad, la transcripcién de textos en Microsoft Word. Por ningin motivo anotaron en

la encuesta, uso de aplicaciones diferentes de la ofimatica (Word).

Tabla 24.Uso recursos

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje
acumulado
Lectura dirigida 6 60,0 60,0
Cuentos infantiles 1 10,0 70,0
Vdlidos tablet 2 20,0 90,0
PC 1 10,0 100,0
Total 10 100,0

Fuente: propia
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Uso recursos

50

40—

30

Porcentaje

20

i} T T T
Lectura dirigida Cuentos infantiles tablet PC

lustracién 17. Uso de recursos.
Fuente: propia

El 70% de los docentes prefieren uso de cuentos infantiles y lecturas dirigidas. S6lo un 30%, dicen
utilizar algunas veces computadores o tabletas con sus programas predeterminados por el
Ministerio de las TIC.

En sintesis, se configura un grafico de Pareto (ilustracion 15)), que categoriza los items de
acuerdo a sus puntajes en orden de prioridad de tal forma que permite deducir cuales son los

desempefios minimizados o subvalorados por los docentes.



62

5001 —120%
A00= =100%
-
2 FE0% o
g 300 a
2 g
O FEO% &
o %.
200
—40%
100
—o0%
. o) ElzlEI=ihzlizlzhnibizlm -
4 o o > 3 v I 4 & F 4 o T
o a ] o @ ] @ @ ] [ = &
T s @ = 3 = =3 Pl 2 o I a &
a a 3 E & §5 @ I q s 2 a )
= s & = 5 = & 4 2 Z 4o a @
v} & I Z '3 o i =} o o 2 @
@ = =} ' : @ o N A —.
g 3 g 2 g =z & g = &
"o 5 3 s 3 § 3 B 3
=] o o =3 o @ =, a
i =] 3 @ o =) @
1] A 11} =4 3 o
@ ﬂ 2 i i
jui] [
7 5
g
[3]

llustracién 18. Pareto Sintesis
Fuente: propia.

Este grafico categoriza los desempefios segun sus frecuencias (sumas puntajes) donde se prioriza
en la memoria, la identificacion de personajes en cuentos infantiles, entre otros, sin embargo, se
evidencian bajas puntuaciones para establecer conexiones, secuenciar hechos y visualizar o
esquematizar ideas, que son las mas bajas. Muy contrario a lo planteado por algunos autores en sus
investigaciones sobre el proceso lectural coligen en que confeccionar esquemas es en herramienta
que potencian la inteligencia visual-espacial (Gardner, 2005) y una estrategia efectiva para

comprender que requiere de un amplio entrenamiento (Anderson & Abruster, 1986)
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4.2 Resultados del disefio de una estrategia didactica apoyada en TIC para el fortalecimiento

de la esquematizacion de ideas en los estudiantes de cuarto grado.

La estrategia se disefia atendiendo dos momentos pedagdgicos segln ilustracion 18.

Aprendiendo a resumir para extraer ideas principales y secundarias
(anexos 7, 8)

Uso de Edraw Max (ver anexo 9)

lHustracion 19. Estrategia didactica apoyada en TIC

Fuente: propia

Al tabular la actividad 3 cuyo objeto es la comprension de un texto a partir de los desempefios

para valorar la competencia semantica se condensan los resultados en la tabla 25.

Tabla 25

Tabulacion Actividad 3 anexo 8

Cadigo Item
(IP)

Evidencia
Hallar la idea
Principal

Frecuencia

22

69%

%

HD

Recordar
hechos
detalles

20

63%

Cs

Comprender Ila]
secuencia

22

69%

CE

Reconocer
causa y efecto

12

38%

CcC

Comparar Y|
contrastar

44%

HP

Hacer
predicciones

11

34%

SP

Hallar el
significado de|
palabras  por]
contexto

24

75%

Cl

Sacar
conclusiones Y
hacer

inferencias

2%

HO

Distinguir
entre hecho |
opinién

41%

PA

Identificar el
propésito  del
autor

78%

LF

Interpretar
lenguaje
figurado

66%

RYF

Distinguir
entre realidad

y fantasia

66%

Fuente: propia
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Para mejor comprension se organiza el grafico en la ilustracion 17.

Actividad grupal

30 90%
80%
25
70%
20 60%
50%
15
40%
10 30%
< 20%
10%
0 0%
(IP) HD (&) CE cc HP SP Cl HO PA LF RYF

I Frecuencia e %

lustracién 20. Resultados Actividad 3
Fuente: propia

Del grafico, se observa que la mayoria de los desempefios que estdn por encima del 70%
corresponden a los propositos del autor, conclusiones e inferencias, comprender la secuencia, el
significado de las palabras e ideas principales. Todas estas, por o menos contribuyen a una
esquematizacién de ideas dentro una lectura literal. En este punto, es imprescindible facilitar al
estudiante el acceso al significado de palabras clave para la comprension lectora. Aunque todas son
importantes, a la hora de esquematizar cada lector es quien le debe imprimir significacion a su

esquema.
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4.3 Resultados de la aplicacion de la estrategia con aplicacion de TIC

Se instala en 16 computadores la aplicacion Edraw Max para que los estudiantes compartan su
exploracion por parejas los mendas.

Se les orienta en las opciones “Mind map ” que contiene las siguientes plantillas:

e  Incet  Pagelayout  View  Symbole  Help
B save Available Templates £
E saveds.

v o Basic Diagram Templates
pen
B Di N
o siness Diagram ® o
Chart | 1
D Engineering I\
g [

print Floor Plans Concept Map

Mind Mapping Bubble Diagram
Flowchart Disgram
Mind Map Errm

Funort & Send Network

Fuente: Fuente: www.edrawsoft.com

www.edrawsoft.com

Fuente: www.edrawsoft.com

Se le pide a cada par de estudiantes que explore cada herramienta dentro del programa preinstalado
Edraw Max. Ali coligen en su mayoria que al construir varios cuadros de texto y relacionarlos
mediante un conector (angular, curvo) este se adhiere como si fuera un iman (de forma magnética)

permitiendo el arrastre de la figura.

Esta experiencia consta de la esquematizacion del texto “Granadilla: una stper fruta para la

salud”, “morderse las ufias” y “sistema muscular”.

Variable Categoria Indicador Descripcién
Estrategia Producciénde |e  Nimero de En la lectura “morderse las ufas” la
didéctica mapas mentales conectores por mayoria evidencio (28/32)) més de
apoyada en TIC. usando la mapa cuatro ideas claves (trastorno, ansiedad,
aplicacion realizado. inseguridad, inconformismo,
Edraw Max. |® Numero de perfeccionista”
relaciones. Solo se edificd una idea principal en la
gran mayoria de los estudiantes
“trastorno de morderse las ufias”.
El nimero de conexiones llegd hasta
cinco maximos que apuntan a qué
significado tiene morderse las ufias, qué
condiciones, es enfermedad, qué
enfermedades fisicas trae, necesita de
psicdlogo.
Esquematizacion e Numero de En el texto “morderse las ufias” y/o
de ideas ideas “sistema muscular”. (anexo 9) se dieron
primarias y principales y tres grupos de resultados: 1) los que
graficaron la idea clave de




secundarias
Semantica.

secundarias
identificadas.

“articulaciones” como punto conexion
entre dos conceptos basicos; tipos de
musculos y estructura (38%); 2) los que
tomaron el concepto clave sistema
muscular en el centro y diagramaron todo
el demés concepto como secundarios, es
decir una gran arafa (44%). Y, por
Gltimo, 3) los que buscan plantillas
predeterminadas para encajarlas a la
informacion del texto (18%).

Nivel de
desempefio

NUmero de
estudiantes en
nivel
avanzado, alto,
basico y bajo.

En el nivel avanzado, se tiene por lo
menos una idea clave, las secundarias
que cubren la comprensién del texto y
sus complementarias relevantes.

En el nivel alto, se tiene una idea clave
fundamental, 'y las  secundarias
abarcativas.

A nivel basico, identifica un concepto
secundario a fin al punto clave y conecta
ideas sin correlacion alguna.

A nivel bajo, confunde la idea clave, y
escribe palabras sueltas que no se
explican desde una significacion
coherente.

Fuente: propia
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Se socializaron los diferentes trabajos de realizar el mapa mental de manera abierta, es decir, al

gusto de cada estudiante, correspondiente a los dos textos.

Luego, las parejas de estudiantes

cambiaron de puestos para asignar una nota coevaluativa al grupo que le correspondid, al azar. La

Tabla 26.

Estadisticos Nivel Desempefio

N Validos
Perdidos

Media
Mediana
Moda
Desv. tip.
Varianza
Fuente: propia

Tabla 27.
Nivel Desempefio

Validos Bajo
Basico
Alto
Avanzado
Total

32
1
3,0
3,0
3,0
, 91581
,839
Frecuencia

2

7

12

11

32

Porcentaje

6,1
21,2
36,4
33,3
97,0

Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
6,3 6,3
21,9 28,1
37,5 65,6
34,4 100,0
100,0



Perdidos Sistema 1 3,0
Total 32 100,0
Nivel Desempefio
40
30
o
m
ol
c
Q
2 20
o
o
10
0 | T | |
hajo Basico alto avanzaco

Fuente: propia

Se observa que la frecuencia modal es el desempefio “alto”
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4.4 Resultados del andlisis del aporte de las TIC en el fortalecimiento de la competencia

semantica

Estos se sintetizan en la tabla siguiente:

Tabla 28.
Aporte de las TIC

Acciones TIC

Desempefios competencia semantica

Seleccionar un cuadro de
texto de cualquier formay
tamafio en Edraw Max opcion
Mind Map (plantilla abierta).

Identifica ideas principales

Crea nuevos cuadros de texto
dependiendo el nimero de
ideas secundarias o subtitulos

Es capaz de comprender significados a partir de una idea clave (IP)

Usa tantos conectores
angulares como ideas

Establece conexiones entre idea principales, secundarias y
complementarias.
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interesantes subraya en el
texto

Usa bucles o conectores
curvos para enlazar otras
ideas

Halla relaciones de causa y efecto

Arrastra con clic sostenido,
selecciona objetos y los
mueve en la hoja de trabajo de
Edraw Max.

Organiza espacialmente la esquematizacién que sea vea clara 'y
comprensible.

Utiliza grosores, colores de
lineas, le da sentido a las
flechas para indicar que
conexiones van a las ideas
claves o principales,
secundarias o
complementarias.

Otorga su propio estilo de significacién al texto visual

Trabajo compartido en binas

Ayuda a la mediacién simétrica (entre iguales), abre espacio para
interactuar con los demas acerca de sus creaciones esquematicas.

Fuente: propia.

Se evidencio, en primer lugar, que la esquematizacién de ideas, explorando el texto, para hacer un

mapeo de ideas inicial y luego la utilizacion de la herramienta Edraw Max durante la lectura del

texto, fortalecia la esquematizacion de ideas textuales o ilustrativas (adjuntado imégenes entre los

conectivos). El uso del PC compelia a los estudiante a terminar la tarea, el juego con la paleta de

colores, el aumento de grosores y la busqueda del sentido de las flechas los llevaba a cuestionar las

relaciones de significacion dadas en el texto.
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Conclusiones

Con la aplicacion de una prueba diagnostica para la caracterizacion de la competencia semantica a
32 estudiantes de cuarto grado de la Institucién Educativa Heriberto Garcia Garrido de Toluviejo
(Sucre), se evidencia en la poca esquematizacion de ideas principales y secundarias en detrimento
de la inteligencia linguistica, espacial e interpersonal. Esto refleja que la ensefianza en el area de
lenguaje se basa en la trascripcion de textos, dictados, coloreado de esquemas predisefiados y poco
uso de las TIC.

En relacion con los aportes de una estrategia didactica apoyada en TIC para el fortalecimiento de
la competencia semantica, en especial, la esquematizacion de ideas en los estudiantes de cuarto
grado se utiliza estrategias de lectura en tres momentos: antes, durante y después. La primera
explora los titulos, los temas principales, ideas secundarias y complementarias. La segunda,
incorpora la aplicacion Edraw Max que ofrece la posibilidad de utilizar una variedad de plantillas
para la realizacion de mapas mentales, al tiempo que indagan el significado de los conceptos y sus
interacciones semanticas. Y, la lectura “después” permite redisefiar la organizacion espacial de los

mapas metales creados por los estudiantes a partir de textos cientificos (anexos 6-7).

Con el desarrollo metodologico de las actividades con la técnica “aprendiendo juntos”, se pudo
lograr que cada equipo de estudiantes esquematiza de diversas maneras usando variadas plantillas
para sus mapas mentales. Entre ellos estan el mapa arafia, el mapa de redes, el grafico de bloques,

diagramas para ciencias.

El uso de texto cientifico como en el del anexo 7 sobre un estudio de las propiedades medicas de
la granadilla, motivo a los estudiantes correlacionandolos con tematicas vistas como las vitaminas,
minerales y enfermedades de los sistemas humanos. Asi, la competencia semantica se potencializa

con tematicas que detonen la actividad cognitiva de los estudiantes.

De igual manera, con la actividad dada en el anexo 10, para mapear sobre elementos anatomicos
del cuerpo humano, los estudiantes en su mayoria fueron muy creativos seleccionando de primera,
las ideas fundamentales y luego las interrelaciones entre las ideas secundarias y complementarias
para finalmente, jugar con diferentes diagramas predefinidos en la herramienta Edraw Max tales

como insertar figuras decorativas, conectores, colores, imagenes de fondo y grosores.



70

El uso de la tecnologia constituyd en la muestra de estudiantes, el incentivo para subrayar con
diferentes colores, las ideas relevantes, dadas en los textos “morderse las ufas™ y el “sistema
muscular” usando la estrategia de tachar lo innecesario. En su mayoria, fueron susceptibles a la
exploracién de los mends del programa Edraw Max, sin necesidad de traducir o esperar la ayuda

del docente.
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Recomendaciones

Para evaluar la competencia seméantica es imprescindible identificar los diferentes desempefios
atingentes que van desde la identificacion de los personajes hasta la definicion del propdsito de la

lectura.

Cuando se requiera incorporar una herramienta como Edraw Max para construir mapas mentales,
es necesario hacer primero el ejercicio de la extraccion de las ideas principales y secundarias; la
secuenciacion de los hechos, las relaciones intertextuales y del texto con otras situaciones ajenas,

para poder lograr cierto dominio en la construccion del mapa mental.

El estudiante debe comprender que construir un mapa mental no solo es dibujar los conceptos de
manera desordenada, sino que llevan un sentido, una significacion y coherencia interna, por eso,

es necesario que él, no solo construya a partir de un texto dado por el docente.

Es necesario que el estudiante una vez configurado su mapa mental debe socializarlo para poder
en practica su juego de palabras-enlace de manera que varios equipos tengan diferentes

percepciones significativas en su interpretacion.
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Anexos
Anexo 1. Caracterizacion de lenguaje del grado tercero

Para el (la) docente evaluador

Ficha de observacion y registro del dominio de la comprension

CLAVES

1.(B)—2.(C)—3.(B)- 4. (A)—5. (D)

Si el estudiante responde adecuadamente las dos primeras preguntas, el estudiante
puede extraer informacién explicita de un texto. De no ser asi, realice actividades
con sus estudiantes en las que plantee preguntas de compresion de lectura donde
indague por: qué, como, donde, cuando, por qué.

Si el estudiante responde la tercera y la cuarta pregunta adecuadamente, el estudiante
puede extraer informacion implicita de un texto. En caso contrario, realice
actividades en las que plantee preguntas de compresion de lectura donde relacione
diferentes partes del texto para deducir informacién. Por ejemplo: el titulo y el texto,
las imagenes con el texto, un parrafo con otro, varias oraciones de un mismo parrafo,
etc.

Si el estudiante presenta dificultades al responder la pregunta nimero cinco, es
importante trabajar actividades donde se indague por el contexto comunicativo del
texto. Por ejemplo: quién lo escribe, para quién, con qué intencion fue escrito, etc.
También valdria la pena llevar al aula y mostrar a los estudiantes diversos tipos de
texto: narrativos (el cuento), descriptivos (el retrato escrito), instructivos (las
recetas), argumentativos (la opinién), informativos (la noticia), etc.

Disefiado por: ICFES - Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacion
Proyecto publicacion: Paola Garcia

Revisé: Equipo misional Programa Todos a Aprender

Viviana Cortés, asesora de lenguaje area de calidad, Ministerio de Educacién Nacional
Monica Ramirez Pefiuela

Mauricio Estudiante

Equipo técnico de lenguaje



Anexo 2. Plan de estudio de lenguaje del grado cuarto

Plan de Area Y/O Asignatura

1. Generalidades
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2. ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: INSTITUCION EDUCATIVA HERIBERTO GARCIA GARRIDO
-AREA: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA___ ASIGNATURA (s):

__ 2 GRADO(s): _4°_

ILH.S: 4 H_ ARNO:_ 2018

- CICLO:

- EDUCADOR(es) FORMADOR(es): ELVIA DIAZ HERRERA, MARIA ELENA HERNANDEZ, OLGA
PATRON SILVA, CLARA ALCASA ABIGAIL SIERRAY ROBERTO VITOLA.

(los)
estandar(es) y el
(los) DBA, que
se van a
desarrollar en el
periodo, previa
organizacion o
secuenciacion

por afinidad
intra-area e
inter-area.

orales, en situaciones
comunicativas  que
permiten evidenciar el
uso significativo de la
entonacion 'y la
pertinencia
articulatoria.

-Enriquece su
experiencia literaria a
partir del encuentro
con diferentes textos.
(DBA 3)

-Crea textos literarios
teniendo en cuenta
temas particulares y
algunas caracteristicas
de los géneros lirico,
narrativo y dramatico.
(DBA 4)

lectura acerca de las
relaciones entre los

elementos
constitutivos de un
texto literario, vy
entre éste y el
contexto

Crea textos
literarios

-Crea textos
literarios  teniendo
en cuenta temas
particulares y
algunas
caracteristicas de los
géneros lirico,
narrativo y
dramatico. (DBA
4)

-Participa en
espacios orales

de comunicacion
masiva y selecciono la
informacion que
emiten, para utilizarla
en la creacion de
nuevos textos.

-Analiza la informacion
presentada por los
diferentes medios de
comunicacion con los
cuales interactta. (DBA
1)

-Interpreta el proposito
comunicativo de
emisiones verbales y lo
relaciona con lo dicho
por su interlocutor y las

Metas Al finalizar el ciclo los estudiantes habran potencializado sus habilidades comunicativas, es
generales del | decir hablardn con desenvolvimiento y coherencia; escuchardn con atencion y distinguiran
ciclo sonidos; asi mismo leeran con claridad e interpretaran los distinto textos asignados por Gltimo
produciran textos diversos atendiendo a la tipologia definida y a las exigencias académicas que
el ciclo demanda.
Metas Al finalizar el 2018 los estudiantes de 4° habran adquirido las competencias y habilidades
generales  del | necesarias para: producir e interpretar escritos diversos de acuerdo con la tipologia textual
grado definida; e igualmente distinguirdn los géneros literarios partiendo de la lectura, andlisis y
comprension de los mismos. Por Gltimo, respetando la estructura textual de cada modelo,
redactard textos coherentes y acordes con las exigencias académicas solicitadas.
Periodos Periodo | Periodo II Periodo 11 Periodo IV
académicos
Estandares ESTANDARES ESTANDARES ESTANDARES ESTANDARES
Basicos de BASICOS DE BASICOS DE BASICOS DE BASICOS DE
competencia, y | COMPETENCIAS | COMPETENCIAS | COMPETENCIAS | COMPETENCIAS
Derechos
Basicos de GENERO GENERO LA GENERO
Aprendizaje NARRATIVO. LIRICO COMUNICACION DRAMATICO
Se escribe el | -Produzco textos | Elaboro hipotesis de | Caracterizo los medios

Elaboro hipétesis de
lectura acerca de las
relaciones entre los
elementos

constitutivos de un
texto literario, vy
entre éste y el
contexto 'y el
contexto.

-Crea textos
literarios  teniendo
en cuenta temas
particulares y
algunas
caracteristicas de los
géneros lirico,
narrativo y
dramético. (DBA
4)

-Organiza la
informacion que

encuentra en los
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teniendo en cuenta | caracteristicas de su | textos que lee,
. el contenido, la | voz. (DBA5) mediante  técnicas
- Produce diferentes | ogtryctura  y el . que le facilitan el
tipos de texto teniendo propésito -Produce diferentes proceso de
en cuenta contenidos | comunicativo. tipos de texto ter_uendo comprensién e
y estructuras acordes (DBA 7) en cuenta contenidos y interpretacion
al proposito estructuras acordes al | textyal (DBA 6)
comunicativo. propésito
(DBAS) comunicativo. (DBA 8) | -Participa en
espacios orales
. teniendo en cuenta
el contenido, la
estructura y el
proposito
comunicativo.
(DBA7)
Principales -La narracion - El poema -La comunicacion -El teatro
saberes para | -Elementos de los | -La poesia -La noticia -Estructura
resolver diferentes géneros | - Larima -Anélisis de la noticia dramética
problemas: narrativos - Las  figuras | Elementos de la | -El montaje teatral
Conceptuales -Estructura del género | literarias comunicacion -El guion teatral
(contenidos, narrativo -las coplas Medios de | -Sufijo, prefijo
temas, -La descripcion y el | - El verso y la | comunicacion -Dialogo en el teatro
subtemas) dialogo estrofa Estructura de la noticia | -Textos expositivos
Procedimentales | -Produccién de textos | - La retahila y | El periddico -Debates
(métodos, narrativos trabalenguas El periddico escolar -Mesa redonda
técnicas, - Anélisis y | - El acento La cartelera -Las preposiciones
estrategias) compresion de | - palabras segun la | La carta
Actitudinales o | diferentes tipos de | tilde La radio
axiolégico narracion: -usode mantesdep | La television
(actitudes, Cuentos, fabulas, | yb El internet
valores claves), | anécdotas, leyendas, | -Sinénimos y | El correo electrénico
necesarios para | mitos y biografias. anténimos Los celulares

la formacion.

-la oracion y sus
partes

- Clases de oraciones
-Los articulos

-EL Sustantivo y el

adjetivo

-Verbos

-signos de
interrogacion y
admiracion

- Signos de

puntuacion
-Los conectores y el
parrafo

El afiche

Textos informativos
La entrevista

La historieta
-Sefiales de transito

Competencias.
Se  relacionan
los procesos y
acciones
necesarios e
indispensables
correspondientes
a cada
competencia,

- ldentifica las clases
de narracion
-Produce y escribe

textos narrativos
haciendo uso de los
conectores.

- Hace uso de la
descripcion 'y el
dialogo en sus escritos

- Lee e interpreta
poemas

- Crea poemas
teniendo en cuenta
los versos, la estrofa
y la rima.

- lIdentifica la rima
en los poemas que
lee.

- ldentifica diferencies
medios-de
comunicacion
-ldentifica las
caracteristicas del
periodico

- reconoce las
caracteristicas de los

-Produce textos
dramaticos
siguiendo las pautas
dadas.

-ldentifica roles y
recursos teatrales.

- -Dramatiza de
acuerdo a su

creatividad.
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para contribuiry | - Lee e interpreta | - conocey utiliza las | medios masivos de -Interpreta y
potencializar la | textos narrativos figuras literarias comunicacion produce textos
formacion. - Lee y escribe textos | -clasifica las | -Reconoce las expositivos
teniendo en cuenta los | palabras segin la | caracteristicas de la Compara textos
signos de puntuacion. | tilde Internet narrativos, liricos
-identifica lo que dramatismo
transmite los afiches
-Reconoce la
importancia de las
sefiales de transitos
Principales DBA.3 DBA 4 (DBA 1) DBA 4
resultados de - ldentifica el -Compara la | -Comprende el uso
desempefio contexto en que se - Escribe textos | informacién presentada | de elementos que
(evidencia). crea una obra literaria | usando figuras | por diversos medios de | componen los
Son los y lo relaciona con los | literarias como la | comunicacion (radio, | textos literarios
productos conocimientos que metafora, el simil y | televisién, periddicos, | como el narrador,
concretos que tiene sobre él. la personificacidn. revistas, noticieros, | los personajes, los
deben presentar | - Reconoce los temas vallas publicitarias, | actos, los didlogos,

los estudiantes
en cada periodo,
evento de clase,
semana,
semestral.
Minimo se
deben establecer
dos productos,
como, por
ejemplo: cartas,
mapas mentales,
mapas
conceptuales,
analisis de
casos, ejercicios,
ensayos,
cuentos,
novelas,
noticias,
reportajes,
videos, audios,
informes,
registros,
etcétera.

que aborda un texto
literario y sus
vinculos con la vida
cotidiana y escolar.

- Lee y escribe textos
literarios teniendo en
cuenta lecturas
previas,
conocimientos y
experiencias.

- Participa en
espacios de discusion
en los que socializa
con otros los textos
literarios que lee 0
escribe.

DBA. 4

-Observa la realidad
como punto de
partida para la
creacion de textos
literarios.

-Selecciona los temas
que

quiere abordar en un
texto literario.
-construye planes
textuales para escribir
textos literarios.

DBA. 8

-- Consulta diversas
fuentes antes de
redactar un texto.

- Construye un plan
de escritura para
definir los contenidos

-Comprende el uso
de elementos que
componen los textos
literarios como el
narrador, los
personajes, los
actos, los diélogos,
los mondlogos, los
versos, las estrofas,
las rimas.

-Construye planes
textuales para
escribir textos
literarios.

DBA 7
Adecla
expresiones,
entonacidn, tonos de
voz y lenguaje
corporal a la
situacion
comunicativa en la
que participa.

Sus

afiches, internet) sobre
una misma noticia.

-Reconoce las
relaciones de contenido
de diferentes textos
informativos en torno a
qué ocurrid, a quiénes,
cuéndo y en donde.

-ldentifica las
diferentes  estructuras
empleadas por los
medios de

comunicacion para
presentar informacién.

DBAS

-Participa en
discusiones en las que
reconoce diferentes

puntos de vista.
-Reconoce el tono y el
estado de animo del
emisor a partir del
ritmo, las pausas y la
velocidad de su
discurso

DBA 8

-Adecua sus escritos a
determinados
propositos
comunicativos.

los mondlogos, los
versos, las estrofas,
las rimas.

DBA 6

-Organiza la
informacion en
cuadros singpticos,
mapas conceptuales
y mentales para
fortalecer su
comprension

DBA7

Adecta sus
expresiones,
entonacion, tonos
de voz y lenguaje
corporal a la
situacion
comunicativa en la
que participa.




de un texto y corrige
sus escritos a partir
del mismo.

- Complementa el
sentido de sus
producciones escritas,
mediante el uso
consciente de la
puntuacion.

- Marca la tilde en
las palabras agudas,
graves, esdrdjulas y
sobreesdrUjulas.

RECURSOS Y/O MATERIAL DIDACTICO.
INTRUMENTOS DE E\{ALUACION:
TIPOS DE EVALUACION: Autoevaluaciéon, coevaluacion y heteroevaluacion.
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Anexo 3. Plan de clase

PLAN DE CLASE
|. GENERALIDADES
- ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: Institucion Educativa Heriberto Garcia Garrido

- AREA: ASIGNATURA (s): LENGUAJE
- CICLO: Primaria GRADO(s): 3° I.H.S: 4 horas Tiempo: Fecha de inicio 21/03/17 Fecha de

culminacion 24/03/17 Afio: 2017.
- EDUCADOR: Elvia Diaz Herrera, Olga Cecilia Patron Silva, Maria Elena Hernandez Diaz, Abigail Sierra
Santos y Roberto Vitola

OJETIVO: Adquirir habilidad en la lectura y escritura a través de la lectura y produccion escrita de fabulas

1. Estandares Basicos de competencia y Derechos Béasicos de Aprendizaje de cada
Areas.

ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS
ESTANDARES FACTOR COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades. - Identifico la silueta o el formato
de los textos que leo.

SUBPROCESOS

* Elaboro resimenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto.

* Identifico el propodsito comunicativo y la idea global de un texto.

« Identifico la silueta o el formato de los textos que leo.

* Reconozco la funcién social de los diversos textos que leo.
FACTOR LITERATURA Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi
capacidad creativa y ludica.

SUBPROCESOS

« Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitoldgicos, leyendas, o cualquier otro texto literario.
FACTOR PRODUCCION TEXTUAL Produzco textos escritos que responden a diversas
necesidades comunicativas.

SUBPROCESO ¢ Busco informacion en distintas fuentes: personas, medios de comunicacion y
libros, entre otras.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE

Lee en voz alta, con fluidez (diccion y velocidad) y con la atencidén adecuada segun el mensaje
del texto.

Realiza inferencias y relaciones coherentes sobre el contenido de una lectura a partir de la
informacidn que le brinda el texto.
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Realiza intervenciones orales sobre un tema tratado en clases, una lectura o un invento
significativo.

Produce textos orales breves de diferente tipo ajustando el volumen, el tono de la voz, los
movimientos corporales y los gestos, al tema y a la situacién comunicativa.

Escribe textos literarios coherentes, atendiendo a las caracteristicas textuales e integrando sus
saberes e intereses.

Comprende que algunos escritos y manifestaciones artisticas pueden estar compuestos por texto,
sonido e imé&genes.

Interpreta el contenido y la estructura del texto, respondiendo preguntas de orden inferencial y
critico.

Reconoce algunas caracteristicas de los textos narrativos, tales como el concepto de narrador y
estructura narrativa, a partir de la recreacion y disfrute de los mismos.

2. Problemas de aprendizaje y del contexto:

Los estudiantes en su mayoria presentan dificultades en la fluidez, pronunciacion, puntuacion,
comprension lectora y produccion. Situacion que se observa debido a la falta de habito lector,
por tanto, se hace necesario la implementacién de estrategias de fortalecimiento de esta
competencia.

3. Evidencias
Participacion activa en la lectura diaria
Realiza comprensivamente una lectura
Inventa palabras
Muestra rapidez en el nimero de palabras leidas en un texto
Produce textos escritos a partir de palabras e imagenes
Utiliza el contexto para inferir informacion.
Lectura diaria de fabulas.
Ordenar la secuencia de fabulas
Identifica los elementos de la fabula: personajes, lugar y sucesos.
Deduce la moraleja de la fabula
Crea y escribe fabulas a partir de imagenes y palabras dadas.
Comprende que algunos escritos estan compuestos por texto y graficos, esquemas o imagenes.
Elige las expresiones més pertinentes para dar claridad a sus intervenciones.
Reconoce que algunos sonidos se corresponden con diferentes grafemas (C, S, Zo K, Q) y lo
tiene en cuenta dentro de sus elaboraciones  escritas.

4. Instrumento de evaluacion (s) Lista de chequeo, Rubrica

5. Actividades para ser ejecutadas por el estudiante bajo la orientacion y
acompafiamiento del educador previa planeacion

a. Encuadre:
Se realizard actividades de contenido, trabajo independiente y de tipo colaborativo, lecturas identificando,
y sustituyendo silabas, discriminar sonidos en un texto, crono lectura de palabras y de un texto,
comprension lectora a partir de textos, imagenes simples y compuestas; con el proposito de mejorar la
lectura y produccion escrita.
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b. Andlisis de saberes previos: lluvia de ideas:

¢,Qué fabulas conocen?

¢Han leido fabulas?

¢, Quiénes son los personajes de una fabula?

¢,Qué nos deja una fabula?

¢, Como se llama la ensefianza que nos deja una fabula?
Recursos: libros, fabulas, revistas, colores, papel, tijeras.

Valor. Tiene el 10%

1. Gestion del conocimiento:

Una fabula es “una composicion literaria sencilla y breve, en verso o prosa, con
personajes que generalmente son animales o seres inanimados. Estas composiciones
literarias pueden ir enmarcadas en la didactica, ya que buscan ensefiar verdades morales
que se resume en la moraleja, al final del relato”.
La mayoria de las fabulas presentan un modelo comun. Se inician con un planteamiento
breve que presenta el conflicto entre dos o tres personajes, cominmente animales, aunque
también aparecen plantas, hombres y dioses. El conflicto se desarrolla de forma muy breve
y se resuelve de manera que presenta alguna ensefianza. Una vez terminada la fabula, es
la ensefianza 0 moraleja suele recogerse de manera explicita mediante un texto breve que

la resume a modo de conclusion.
Caracteristicas Esenciales de una Fabula

=

El género.- Las fabulas pueden estar escritas en verso o en prosa.

La brevedad.- Suelen ser historias breves, muy sintéticas.

3. Una estructura sencilla.- El esquema de muchas fabulas empieza con la presentacion

de una situacion inicial, tras la cual se plantea un problema, que unas veces tiene solucion

y otras no. La historia finaliza con una moraleja. Esta estructura también se denomina:

presentacion, nudo y desenlace. No siempre aparece la moraleja, a veces no esta. Lo

habitual es que figure al final de la fabula pero en ocasiones estara al principio.

Los personajes.- Los personajes son, en su mayoria, animales u objetos humanizados.

Los temas.- Los vicios y defectos son los temas tratados en las fabulas (la envidia, la

avaricia, la arrogancia, la mentira...).

6. La intencién. - Detras de cada fabula hay una critica hacia ciertos comportamientos y
actitudes, que se disimula con el uso de personajes humanizados.

7. La moraleja. - La moraleja es una ensefianza moral, es decir, un consejo 0 pauta de

conducta. La moraleja puede ser una frase o una estrofa. La mas corriente es el pareado,

una estrofa de dos versos que riman entre si.

N

ok~

Recursos: libros, cartulina, tijeras, carteles, lapices.

Valor: Tiene un 20%
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c. Andlisis de uno o varios casos reales.
Se presenta al estudiante varias fabulas para ser leidas y realizar ejercicios de comprension.

Recursos: papel, colbdn, cinta, lapices, imagenes, colores y cuadernos

Valor: tiene un valor de 20%

5.5. Contextualizacién/diagnostico: Se realizard una actividad grupal (aprendizaje colaborativo).
Socializacion de los trabajos.

(ver anexos: actividades Independientes a realizar)

Produccidn de una fabula

Recursos: papel, lapices, colores, folletos, imagenes, periddicos, computador, internet, revistas
y cartulina

Valor: tiene un 20%

5.6. Aplicacion y evaluacion: Durante el desarrollo de todas las actividades, se realizara una
evaluacion formativa (heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion)

se espera que el estudiante

- Lea rdpidamente series de palabras

- Tenga fluidez en su lectura, con buena entonacién y puntuacion
-Invente nuevas palabras con las silabas dadas

A partir de una fabula construir una historieta muda.
Evaluacion:

Evaluacion formativa donde el estudiante tenga la oportunidad de practicar la heteroevaluacion,
autoevaluacion y coevaluacion, a través de actividades individuales, grupales, participacion en
clases, desarrollo de talleres de lectura, de comprension, produccion escrita, exposicion,
socializacion
Recursos: folletos, imagenes, papel, 1apiz, cartulina, ...

Valor: Tiene un 20%

5.7. Socializacion.

Trabajo cooperativo,
Socializacion por grupos de trabajo
Portafolio de estudiantes anexo de trabajos

Recursos: hojas de bloc, lapiz, cartulina, colores, tijeras, cinta, colores, marcadores y cartelera
escolar.
Valor: Tiene un 10%
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Anexo 4. Cuestionario componentes de lenguaje

BIENVENIDOS A LA GRANJA
LA GRANJA

Habia una vez un granjero que vivia en una
granja muy bonita con su esposa y sus hijos;
todos ayudaban con la cria y el cuidado de
distintos animales y cultivos. Los animales
que vivian alli estaban muy contentos por el
buen trato que recibian. Un dia decidieron
hacer una obra de teatro en donde
representaran algunas de sus caracteristicas de
forma divertida; esa tarde prepararon los
ultimos detalles para su presentacion y luego
se fueron a dormir.

Al dia siguiente se reunieron en el granero y
comenz6 la presentacion: los animales
grandes como el toro, se disfrazaron de
animales pequefios como el perro; otros con
poco pelo como el marrano lo hicieron de
animales peludos como la oveja, algunos que
galopaban como el caballo se disfrazaron de
saltarines como la rana, y otros que nadaban
como el pez se disfrazaron de voladores como
el pajaro. Fue un momento de risa y alegria
para todos.

El granjero y su familia se sintieron

muy orgullosos de sus animales, asi

que el granjero les dijo: “jFaltéo mi
actuacion!”. Todos los animales
sorprendidos  volvieron a sus

lugares y el granjero moviendo su

cuerpo de una forma extrafia, dijo:

“;Muchas gracias a todos, me voy

feliz como una lombriz!”

Fuente: Ana Maribel Mejia Mesa

Responde las preguntas 1 a 4 de acuerdo con el siguiente texto

1. ¢ Qué hicieron los animales
después de preparar su
presentacion?

A. Se fueron a disfrazar.

B. Se fueron a dormir.

C. Se fueron a actuar.

D. Se fueron a jugar

2. (Qué indica la expresion “prepararon

los  dltimos  detalles para su

presentacion”?

A. Que el granjero y los animales
finalizaron su presentacion.

B. Que los animales se fueron al
granero a ensayar su presentacion.

C. Que los animales terminaron de
organizar su presentacion.

D. Que el granjero y los animales
acabaron de vestirse para su
presentacion.

3. ¢(Cudl seria otro buen titulo para el

texto anterior?

A. Los preparativos del granjero en la
granja.

B. Laactuacion de los animales en la
granja.

C. Lafamilia del granjeroy la
felicidad.

D. Los animales fuera de la granja.

4. ¢ En qué momento actuo el granjero?

A. Mientras los animales realizaban su
presentacion.

B. Luego de que los animales hicieron
sus preparativos.

C. Antes de que los animales
realizaran los preparativos.

D. Después de que los animales
hicieron su presentacion.

Un gato goloso, que no vivia en la granja,
Responde las preguntas 5 a 7 de pidié que lo dejaran cantar su cancion:

acuerdo con el siguiente texto:



——— EL GATO GOLOSO T~ pues le pegué a un gatico, —_
-Goloso porque le gusta mucho la “de castigo te pongo M
leche- que le des un besito”

El beso se lo dio

cuidando un rebanito, yla cancign se acabé,

con leche de sus cabras

Estaba una pastora
se fue a hacer un quesito,

Un gato la miraba

con ojos golositos,

“si ti metes la pata
te doy con un palito”

El gato la metio
v la pastora le pegé;

fue a confesarle su falta Adaptacion de Estaba una pastora. Cardona,

a su padre Pablito Nohora Maria. Mis primeras canciones
Perdoname padre favoritas. Zamora Editores. Bogota, 2002.

5. Segun el texto, si el gato mete la pata, la
pastora
A. le daun besito.
B. lo manda con Pablito.
C. lepega con un palito.
D. lo mira con ojos golositos.
6. En la historia, quien dice “de castigo
te pongo que le des un besito” es:
El papéa Pablito.
El gato goloso.
La Pastora.
La cabra.

oo >

7. El titulo EI gato goloso se relaciona

con

A. lasancion del papa de darle un
besito.

B. laadvertencia de la pastora de
pegarle.

C. el deseo de la pastora de hacer
queso.

D. el deseo del gato de tomarse la
leche.

Responde las preguntas 8 a la 10 de acuerdo
con el siguiente texto

Anexo 5. Prueba Diagndstica basada en evidencias desempefio de la competencia semantica

[ | Una manana en el granero el caballo y el me puso junto a la chimenea y me
gallo intentaban decidir a cudl de ellos froto la panza hasta que me senti
queria mas el granjero y a cudl mejor; esto me hace pensar gue no
consideraba el mejor. somos mas queridos por hacer mas

cosas, © por ser més bellos,
El odioso gallo dijo: -Yo soy el mas simplemente  somos  queridos
querido por el amo porgue soy muy porque alguien elije querernos tal y
colorido v me encargo de despertarlo €COMO 50Mos.

muy temprano en las mananas con mi
hermoso canto-. El caballo furioso le
respondié: -Yo soy muy veloz y lo
transporto a todos los lugares de esta
granja con mi trote elegante-. El cerdo,
quien permanecia tranquilo en el mismo
lugar, les dijo: -Amigos caballo y gallo, no
se desesperen ni discutan mas; miren, yo
no sé cantar, no madrugo, no puedo
cargar al amo porgue soy muy peguerio,
solo como y me revuelco en el lodo, pero
una tarde en la que me encontraba s =
enfermo el granjero me llevé a la casa,

—~

Ana Maribel Mejia Mesa

A. El granjero.
B. El caballo.
C. Elcerdo.
D. Elgallo.
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8. En la historia, ¢qué personaje le deja una
ensefianza a los demas?

9. En la historia, el cerdo estaba tranquilo

porque

A. vya sabia lo que pensaba el
granjero.

B. eramayor que el gallo y que el
caballo.

C. yatenia ganas de revolcarse en el

lodo.

D. erael animal que mandaba en la

granja.

10. En el texto anterior se

A. describe como era el granero.

B. presenta un dialogo entre tres
animales.

C. caracteriza los animales por su
alimento.

D. muestra una conversacion entre

una persona y un animal.



PRUEBA DIAGNOSTICA PARA EXPLORACION DE LAS COMPETENCIA SEMANTICA!
Fecha de aplicacién:
Tiempo empleado:
Nombre del estudiante: Edad
Competencia a evaluar: Semantica
Propoésito de la pregunta: el estudiante debe Evidencia de Desempefio: Secuencia hechos y
comprender el orden en que se dan las acciones. acciones

Pregunta 1.

— T — T

- ~ H sapo y la luciérnaga Mortificado I~
el sapo salté a su lado
En un pantano un sapo gordo croaba y con su vientre

y de repente vio que algo brillaba. T cubrié fotalmente.
La luciérnaga, bien inocente,

Saber qué era no podia.

jEra una luciérnaga que resplandecia’ Le pregunto:
—;Por qué me tapas?
Entonces el sapo penso: Y el sapo le contesto:

_; 5 brillas?
“i Nadlie tiene el derecho a lucir cualidades ¢Por qué brillas:

gue yo no puedo mostrar!”

IS A PN R WA N A

Fin

¢ Qué hace el sapo en la fabula?

Croar, preguntar, brillar, saltar.
Croar, ver, pensar, saltar, cubrir.
Croar, ver, brillar, preguntar, saltar.
Croar, pensar, preguntar, brillar.

CoOow>

Pregunta 2. Lee el texto y contesta marcando solo una Unica respuesta.

! Ministerio de Educacion-ICFES. Cuadernillos BBOO-BBI-BCH-BBG-BBN-BBO 32 2017.
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B

Suenos que sonamos

Anochesofié que tenia unas alas grandes,
blancas, suaves y muy bonitas. Con ellas
volaba y volaba por enama de las casas,
los eddicios y los parques

Entre las nubes estaban Cecilia la tortuga
y Andrés el conejo, mis mejores amigos
Ellos jugaban muy contentos con una
nube, aunque no tenian alas como las
mias

Me acerqué flotando y les dye

— Hola amigos, (puedo jugar con
ustedes?

orden en el que ocurrieron

oOom>»

MIS AMIGOS

. - ~ Ny

/“/\/_\
/ \-

— Claro Rafa, solo tienes que volar y
llevarnos a nuestra casa— dijeron
ellos.

Cuando empezamas a volar, 1a nube nos
persiquié por el aelo hasta akanzarnos.
La senti muy cerca de mi cara, era fria,
humeda y peluda

En ese mEmo instante me despertd y
¢saben lo que vi? Enama de mi estaba
Sony, mi perro, lamiendo mi cara y
haciéndome cosquillas con sus orejas
Fue un suefio muy divertido

Vuelo sobre la ciudad - Encuentro con los amigos - Huida ~ Rafa se despierta
Encuentro con los amigos - Rafa se despierta - Huida ~ Vuelo sobre la crudad
Huida ~ Vuelo sobre la ciudad ~ Rafa se despierta - Encuentro con los amigos
Vuelo sobre s cudad ~ Hukla ~ Rafa se despierta ~ Encuentro con los amigos.

Ana ha escrito las siguientes ideas para hacer la tarea de ciencias sociales.

Si Ana debe escribir un texto en el que mencione primero como es Medellin y luego su ubicacion
geogréfica, debes organizar las ideas enumeradas anteriormente de la siguiente manera:

U 0O @ P

2y 3.
Tye.
3y
2y 1

Pregunta 3
1. Medellin esta situada en el valle de Aburra.
2. Esta ciudad siempre es visitada por muchos turistas.
3. Medellin es una ciudad grande y con muchos edificios.

\

. ¢Recuerdas qué le ocurre a Rafa en el suefo? Marca la opcion que presente los eventos en el
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Proposito de la pregunta: con las preguntas 4 a
7 el estudiante debe ser capaz de establecer
diferencias entre los personajes de una narracion
tras identificar sus caracteristicas.

Evidencia de Desempefio 2: Diferencia los
personajes de una narracion.

Pregunta 4. Lee el texto “Esperanzas” y contesta.

et gy

—1 Esperanzas

Si tuvieras alas como grandes aqguilas
cruzando nubes, mirando al mundo.

Disfrutariamos llegando lejos.

Muy lejos del miedo, de las
pesadillas.

Desde lo alto lo dicen ellas:

“Las alas son los suenos profundos”.

Orlando Fénix

P S S

En la historia ;quién dice “las alas son los suefios profundos™?

A. Las pesadillas
B. El mundo.
C. Las nubes.

D. Las grandes aguilas.
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Pregunta 5.

El pastor y las cabras salvajes

Un pastor conducia su rebafo al campo,
cuando se dio cuenta de que unas cabras
salvajes se hablan mezclado con las suyas.

En la noche las levo atodas a unrefugio.
Como al dia siguiente estalid una gran
lormenta, no pudo sacaras a pastar y
dabid mantenerias enceradas. Al darles
de comer, a las cabras propias les echo el :
pasto estrictamente necesario para que -| Desagradecidas, me abandonan después

no se murieran de hambre, En cambio, a de los cuidados especiaes que tuve con
las cabras salvajes les aumentd la racién ustedes'
con el fin de atraerlas.

Sin dejar de comrer, las cabras saivaes o

responderon:
Cuando pasoé el mal tiempo, ¢l pastor ,
lbres, las cabras salvajes escaparon fuimos tus huéspedes de una noche nos
comiendo hacia la montafa. trataste mejor quo a tus viejas amigas, es
evidente que si vinieran olras cabmas, nos

Irritado, el pastor les gritG: despreciarias por olas.

i Los parsonajes de la historia son:

El pastor y las cabras salvajes.

Elrebafio y las cabras del pastor,

Elpastor, las cabras salvajes y las cabras del pastor.
Las cabras del pastor, la tormenta y el pastor.

oo ®>»



Pregunta 6.2

Ry

Lalunay el sol " ¢Qué se hizo el sol?”, pregunta.
“¢A doénde fue? ;Donde esta?”.
El sol se oculta a lo lejos, Nadie, nadie le responde;
el sol se oculta en el mar; nadie quiere contestar.
se lo traga una gran ola, Asi, muy triste y muy sola,
ola que nunca se va. la luna mira hacia el mar,
La luna, muy despacito, y ve cOmo su carita
aparece en lo alto, alla, tiembla, tiembla sin parar.
alla donde las estrellas Es el amor que la envuelve
empiezan a parpadear. con la noche, nada mas.

(Jorge Emilio Sierra Montoya)

- En el texto, cuando la luna dice ‘¢ A donde fue? ;Dénde esta?”, se puede afirmar que ella

busca su reflejo en el mar.
desea encontrar a las estrellas.
extrafia la presencia del Sol.
necesita que el mar le hable.

o0om>

Pregunta 7

- En el texto se dice gque la luna estéd muy sola. ;Con cual otra de las siguientes expresiones se
muestra la soledad de la luna?

A. alla donde las estrellas / empiezan a parpadear.

B. Nadie, nadie le responde; / nadie quiere contestar.
C. Laluna, muy despacito, / aparece en lo alto, alla.
D. Se lo traga una gran ola, / ola que nunca se va.

Propdsito de la pregunta: con las preguntas 8 a 10 el Evidencia de Desempeﬁo 2:
estudiante debe ser capaz de establecer relaciones entre Establece relaciones.
dos textos

2 Ministerio de Educacion-ICFES. Cuadernillos BBN-BBO 32 2017
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Pregunta 8
. Compara el texto 1 con el texto 2.
; R
" Generosidad e comparﬂrﬂ E <Quieres
lo que tienes.* PR L

},

un poco?

: Texto 1
En los dos textos, la gener‘osndad se relaciona con

A.  la costumbre de recibir regalos.
B. el habito de dar sin recibir.

C. lanorma de atender a los demas.
D. laidea de caerle bien al otro.

Pregunta 9

- Compara el texto 1 con el texto 2.

TEXTO 1

sz Giavrsgie T8 Sact M st e Tand teey

o %lei‘&i}?&ic
penmfe gonor

§L \F ERENCxAg 2

Aunqué seamo

En los dos textos se relaciona la PAZ con:

o0 P>

El amor por la naturaleza.
El valor por la belleza.

El buen comportamiento.

El respeto por la diferencia.
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Pregunta 10

!. Debes hacer una cartelera para explicar como se debe cuidar una mascota. Para lograrlo, tu
escribirias sobre

A
¢Cudles son las mascotas
mas carinosas?
B
¢Como alimentar a tu
mascota?
G
¢Como escoger a
tu mascota?
D
¢Cuales son los nombres de
mascotas mas comunes?
Propdsito de la pregunta: con las preguntas 11 a Evidencia de Desempefio. Percibe detalles
13, los estudiantes deben ser capaces percibir aislados y coordinados

detalles aislados y coordinados.

Pregunta 11.

Esa es a lista de los
libros de texto del cole
que te van a salir gratis.

Y esta otra la de fos juegos
que me vas a comprar con
lo que te ahorres.

En la imagen, el gesto del padre, al leer la lista de textos, indica



A. Dolor

B. Alegria
C. Sorpresa
D. cansancio

Proposito de la pregunta: con las preguntas 12 a 13 Evidencia de Desempefio: Percibe detalles aislados y
coordinados

Pregunta 12.

A=

Intercolegiado de
TEATRO, 2012

Los nifios Vv los jéwvenes
creamos arte » cultura

TWVEN, PARTICIPA
~ DIWIERTETE!

Tu presencia es importante

Colegio: Instituto NMuewva Colombia
Fecha: Marzo 31 - abril 3 de 2012
Hora: 7 p.m.

¢De qué se informa en el afiche?

De un evento cultural.

De una campafia politica.
De una labor social.

De un encuentro deportivo

Cow>



Pregunta 13.2

Has escrito el siguiente texto sobre la importancia de portarse bien con la familia:

Los nifios debemos ser respetucsos con
nuestros padres. No debemas ser groseros
con ellos. Mi tio me compra regalots"ég'ando
L—() saco buenas notas. Un buen detalle es é’scu-'

O char atentamente a nuestros padres. i

Al leer el texto, te das cuenta de que hay informacion que NO pertenece al tema que estas escri-
biendo. ¢Cuél es esa informacion?

Los nifios debemos ser respetuosos con nuestros padres.
No debemos ser groseros con ellos.

Mi tio me compra regalos cuando saco buenas notas.

Un buen detalle es escuchar atentamente a nuestros padres.

oOmprP

Propdsito de la pregunta: con las preguntas 14 a 17,
los estudiantes deben deducir los significados en el
contexto de un texto.

Evidencia de desempefio: deduce significados

NV

M

Habia una vez, una mama pajara
que, escondida en lo alto de un
arbol, cuidaba sus tres hueve-
citos sin abandonarlos nunca.
Mientras tanto, papa pajaro,
volando del nido al campo y del
campo al nido, le trala comida
eligiendo para ella los granos
mas blanditos y sabrosos.

Una hermosa manana de pri-
mavera la mama pajara oy
“cric, cric...”, entonces alz6 las
alas y vio que habia nacido uno
de sus hijitos.

iQué feliz soy! -exclamé y
levant6 el vuelo hacia el cielo
azul junto a papa paéjaro. -Le
llamaremos Cipi —dijo el papa.

3 Ministerio de Educacion-ICFES. Cuadernillos BBN-BBO 32 2017
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Pregunta 14

(Qué indica el sonido “cric, cric...” que oy6 la mama pajara?

A

B
C.
D

Que el papé péjaro traia comida.

Que un huevecito se habia roto.

Que habian nacido los tres pajaritos.
Que los granos estaban muy sabrosos

DE LA PREGUNTA 15, SE DESPRENDE LA 16 Y 17.

Pregunta 15

iRobaron al sefor Escarabajo!

! | El'robo en la casa del sefior Escarabajo Uno, dos, tres, cuatro, cinco y...;seis?
llamé la atencién de la Mariposa Colora- 1 iOh, me falta uno otra vez!
da, pues en sus bonitas alas habia hermo- iPapa, papa, ven y ayudame a contar!
sos lunares negros. Ella tenia miedo de
que se los robaran. Esa manana, como — A ver mi pequena Mariposa, ¢qué
siempre al despertar, la mariposa se 2 pasa hoy?
peind, se band y contd sus lunares: — Pregunté papa.

3 ~—jQue he perdido mi lunar!
— exclamé la mariposa.

El padre, paciente, sonrie, la besa y
comienza a contar:
4 — iUno, dos, tres,.cliatro, cinco y...1 L8
iLevanta las alitas! ‘
jAqui esta Mariposa!
iY seis!
jLo encontramos otra vez!

T.Durén, Fabiola (2009). Mundo.Peques..Santa Cruz de
Tenerife: Una mariposa despistada. Leroy Marti. Espafia.
Recuperado y editado de http://Awww.mundopeques.net |

Cuando el papa le dice a la mariposa “A ver mi pequefia Mariposa, ¢qué pasa hoy?” y “jLevanta las

alitas!” expresa

@)



Pregunta 16

En el poema

A. se explica lo que le sucede al papa de la mariposa.
B. se enumeran los colores que tenia la mariposa.
C. se describe al papa de la mariposa.

D. se presenta un didlogo entre la mariposa y su padre.
Pregunta 17

. Cuando en la historia anterior se dice “..como siempre al despertar, la mariposa se peino, se bafo
y conto sus lunares”, - se quiere mostrar que la mariposa es

A.  tierna.
B. aburrida.
C. vanidosa.

D. descuidada.

Propdsito de la pregunta: dadas las preguntas 18 a Evidencia: interpreta intencionalidades
20, el estudiante debe ser competente para interpretar
intencionalidades o propo6sitos de un texto.

Con base en la imagen contesta las preguntas 18 y 19.

nanzé
Adivinanza Poema

Esta en el grifo,

| LQué es el rio?
asta en el mar, Elrio
€S un barco
‘ ’ que se derntio.

Jaro A Nifo
| Cae del cielo
y al cielo va,

Pregunta 18
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L0 tienen en comin ka adivinanza v & poama?

A. Las palabras.
B. El autor.
C. Eltema.
D. El propdsito.
Pregunta 19
Observa las imagenes que hay en la adivinanza. ;Cual es la solucién a la adivinanza?
A. El mundo.
B. Elagua.
C. Lallave.
D. Elmar

Pregunta 20

Texto “Memorias Infantiles*

Una mafiana mi hermano mayor y yo nos desayunabamos para salir corriendo a
coger el tranvia del colegio, en la plaza de Bolivar. De pronto bailaron los muebles,
se volcaron las tazas del chocolate, se bambolearon las lamparas, los bastidores
de vidrio saltaron en pedazos, y cuando pretendiamos ponernos de pie el suelo
ondulaba y se deslizaba hacia los lados. Yo senti mareo y la boca se me llend
de saliva. Entonces, las sirvientas en la cocina invocaron a gritos a San Emigdio,
patrono de los temblores, quien adquirié un gran prestigio en la ciudad a partir
de ese dia.

Caballero, Calderon Eduardo. Memorias infantiles. Bogota: Panamericana, 1994.
El propdsito del texto anterior, es:

A. Hablar de los temblores de tierra

B. Destacar el prestigio de San Emigdio patrono de los temblores

C. Correr hacia un lugar seguro

D. Describir qué desayunaban dos hermanos

4 Ministerio de Educacion-ICFES. Cuadernillos BBG 32 2017
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Proposito de la pregunta: con las preguntas 21 a 23, Evidencia de desempefio: retiene datos.

lograr que el estudiante capte o retenga datos en su
memoria y los recuerde en nuevos eventos narrativos.

Pregunta 21.

EL AGUA

LPor qué hay que Porque se puede acabar,
cuidar el agua? LY con qué nos vamos a
banar? |No podré lavar a
mis munecos!|No existiran
las piscinas!

No solo por es0; si no hay agua,
lendremos mala nutncion, hambre y
enfermedades, Por es0 el agua es el
principal recurs¢ natural.

LPor qué el agua es el principal recurso natural?

Porque hay muy poca agua y se puede acabar,
Porque si no hay agua tendremos mala nutricidn, hambre y enfermedades.

Porque si se agota el agua no existirdn las piscinas,

o0 ® »

Porque sifalta el agua no podremos bafarnos ni lavar los mufecos.
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Evidencia desempefio: hace inferencias
Contesta las preguntas 22 a 24 conforme a la lectura “Todos somos valiosos™:

T

Todos somos valiosos

Todos los peces del océano admira-
ban la belleza de Estrellita. Siempre
que la veian, no paraban de decirle
lo linda que era. Estrellita, sin
embargo, siempre estaba triste.
Cuando salia a la superficie del mar
y observaba las estrellas del cielo,
deseaba con todo su corazon ser
una de ellas, olvidando lo hermosa
que era.

—Estrellita, nada tienes que envidiar
a tus hermanas del cielo —le decia el
pez espada. -Tu belleza es tan
grande como la de ellas.

Aungque ella agradecia la frase,
suspiraba y seguia sintiéndose triste
mientras observaba el cielo.

. ¢Por qué Estrellita siempre estaba triste?

o0 oW P>

Porque no podia hablar con las otras estrellas.
Porque queria ser una de las estrellas del cielo.
Porque nadie podia ver lo hermosa gue era.

Porgue todos la comparaban con sus hermanas.

T

Un dia, Estrellita son6 que era una
estrella del cielo. Veia a sus herma-
nas lejos, muy lejos y, aunque inten-
taba hablar con ellas, sabia que la
distancia se lo impedia. En el suefo,
del cuerpo de Estrellita se desprendia
un brillo muy intenso, ya que la luz
era la Unica forma de comunicarse
con sus hermanas del cielo.

Al despertar, Estrellita comprendio
el significado de su sueno: nadie
puede sentirse satisfecho si envidia
las cualidades de otros seres o
personas. Es mejor conformarse con
lo que uno tiene, pues todos somos
valiosos y bellos.

Tomado de:
http://bebesyembarazos.com/cuentos-para-ni-
nos-fabula-la-estrellita-de-mar/

Pregunta 22
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Pregunta 23.

S T
- Lo
...

Hola, me llamo Juan Carlos -,

y pertenezco a la brigada de \
prevencion de mi colegio. Te invitoa
leer el siguiente texto sobre /

#
P

" como prevenir desastres.

T g e -

¢Sabias qué son los fenomenos naturales?

Fenémenos como la lluvia, los vientos, los temblores de tierra y las erupciones volcanicas,
entre otros, son fenémenos naturales. Estos ocurren por los movimientos y transformacio-
nes gue sufre la naturaleza. :

Los fenémenos naturales pueden convertirse en una amenaza para el ser humano debido
a que no hay una cultura de prevencion de desastres. La lluvia, por ejemplo, puede llegar a
convertirse en una amenaza cuando produce inundaciones o deslizamientos de tierra.

Aungue no podemos evitar que estos fendmenos ocurran, si podemos prevenir situaciones
de riesgo. Por ejemplo, no construir viviendas cerca de las orillas de los rios o en las laderas
de las montafnas o volcanes evitard desastres naturales. Si todos pensamos en como
prevenir situaciones de riesgo, el impacto de los fenémenos naturales sera menor.

Tomado y adaptado de:
Revista Natura Numero 10.
Mayo de 2014

. Segun el texto, los fenomenos naturales pueden convertirse en una amenaza para el ser

humano porque:

oo wPF

No se puede cambiar el curso de la naturaleza.
La naturaleza se transforma constantemente.
El hombre destruye el medio ambiente.

No hay una cultura de la prevencion de desastres.
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Pregunta 24.
Del texto se puede concluir que:

A. Los fendbmenos naturales dependen del ser humano
B. Esimposible prevenir los desastres naturales
C. Los seres humanos deben estudiar mas sobre los fendémenos naturales
D. Se puede aprender qué hacer y cdmo actuar para evitar situaciones de riesgo
Propésito de la pregunta: Evidencia de desempefio:
La habilidad para a seguir instrucciones es importante Sigue instrucciones

en los estudiantes. Con las preguntas 25 a 27 debe ser
capaz de cumplir con las ordenes requerimientos
solicitados en el texto.

Pregunta 25.
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Pregunta 26

Julian describe al equipo de futbol de su salon:

1. tiene once jugadores
2. lo conforman ninos
3. juegan a la hora de recreo

De la informacion enumerada, la que debe utilizar Julian para decir cuantos jugadores son y en que

horario juegan es:

A, 1y2
B. 2y3.
C. 2y
D. 1y3

i :
. Camilo tiene las siguientes ideas para escribir sobre sus vacaciones:

Pregunta 27

1.
2.
3.

MIS VACACIONES

Me gustaron sus parques.
£s muy lejos en carro.
Fui a Medellin.

¢Cémo debe organizar Camilo las
gusto del lugar™?

OO0 o>

Primera la idea 1 y luego la 2.
Primero la idea 3 y luego la 1.
Primero la idea 3 y luego la 2.
Primero la idea 1 y luego la 3.

ideas para decir primero “a donde fue Camilo” y luego "qué le
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Proposito de la pregunta: el estudiantes es capaz de Evidencia desempefio: esquematiza ideas

producir o identificar el mapa semantico de las ideas
principales y secundarias de un texto.

Pregunta 28
El cuento

El cuento es una de las principales muestras del género narra-
tivo. El cuento presenta tres momentos principales: el inicio, el
desarrollo y el final.

Todo cuento tiene los siguientes elementos: los personajes, el
ambiente, que estd determinado por el espacio y el tiempo, y
unas acciones que realizan los personajes, las cuales se relatan
a partir de descripciones y dialogos.

inicio « introduccion

inicio

desarrollo ERiE

final o desenlace

ORACIONES
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Pregunta 29

Le piden el favor a Juan que identifique las ideas dadas en el grafico siguiente:

OO w>»

-
‘@.
W L4

S 5

SOBRIEDAD

La idea principal es “modestia” y las secundarias son puros sindnimos

La idea principal es “modestia” y las secundarias son palabras de significado igual o parecido
La idea principal es “modestia” y las secundarias son puros adjetivos

La idea principal es “pequefiez” y las secundarias son humildad, moderacion, decoro y sobriedad

Pregunta 30

¢Como interpretarias el grafico siguiente:

oCow>

La idea clave esta en el centro y las secundarias alrededor
La idea clave se refiere a los antonimos de “sabio”
Insensato es contrario a sabio
Todas las anteriores
O antonimos ‘

de sabio
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Anexo 6. Encuesta a profesores
Institucion Educativa Heriberto Garcia Garrido

Docente grado Especialidad:
Nombre:

Apreciado Maestro (a)
Agradezco contestar las siguientes preguntas para la evaluacion de la competencia semantica en sus estudiantes.

1. Evalué los siguientes desemperios en el desarrollo de la competencia Semantica haciendo uso de la

escala planteada.
Para evaluar la competencia semantica en sus estudiantes valore cada evidencia de desempefio asociada con
ella: marque X segun considere:

Indispensable Sumamente Medianamente Poco No lo tengo
importante importante importante en cuenta
Secuencia los hechos
Diferenciar
personajes
Interpretar

intencionalidades
Retener datos
Establecer relaciones
Esquematizar
relaciones entre idea

principal y
secundaria
Diferenciar  hechos
de opiniones

Percibir detalles
aislados y

coordinados
Resumir textos e
ideas.

Establecer relaciones
de causa efecto
Deducir significados
Formular
predicciones
Generalizar ideas
Esquematizar ideas

Conteste:

2. ¢Cudles son las estrategias didacticas que Ud. utiliza para desarrollar la competencia semantica en sus
estudiantes?
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3. ¢Como, a través del uso de las Tecnologias, desarrolla Usted la competencia semantica en sus estudiantes?

4. ¢Cudles son los materiales, recursos didacticos y tecnologicos que utiliza para el desarrollo de la
competencia semantica en sus clases de lenguaje?
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Anexo 7. Taller 1:Estrategia para la esquematizacion de ideas principales y secundarias

Fecha de aplicacion:
Tiempo empleado:
Nombre del estudiante: Edad
Competencia a evaluar: Semantica

Proposito del taller: el estudiante estara en capacidad Evidencia de Desempefio: halla la idea principal,
de comprender un texto a partir de una secuencia de | recuerda hechos y detalles, comparar y contrasta, hace
desempefios en la competencia seméantica. predicciones, halla el significado de palabras por
contexto, saca conclusiones e inferencias respecto de
un texto.

Lee un relato escrito por sobre la Granadilla. Luego, responde las preguntas sobre el texto. Elige la mejor respuesta
para las preguntas 1 a la 12.

1.La granadilla pertenece a la familia de las frutas de la pasién. Tiene forma circular,
pesa entre 110 y 125gr y un didmetro entre 5y 7.5cms. La céscara es fuerte, gruesa y
lisa de color anaranjado. La pulpa consiste en pequefias semillas negras y
comestibles cubiertas con una masa jugosa, cristalina, transparente y de textura
gelatinosa. Su sabor es dulce y posee un agradable aroma.

2.Contenido nutricional

La granadilla es una excelente fuente de potasio, calcio, fosforo, hierro y fibra. Ayuda a proveer vitaminas
esenciales para el cuerpo como la vitamina B1, B2, C y la provitamina A. También contiene proteinas y
carbohidratos.

Beneficios para la salud. EI consumo de granadilla se recomienda para la estabilizacion de los nervios, ya que
funciona como sedante o tranquilizante natural. Su jugo se usa como estimulante digestivo, también controla la
acidez y ayuda a la cicatrizacion de las ulceras.

Por otra parte, esta fruta tiene un alto contenido de fibra si se consume con las semillas. Se conoce como la
“fruta de los estudiantes” porque activa el timo de los infantes y los ayuda a crecer. Alivia la tos y baja la fiebre.
Para combatir las diarreas y colicos y puede ser util también como tratamiento contra las lombrices (vermifugo).

4. Otros estudios. En estudios realizados en la "universidad de California se pudo comprobar en pacientes con
cancer a la prostata que el ingerir diariamente un vaso de jugo de granada por largo tiempo frenaba el desarrollo
de los tumores.

5. Consumo. Generalmente la granadilla se consume cruda, para esto, simplemente se rompe la cascara con los

dedos y la pulpa se come con una cuchara. También se puede obtener una rica bebida, colando la pulpa 'y

afiadiendo agua. El extracto de granadilla puede utilizarse para preparar helados, soufflés, salsas y yogurt.
Actividad Evaluativa

5 https://www.colombia.com/vida-sana/nutricion/sdi/37327/los-beneficios-de-consumir-la-granadilla



1. Hallar la idea principal 2. Recordar Hechos y Detalles
CUAL ESEL TITULO QUE LE SERIA A. Lo més delicioso de la granadilla es:
interesante para este texto cientifico: B. lapulpa
A. Lo bueno de comer granadilla C. Lagelatina cristalina, Y transparente
B. Granadillas bonitas y baratas que envuelve las semillas
C. Los beneficios de comer granadilla D. Se come con una cuchara

D. Consume cruda la granadilla

3. Comprender la Secuencia

4. RECONOCER CAUSAY EFECTO

ENTRE LOS BENEFCIOS DE LA
granadilla estan:

.Alivia la tosy

. baja la fiebre
cicatrizacién
de las ulceras
Qstimula nte
digestivo

esta‘bilizacién de
los nervios

¢Qué va en el ltimo circulo?
A. Sirve para ir al bafio
Tratamiento contra las lombrices

. Combate las diarreas y colicos

La granadilla Se conoce como la
“fruta de los estudiantes” porque:

A. Parece gelatina

B. Esricay jugosa

C. Activa el timo de los infantes
y los ayuda a crecer

D. Mastican las pepitas

B.
C. Estimula el timo en los estudiantes
D
5.

Comparar y contrastar

6. Hacer predicciones

A. La cascara de la granadilla es

diferente a la de un huevo porque:

¢Que ocurrird a las personas que consumen la
granadilla dentro de su dieta diaria?

B. Enlagranadilla la céscara se A. No tienen crisis nerviosas
rompe con los dedos y se come B. Se les curaran los rifiones
con cuchara C. Selescontrola la acidez
C. No se quiebra como en el huevo D. Solo Ay C son ciertas
D. EIl huevo se rompe con un
toquecito en el centro
7. Hallar el significado de palabras por 8. Sacar conclusiones e inferencias

contexto

Puedes comprender que la provitamina A de
granadilla, es:

Un microbio

Un compuesto quimico
Una célula vegetal

Un colorante

OOow>

Puedes darte cuenta con la lectura del
texto que.
A. Es bueno consumir
granadilla en helados
B. La maracuyé contiene
minerales, vitaminas,
carbohidratos y proteinas
C. Consumir granadilla sirve
para los nervios, el
estdmago, el colon, las
Ulceras, diarreas y como
antiparasitario.
D. Mucha provitamina A dafa
el crecimiento de los
estudiantes

9. Distinguir entre hecho y opinién

10. ldentificar el propésito de autor
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En el texto, algo que puede (El texto cientifico “Granadilla: ;una
experimentarse con la granadilla, super fruta para la salud”, para qué
as: fue escrito? N
‘ A. Paradescribir la fruta de la
A. Se vende muy caraen el pasion
supermercado B. Para contar los beneficios de
B. Se dafia con facilidad la granadilla en la salud
C. Es buena para la salud C. Eara rff?'tjr qé‘el?e_p“e‘je”
- acer helados deliciosos
D. No S_e vende en tiendas de los D. Para venderla mas en tiendas
barrios
11. Interpretar lenguaje figurado 12. Distinguir entre realidad y fantasia.
La granadilla pertenece a la familia de las “frutas de | ¢Cuél de estas situaciones no puede ocurrir en
la pasion”, ;qué quieren decir con esto? la vida real?
A. Que tiene semillas negras y A. Lagranadilla como es sedante
comestibles cubiertas con una masa acttia como la marihuana
jugosa B. La pulpa de la granadilla sirve
B. Que es una fruta sabrosa que agrada a para ir al bafio sin problemas
los ancianos C. Con la granadilla se hacen
C. Esuna fruta carnosa tropical obtenida helados y yogures
de diversas especies D. Como tiene vitaminas ayuda a la
D. Que se come en Semana Santa buena salud

Fuente: Propia basada en las Estrategias Cars-Stars.

Evaluar las Evidencias de desempefio

Anote el nimero total de respuestas correctas para cada estrategia. Luego anote el porcentaje de respuestas correctas por
cada estrategia.

Escriba 1, si es correcto; 0, si es

Evidencia -
incorrecta la respuesta

Hallar la idea Principal (IP)

Recordar hechos y detalles (HD)
Comprender la secuencia (CS)

Reconocer causa y efecto (CE)

Comparar y contrastar (CC)

Hacer predicciones (HP)

Hallar el significado de palabras por contexto (SP)
Sacar conclusiones y hacer inferencias (CI)
Distinguir entre hecho y opinién (HO)
Identificar el proposito del autor (PA)
Interpretar lenguaje figurado (LF)




110

Anexo 8. Taller 2 Aprendiendo a Resumir

Fecha de aplicacion:
Tiempo empleado:

Nombre del estudiante: Edad

Competencia a evaluar: Semantica
Proposito del taller: el estudiante estara en capacidad Evidencia de Desempefio: esquematiza ideas
de aplicar algunas estrategias para resumir textos y principales y secundarias en mapas mentales

luego, esquematizar las principales y secundarias de
un texto.

Resumir un escrito es escribirlo de una corta y precisa las ideas principales del
texto, organizado, continuo y que tenga sentido. Sin embargo, para otros es
producir un nuevo texto mas simple que sélo tenga primero las ideas relevantes.
Por lo tanto, la habilidad de resumir un texto se puede aplicar desde dos
momentos: 1) la comprension del texto y 2) la reelaboracidn en un nuevo escrito
gue puede ser textual o esquematico a través de un mapa mental.

¢, Como hago para resumir?

1) Utilizo algunas de las siguientes estrategias textuales:

Regla de omision: con ella, elimino o quito aquellas
palabras u oraciones innecesarios para interpretar el texto, ya
sea informacion de mas o que esté repetida, que destaque los
mismos acontecimientos. Esto no debe alterar la coherencia y

el significado.

Texto 1

La Vitamina A, es-muy-deliciosa-y-necesariaparatos-estudiantes-de-las
mstituciones-educativas-colombianaspergue participa en la reproduccion,
la sintesis de proteinas y en la diferenciacion muscular. RParatedes-aguelos
gque-abusan-delcelular, previene la ceguera nocturna y es necesaria para

mantener el sistema inmunitario, para mantener la piel y las mucosas.

Mejoratasdefensas-dalorganismoyponelappel-herrassa La zanahoria,

contiene mucha vitamina A.
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Regla de gemeralizaciém: sustituye diversos elementos por uno mas
abstracto o general, como reemplazar una lista de elementos o

acciones por un término que los incluya.

Ejemplo:
La Vitamina A, es antioxidante, previene la ceguera y es necesaria para
mantener el sistema inmunitario, para mantener la piel y las mucosas. La
zanahoria, es fuente de vitamina A.

Regla de construcciém: consiste en seleccionar la oracion que

tenga la idea esencial construyendo una nueva que contiene la

Ejemplo:
La Vitamina A es necesaria para el crecimiento y desarrollo de huesos,
esencial para el desarrollo celular, ayuda al sistema inmune, es
fundamental para la vision y es antioxidante. Se encuentra en todos los

vegetales amarillos a rojos, o verdes oscuros.

2) Esquematizo ideas

huesos

musculos

celular
) )

Crecimiento

Antioxidante P



3) Mapeo grupal
Recursos

e Equipos de trabajo 3 ¢ 5 estudiantes
e Lapices de colores, resaltadores,
compas, regla, l1apiz negro y
borrador.
Modelo 1 de mapa mental

Instrucciones

e Leer comprensivamente el texto 2.

e Aplicar las estrategias para resumir el
texto 2

e Esquematizar las ideas en un mapa
mental

e Utiliza un modelo similar al mapa
mental sugerido (fichas de colores)

Texto 2

Si ha preguntado a mucha gente lo que pensaban
acerca de morderse las ufias, probablemente la
mayoria de ellos lo describiria como un tic nervioso.

Sin embargo, segun una nueva investigacion, la
ansiedad podria no ser en realidad la fuerza impulsora
tras este comportamiento y otros ‘comportamientos
repetitivos enfocados en el cuerpo.’

En su lugar, el
estudio — publicado

MORDERSE LAS UNAS

RUNNIECN@IDIEEUS cn [a revista Journal
RASGO DE LA
PERSONALDAD

of Behavior Therapy
and Experimental

™ Psychiatry — sefiala
| coneldedoal ...
| ¢perfeccionismo?
“Creemos que los
individuos con estas
conductas repetitivas
pueden ser
perfeccionistas, lo
que significa que no
son capaces de

P relajarse y realizar

tareas a un ritmo normal”, dijo el autor del estudio, el
Dr. Kieron O’Connor. “Por tanto, son propensos a la
frustracion, la impaciencia y la insatisfaccion cuando
no alcanzan sus objetivos.”
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En otras palabras, no es la ansiedad lo que los
mordedores de ufias estan tratando de sofocar; si no la
frustracion.

El estudio

Para llegar a esta conclusidn, los investigadores
estudiaron a 48 participantes. La mitad de ellos eran
personas que participan en conductas repetitivas
como morderse las ufias. Los participantes tenian que
rellenar una cantidad de estudios disefiados para
probar su comportamiento organizativo y la
regulacion de sus emociones. Posteriormente, los
mordedores de ufias fueron identificados como
perfeccionistas organizativos. Segun lo informado por
la revista Scientific American, el perfeccionismo de
organizacion se caracteriza por una tendencia a la
sobre-planificacion, el exceso de trabajo y sentirse
frustrados por la falta de actividad.

Morderse las ufias ayuda a los perfeccionistas a
sentirse menos frustrados en el presente. Como era de
esperar, ayuda a liberar parte de esa energia
reprimida. Sin embargo, esta satisfaccion no dura
mucho tiempo ya que es rapidamente reemplazada
por el dolor y, potencialmente, por vergiienza.

Impacto potencial del estudio

Mientras que morderse las ufias puede parecer una
actividad relativamente inofensiva, en realidad tiene
el potencial de causar

algo de

dafio a

largo
plazo.
De
acuerdo ‘ 1
con
WebMD, morderse las ufias
puede conducir a infecciones, dientes debilitados y
vergilienza inducida por la deformacion de las ufias.
Esos riesgos, junto con la prevalencia de morderse las
ufas, se han convertido en un objetivo prioritario para
los psicoterapeutas, que tratan de ayudar a sus
pacientes a ir mas alla de la conducta.
Este nuevo estudio tiene el potencial de ayudar a los
terapeutas a comprender mejor a sus pacientes y lo
que causa su comportamiento.
“Estos hallazgos sugieren que los individuos que
sufren de comportamientos repetitivos enfocados al
cuerpo, podrian beneficiarse de los tratamientos
disefiados para reducir la frustracion y el
aburrimiento y modificar las creencias



http://www.conocersalud.com/tag/ansiedad/
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0005791614000925
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0005791614000925
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0005791614000925
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0005791614000925
http://www.webmd.com/beauty/nails/stop-nail-biting-tips

perfeccionistas”, dijo Sarah Roberts, una de las
autoras de estudios adicionales.

¢Con qué frecuencia se muerde las ufias? ¢ Se considera
un perfeccionista?

Aqui hay unas cuantas sefiales de perfeccionismo:
Piensa en términos de muy ‘todo o nada’, ‘blanco o
negro’.

Es muy duro consigo mismo. Cuando no logra una
meta, se deprime. Incluso cuando alcanza una meta, el
éxito no es suficiente para hacerle feliz.

Morderse las uias

}/ — a9
1 -

\ & 4
\ & 4

<

Modelo 2 de mapa mental
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Nunca inicia un proyecto hasta el momento ‘correcto’
— que a menudo no parece llegar.

La buena noticia es que, cuando se gestiona
correctamente, el perfeccionismo puede realmente
hacer que una persona con talento sea increiblemente
impulsada.

(Wolfe, 2017)

<
<


http://www.conocersalud.com/razon-morderse-unas/

Anexo 9. Taller 3. Mapeo en Edraw Max
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Anexo 10. Actividad en binas

Selecciona cudl de los dos prefieres:

Actividad 4. Esquematizar el Texto 3. (a), (b)

muscular

sisterna muscular estéa formado por fibras que
‘encogerse y estirarse generan movimiento.

principales funciones son:

" Permitir el movimiento.
Dar forma al cuerpo y proteger los 6rganos.

sistema muscular esta formado por tres clases ek
musculos:

ulos esqueléticos. Estos musculos interac-
con los huesos. Su funcién es generar movi-

ulos del estémago y del intestino son lisos.

Occipitofrontal
% Nasal

Los informes o trabajos escritos
Un informe o un trabajo es un escrito en el que pr la informacion
que hemos investigado sobre un tema. En él debemos incluir los datos mas im-
portantes, organizarlos en partes o capitulos y redactarlos con claridad. Los
componentes de un informe o un trabajo escrito son:
2. indice o tabla de 3. Introduccion
contenido Se explica cudl es el tema
Es una lista de los capi- de trabajo, por qué es im-
— tulos del trabajo, con = portante, qué aspectos se
su respectivo numero abordaron de él y cémo
de pégina ol frente. En se dividié.
él deben mencionarse

1. Presentacion
Nombre del trabajo
Nombre del autor
Nombre del rea
Nombre del colegio

i ibi Civdad y fecha
s voluntarios, como correr, escribir y otros, ] iudad y T tien 16 radUesién
hacemos de manera consciente. Obii y las conclusiones. 6. Bibliografia
Llos lisos. Permiten movimientos involunta- ¥ Se hace una listo de los libros,
de contraccién de los érganos internos. Los 4. Desarrollo 5. Conclusiones articulos o documentos que se
Se expone el tema. Se resumen las ideas consuliofan poro ‘mwrsob"
el tema. Los libros se escriben en

Cada uno de sus os principales de todo el —* olfol A eocon

pectos o caracteristicas trabajo.
principales en un capi- ¢l apellido de su autor.
L'ulo aparte.

wsculo cardiaco. Este musculo forma el corazon
se mueve de forma involuntaria.

B0ué son las articulaciones?

Los sitios de unién entre los huesos y los muscu-
Jos se llaman articulaciones. Estas son zonas que
posibilitan la flexibilidad del cuerpo. Por ejemplo,
tus rodillas, codos y mufiecas, son articulaciones
que facilitan diferentes tipos de movimientos.

Sistema muscular humano.

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional
(2017). Programa Todos a Aprender. Ciencias | (2015). Competencias Comunicativas 5.

Naturales Quinto Grado. Equipo Educar Equi i
_ . quipo Educar Editores. i
Editores. Colombia, 42 ed, p. 10% res. colombia, 4ed

Fuente: Programa Todos a Aprender




