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RESUMEN

En la presente investigacion se presentan los resultados en torno a la ensefianza del disefio. Para
ello, dicha investigacion tiene como objetivo caracterizar las préacticas pedagogicas de los
docentes de Disefio de la Universidad de Boyacé en el proceso de ensefianza del Disefio Grafico
desarrollada a través de una metodologia descriptivo analitica que busca resaltar la importancia
de las préacticas, técnicas y metodologias que los docentes emplean como sujetos
potencializadores en la formacion de un disefiador grafico que sea capaz de resolver

problematicas de una manera creativa e innovadora.

Asi mismo, en la investigacion se encontraron diversas estrategias que los docentes llevan a
cabo durante el desarrollo de la ensefianza del disefio grafico en la universidad. Posteriormente,
se presentan los resultados y reflexiones suscitadas de los docentes del programa acerca de este

tema.

Palabras Clave: Ensefanza, Practicas Pedagdgicas y Disefio Grafico.

SUMMARY

In the present research, the results are presented around the teaching of the design. The purpose
of this research is to characterize the pedagogical practices of the Design teachers of the
University of Boyaca in the process of teaching Graphic Design developed through a descriptive
analytical methodology that seeks to highlight the importance of the practices, techniques and
methodologies Which teachers use as potential players in the training of a graphic designer who

is able to solve problems in a creative and innovative way.
Also, in the investigation were found several strategies that the teachers carry out during the
development of the teaching of graphic design in the university. Subsequently, the results and

reflections of the teachers of the program on this subject are presented.

Key Words: Teaching, Pedagogical Practices and Graphic Design.
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Contenido y Metodologia

La investigacion estd compuesta por cuatro partes fundamentales, en la primera parte se
encuentra la ubicacion de la investigacion (Titulo, RAE, proyecto de investigacion que
contiene: Titulo, enunciado del problema, objetivos, justificacion, antecedentes, marco
tedrico), en la segunda parte se encuentra todo lo relacionado con la fase de investigacion
(Supuestos, revision de literatura que hay sobre el tema, teoria general orientadora del
proceso de investigacion, teorias especificas vinculadas con la temadtica, definicion de
términos, método, fuentes de informacion, instrumentos, procesamiento de informacion y
diagnostico), en la tercera parte se expone toda la propuesta curricular es la fase de la
investigacion en la que se abre camino a buscar salidas a la situacion problemética abordada
en la fase de investigacion (Futurizacion, propuesta curricular que contiene titulo, objetivos,
justificacion, especificacion de las estrategias y bibliografia) y una cuarta parte que hace

parte de la sistematizacion y realizacion de la propuesta académica que quedard para la




institucion educativa como forma de mejorar la calidad educativa a través del afianzamiento

de los niveles de literacidad.

Metodologia

La presente investigacion tiene como interés identificar las practicas pedagogicas que los
docentes de Disefio Grafico de la Universidad de Boyaca llevan a cabo en la ensefanza del
Disefio Grafico. La linea de investigacion en la que se encuentra dicho estudio es:
“mediaciones y practicas pedagogicas”; utilizando asi un enfoque cualitativo, el cual busca
“establecer cuales son las Opticas que se han desarrollado para concebir y mirar las distintas
realidades que componen el orden de lo humano, asi como también comprender la l6gica de
los caminos, que se han construido para producir, intencionada y metodicamente

conocimiento sobre ellas” (Casilimas, 1996).

Dicho lo anterior, la investigacion se desarrollard mediante un estudio descriptivo analitico
de caracter mixto, pues se utilizan instrumentos de recoleccion de informacidon que generan
datos nimericos, a demas de los analisis y descriptores que acompafian a estos datos; permite
observar la cotidianidad de lo que sucede en los diferrentes escenarios de la educacion a
través de la descripcion y observacion que los sujetos participantes hacen, como se

comportan y codmo interactiian durante los procesos de ensefianza.

Este estudio se realiza en la ciudad de Tunja en la Facultad de Arquitectura, Disefio y
Urbanismo con el Programa de Disefio Grafico de la Universidad de Boyaca.

Nivel educativo: Educacion Superior




Caréacter: Privado
Titulo profesional que otorga: Disefiador(a) Grafico(a)
Numero de semestres: [X

Numero de estudiante: 142 aproximadamente entre los periodos académicos 2016 y 2017.

Los sujetos de estudio se seleccionaron buscando que cumplieran con cualidades
semejantes, en este caso estudiantes de I, V, VI y VIII semestre del programa de disefio
grafico que estuvieran vinculados con la universidad y los diferentes docentes vinculados

con el programa al igual que los que estuvieran orientado los diferentes talleres en disefio.

Durante el proceso de investigacion se utilizaron como instrumentos de recoleccion de

datos, la encuesta a estudiantes y docentes, la entrevista semiestructurada y observacion.
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Conclusiones

Estrategias de ensefianza

e En la categoria de programacion de la ensefianza se observa que los docentes tienen
libertad de accion frente a las metodologias de ensefianza, pero no se identifica una
apropiacion teorica de los métodos y técnicas de ensefianza ya que se evidencia en
el estudio la falta de coherencia entre los documentos institucionales como los
syllabus, el PEP y el modelo pedagogico de la Universidad de Boyaca con la praxis
cotidiana al interior del programa de Disefio Grafico.

e En los resultados presentados se pudo evidenciar que los docentes de disefio tienen
poco manejo teorico de los métodos de ensenanza y técnicas, debido a que, al ser

encuestados y entrevistados indicaban la utilizacion de ciertos métodos y técnicas




de los cuales no lo hacian con propiedad sino que los explicaban a través de su
practica; los métodos y técnicas sefialados por ellos mismos y los establecidos en el
PEP (Proyecto Educativo del Programa) y el syllabus, resultan ser una coincidencia
y no una apropiacion por parte de los docentes, como elementos fundamentales para
ser utilizados en la ensefianza con el fin de girar en torno al modelo pedagdgico de

la universidad.

Estrategias Pedagdgicas

Dentro de las estrategias que utilizan los docentes, cabe destacar que, los espacios
de aprendizaje que utilizan en la construccién del conocimiento, favorecen la
interaccion del estudiante a través del acercamiento con clientes, ambientes y
desarrollo de proyectos reales en beneficio de la formacién de los disefiadores
graficos. Estrategias que se evidenciaron en la subcategoria A1 en donde la mayoria
de los docentes orientan la ensefianza a través de casos reales en donde tienen que
dar solucion, siguiendo una estructura y aspectos como: la sistematizacion
semirrigida que permite cierta flexibilidad y adaptacion con la clase y con el medio;
utilizan el método activo durante la ensefianza y el trabajo mixto.

Sin embargo, las estrategias pedagogicas desarrolladas al interior del programa
pueden ser exitosas siempre y cuando estas, estén en funcidon de alcanzar los
objetivos y el desarrollo de competencias, pues la ensefianza en disefio debe ser ante
todo un proceso significativo, experiencial e innovador con objetivos claros, y por

ende, no permite la improvisacion de practicas de ensefianza que no vayan en la




misma direccidn con respecto a los lineamientos planteados en el programa y el

modelo pedagogico de la universidad.

Estrategias Didacticas

En la practica docente, es fundamental el disefio de estrategias por medio de las
cuales, se proyecten y desarrollen los materiales didacticos coherentes con los
objetivos de las clases. Estos deben ser adaptables a las necesidades educativas de
los estudiantes y a la naturaleza del programa; que sean innovadores, interesantes y
acordes a los objetivos propuestos de cada una de las asignaturas. De igual manera,
el disefio de estas estrategias deben ser un acto consiente, creativo, funcional y
reflexivo a través del cual, los educadores logren generar en los estudiantes
ambientes de conocimiento previo para que posterior a eso, profundicen, innoven
conocimientos, los repliquen y, por tltimo, que los comuniquen. Es por esto que, es
esencial generar estrategias didacticas que permitan mejorar las acciones que se
realizan en los diferentes ambientes de aprendizaje, con el fin de fortalecer los
objetivos de la educacion.

Se hace necesario tener en cuenta tanto las estrategias de aprendizaje (alumno) como
las de ensefianza (docente) esto con el proposito de estructurar las actividades
(tareas) que se realizan dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Asimismo, en las estrategias, los recursos (materiales y/o fisicos) a utilizar en la
planificacion didéctica, deben ser coherentes con las tematicas, asignaturas y con los

objetivos que se plantean mediante el acto creativo, innovador y reflexivo.




Concepcion de los estudiantes respecto a la ensefianza del disefio grafico por
parte de los docentes

Se observa que existe aprendizaje significativo cuando los estudiantes y docentes
logran estar en sintonia respecto a lo que el docente quiere enseiar y lo que el
estudiante aprende. Es decir, cuando los objetivos planteados por los educadores
generan en el estudiante las expectativas y logran en ¢l una apropiacion de ese
conocimiento que posteriormente pueden exteriorizar, se puede decir entonces que
en los casos en que se detectd dicho aprendizaje significativo hay una coherencia
entre lo que ensena el docente y lo que aprende el estudiante.

Sin embargo, se hace necesario que se especifiquen con mayor claridad factores
relacionados con el como se ensefa o con cuales son las estrategias pedagogicas que
cada docente desarrolla al interior de cada clase, esto con el fin de ser coherentes
entre lo que se presenta en los lineamientos del programa y la forma en como se

lleva a cabo en la praxis.

Componentes Curriculares

Desde esta perspectiva, aunque es posible adaptar los distintos elementos del
curriculo (objetivos, y contenidos de aprendizaje, metodologias pedagogicas,
materiales y organizacion de espacios y tiempo), es importante que las adaptaciones
curriculares que se hacen dentro de los programas académicos o asignaturas, se
tengan en cuenta los estudiantes que participan en el proceso de ensefianza
aprendizaje; que cumplan con medidas flexibles curriculares en pro de la ensefianza

con adaptaciones significativas. Es decir, que sean substanciales como los objetivos,




contenidos, metodologias y la avaluacidon; que se cumplan y se llevan a cabo tanto

en los documentos oficiales como en la praxis.

Planificaciones didacticas

La planificacion es uno de los elementos fundamentales en la construccion de
estrategias de ensefianza debido a que aqui se encuentran condensados todos los
contenidos y propositos de la formacion de profesionales; esta se debe considerar
como un proyecto de accion el cual sistematiza y ordena el trabajo escolar; debe
caracterizarse por la coherencia entre lo que se programa (contenidos, temas, etc.) y
lo que se ensefia (saber disciplinar) pues si no hay contenidos actualizados y
vinculados con los objetivos propuestos en los syllabus o documentos oficiales, se
puede decir que, no se planean las actividades sino que al contrario se improvisan.
Por tanto, esto fue lo que se pudo evidenciar con los docentes de disefio los cuales,
no tenian actualizados los contenidos, tematicas y demas estrategias presentadas en

el syllabus durante el periodo de estudio.

Caracteristicas de los docentes de disefio grafico (personales, profesionales y
académicas)

En este aspecto se pudo determinar que los docentes tienen una formacion en valores
como la paciencia, el respeto, la responsabilidad y la tolerancia; valores que se ven
reflejados en la calidad humana. A nivel profesional se demostré6 que algunos
docentes tienen experiencia profesional con conocimiento a nivel cultural y

cognitivo; a nivel académico, se determind que algunos tienen formacidén en




educacion y pedagogia gracias a la realizacion de diplomados, cursos y con

capacitaciones que brinda la universidad.

La evaluacion en la ensefianza del disefio grafico

Es significativo mencionar que los docentes del programa de disefio grafico de la
Universidad de Boyaca, conciben la evaluaciéon como un proceso en el que les
permite evidenciar y registrar el desarrollo, avances y resultados de las tareas o
actividades asignadas. Sin embargo, este proceso va mas alla de eso, debido a que,
la evaluacion permite no solo evidenciar el aprendizaje de los estudiantes sino
también, el impacto de egresados, el desarrollo y contenido del curriculum, las

estrategias de ensefianza, hasta evaluar la misma evaluacion.
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INTRODUCCION

En la actualidad las investigaciones en practicas pedagogicas estan enfocadas en asignaturas
fundamentales de secundaria y de las que se miden a través de las diferentes pruebas como, las
saber y las saber pro, argumento que genera la idea de analizar las realidades propias de las
practicas pedagogicas en el dmbito universitario y en este caso en la profesion del Disefio

Grafico.

No obstante, resulta fundamental caracterizar las practicas pedagdgicas de los docentes en el
proceso de ensefianza y como articulan en la practica los componentes que comprenden dichas
practicas dentro del aula en la universidad; practicas que se pueden interpretar desde los
elementos curriculares, la didactica y la evaluacion como componentes vitales que ayudan a

entender de una mejor manera la praxis que se desarrolla en cada uno de los talleres de disefio.

Por otro lado, la labor docente en las ultimas décadas ha tomado relevancia en las
investigaciones debido al papel que desempeiia la orientacion y mejoramiento de la educacion.
Por tanto, la preparacion y nivel académico que los docentes adquieren a través de su formacion
profesional y académica es fundamental para el desarrollo de las practicas de ensefianza que
emplean en los diferentes escenarios de la educacion. Sin embargo, la investigacion en disefio
grafico especialmente en el campo de la educacion es muy limitada. Debido a que, dicha
profesion fundamenta su ensefianza en la comunicacion visual y el lenguaje visual; tiene como
objetivo centrar sus conocimientos en los procesos de produccion grafica y visual; dejando de
lado componentes pedagogicos que pueden llegar a ser elementos fundamentales en la

formacion de los profesionales.

Asimismo, se puede inferir que los profesionales que optan por los procesos de ensefianza
en contextos académicos deben ahondar en la busqueda de recursos pedagogicos, didacticos y
metodologicos empiricamente, o en el transcurso de su profesionalizacidon, deben adquirir los
conocimientos por medio de estudios como: diplomados, especializaciones, maestrias,
doctorados, enfocados en la educacion, debido a que, en las diferentes instituciones de

educacion sin importar el nivel de formacidn, exigen tener estudios relacionados con la
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pedagogia, pero que a la hora de continuar con la profundizacion en cualquiera de estos
programas académicos se produce, tropiezos, imprecisiones y confusion debido a que no se

tienen conocimientos previos relacionado con educacion.

En las investigaciones que conciernen a practicas pedagdgicas se ha llegado a decir que los
docentes que orientan a nivel universitario deben contar con formacion especializada en cada
uno de los campos en los que se desempenan para mejorar asi las practicas y lograr una mayor
calidad en la educacion; deben relacionar las actividades que se hacen dentro del aula, las
opiniones que se generan, las concepciones, las teorias, los pensamientos, las estrategias de
ensefanza y aprendizaje, entre otros, que posee el docente sobre su quehacer en educacion. Por
ultimo, los docentes en sus discursos y acciones no tienen los recursos suficientes para asumir
la labor docente en el campo universitario debido a su escasa formacion y conocimiento en

pedagogia.

Expresado lo anterior, como disefiador grafico y docente del programa de Disefio Grafico de
la Universidad de Boyaca, esta investigacion se convierte en un reto de compromiso con la
formacion de profesionales y la calidad académica del programa, debido a que en los formadores
hay una gran responsabilidad de entregar a la sociedad profesionales comprometidos, integrales

y responsables con su profesion.

Esta investigacion se aborda desde los componentes que comprenden las précticas
pedagdgicas como el curriculo cuyo objetivo fundamental estd centrado sobre, los procesos de
ensefanza, el funcionamiento de la realidad y la practica en el aula; estd compuesto por
parametros que se establecen a través de: objetivos (el para qué se ensefia), qué enseiar
(competencias), la metodologia que se utiliza en los procesos de ensefianza y aprendizaje, y por
ultimo la evaluacion. Otro componente significativo es la didactica, la cual busca el codmo
ensefar en el campo de la educacion; estudia y actiia en los procesos de ensefianza y aprendizaje
con el fin de que los educandos al momento de adquirir informacion intelectual, el aprendizaje,

se lleve a cabo con mayor eficiencia.
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La metodologia que se planted para esta investigacion se desarrollo a través de un estudio de
enfoque cualitativo de caracter descriptivo analitico, el cual permite observar la cotidianidad de
lo que sucede en los diferentes escenarios de la educacion, a través de la descripcion y
observacion que los sujetos participantes hacen, como se comportan y como interactian durante
los procesos de ensefianza. Este estudio se realiza en la Facultad de Arquitectura, Disefio y
Urbanismo con los docentes de tiempo completo, medio tiempo, catedraticos, tiempo parcial y
estudiantes de II, V, VI y VIII semestre del Programa de Disefio Grafico de la Universidad de
Boyacd. Los instrumentos que se utilizaron para la recoleccion de informacion fueron,
encuestas, entrevistas semiestructuradas y la observacion, los cuales permitieron comprender

las realidades propias de ensefianza del disefio grafico.

Asi mismo, esta investigacion se divide en VI capitulos que hacen referencia, al contenido
de la investigacion. El primer capitulo, titulado problema de investigacion, gira en torno al
problema de investigacion y justificacion, los objetivos generales y especificos, y por tltimo a
los antecedentes. En definicion, caracteristicas y componentes de educacion, pedagogia y
practicas pedagogicas se enfoca basicamente en el marco teorico el cual comprende la
definicidn y conceptualizacion de educacion vista desde las leyes que la componen, la definicion
desde autores como Piaget, Ausubel y Fierro; la pedagogia interpretada por Olga Lucia Zuluaga
y por ultimo los componentes que comprenden las practicas pedagdgicas, en este caso el
curriculum y la didéctica. El tercer capitulo titulado, la enserianza en diserio grafico, hace una
sintesis desde los origenes historicos del disefio grafico, pasando por los inicios de la ensefianza
del disefio en Colombia hasta llegar a conocer los antecedentes, las areas de formacion, las
competencias, la ensefianza y el perfil docente del programa de disefio grafico de la Universidad

de Boyaca.

El capitulo que concierne al diserio metodologico, éste se desarrolld utilizando un enfoque
cualitativo mediante un estudio descriptivo analitico de caracter mixto el cual permite observar
la cotidianidad de lo que sucede en los diferentes escenarios de la educacion a través de la
descripcion y la observacion. Por otro lado, se tuvieron en cuenta, los sujetos de estudio
(profesores y estudiantes); el analisis de la informacion mediante la triangulacion de las teorias

presentadas en el marco teorico, los resultados y la interpretacion hecha por el investigador; la
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categorizacion aprioristica en la que se encuentra: la programacion de la ensefianza como
categoria A la cual se centrd en la “operacion que determina en que va a consistir la practica
pedagogica” y el proceso formativo como categoria B, en la que la bina: profesor — estudiante,
intervienen como sujetos y factores fundamentales de los procesos de ensefianza y aprendizaje

dentro de una practica pedagogica.

En el capitulo V, titulado resultados de la investigacion, se presentan los resultados obtenidos
de las encuestas aplicadas a los docentes de aula y estudiantes de 11, V, VI y VIII semestre del
programa, al igual que, los resultados e inferencias de las entrevistas y observaciones a los
docentes de cada taller, cuyos resultados se sintetizan en ofrecer una aproximacion de la
ensefianza y de las funciones de la misma y como se realizan en ocasiones en forma de
curriculum oculto; de la formacion de los profesores, de los contenidos, métodos y organizacion
de la intuicién; en cuanto a la accidon y a la de los estudiantes con el objetivo de hacer mas
eficiente la ensefanza; el uso de recursos, materiales didacticos y espacios utilizados para el
desarrollo de las actitudes curriculares, culturales, deportivas, etc., y por ultimo, la complejidad

de enfoques amplios y técnicas variadas de evaluacion.

Finalmente, Andlisis, conclusiones y recomendaciones de los resultados de investigacion,
describe el analisis de los resultados obtenidos por cada categoria y subcategoria presentando
conclusiones que derivaron una decantacion en lo que respecta a estrategias de ensefianza,
estrategias pedagogicas, estrategias didéacticas, una concepcion de los estudiantes respecto a la
ensefnanza de los docentes de disefio, componentes curriculares, planificaciones didacticas, una
propuesta de la anatomia del disefiador que ensefa y la evaluacion en la ensefianza del disefio

grafico.
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1. PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA Y JUSTIFICACION

El Disefio Grafico como disciplina independiente tiene sus origenes en los primeros afios del
Siglo XX, si bien sus antecedentes pueden encontrarse en practicas muy antiguas, incluso
prehistoricas, es apenas un siglo en que se distingue como oficio diferenciado de otros a los que
estuvo asociado como las Artes y la Arquitectura cuyo fundamento epistemologico subyace en
los principios de la civilizacion occidental. Es asi entonces que el Disefio Grafico como
programa profesional tiene sus origenes en las escuelas técnicas de Diseflo en Alemania y en
Rusia, en donde se configuran al tiempo sus especificidades como profesion y las
particularidades de su ensefianza. En Colombia es apenas en los afios 60 que el Disefio Grafico
empieza a conformar la oferta profesional de las universidades, bajo la tutela de los grandes
maestros que se formaron en el extranjero, justamente después de la primera mitad del siglo XX
y debido a los avances tecnoldgicos y al rapido y facil acceso a la informacion, el Disefio Grafico
ha adquirido importancia, pues la mediatizacion y globalizacion de la sociedad actual demandan
un especialista en comunicacion visual, que trabaje con el poder que hoy en dia tiene la imagen,
y ya que parte de la esencia disciplinar del Disefio Grafico esta en la comprension y manejo
profundo del lenguaje y la comunicacion visual se ha visto como los programas de Disefio
Grafico se han ido incrementando en Colombia, a pesar que a ojos de muchas personas sigue

siendo una profesion extrafia e incomprendida.

El programa de Disefio Grafico de la Universidad de Boyaca, tiene 15 afios de
funcionamiento, y es uno de los pocos programas que existen en la region; de alli que se
evidencie la necesidad de estudiar desde el ambito académico, las realidades y funcionamientos
de las practicas pedagogicas que implica la formacion de profesionales del Disefio Grafico,
puesto que es evidente que el Disefio Grafico es ensefiado usualmente por profesionales del
Disefio, que en general para ejercer la docencia solo cuentan con su formacion profesional, pero
no con formacion en pedagogia, por lo que en el &mbito de la educacion universitaria se hace
necesario una busqueda de recursos pedagogicos, didacticos y metodologicos que soporten la

ensefanza del oficio; sin embargo, dicha busqueda se hace a partir de la propia experiencia de
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ensefanza o a través de estudios especializados como diplomados, especializaciones y maestrias
enfocados en educacion o pedagogia, pero no especificamente en el campo de la ensefanza del

diseno.

Al poner en evidencia la realidad de la disciplina y la necesidad de la ensefianza de la misma

en la educacion superior surge la pregunta central de la investigacion:

.Qué estrategias curriculares, pedagogicas, didacticas y profesionales caracterizan las
practicas pedagogicas de los docentes del programa de Disefio Grafico de la Universidad

de Boyaca?

La investigacion permite entonces comprender como se desarrollan los procesos de
ensefanza aprendizaje al interior del programa y asi poder sugerir estrategias que aporten
significativamente al programa en particular, a su PEP, a la revision del curriculo, a las
dindmicas de proceso de enseflanza, y a construir una metodologia de aplicacion en otros

ambitos con programas similares en la region, el pais y el mundo.

Por consiguiente, el desarrollo de este estudio reviste interés a las diferentes instituciones de
formacion superior, pero en particular a la Universidad de Boyaca y especificamente a la
Facultad de Arquitectura, Disefio y Urbanismo en el programa de Disefio Grafico, ya que; ésta
investigacion se convierte en un reto de compromiso con la formacion de profesionales y la
calidad académica del programa, y contribuye a la generacién de nuevo conocimiento en lo que
respecta a la pedagogia del disefio y la didactica para el disefio, en consonancia con la
responsabilidad de los formadores en la generacion de diferentes estrategias pedagdgicas que
sirvan como insumo importante al quehacer docente y que aporten desde la pedagogia a nutrir
las politicas educativas que permitan mejorar la calidad educativa de un pais o de una region.
La investigacion busca identificar desde el ejercicio de la docencia, es decir, desde la practica
pedagdgica, las diferentes estrategias que los docentes del programa de disefio grafico realizan
en el proceso de ensefianza. En este sentido, el andlisis de la investigacion, se centra en
elementos propios del disefio grafico y la praxis de los docentes, como sujetos transmisores de

conocimiento y sobre los procesos de ensefianza en disefio.
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1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo General

e Caracterizar las practicas pedagdgicas de los docentes de pregrado del programa
académico de disefio grafico de la Universidad de Boyaca, para identificar estrategias
curriculares, pedagdgicas, didacticas y profesionales que propicien el mejoramiento de los
procesos de ensefianza aprendizaje hacia el fortalecimiento de la calidad del programa y

la formacion de disenadores graficos.

1.2.2 Objetivos Especificos

¢ Analizar a partir de la experiencia de formacion de los estudiantes del programa de Disefio

Grafico, las practicas de ensefianza de los docentes.

e Establecer como los docentes articulan en su practica los componentes del curriculo y las
planificaciones didacticas en la ensefianza del Disefio Grafico de la Universidad de
Boyaca para develar las practicas subyacentes en el saber pedagdgico inherente a los

contenidos de ensefianza aprendizaje.

e Determinar el perfil profesional y las caracteristicas formativas y profesionales de los
docentes del programa de Disefio Grafico y su relacion con el proceso de ensefianza

aprendizaje en la formacion de profesionales en la Universidad de Boyaca.

e Explicar como los docentes del programa de Disefio Grafico de la Universidad de Boyaca
conciben la evaluacion en los talleres de disefio grafico durante el proceso de ensefianza

aprendizaje.
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1.3 ANTECEDENTES

La labor docente en las tltimas décadas ha tomado relevancia en las investigaciones debido
al papel que desempefia la orientacion y mejoramiento de la educacion. Por tanto, la preparacion
y nivel académico que los docentes adquieren a través de su formacion profesional y académica,
es fundamental para el desarrollo de las practicas de ensefianza que emplean en los diferentes
escenarios de la educacion. Sin embargo, las investigaciones sobre practicas pedagogicas, se
han desarrollado en su mayoria en los niveles de basica primaria, secundaria y atin mas en las
materias fundamentales evaluadas a nivel nacional por las pruebas saber pro con el fin de

mejorar los resultados en dichas pruebas.

En este orden de ideas, resulta necesario realizar una revision respecto a las investigaciones
que se han hecho sobre practicas pedagdgicas en disefio grafico y en areas a fines como la
publicidad y las artes visuales, las cuales serviran de fundamento tedrico y referentes para

realizar la presente investigacion.

1.3.1 Practicas pedagodgicas en educacion superior y en disefio grafico

En consecuencia a lo anterior, (Parra, Sinchez, Becerra, & Moreno, 2010) afirman, que en
“una caracterizacion global del profesor universitario colombiano, tanto de la universidad oficial
como privada, nos muestra que no posee formacién pedagogica o didactica previa a su

vinculacion con la docencia universitaria” (p. 423)

Asi mismo, Beltran (2008) en (Marrugo & Pino, 2016) afirma que:

“muchas debilidades de los docentes universitarios radican en que los profesores no
son conscientes de sus concepciones pedagogicas, entendidas como la descripcion y
explicacion de los fendmenos educativos y hechos observables en el aula de clase y que

la relacion entre su pensamiento y su accion no guarda coherencia”.
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Es decir que, los docentes que orientan a nivel universitario deben contar con formacién
especializada en cada uno de los campos en los que se desempeinan para mejorar asi las practicas

pedagdgicas y lograr una mayor calidad en la educacion.

Ademas, Parra et al. (2010) dicen que:

“(...) las estadisticas oficiales del 2005, del Ministerio de Educacion Nacional,
indican que, de la totalidad de los profesores universitarios, 782 tienen formacion técnica
profesional; 737, formacion tecnologica; 30.006, formacion profesional universitaria en
educacion; 30.094 tienen titulo de especialistas; 17.329, titulo de maestria, y 2.704 tienen
titulo de doctorado (SNIES, 2005).” (pp. 423-424)

Lo cual ratifica que la formacion de los profesores que ensefian a nivel nacional en pregrado
predomina los que son profesionales respecto a los que tienen formacidon en posgrados como
maestrias o doctorados. De otra parte, “la investigacion es un recurso basico para la
transformacion de las practicas pedagdgicas universitarias, el replanteamiento de las relaciones
entre el conocimiento, la universidad y la sociedad y el punto de partida hacia la conjugacion de
esfuerzos que articulen los desarrollos de la ciencia, la tecnologia y la sociedad” (Callejas &

Corredor, 2011).

Por tal motivo y como dice (Villalobos Claveria & Melo Hermosilla, 2008) “la formacion
pedagodgica del docente universitario puede ayudar a entender los actuales procesos de
incertidumbre y de cambio que caracterizan esta sociedad del siglo XXI” (p. 18). Con la
importancia de que los docentes no pedagogos puedan mejorar la calidad en el proceso de
enseflanza aprendizaje y sus respectivas practicas docentes, la formacion pedagogica puede
contribuir significativamente en los procesos de educacion que motivados por los cambios y las
exigencias los diferentes contextos sociales, culturales y académicos, pueden ayudar a
desarrollar planes de estudios actualizados, flexibles, homologables con otros paises y que

respondan a las necesidades del mercado.
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Dicho lo anterior, caracterizar las practicas pedagdgicas y precisamente en disefio, es
significativo para identificar las caracteristicas mas notorias que se llevan a cabo al momento
de impartir la ensefianza en los diferentes niveles de aprendizaje. Es decir, que en esta
investigacion se puede relacionar las actividades que se hacen dentro del aula, las opiniones que
se generan, las concepciones, las teorias, los pensamientos, las estrategias de ensefianza y
aprendizaje, entre otros, que posee el docente sobre su quehacer en educacion. Por consiguiente,
se realiza una revision de trabajos e investigaciones respecto a practicas pedagogicas para
conocer los: objetivos, metodologias implementadas y resultados que han arrojado las

investigaciones sobre las practicas pedagdgicas en disefio grafico.

Sandra Patricia Basto realiz6 una investigacion cuyo objetivo fue “Caracterizar las
concepciones y las practicas pedagogicas de un grupo de profesores de la Universidad
Santo Tomas, Seccional Bucaramanga” (Basto, 2011) en donde se hicieron las siguientes
divergencias: “no hay claridad ni acuerdo alguno, no solo en la bibliografia sino en el
interior de la misma comunidad docente, en torno a cudl es el tipo de investigacion que
corresponde a los docentes; tampoco sobre cuales son las estrategias mas adecuadas para
hacer compatible la investigacion con la docencia, ni cual de estas es prioritaria para el
desarrollo profesional de profesor. Incluso, son frecuentes las posturas de quienes
consideran que la investigacion, en la vida real, no asi en teoria, no es exigible a los

profesores universitarios.” (p. 424)

Heiner Jacob respecto al estudio “Un enfoque integrado de la enserianza del diserio grdfico™
hace un analisis respecto a la evolucion e inicios de la ensefianza del disefio; afirma que la
contribuciéon mas importante sobre la pedagogia del disefio fue la escuela de la Bauhaus en el
siglo XX, seguida de las escuelas suizas y la Ulm en Alemania. También el autor determina sus
objetivos en operativos (Actividades), los cuales estan divididos en cuatro areas diferentes:

destreza, metodologia, conocimiento, sensibilidad. Igualmente, (Jacob, 1991) manifiesta que:

“(...) estas cuatro areas estd en el ntcleo de la profesion de disefio. Esto, aplicado a la

ensefianza, significa que un curso de disefio debe intentar combinar elementos de las
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cuatro areas (destrezas, conocimientos, metodologia y sensibilidad) en cada proyecto de

trabajo, es mas, en cualquier proyecto.”

El estudio de Melgarejo (2008) titulado: E/ desorden y el caos visual como constante en el
Diserio Grdfico y su ensenianza: ;jculpa de la tecnologia?, hace una reflexion respecto a los
alumnos y generaciones venideras “deben cefiirse o no a una metodologia tecnologica
predominante que fue generada en el momento cumbre de la modernidad, pero también en el

inicio de su ocaso” en las conclusiones del estudio, (Melgarejo, 2008) firma que:

“Es innegable que hay un disefio que es realizado por quien controla la tecnologia
sin ser disefiador. Luego entonces, ;qué tipo de imagenes se estan construyendo?
(Quiénes estan construyendo el imaginario colectivo si no son los disenadores, los

artistas plasticos o arquitectos? la respuesta pudiera entonces ser: la colectividad”

En la investigacion Zavarse (2005), “Consideraciones conceptuales para las estrategias

docentes de la ensefianza del disernio grafico” atirma que:

“La experiencia docente ha detectado varios problemas en la practica de la ensefianza
del disefio grafico: mecanizacion de las respuestas de disefio, producto de una excesiva
confianza a la tecnologia; reducida definicion de la actividad del disefio al referirse a

¢éste so6lo como confeccionador de soportes: afiches, vallas, logos, libros, etc.” (Zavarse,

2005).

Investigacidon que tuvo como objetivo la reflexion del quehacer del disefiador en la ensefianza

del disefio grafico, en donde busca aportar aspectos conceptuales a la actividad docente.

Con base en las investigaciones realizadas, se infiere que es elemental, que los docentes
universitarios tengan conocimiento y formacion pedagdgica para asumir con responsabilidad el
quehacer docente y la calidad en la educacién. Asimismo, el docente debe adquirir elementos
que le permitan combinar las destrezas, conocimientos, metodologia y sensibilidad a la hora de

impartir cualquier proyecto de aula.
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Ademas, el docente de disefio en la practica de la ensefianza, debe evitar que el estudiante
mecanice respuesta de disefio; que la tecnologia no se vuelva una herramienta fundamental en
la solucion de problemas y que el disefio no es una actividad dedicada solo a la produccion de

material publicitario.

Finalmente, en el campo de las practicas pedagogicas y la ensefianza en disefio grafico, las
investigaciones son limitadas debido a que, en la mayoria de los estudios respecto al disefio
grafico estan enfocadas en el desarrollo, andlisis de productos, estudio de la imagen y la

comunicacion visual.

En consecuencia, se puede decir que la formacion de los docentes universitarios y segln la
caracterizacion global que surgio de la investigacion realiza por Parra et al. (2010) se pudo
evidenciar que los profesores universitarios en Colombia no poseen formacioén pedagogica o
didéctica previa a su vinculacion con la docencia. La mayoria estan formados profesionalmente

o son especialistas.

Asi mismo, las investigaciones que se presentaron anteriormente arrojaron resultados que
evidencian que los docentes universitarios en sus discursos y acciones no son las mas pertinentes
y adecuadas para desempenarse en el campo de la docencia debido a la carencia en la formacion
especializada en docencia universitaria, pedagogia o educacion. Adicional a esto, se puede decir
que se han detectado problemas en la practica de la ensefianza del disefio grafico respecto al rol
que desempenan los profesores en la academia cuyos resultados arrojaron que ellos hacen que
los estudiantes mecanicen repuestas de disefio tan simples como la produccion de afiches, vallas,
logos etc., y no vayan mads alla de lo que realmente implica la ensefianza en disefio para
desarrollar destrezas, conocimientos, metodologias y sensibilidad que necesita un profesional

en disefio grafico.
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1.3.2 Practicas pedagogicas en publicidad

En lo que respecta a investigaciones en publicidad como 4rea a fin al disefio grafico en temas
de practicas educativas, es posible hablar de la publicidad como una estrategia comunicativa
que se encuentra vinculada al fomento del consumo y de los habitos de compra. Sin embargo,
en la ponencia titulada “Publicidad-educacion: un binomio al servicio de la accion educativa del
siglo XXI” dictada por (Pallarés Piquer) en (Aguaded y Caber, 2014) desarrolla una propuesta

cuyo planteamiento es:

“Utilizar la publicidad como herramienta de aprendizaje escolar, es decir, canalizar
los objetivos de la educacion desde la comunicacion audiovisual—, no puede caer ni en
un determinismo tecnologico ni en uno pedagdgico; mas bien debe abrir senderos hacia
un modelo que tenga en cuenta la transformacion cognitiva a la cual estamos asistiendo,
que demanda asumir la complejidad del fenomeno educativo y actuar implementando

metodologias que estén mas en consonancia con el alumnado que hoy acude a las aulas”

(pag. 46)

De ahi que, recurrir a la educacion desde la metodologia de la publicidad implica transfigurar
los textos y las iméagenes en comunicacion audiovisual como construcciones sociales, y

explorarlos como forma de produccién cultural para la propagacion de conocimiento.

Asi mismo, la propuesta presentada por, (Pallarés Piquer) manifiesta, que “las bases
pedagodgicas para plantear un curriculum que pueda basarse en la educacién desde la

comunicacion audiovisual son:

1. Conocimiento de la pluralidad de lenguajes basicos que una sociedad utiliza.
2. Desarrollo de las capacidades de observacion de la realidad.

3. Desarrollo de las estructuras temporales.

4. Estudio de las estructuras espaciales.

5. Estructuracién de los procesos de generalizacion y abstraccion.

6. Desarrollo de los sentimientos y juicios morales.
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7. Educacioén de los sentimientos y emociones.

8. Integracion de la tecnologia mediadora en los procesos de aprendizaje” (pp. 52-53)

Por tanto, la publicidad dentro del aula no puede interpretarse como una finalidad en si
misma, sino en saber darle un valor significativo que sirva como medio para desarrollar y aplicar

las diferentes metodologias que se emplean en la ensefianza de los diferentes niveles educativos.

Por otro lado, Javier Santacruz y Antonia Camacho Sevilla (2003) en su investigacion “la
publicidad: una experiencia en el aula” a través del taller de la publicidad, presentan contenidos

que pretenden alcanzar los siguientes objetivos:

e (Conocimiento de la publicidad como discurso semiolédgico.

e Definir y reconocer los elementos verbales y no verbales del texto publicitario.
e Comprender la funcion de la publicidad en la sociedad actual.

e Analizar y producir textos publicitarios.

e Desarrollar la capacidad critica de los alumnos ante el fendmeno publicitario. (p. 143)

Contenidos que, segin los autores, se pueden adecuar a los distintos niveles educativos,
debido a que “todos somos receptores de la publicidad y por lo tanto formamos parte de un
mundo que debemos conocer, sobre el que debemos reflexionar y adoptar actitudes criticas” (p.
143). Lo que quiere decir que, los profesores deberian introducir contenidos de publicidad en el
aula para que a partir de esta se reflexione y se tomen posturas criticas a través de los diferentes

ambientes de aprendizaje.

A su vez, Louis Begofia Gomez Nieto & Alejandro Tapia Frade (2017), en su investigacion
titulada “La enserianza de la Publicidad a través de la guia docente: el caso de la asignatura
Teoria General de la Publicidad” analizan las diferentes guias que los docentes utilizan en la
asignatura de Teoria General de la Publicidad en las universidades espafiolas, cuya metodologia

fue a través del analisis de contenido.
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El analisis hecho por los autores no tuvo en cuenta informacion brindada por los docentes u
otros medios, sino que se realizé Unicamente de la informacion publicada en la web de las
universidades sobre la guia docente de la asignatura mencionada. Asi mismo, (Gémez Nieto &

Tapia Frade, 2017) estructuraron el contenido teniendo en cuenta las siguientes variables:

1. Datos de clasificacion, que incluyen la denominacion de la asignatura, el namero de
créditos asignados, el curso de imparticion, el caracter de la misma, el tipo de universidad,
la temporalidad de la asignatura y la comunidad autonoma de la universidad.

2. Datos sobre los objetivos de la asignatura, cuestionando en primer lugar si tienen presencia
explicita y posteriormente su articulacion.

3. Datos sobre las competencias, preguntando en primer lugar si tienen presencia explicita y
si se distingue entre competencias generales y especificas, y abordando posteriormente su
contenido.

4. Datos sobre los resultados de aprendizaje, abordando primeramente su presencia de forma
explicita o no, y posteriormente su articulacion.

5. Datos sobre el contenido de la asignatura, cuestionando también su presencia explicita, asi
como su descripcion.

6. Datos sobre los sistemas de evaluacion a aplicar, preguntando también su presencia
explicita y en segundo lugar qué sistemas se aplican.

7. Datos sobre la bibliografia, abordando como en casos anteriores su presencia explicita, y
cuestionando del mismo modo si se establece una tipologia al respecto, y cuantos recursos
hay diferenciando entre bibliografia bésica, complementaria, recursos web y revistas

cientificas. (p. 395)

Dicho lo anterior, la investigacion tuvo como conclusion que “la ensefianza universitaria de
Teoria de la Publicidad, hoy en dia, requiere de una reflexion seria justificada por el tratamiento
inapropiado de la guia docente en las universidades analizadas.” (Gomez Nieto & Tapia Frade,
2017). Lo que lleva a decir que, los docentes encargados de ensefiar en educacion superior tienen
como reto hacer una reflexion respecto a la practica de ensefianza, seria entendible y aplicable
para que el aprendizaje sea comprendido por los educandos; asi como es necesario que los

educadores conviertan las guias de aprendizaje en un documento serio, vivo y adaptable para
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que los estudiantes tengan una orientacion real y completa para superar con éxito las asignaturas

presentadas en el plan de estudios.

1.3.3 Practicas pedagogicas en educacion artistica y artes visuales

A diferencia del disefio grafico cuya disciplina se fundamenta en la comunicacion visual y el
lenguaje visual (comunicar visualmente) y la publicidad que estd vinculada al fomento del
consumo y de los habitos de compra (estrategias de persuasion), Jos¢ M. Tourifidn Lopez (2011)
en su trabajo titulado “Claves para aproximarse a la educacion artistica en el sistema

educativo: educacion “por” las artes y educacion “para” un arte” expone que:

“(...) en educacion artistica hay que desarrollar competencias que implican destrezas,
habitos, actitudes y conocimientos, con el mismo cardcter y sentido que corresponde a
toda educacion. En tanto que ambito general de educacion, la educacion artistica es
educacion en valores: las artes constituyen un valor, en las artes se ensefan valores y

con las artes se aprende a elegir valores™ (p. 68)

Es otras palabras, el arte y especificamente la educacion artistica se enfoca en la formacion
de valores construidos a partir del fortalecimiento de las destrezas que posean los diferentes
sujetos. Aunque, hablar de educacion artistica en Latinoamérica, Ricardo Marin Viadel (2011)

en su trabajo “La investigacion en educacion artistica” expresa que es frecuente:

“(...) que la investigaciéon en Educacion Artistica comprenda el conjunto de las
ensefanzas de todas las disciplinas artisticas: la musica, la danza, el teatro, las artes
visuales, etc.; mientras que en Europa y Estados Unidos de Norteamérica el mismo

término Unicamente hace referencia a la enseflanza de las artes visuales” (p. 213)

Lo que significa que, hablar de educacion artistica o artes visuales en Colombia resulta siendo
lo mismo, sin embargo, Olga Lucia Olaya (2009) en su escrito “Enserianza de las artes visuales

en Colombia” afirma que “existen pocas publicaciones que nos permiten hacer afirmaciones
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especificas de lo que acontece en Colombia pues aun debemos desarrollar habitos de

sistematizacion de nuestros procesos pedagogicos, con lecturas criticas comparadas” (p. 1).

Por tanto, en los siguientes parrafos se exponen aportes con base a la educaciéon artistica
establecidos basicamente en la ensenanza del arte y las artes visuales. En el siguiente estudio
titulado “El potencial de una metodologia de enseiianza de las artes para transformar las
prdcticas educativas”, Alejandra Ferreiro Pérez y Rosa Maria Guadalupe Rivera (2014),
presentan una metodologia para la ensefianza de las artes desarrollada por los profesores de la
linea de educacion artistica de la maestria en desarrollo educativo de la Universidad Pedagbgica

(UPN), con el objetivo de fortalecer las practicas de ensefianza en artes.

La metodologia interdisciplinaria para la ensefianza de las artes establecida por (Ferreiro
Pérez & Rivera Garcia, 2014), consistio en socializar diversas metodologias establecidas por
algunos autores a los docentes que ensefiaban arte en telesecundaria para que cada uno de ellos
se apropiara y las adoptara en sus clases, quienes posteriormente tenian que desarrollarlas en
sus clases y después el proceso fuera evidenciado por parte de los investigadores a través de,
fotografias, entrevistas, diarios de campo y registros filmicos. Llegando a la conclusion de que
la “(...) metodologia sugerida por los especialistas y experiencia del profesor a lo largo del
acompainamiento propiciaron que se vinculara con disciplinas artisticas y su ensefianza de una

manera distinta (...)” (p. 37)

Por otro lado, en el trabajo de Marina Grisolia & Daniel Sanchez (2016) Titulado,
“Evaluacion formativa personalizada. Hacia un modelo inclusivo y de calidad en la educacion
superior. Modos de seguimiento y evaluacion de los alumnos en historia del arte I OAV durante
los ciclos 2014y 2015 tuvo como finalidad presentar un diagndstico de situacion en la catedra
de historia del arte I para la carrera de historia del arte, orientacion en artes visuales de la
Facultad de Bellas Artes de la Universidad Nacional de la Plata (UNLP) y de las innovaciones
didacticas durante los ltimos afios, cuyos objetivos fueron interpretar, reflexionar y analizar la

forma en como se puede evaluar en las asignaturas mencionadas anteriormente.
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Para tal fin, (Grisolia & Sénchez, 2016), plantean tres modelos de aprobacion asi: modalidad
libre, modalidad de promocién indirecta y modalidad de promocion directa. La primera
modalidad consiste en que el alumno no cursa ni entrega trabajos practicos, pero si supera una
prueba escrita y oral se da por aprobado el curso; en la segunda modalidad el alumno debe
aprobar la asignatura con ciertos porcentajes de asistencias semanales obligatorias mas la
aprobacion de parciales y una nota superior a 4 y un examen oral final. En la tercera modalidad,
es igual a la anterior pero el estudiante debe aprobar con 6 o mas en los parciales y no debe

presentar examen final.

De lo anterior, (Grisolia & Sanchez, 2016), expresan que,

“(...) entre las estrategias desarrolladas, se incorpor6 el seguimiento personalizado
del proceso pedagogico y la construccion de un modelo de evaluacion, que contempla
las particularidades de ese proceso en cada alumno, a fin de dejar de lado los modelos
homogéneos, que plantean paradigmas abstractos y que no tienen en cuenta la
heterogeneidad de los alumnos, tanto en su situacion de inicio como en la del trayecto

educativo de la cursada” (p. 3).

De modo que, en los procesos de ensefianza y aprendizaje es favorable generar estrategias de
evaluacion, generales, individuales, orales o grupales, que permitan adaptarse a las diferentes
formas de aprendizaje de los estudiantes con la finalidad de acrecentar la calidad de los procesos

mencionados.

Finalmente, a manera de conclusion general de las practicas educativas y pedagogicas de disefio
grafico y las areas a fines como la publicidad y educacidn artistica/artes visuales, se puede
afirmar, que a pesar de que son tres disciplinas y profesiones que fundamentan sus aprendizajes
en la comunicacion visual, la persuasion y la formacidn en valores, han dejado en un segundo
plano el estudio de la ensefianza y de las practicas educativas que se realizan al interior de estos
programas lo cual se pudo evidenciar en la busqueda de investigaciones, debido a que, la

informacion encontrada en las diferentes bases de datos no arrojaban mayor relevancia y
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cantidad de investigaciones en cuanto a los temas de practicas pedagogicas y ensefianza del

disefo, la publicidad y las artes visuales especificamente.
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2. DEFINICION, CARACTERISTICAS Y COMPONENTES DE EDUCACION,
PEDAGOGIA Y PRACTICAS PEDAGOGICAS

En el presente capitulo se presentan unas aproximaciones conceptuales de educacion,
pedagogia y practicas pedagdgicas, desde el punto de vista filosofico, pedagdgico y legal con el
fin de entender el concepto de cada uno de estos. Asi mismo, estan explicitos los componentes,
sujetos, espacios y demas elementos que articulan y comprenden la practica pedagogica durante

el proceso de ensefianza aprendizaje.

2.1 APROXIMACIONES CONCEPTUALES DE EDUCACION SUPERIOR EN
COLOMBIA DESDE EL PUNTO DE VISTA FILOSOFICO, PEDAGOGICO Y LEGAL

La definicion de educacion se puede concebir desde diferentes puntos de vista. A modo de
ejemplo, se expresan algunas definiciones, de las muchas que se pueden encontrar por parte de

algunos maestros y pedagogos:

Jean Piaget, en su obra “Pedagogia y psicologia”, (1980), expreso que “la meta principal de
la educacion es crear hombres que sean capaces de hacer cosas nuevas, no simplemente de
repetir lo que otras generaciones han hecho; hombres que sean creativos, inventores y
descubridores”. Aspectos que son fundamentales para tener en cuenta en las diferentes politicas,
planes de desarrollo de las instituciones educativas y que permitan generar estrategias de

ensefanza que logren dar cumplimiento a la meta que plantea el autor.

Por su parte, Ausubel (1982) afirma: “la educacion es un proceso mediante el cual el
individuo desarrolla sus habilidades, fisicas, intelectuales y morales bajo los lineamientos socio-
politicos de cada pais, para mantener, en el tiempo y en el espacio, los principios filosoficos de
cada sociedad” (p. 320) Es decir, que el fin de la educacidon segin el autor es, que los seres
humanos aporten a la sociedad principios culturales, sociales, politicos entre otros, a través de
las habilidades adquiridas durante toda su vida. Sin embargo, estos aportes deben ser elocuentes

y perdurables a través del tiempo.
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Para Moreno y Losada (2004) en (Contreras & Contreras, 2012) la educacién: “(...) tiene la
mision de permitir a todos sin excepcion hacer fructificar todos los talentos y todas sus
capacidades de creacidn, lo que implica que cada uno pueda responsabilizarse de si mismo y
realizar su proyecto personal” (p. 199) . De ahi que, cada ser humano a nivel social y personal
deben asumir con responsabilidad la manera en que a través de sus capacidades le aporten al

desarrollo de una sociedad comprometida con el futuro y consigo mismo.

Paulo Freire concibe que “la educacion verdadera es praxis, reflexion y accion del hombre
sobre el mundo para transformarlo” Barreiro en (Freire, 2007, p. 7). En otras palabras, lo que
manifiesta el autor es que, la educacion debe versar sobre la practica para reflexionar sobre esta
y que posteriormente el ser humano lleva acabo una verdadera transformacion del mundo

mediante acciones que vayan en pro de la evolucidn y aportes significativos a la sociedad.

Es asi como, la definicion de educacion por parte de los diferentes autores, permite tener una
amplia vision sobre ciertos objetivos que abarcan la educacion en la sociedad y la formacion de

los seres humanos.

También, en Colombia, la constitucion politica y otras leyes han definido la educacion como:
13 . .y N
un proceso personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la

persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”. (Ley 115 de 1994, art. 1).

El articulo 67 de la Constitucion Politica de (1991) establece que la “educacion es un derecho
de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al

conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demads bienes y valores de la cultura”

Por tultimo, la educacién superior esta definida como “un proceso permanente que posibilita
el desarrollo de las potencialidades del ser humano de una manera integral, se realiza con
posterioridad a la educacion media o secundaria y tiene por objeto el pleno desarrollo de los
alumnos y su formacion académica o profesional” articulo I, (Ley 30 de 1992, Congreso de la

republica de Colombia )
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Sus objetivos presentados en el mismo articulo, los enuncia asi:

a) Profundizar en la formacion integral de los colombianos dentro de las modalidades y
calidades de la Educacion Superior, capacitandolos para cumplir las funciones profesionales,
investigativas y de servicio social que requiere el pais.

b) Trabajar por la creacion, el desarrollo y la transmision del conocimiento en todas sus
formas y expresiones y, promover su utilizacion en todos los campos para solucionar las
necesidades del pais.

c) Prestar a la comunidad un servicio con calidad, el cual hace referencia a los resultados
académicos, a los medios y procesos empleados, a la infraestructura institucional, a las
dimensiones cualitativas y cuantitativas del mismo y a las condiciones en que se desarrolla
cada institucion.

d) Ser factor de desarrollo cientifico, cultural, econdmico, politico y €tico a nivel nacional y
regional.

e) Actuar armonicamente entre si y con las demas estructuras educativas y formativas.

f) Contribuir al desarrollo de los niveles educativos que le preceden para facilitar el logro de
sus correspondientes fines.

g) Promover la unidad nacional, la descentralizacion, la integracion regional y la cooperacion
interinstitucional con miras a que las diversas zonas del pais dispongan de los recursos
humanos y de las tecnologias apropiadas que les permitan atender adecuadamente sus
necesidades.

h) Promover la formacion y consolidacion de comunidades académicas y la articulacion con
sus homologas a nivel internacional.

1) Promover la preservacion de un medio ambiente sano y fomentar la educacion y cultura
ecologica.

j) Conservar y fomentar el patrimonio cultural del pais. articulo I, capitulo II. (Ley 30 de

1992, Congreso de la republica de Colombia ).

Por tanto, la educacion superior en Colombia debe cumplir un papel estratégico en el
proyecto de desarrollo, humano, cientifico, cultural, politico, social, etc., con el proposito de

formar nuevas generaciones que puedan lograr ser competentes y responsables en la
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construccion de una sociedad que se centre en la conservacion de un mundo con sentido critico

y reflexivo en pro de la transformacion.

2.2 CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA PEDAGOGIA

Tener solo una definicion de pedagogia es complejo por su naturaleza y por las multiples
concepciones que esta tiene. La pedagogia es una reflexion de la educacion que es continua y
que se vincula con las practicas, esboza el papel de la formacion de los sujetos que estdn en
constante construccion. Asi mismo, la pedagogia busca paulatinamente la exploracion, el
aprender y la interaccion en el ambito interdisciplinario. Zuluaga (1999), afirma que la
Pedagogia es una “disciplina que conceptualiza, aplica y experimenta los conocimientos
referentes a la ensefianza de los saberes especificos, en las diferentes culturas” (p. 11). La

pedagogia segin (Zuluaga, 1999) se caracteriza por:

e Ser una herramienta que permite comprenderla mas alla del mero manejo instrumental:
en el caso del disefio no solo del manejo de softwares, sino mas bien como esas
herramientas ayudan en la optimizacion del trabajo, en el buen uso.

e Responde al contexto discutiendo y proponiendo el método de ensefianza: es decir que
la ensefanza que se imparte debe ser acorde a los métodos que se eligen en el momento
de ensefiar. Pues es diferente ensefiar disefio en el departamento de Boyaca a ensefiarlo
en el departamento de Santander debido a que la cultura, las costumbres y los contextos
son completamente diferentes.

e FEstd relacionada necesariamente con el momento histérico: en otras palabras, la
pedagogia debe ir evolucionando, perfeccionando y adaptando de acuerdo a las
necesidades que se presenten en determinado tiempo.

e (ada saber se adapta de acuerdo a los contextos de la sociedad: los saberes deben ser
universales de tal manera que estos puedan llegar a ser utilizados, desarrollados y

aplicados en los diferentes contextos educativos. (p. 11)

Fundamentalmente la pedagogia tiene que ver con el qué, como y para qué se ensefia

(ensefianza), con estructuras de conocimientos y procesos humanos que hacen posible la
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adquisicion de saberes que van ligados a la evaluacion (aprendizaje) y a la interaccion entre el
docente y el estudiante (sujetos). En otras palabras, el docente como disefiador y a parte del
dominio disciplinar; es necesario que conozca, métodos, modos y formas en que las personas
aprenden a disefiar, con qué medios o en que ambientes de aprendizaje. Esto no solo se refiere
a que el docente debe ser un experto en la disciplina a ensefar, sino también en el dominio y el
conocimiento de los aspectos de educabilidad de los estudiantes, la didéctica, la teoria, el
curriculum, los ambientes para aprender necesarios en el proceso de ensefianza aprendizaje, con

el fin de que los docentes suman con éxito el rol de docente de disefio.

2.3 DEFICICION DE PRACTICAS PEDAGOGICAS: UN ACERCAMIENTO PARA
IDENTIFICAR LOS COMPONENTES

Las practicas pedagogicas se definen como el conjunto de actividades que se realizan en
diversos espacios de educacion como: la escuela, las aulas, las universidades, instituciones
educativas entre otras. Los elementos que conforman la practica pedagogica, desde Zuluaga,

(1999) son:

1. Los modelos pedagogicos, tanto tedricos como practicos utilizados en los diferentes
niveles de ensefianza.

2. Una pluralidad de conceptos pertenecientes a campos heterogéneos de conocimiento
retomados y aplicados por la pedagogia.

3. Las formas de funcionamiento de los discursos en las instituciones educativas donde se
realizan las practicas pedagdgicas.

4. Las caracteristicas sociales adquiridas de la practica pedagdgica en las instituciones
educativas de una sociedad dada que asigna unas funciones a los sujetos de esa practica.

5. Las practicas de ensefianza en diferentes espacios sociales, mediante elementos del saber

pedagogico. (p. 147).

Patifio (2010) concibe la practica pedagogica “como un proceso gradual que se legitima en

el campo aplicado y que asume, de esta manera, la validacion de la teoria educativa, la
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construccion de la didactica y la incorporacion de la ciencia y la tecnologia al quehacer docente”

(p- 2).

También, la practica pedagogica se define como una experiencia en la que intervienen

diferentes actores.

(Fierro, Fortoul, & Lesvia, 2008), en su obra “Transformando la practica docente. Una

. Ly e " . . -y
propuesta basada en la investigacion accion” afirman que es "una praxis social, objetiva
e intencional en la que intervienen los significados, las percepciones y las acciones de los
agentes implicados en el proceso-maestros, alumnos, autoridades educativas, y padres de
familia-como los aspectos politicos institucionales, administrativos, y normativos, que,

segun el proyecto educativo de cada pais, delimitan la funcion del maestro” (p. 21).

De acuerdo a lo anterior, los autores plantean la practica pedagdgica como un proceso en
construccidn en la que versan componentes sociales, culturales, administrativos y normativos
que sirven para la cimentacion de teorias dadas a través de la praxis y/o el quehacer docente o
en otras palabras y segtn el termino de Donald Schon (1983) “reflexion en la practica” dice que,
el conocimiento estd en la accion independientemente de que si el alumno pueda dar una
explicacion verbal del procedimiento metodoldgico que utilizo para llegar a ello” Donald Schon

(1930-1997).

Es retomada como una experiencia que requiere de diversos procesos investigativos,
educativos, los cuales estan fundamentados sobre la ensefianza, sus procesos y la evaluacion de
los sujetos de aprendizaje dados en un contexto; esto con el fin de promover la autonomia

individual, colectiva y la integracion social.

2.3.1 Componentes de las Practicas Pedagdgicas en el proceso de ensefianza aprendizaje

Los componentes que comprenden las practicas pedagdgicas se encuentran explicitas en el

curriculum, la didactica, las planificaciones didacticas y los apartes que intervienen en cada uno

de estos.
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2.3.1.1 El Curriculum como componente en la prdctica pedagogica

En la practica docente el qué ensefiar es fundamental sobre los procesos de ensefianza. Jimeno
Sacristdn manifiesta que en el curriculum estdn implicitos los temas que toman relevancia en el
funcionamiento de la realidad y de la préctica escolar a nivel de aula. Explicando asi, que los
contenidos ofrecidos en las diferentes dreas del conocimiento estdn directamente relacionados

con el curriculum, puntualmente con el qué se ensefia (Sacristan J. G., 1996).

Sacristan J. G. (1996), expone que:

“la organizacion del sistema escolar por niveles y modalidades, su control, la
formacion, seleccion y adscripeidon del profesorado, la selectividad social a través del
sistema, la igualdad de oportunidades, la evaluacion escolar, la renovacion pedagogica

del mismo, los métodos pedagdgicos, la profesionalidad de los profesores, etc.” (p. 32)

Son factores que se encuentran vinculados en la manera en que se organiza y se desarrolla el
curriculum. De igual manera, sefiala que no hay proceso de ensefianza-aprendizaje sin
contenidos de cultura. Pues es la cultura quien influye en la organizacion y planeacion del
curriculum el cual estd regido en su mayoria por una serie de usos que sirven para comprender

la practica pedagdgica (Sacristan J. G., 1996).

“Al ordenar el curriculum se regula a la vez el contenido (lo que se ensefa y sobre lo que se
aprende)” (Sacristan, 2010, p. 24), es decir que se convierte en un instrumento regulador y
estructural de los quehaceres educativos y las practicas pedagdgicas, consignando en ¢l las
asignaturas y componentes para regular y normalizar lo que se ensefia en un determinado nivel

0 programa.

Asimismo, el autor analiza el curriculum en cinco esferas que estan claramente diferenciadas

para comprender la practica educativa asi:
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1. La relevancia que tienen los aspectos sociales y culturales con la construccion del
Curriculum.
2. El Curriculum interpretado desde su expresion material como un proyecto que reune una

serie de condiciones como, formato de contenidos, orientaciones, secuencias, entre otros.

Quienes entienden el Curriculum en el campo de lo practico existen tres posibilidades.

3. Los que a partir de su practica (instructivos y realidad de su préctica) construyen sus
contenidos.

4. Quienes estudian el curriculo a nivel de las practicas diversas, es decir, no solo desde lo
pedagdgico, interactivo y comunicativo, sino desde otros enfoques de caracter social y
cultural.

5. Esel eje en el que el discurso versa sobre la teoria y la practica.

Sacristan J. G. (1996) afirma que “El curriculum tiene que ver con la instrumentalizacion
concreta que hace de la escuela un determinado sistema social, puesto que es a través de ¢l como

le dota de contenido” (p. 15).

En suma, el curriculum o curriculo es entendido como el proceso de ensefianza — aprendizaje
sistematicamente organizado; cuyos contenidos se encuentran en los programas de estudio de

cada programa académico.

2.3.1.1.1 Tipos de Curriculum.

Posner (1998) clasifica el curriculo en cinco tipos: el curriculo oficial, el operativo, el oculto,

el nulo y el adicional. (Analizando el Curriculum, p. 13-14).

1. El curriculo oficial, tiene como objetivo proporcionar informacion sobre los programas
de estudio, guias curriculares, los syllabus, estdndares, programaciones curriculares,
documentos que le facilitan a los directivos hacer un seguimiento de las practicas y resultados

en los procesos que realizan los profesores.
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2. El curriculo operativo, se encuentra explicito los contenidos que van a ser orientados en
las diferentes asignaturas, es decir lo que los estudiantes van a dar por importante en su proceso

de aprendizaje. Este curriculo tiene dos aspectos a saber:

e Los contenidos que realmente van a ensefiar los docentes (el tiempo y tema -

ensefanza- y los tipos de aprendizaje operados —lo que se ensefia-),

e Los resultados que los estudiantes consideran como importantes (evaluacién o

pruebas)

3. El curriculo oculto no es reconocido oficialmente por las instituciones, profesores y
funcionarios escolares; que en efecto y en casos especificos, los resultados son mas y mejores
respecto a los dos anteriores. Es decir que las practicas que los docentes utilizan como estrategias
en el proceso de la ensenanza - aprendizaje son legitimas de cada uno de ellos, sin que estén

preestablecidas o preestablecidas en documentos.

4. Curriculo nulo, esta enfocado en los procesos intelectuales que las diferentes
instituciones educativas dejan de lado y de todas aquellas materias, asignaturas o contenidos que

se omiten en el curriculum oficial.

5. Curriculo adicional o extra curriculo, son las actividades que se planean fuera de las
actividades establecidas en el curriculo oficial. La capacidad de respuesta de los estudiantes
hacia este curriculo es voluntaria; respondiendo a las capacidades innatas de cada uno de ellos.
Como ejemplo se puede encontrar la practica de baloncesto, musica, manualidades, encuentros

futbolisticos entre otros.

2.3.1.1.2 Parametros Curriculares.

Dentro de los sistemas educativos el curriculo se compone de pardmetros como: el para qué

se ensefa, los cuales se establecen a través de objetivos, los contenidos que estan sujetos al qué
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ensefar (competencias), la metodologia utilizada en los procesos de ensefianza aprendizaje
(principios, métodos, actividades, recursos didacticos, organizacion didactica y de aula) y por
ultimo la evaluacién como modo de medicion cualitativa y cuantitativa a las instituciones y a

los sujetos.

1. Para qué se ensefa. El primer parametro que se menciona el para qué se ensefia; esto
tiene que ver directamente con los objetivos planteados por el docente en cada asignatura. Estos

objetivos van de acuerdo con la intencidén de que se va a ensefiar (tema o unidad).

2. El qué ensenar. Se refiere a la planificacion de los contenidos que los docentes disefian
para lograr los objetivos y propdsitos planteados en los planes de aula. Estas planificaciones se
encuentran relacionadas fundamentalmente con las competencias establecidas a nivel nacional

para la formacion del educando.

Dicho lo anterior, a continuacidn, se expresara como se definen y como se clasifican las

competencias.

El uso del término competencia en educacion, surgen en el siglo XX y XXI, como una
tendencia y con el objetivo de lograr eficiencia, efectividad, eficacia y pertinencia de la

educacidon como estrategia de la formacion humana.

Las competencias dentro del contexto educativo son “procesos complejos que las personas
ponen en accidn-actuacion-creacion, para resolver problemas y realizar actividades (de la vida
cotidiana y del contexto laboral-profesional), aportando a la construccion y transformacion de
la realidad” (Tobodn, 2005, p. 49). En otras palabras, es la integracion de saber ser, saber conocer
y saber hacer. Més especificamente quien relaciona estas competencias a la automotivacion, el
liderazgo, la iniciativa y el trabajo en grupo con los otros como el saber ser; el indagar, el
comprender, el explicar como: el saber conocer y el desempenio del sujeto en diferentes entornos
a través de estrategias o procedimientos como: el saber hacer. Saberes que son desarrollados y
ejecutados dependiendo del entorno, lo personal, la autonomia, la conciencia, la creatividad, el

espiritu, los retos entre otros. Buscando asi, el bienestar humano y social. (Tobdn, 2005).
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Las competencias segin Tobon (2005), deben ser abordadas desde: las demandas del
mercado a nivel profesional y laboral, las exigencias que hoy la sociedad necesita, y desde lo

personal, la realizacion del proyecto de vida y la autorrealizacion humana.

De igual manera Tobon (2005) ordena las competencias en: basicas, genéricas y especificas

de acuerdo a la clasificacion que hace (Vargas, 1999a, 1999b).

e Competencias Basicas. “Son las competencias fundamentales para vivir en sociedad y
desenvolverse en cualquier ambito laboral” (Tobon, 2005, p. 66-67). Los sujetos que se
forman bajo estas competencias son los de la educacion basica y media; en Colombia se
establecen en competencias: interpretativa, argumentativa y propositiva. Esto con el fin

de ser estandarizadas y asi poder medir estas competencias en las pruebas saber pro.

e Competencias Genéricas. “Son aquellas competencias comunes a varias ocupaciones o
profesiones” (Tobdn, 2005, p. 71) Es decir, las profesiones que son afines a una misma
area. Estas competencias toman relevancia en la educacion superior con el fin de que los

profesionales afronten los cambios a partir de su hacer profesional.

Dentro de las caracteristicas principales de esta competencia se encuentran la adaptabilidad
de los sujetos en los diferentes entornos laborales, no estan ligadas a una ocupacion en particular,
se adquieren mediante procesos sistematicos de ensefianza y aprendizaje, su desempefio se

puede evaluar de una manera continua y rigurosa.

e Competencias Especificas. “Son aquellas competencias propias de una determinada
ocupacion o profesion” (Tobdn, 2005, p. 73). Estan basicamente enfocadas en los

procesos educativos especializados a nivel técnico, laboral y profesional.

Se puede inferir entonces, que la especificidad de las competencias, permite enfocar los
procesos de ensefianza en la educacion con el fin de cumplir con los objetivos que cada una de

estas tiene como propdsito.
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3. Procesos Formativos. Como tercer pardmetro estan los procesos formativos en los que
la bina: profesor — estudiante, intervienen como sujetos y factores fundamentales de los procesos
de ensefianza - aprendizaje dentro de una practica pedagogica. Como dice Fuentes (2005)
“Ensenar disefio es una cosa muy seria, como también lo es aprenderlo. Significa muchos afios

de formacidn, reflexion y practica” (La practica del disefio grafico, 2005, p. 140)

Asimismo, el autor manifiesta que “la educacion del disefiador no comienza cuando
decide formalizarla acudiendo a un centro de ensefianza. Mucho antes, aun sin saberlo, su
ser se iba orientando hacia la disciplina proyectual y seguramente buscando acomodar
cuerpo ¢ intelecto a la posibilidad de crear muchos, pequefios mundos, pequefios actos de

comunicacion” (Fuentes, 2005, p. 139)

Es decir, el disefiador debe tener ciertas capacidades y habilidades de creacion que trae

inherentes en su formacion como ser humano y/o como educando.

La ensefianza-aprendizaje es un binomio que ayuda a develar el como se ensefia y como se
orientan los aprendizajes en un ambito de la educacion, por ello se hace la siguiente distincion

entre estos dos conceptos desde el punto de vista de Nérici (1969) y de Davini (2008).

e Ensefianza: desde el punto de vista didactico, la ensefianza: “es la accion de proveer
circunstancias para que el alumno aprenda” (Nérici, 1969, p. 58). Estas acciones pueden
ser de manera directa o indirecta. Directa cuando el docente hace una leccion o clase;

indirecta cuando se orienta al estudiante a que realice una investigacion y/o consulta.

Davini (2008), concibe la ensefianza en términos generales como, instruccidon y como guia:

La ensefanza entendida como instruccion: sobresale al profesor como el transmisor de un

conocimiento, en donde el estudiante comprende y pone en practica los procedimientos que el

profesor ensefia.
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La ensefianza entendida como guia: Sobresale la guia como instrumento metodico y
sistematico por parte del profesor, en donde el estudiante interactia a través de la observacion

directa, la indagacion, la reflexion, y la solucién de problemas.

También menciona que sin importar las concepciones que la orienten la ensefianza:

“(...) siempre implica intenciones de transmision cultural de una muy variada gama de
contenidos y del desarrollo de diversas capacidades en quienes aprenden, desde
habilidades y destrezas practicas, desarrollo del pensamiento, hasta resolver problemas,
interactuar y participar con otros, o asumir valores sociales. (...) implica necesariamente
la propuesta de una secuencia metodica de acciones, sea con mayor orientacion hacia la
instruccion o hacia la guia, en la que quienes aprenden puedan elaborar su aprendizaje, a

través de la reflexion interna o en la actividad participativa” (Davini, 2008).

Es decir que, la ensefianza es flexible, dindmica e interactiva en la manera en que el profesor

desarrolle y produzca diferentes efectos en el aprendizaje.

e Aprendizaje: El aprendizaje se define como “la accion de aprender algo, de “tomar
posesion” de algo atn no incorporado al comportamiento del individuo” (Nérici, 1969,
p. 58). Aqui el sujeto puede modificar su comportamiento a través de diferentes acciones

para posteriormente ver el resultado de las acciones.

Nérici (1969), menciona tres maneras diferentes de realizar el aprendizaje desde la

ensefanza, en otras palabras, cuando el docente orienta el aprendizaje.

1. La ensefianza individualizada, ésta hace referencia al estudio del educando por si

solo, por su cuenta, esto en funcion de intereses personales.

2. El estudio en grupo, es cuando el estudiante esta con diferentes personas o

compaiieros en la realizacion de una actividad o tarea grupal.
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3. La ensefanza colectiva se hace con un grupo de estudiantes y se estudia con ellos y
por si mismo; las actividades son indicadas para toda la clase y el desarrollo de las tareas

son avanzadas de acuerdo a su ritmo de trabajo, pero, junto a los demas compaiieros.

Por otro lado, Davini (2008), dice que “el aprendizaje es indisoluble de la necesidad de
adaptacion, ajuste e intercambios con el mundo” (Davini, 2008, p. 33). En otras palabras, la
adaptacion por parte del aprendiz, debe ser con el fin de participar y adaptarse en cualquier
contexto a partir de cambios, modificacion o reflexion en las conductas o conocimientos que el

educador genera sobre el educando.

Por otra parte, (Loughlin & Suina, 2002), dice que: “en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, el entorno fisico dispuesto por el ensenante posee dos funciones. Proporciona el
lugar para el aprendizaje y, al mismo tiempo, actiia como participante en la ensefianza y el
aprendizaje” (p. 17) por eso, para llevar a cabo el aprendizaje en los estudiantes es importante
tener en cuenta los ambientes de aprendizaje los cuales, son espacios fisicos o virtuales en los
que, los estudiantes interactuan bajo condiciones fisicas, humanas, sociales y culturales que
logran aportar y generar experiencias de aprendizaje significativo y con sentido tanto en un

escenario presencial o virtual.

2.3.1.1.3  El profesor o sujeto de la prdactica pedagogica.

Dentro de los procesos educativos el profesorado estd cefiido a las diferentes formas de
desarrollo y al contenido del curriculum, debido a que éste presenta una funcion en el ambito
escolar. Es un instrumento ineludible con multiples usos para comprender la practica
pedagdgica, los contenidos, las finalidades, mecanismos y en relacion con todo el proceso y

mejora de la calidad de la ensefianza.

Ken Bain (2007), expresa en su libro “Lo que hacen los mejores profesores en la

universidad”, siete principios que responden a un ambiente para el aprendizaje asi:
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1. “Un entorno para el aprendizaje critico natural, obtenido con diversas técnicas y variados
métodos (enfoque interdisciplinario, actividad intelectual superior y respuestas a
preguntas);

conseguir la atencion de los estudiantes y no perderla;

comenzar con los estudiantes en lugar de con la disciplina;

la busqueda de compromisos;

ayudar a los estudiantes a aprender fuera de clase;

A

atraer a los estudiantes al razonamiento disciplinar (comprender, aplicar, sintetizar y
evaluar); (7) crear experiencias de aprendizaje diversas (visuales, auditivas, verbales, de

reflexion, etc.)” (Plenc, 2011, pp. 106-107)

Por otro lado, (Bain, 2007), expresa que los profesores exitosos se caracterizan por: (a) una
buena oratoria (en tono de conversacion, con ritmo variado, lenguaje calido y buenas
explicaciones) y (b) por dejar que hablen los estudiantes. (Plenc, 2011, p. 107) También expresa
que el trato de los profesores hacia los estudiantes debe estar basado por la confianza y la
amabilidad sin importar la personalidad, pero que crean que los estudiantes son capaces, quieren
y pueden aprender; que presenten preocupacion por el aprendizaje, la flexibilidad con las reglas,

su cordialidad y seguridad; que generen confianza, humildad, educaciéon y mesura.

Mencionado el profesor como un elemento fundamental en los procesos de ensefianza —
aprendizaje o como “sujetos que ensefian en instituciones educativas” (Zuluaga, 1999, p. 150),
se pueden numerar en diferentes tipos y citando a Kerschenteiner, Caselman y Adelaide Lisboa

de Oliveira en (Nérici, 1969, p. 119) los clasifican de la siguiente manera:

Tabla 1. Clasificacion del profesor

Autor Clasificacion Definicion

Kerschenteiner | Educador “Paraliza, casi siempre, la iniciativa de sus alumnos”

Angustiado (Nérici, 1969).

Educador “Deja en plena libertad a sus alumnos, mas por

Indolente desatencion que por principios” (Nérici, 1969).




CARACTERIZACION PRACTICAS PEDAGOGICAS DOCENTES DISENO GRAFICO 61

Educador

ponderado

“Sabe dosificar la libertad y la coercidén y que no se aparta

de las reglas pedagogicas tradicionales” (Nérici, 1969).

Educador nato

“Tiene sentido pedagdgico, es practico y de mucha fuerza
de voluntad. Acostumbra a ser claro y preciso en sus
apreciaciones y revela comprension por los demas. Su
mas ardiente deseo es ayudar a sus alumnos para que se

desenvuelvan su espiritualidad” (Nérici, 1969).

Caselman

Logotropo

“Es aquel que se vuelca hacia los valores culturales, al
mismo tiempo que procura entusiasmar a los educandos
con esos mismos valores. Este tipo puede inclinarse a la
filosofia o a la ciencia, pero su preocupacion pedagodgica

mayor es instruir” (Nérici, 1969).

Paidotropo

“Es el que se inclina hacia los alumnos. Se interesa por
la instruccién, pero mas por la formacion de sus

discipulos” (Nérici, 1969).

Adelaide
Lisboa

El brillante

“Le preocupa mas el efecto que pueda causar en sus

alumnos que el progreso de los mismos” (Nérici, 1969).

El escrupuloso

“Se interesa por las minucias insignificantes de la
disciplina o del reglamento de la escuela y, por eso, su

vison es muy limitada” (Nérici, 1969).

El mero

profesional

“Da clases para ganarse la vida y nada mads; su accion

esta llena de altibajos” (Nérici, 1969).

El eufo6rico

“Juzga excelentes y en franco progreso a todos sus

alumnos” (Nérici, 1969).

El displicente

“Esta siempre atrasado en sus obligaciones escolares, ya
sea en el desarrollo del programa como en el
cumplimiento de las exigencias burocraticas” (Nérici,

1969).

El depresivo

“Siempre atento a los aspectos negativos de sus alumnos

e incapaz de ver los puntos positivos” (Nérici, 1969).
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El poeta “Se encuentra siempre distante de la realidad de sus
alumnos y de las condiciones de la ensefianza, ve todo a

través del prisma de la fantasia” (Nérici, 1969).

El desconfiado | “En todas las manifestaciones de sus alumnos ve actos

contra su persona y su dignidad” (Nérici, 1969).

El absorbente | “Llega a ser atrayente, expansivo y brillante; busca

suscitar la admiracion de su dignidad” (Nérici, 1969).

El sujestivo “Seria el tipo ideal de profesor, si fuera capaz de amar y
ser amado; recuerda bastante el tipo productivo de

personalidad sefialado por Erich Fromm™ (Nérici, 1969).

Doring Tipo Teorico | “Profesor de gran cultura, para quien educar es instruir.
Vive para la ciencia. Se muestra frio y objetivo en sus

relaciones con los educandos” (Nérici, 1969).

Tipo Practico | “Profesor que busca alcanzar un méaximo de resultados
con un minimo de esfuerzos. Da mucha importancia al
método y a la técnica, le interesa mas la preparacion
técnica que la formacion espiritual de sus alumnos”

(Nérici, 1969).

Tipo Esteta “Profesor que considera la formacion de los alumnos
como las mas bellas obras de arte. Sabe infundir 4nimo y

formar personalidades™ (Nérici, 1969).

Tipo Social “Profesor comprensivo, paciente y consagrado
interiormente a su profesion, consigue infundir espiritu
de familia entre sus alumnos, y los conduce hacia una

actuacion positiva en la sociedad” (Nérici, 1969).

Tipo “Profesor que se manifiesta celoso de su autoridad y
Autoritario superioridad con relacion a sus alumnos. Es partidario de
la disciplina severa y se preocupa mas por imponerse que

por educar” (Nérici, 1969).
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Tipo Religioso | “Profesor cuidadoso y serio, persuadido de su
responsabilidad en la formacién de las almas de sus
alumnos, lo que lleva a ser religioso y severo en procura

del bien de los mismos” (Nérici, 1969).

Fuente: compilacion del investigador

Otra clasificacion la hace Nérici (1969) quien la estructura en cuatro tipos de profesor: el

instructor, el erudito, el investigador y el educado.

Instructor: es el profesor que se centra en la transmision del conocimiento guiado por los
planes de aula, la bibliografia que ¢l sugiere, interpretando a los educandos como adultos
responsables que deben estudiar lo que ¢l dice y explica en clase. Las cuestiones de si el
estudiante aprende, y como aprende no es de interés para €l. Sus intereses se centran en preparar
bien el material que va a ofrecer en las clases. Es decir, el estudiante no existe como ser humano

dentro de su quehacer como profesor.

Erudito: este tipo de profesor se caracteriza por ser muy intelectual, expresa todo su saber en
las catedras que imparten a través de clases magistrales; asimilan que los estudiantes estan al
mismo nivel intelectual. Se le dificulta adaptarse a los planes de estudio, a la organizacion
metodica etc., esto debido a la complejidad de sus clases. Estos docentes hacen que sus
estudiantes tomen nota de todo lo que dice, debido a que no tiene un norte en las ideas, asocian
todas sus ideas con lo cultural, por ello los estudiantes y deben lograr entender lo expresado en

cada clase.

Investigador: es el profesor que olvida la preparacion del nivel mental de sus alumnos,
pretendiendo, a toda costa, continuar sus estudios a través de las clases que tiene que dar. Estas
le permiten fijar los tltimos estudios y le sirven de pretexto para el lanzamiento de las Gltimas

conquistas en la disciplina que ensefia.

Educador: este tipo de profesor tiene presente la realidad humana de sus alumnos y sus

posibilidades para integrarlos en la sociedad como ciudadanos. Procura comprender, ayudar, y
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orientar al adolescente en su realidad biopsicosocial; desciende hasta €l e intenta llevarlo a
realizarse de la manera menos conflictiva posible, dejando de lado aquella actitud tan
generalizada, segun la cual se educa a través de la coaccion, de la presion y de la reprimenda.

(Nérici, 1969, p. 120-122).

Es asi que cada profesor se puede clasificar de acuerdo a sus practicas pedagdgicas, su
quehacer docente y las realidades propias en sus practicas, con el fin de identificar los objetivos

que cada uno de ellos tiene respecto a la formacion de los estudiantes y la educacion en general.

2.3.1.1.4 La evaluacion.

La evaluacion es un factor fundamental en el proceso de la ensefianza y el aprendizaje, pues,
“a través de ella se llega a saber si la escuela esta o no cumpliendo su mision, y principalmente,
si esta enriqueciendo la vida del educando” (Nérici, 1969, p. 510). Esta también le permite al
profesor hacer una reflexion sobre los contenidos y actividades propuestos en las diferentes

asignaturas, para asi fortalecer a futuro los procesos que implica la educacion.

Po otro lado, la evaluacion puede resultar objetiva o subjetiva de acuerdo a lo que el
estudiante ha aprendido durante el proceso de aprendizaje ya se a través de pruebas escritas,
orales, practicas, tedrico-practicas o practico-orales. Segun Nérici (1969) plantea que la
evaluacion objetiva depende de la apreciacion de soluciones de una manera puntual, admitiendo
una sola solucion; en la evaluacion subjetiva la apreciacion del docente respecto a la produccion
del estudiante puede ser parcial o de manera personal debido que no es un solo decente el que
realiza las apreciaciones, sino que puede ser valoradas por otros sin referirse a una escala

objetiva de valores. (Nérici, 1969, p. 510).

Asi mismo, la evaluacion tiene tres funciones planteadas por (Nérici, 1969), quien las

clasifica de la siguiente manera:
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1. Funcion de diagndstico: cuando tiene por objeto ilustrar acerca de las condiciones y
posibilidades de aprendizaje o de ejecucion de una o varias tareas determinadas por pare

del educando.

2. Funcion de control del aprendizaje: Cuando tiene el proposito de averiguar si los
objetivos de ensefianza estan siendo alcanzados, o no, y lo que es preciso hacer para

mejorar el desempeio de un educando, individualmente, o el de la clase.

3. Funcion de discriminacidon o clasificacion: cuando, después de un periodo de
ensefianza, se desea saber cudl ha sido el desempefio de un alumno o de la clase. (Nérici,

1969, p. 513-514).

De igual manera, durante el transcurso de aprendizaje, la evaluacion debe ser constante con
la finalidad de observar y examinar el proceso del educando a nivel especifico o general
dependiendo del objetivo de la clase. Para ello Nérici (1969) indica que la evaluacion puede

tener el caracter de control y de evaluacion del producto final, quien los explica asi:

e Evaluacion del aprendizaje como control: Es importante que el profesor realice
continuamente pruebas de verificacion con la finalidad de controlar el proceso del
aprendizaje. Ello debe hacerse a fin de hacer, cuando fuere necesario, rectificaciones,

afiadidos y también reorientaciones del aprendizaje por parte del profesor.

e Evaluacion del producto final del aprendizaje: Este tipo de evaluacion estéd destinado
a comprobar lo que realmente aprendio el educando después de un periodo de estudios en
que se completa un ciclo docente. Este deberia ser el ltimo paso de un ciclo docente y
tendria que llevarse a cabo, por eso mismo, cuando el profesor hubiese procedido
adecuadamente al orientar a sus alumnos en el estudio de un tema o de una unidad. Los
resultados de esa verificacion deben suministrar al profesor elementos para ajustar el
rendimiento de sus alumnos, y, ademas, datos para una mejor adaptacion de la ensefianza

a las reales posibilidades del grupo. (Nérici, 1969, p. 516).
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Otro aspecto a tener en cuenta dentro de la evaluacion es la autoevaluacion; la cual “consiste
en hacer que el educando se juzgue como estudiante, en vista de su desempeiio (...)” (Nérici,
1969, p. 516). Busca que el educando haga una apreciaciéon de sus propios resultados,
observando, verificando y reflexionando sobre si mismo y sobre el proceso de aprendizaje que

ayuda, ademas, a la realizacion individual del educando.

Por otro lado, en lo que concierne a la evaluacion curricular Diaz Barriga (1993), en su
postulado referente a la “Descripcion General de una propuesta Operativa de Diserio
Curricular” presenta una metodologia curricular conformada por cuatro etapas
(fundamentacion del proyecto curricular, delimitacion del perfil del egresado, organizacion y
estructuracion del curriculum y la evaluacion curricular continua) en las que aborda “todos los

aspectos necesarios para conducir un proceso de disefio curricular”.

Retomando la cuarta etapa en la que hace referencia a la evaluacion curricular continua
(Diaz Barriga, 1993), propone en esta metodologia dos tipos de evaluacion: la interna y la
externa, esto con el fin de asumir un caracter permanente de andlisis de las caracteristicas

singulares de las demads etapas.

e La evaluacion interna: hace referencia al logro académico que el estudiante obtiene
con respecto al plan de estudios; comprende la evaluacion de los elementos
curriculares y la forma en como se encuentra organizado y estructurado el plan de

estudios.

e La evaluacion externa: busca determinar el impacto que pueden tener los egresados
de los diferentes programas académicos con respecto a lo presentado en los diferentes
perfiles profesionales propuestos y las capacidades para solucionar los problemas en

relacion a las necesidades que demanda el ambito social.

Es por esto que, es fundamental que los diferentes programas académicos tengan en cuenta
los propositos, como implementan el curriculum para que sea coherente con el momento

historico, el contexto y lo que se busca ensefiar y evaluar; por ello, se considera que durante el
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analisis del curriculum es necesario tener presentes estos dos tipos de evaluacion debido a que
durante este proceso se debe interrelacionar los aprendizajes premeditados como los

complementarios.

En conclusioén, se puede definir la pedagogia como una disciplina que estudia el qué, como
y para qué se enseia (ensefianza), dentro de un contexto (Zuluaga, 1999), y el curriculum como
un proceso ligado a la ensefianza — aprendizaje (Sacristan J. G., 1996). Se puede inferir entonces,
que el curriculum es fundamental en la caracterizacion de practicas pedagdgicas, puesto que, a
través de éste, versan componentes como, el objetivo: para qué se enseia, los contenidos: el qué
se ensefia (las competencias), la metodologia en la que se expresan los principios metodoldgicos,
estrategias y técnicas, las actividades y experiencias de aprendizaje, los recursos y materiales
didéacticos y por ultimo la evaluacion; elementos que estan enfocados directamente en la
ensefianza y el aprendizaje. Es decir, estd relacionado con la organizacion de contenidos y el

desarrollo curricular.

2.3.1.2 La didactica como componente en la prdctica pedagogica

La didéctica definida como una ciencia, busca el cémo ensefiar en el campo de la educacion;
estudia y actiia en los procesos de ensefianza y aprendizaje con el fin de adquirir informacion

intelectual.

Segin Villalpando (1970), “La Didactica es la parte de la pedagogia que estudia los
procederes para conducir al educando a la progresiva adquisicion de conocimientos, técnicas,
habitos, asi como la organizacidn del contenido” (p. 34). Ademas, la didactica como parte de la

pedagogia, se interesa por los procesos de ensefianza y aprendizaje los cuales forman un saber.

Por otro lado, la didactica se define “a los conocimientos objeto de la ensefianza, a los
procedimientos para ensefiar, a la educacion, y a las particularidades, condiciones o estrategias

bajo las cuales debe ser ensefiado un saber especifico” (Zuluaga, 1999).
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De igual manera se puede definir como “el conjunto de técnicas destinado a dirigir la
enseflanza mediante principios y procedimientos aplicables a todas las disciplinas, para que el

aprendizaje de las mismas se lleve a cabo con mayor eficiencia” (Nérici, 1969, p. 56).

Juan Amos Comenio, en La Didactica Magna, esboza dentro de sus treinta y tres capitulos la
didactica como: matética, sistematica y metodica; la clasifica como didéctica general y didactica

especial asi:

1.  Matética: se refiere a quien aprende, hacia quien va orientado el aprendizaje a fin

de adecuar la ensefianza, es decir el alumno.

2. Sistematica: se enfoca basicamente en las asignaturas que conforman el plan de

estudio. Hace referencia a los objetivos y las materias a ensefiar.

3. Metodica: hace referencia puntualmente a la ensefianza propiamente dicha. A la

ejecucion del trabajo didactico.

Clasificacion de acuerdo al grado de especificidad de la didactica (Nérici, 1969, p. 62-64):

e Didactica General: apunta a los diferentes principios y técnicas validos para la
ensefianza de cualquier asignatura o disciplina. Estudia el problema de la ensefianza a
nivel general, sin centrarse puntualmente en una asignatura o programa. Asi mismo, €sta
didactica para dirigir el aprendizaje tiene en cuenta el planeamiento (planes de trabajo) la

ejecucion (practica de la ensefianza) y la evaluacion (certificacion de resultados).

e Didactica Especial y/o especifica: se relaciona desde dos puntos de vista: 1. El nivel
de la ensefianza (escuela: primaria, secundaria o superior) 2. En relacion con una
disciplina en particular. Esta, se enfoca basicamente “de los principios de la didactica
general en la ensefnanza de diversas asignaturas y de una manera especifica” (Nérici, 1969,

p. 64).
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Esta didactica articulada con la segunda acepcidn, estudia los siguientes campos como

principales o fundamentales.

e Problemas que plantea la ensefanza de cada disciplina (Contenidos, técnicas de
ensefanza, particularidades metodologicas, dificultades, entre otras.

e Analisis de los programas, los medios y las condiciones de la escuela que le ofrecen al
estudiante.

e Determinacion de objetivos de acuerdo al nivel de ensefianza.

e Estudio de los planes de clase en concordancia a los procesos y niveles de aprendizaje.

e Estudio de las pruebas que utilizan los educandos en la verificacion del aprendizaje de
cada una de las asignaturas.

e Investigacion de medios en base al fortalecimiento de la ensefianza de cada disciplina.

(Nérice, 1969, p. 64)

e Didactica diferencial: segin (Ferrdndez Arenas, 1982) hace referencia a “(...) la
caracteristica comun a un numero de discentes por la que se diferencian de otros grupos
con las que, a su vez, tiene otras caracteristicas comunes.” (p. 7) Es decir que, aunque
los discentes tienen similitudes, éstos se diferencian por sus intereses, experiencias,

expectativas, nivel de aspiracion, actitudes, edades entre otros.

e Didactica personalizada: “presupone que la relacion del profesor con el alumno implica
entender al profesor como guia, orientador y facilitador de los contenidos curriculares
(conceptos, procedimientos, valores y actitudes) para que el alumno los procese e integre

de modo personal, original.” (Carrasco, 2004, p. 31).

En suma, la didéctica se centra en el como se ensefia el aprendizaje; busca estrategias sobre
saberes especificos que pueden hacer parte o articularse con alguna comunidad en especifico
del saber por medio de conocimientos tedricos y practicos; conocimientos que aportan en los
procesos de la ensefianza y el aprendizaje, que sirven para la investigacion, formacion y

desarrollo integral de los sujetos aprendices.
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En los procesos de ensefianza y aprendizaje es fundamental contar con seis elementos

didécticos los cuales se expresan en un campo de actividades asi (Nérici, 1969):

1. El Alumno: es por quien los establecimientos educativos existen, es la columna
vertebral de la educacion puesto que son las escuelas quien deben adaptarse a ellas y no
los alumnos adaptarse a ellas, aunque en la actualidad ésta adaptabilidad debe ser

reciproca. Dicho brevemente, el alumno es quien aprende. (Nérice, 1969, p. 61).

2. Los Objetivos: son interpretados como la accidon que tiene la didactica a la hora de
orientar a los estudiantes hacia determinadas metas. Estas metas pueden ser orientadas al
desarrollo personal, adquisicion de conocimientos, formacién profesional, entre otras. Los
resultados son gracias a la orientacion que hace la escuela o la educacion en general.

(Nérice, 1969, p. 61).

3. El Profesor: es el facilitador de conocimientos, es un guia para la formacion del
educando en los diferentes niveles de formacion. Es el orientador de la ensefianza. Es
fuente de estimulos que lleva a que el estudiante reaccione con el cumplimiento de los

diferentes procesos y objetivos propuestos. (Nérice, 1969, p. 61)

Dicho lo anterior, el profesor cumple con unas funciones técnicas, didacticas, orientadoras,
no directivas y facilitadoras, Las cuales estan enfocadas a un mejor desempefio y a una manera

mas eficaz de facilitar una ensefianza integrada.

4. La Materia/asignatura: en ella se encuentra el contenido de la ensefianza. Es desde estos
conceptos que la escuela busca los objetivos en la educacion. La materia o asignatura se
encuentran explicitas en los planes de estudios las cuales deben ser estudiadas en dos momentos

asi:

e Para el plan de estudios: cuales son las materias mas acertadas y apropiadas para el

desarrollo de un programa o nivel educativo con el fin de concretar los objetivos de la escuela.
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e La organizacion de la asignatura: dentro de cada materia se encuentran los temas o
actividades que rigen el desarrollo del educando a nivel personal, formativo e informativos.
En este momento el profesor tiene que realizar la seleccion de los contenidos de acuerdo a
las realidades educacionales de cada escuela y las posibilidades que ofrece la clase. (Nérice,

1969, p. 61)

5. Meétodos y técnicas de ensefianza: Los métodos al igual que las técnicas son
fundamentales en el proceso de la ensenanza, pues es aca en donde los educadores propician las
diversas actividades con el proposito de emplear los instrumentos y metodologias apropiadas

para orientar a los educandos. (Nérice, 1969, p. 61)

A continuacion, se expresan los métodos ‘“segun la naturaleza de los fines que procuran
alcanzar, (...) agrupados en tres tipos, a saber: métodos de investigacion, métodos de
organizacion y métodos de transmision” (Nérici, 1969, p. 365), y la “clasificacion general de
los métodos de ensefianza, tomando en consideracion una serie de aspectos, algunos de los
cuales estdn implicitos en la propia organizacién (...) de la Institucion o establecimiento

educativo” (Nérici, 1969).

Tabla 2. Tipos de Métodos

Tipos de métodos Definicion
Métodos de “Se destinan a descubrir nuevas verdades, a esclarecer hechos
Investigacion desconocidos o a enriquecer el patrimonio de conocimientos” (Nérici,
1969).
Métodos de “Trabajan sobre hechos conocidos y procuran ordenar y disciplinar
Organizacion esfuerzos para que haya eficiencia en lo que se desea realizar. (...) no

estan orientados hacia el descubrimiento o hacia la transmisidn, sino a
la organizacién para una mejor realizacion de las tareas” (Nérici,

1969).
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Métodos de “Métodos destinados a transmitir conocimientos, actitudes o ideales o,
Ensefianza mejor dicho, los organizados para conducir hacia objetivos ya
conocidos para quien los transmite y desconocidos para quien los
recibe” (Nérici, 1969). De igual manera son conocidos o denominados
especialmente en el ambito de la educacion como métodos de

ensenanza.

Fuente: compilacion del investigador

La clasificacion general de los métodos de ensefianza, estan relacionados con el profesor, el
estudiante, la disciplina y la organizacién educativa con una serie de aspectos clasificados asi:
“en cuanto a la forma de razonamiento, coordinaciéon de la materia, concretizacion de la
ensefanza, sistematizacion de la materia, actividades del alumno, globalizacion de los
conocimientos, relacion del profesor con el alumno, aceptacion de lo que es ensefiado, trabajo

del alumno y abordaje del tema de estudio” (Nérice, 1969, p. 366).

Tabla 3. Clasificacion general de los métodos de ensefianza

Aspectos Método Fundamentacion
Forma de Deductivo “Es cuando el asunto estudiado procede de lo general a
razonamiento lo particular, el método es deductivo” (Nérici, 1969).
Inductivo “Es inductivo cuando el asunto estudiado se presenta

por medio de casos particulares, sugiriéndose que se
descubra el principio general que los rige” (Nérici,

1969).

Analogico o | “Cuando los datos particulares que se presentan
Comparativo permiten establecer comparaciones que llevan a una
conclusiéon por semejanza, hemos procedido por
analogia, esto estamos dentro del terreno del método

analogico o comparativo” (Nérici, 1969).
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Experiencia Problema “consiste en un proceso continuado mediante el cual se
establece que el aprendizaje, debe ser una actividad de
investigacion, ejercitada por grupos de educandos

tutelados y orientados por el educador” (Plate, 2011)

Para Dewey en Plate, 2011 menciona que “el método de
aprendizaje derivaba de la investigacion cientifica vy,
basandose en esta creencia, propuso su metodologia
educativa formulada en cinco fases:

1. Consideracion de alguna experiencia actual y real (..)
del educando.

2. Identificacion de algun problema o dificultad
suscitados a partir de esa experiencia.

3. Inspeccion de datos disponibles, asi como busqueda
de soluciones viables.

4. Formulacion de la hipotesis de solucion.

5. Comprobacion de la hipotesis por la accion” (Plate,

2011)
Coordinacion | Logico “Cuando los datos o los hechos son presentados en
de la Materia orden de antecedente y consecuente, obedeciendo a una

estructuracion de hechos que va desde lo menos a lo
mas complejo o desde el origen a la actualidad, el

método se denomina logico” (Nérici, 1969).

Psicolégico “Cuando la presentacion de los elementos no sigue
tanto un orden l6gico como un orden mas cercano a los
intereses, necesidades y experiencias del educando, el

método es llamado psicologico”

Concertacion Simbodlico o | “Sitodos los trabajos de la clase son ejecutados a través
de la verbalistico de la palabra, estamos en el area del método simbalico

ensefianza o verbalistico” (Nérici, 1969).
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Intuitivo “Cuando la clase se lleva a cabo con el constante auxilio
de objetivaciones o concertaciones, teniendo a la vista
las cosas tratadas o sus sustitutos inmediatos” (Nérici,

1969).

Sistematizacion | Sistematizacion | Este método se divide en dos factores asi:

de la materia “Rigida: Cuando el esquema de las clases no
permite flexibilidad alguna a través de sus items
logicamente ensamblados, que no dan oportunidad
de espontaneidad alguna al desarrollo del tema de la
clase”.

Semirrigida: Cuando el esquema de la leccion
permite cierta flexibilidad para una mejor
adaptacion a las condiciones reales de la clase y del

medio social al que la escuela sirve” (Nérici, 1969).

Ocasional “Se denomina método ocasional al que aprovecha la
motivacion del momento, como asi también los

acontecimientos importantes del medio”  (Nérici,

1969).
Actividades de | Pasivo “Se lo denomina de ese modo cuando se acentia la
los Alumnos actividad del profesor, permaneciendo los alumnos en

actitud pasiva y recibiendo los conocimientos y el saber

suministrado” (Nérici, 1969).

Activo “Cuando se tiene en cuenta el desarrollo de la clase

contando con la participacion del alumno” (Nérici,

1969).
Globalizacion | Globalizacion | “Se considera que el método es de globalizacion
de los cuando, a través de un centro de interés, las clases se
conocimientos desarrollan abarcando un grupo de disciplinas

ensambladas de acuerdo con las necesidades naturales
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que surgen en el transcurso de las actividades™ (Nérici,

1969).

Globalizado o
de

Especializacion

“El método es de especializacion o no globalizado
cuando las asignaturas y, asimismo, parte de ellas, son
tratadas de modo aislado, sin articulacion entre si,
pasando a ser, cada una de ellas, un verdadero curso,
por la autonomia e independencia que alcanza en la

direccion de sus actividades™ (Nérici, 1969).

Concentracion

“Este método asume una posicion intermedia entre el
globalizado y el especializado o por asignatura” (Nérici,

1969).

Relacion entre
el Profesor y el

Alumno

Individual

“Es el destinado a la educacion de un solo alumno. Un

profesor para cada alumno” (Nérici, 1969).

Individualizado

“Tiende a permitir que cada alumno estudie de acuerdo
con sus posibilidades personales, destacandose entre

ellas el ritmo de trabajo de cada uno” (Nérici, 1969).

Reciproco

“Se llama asi al método en virtud del cual el profesor
encamina a sus alumnos para que ensefien a sus

condiscipulos” (Nérici, 1969).

colectivo

“El método es colectivo cuando tenemos un profesor

para muchos alumnos” (Nérici, 1969).

Trabajo del

Alumno

Trabajo

Individual

“Se le denomina de este modo cuando, procurando
conciliar principalmente las diferencias individuales, el
trabajo escolar es adecuado al alumno por medio de
tareas diferenciadas, estudio dirigido o contratos de
estudio, quedando el profesor con mayor libertad para

orientarlo en sus dificultades” (Nérici, 1969).

Trabajo

Colectivo

“Es aquel que se apoya, principalmente, sobre la
ensefanza en grupo. Un plan de estudio es repartido

entre los componentes del grupo, contribuyendo cada
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uno con una parcela de responsabilidad del todo”

(Nérici, 1969).

Mixto de | “El método de trabajo es mixto cuando planea, en su
Trabajo desarrollo, actividades socializadas e individuales”

(Nérici, 1969).

Aceptacion de | Dogmatico “Se llama dogmatico al método que impone al alumno
lo Enseiiado observar sin discusion lo que el profesor ensefia, en la
suposicion de que eso es la verdad, y solamente le cabe
absorberla toda vez que la misma esta siéndole ofrecida

por el docente” (Nérici, 1969).

Heuristico “Consiste en que el profesor incite al alumno a
comprender antes que fijar, implicando justificaciones
o fundamentaciones l6gicas y teoricas que pueden ser
presentadas por el profesor e investigadas por el
alumno, a quien se le acuerda el derecho de discordar o
de exigir los fundamentos indispensables para que el

asunto sea aceptado como verdadero” (Nérici, 1969).

Abordaje del Analitico “El método analitico se apoya en la concepcion de que,

Tema de para comprender un fendmeno, es necesario conocerlo

Estudio en las partes que lo constituyen” (Nérici, 1969).
Sintético “Los fendmenos no son estudiados a partir de como se

presentan, sino a partir de sus elementos constitutivos,
en marcha progresiva hasta llegar al todo, al fendmeno”

(Nérici, 1969).

Fuente: compilacion del investigador
Asimismo, existen métodos de disefio los cuales se definen desde los puntos de vista de:
Bruno Munari, Victor Papanek, Bernd Lobach, Abraham Moles, Gui Bonsiepe, Jordi Llovet,

Oscar Olea y Carlos Gonzalez Lobo. Estos métodos son los siguientes:

Tabla 4. Clasificacion métodos de disefio
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Autor Método Definicion Caracteristicas
Bruno Proyectual “define el método proyectual | ¢ Busca obtener un resultado
Munari como una serie de final con un minimo

operaciones necesarias, esfuerzo.

dispuesta en un orden 16gico | ¢ Define el problema de una

dictado por la experiencia”. manera general para definir

(Vilchis, 2002, p. 92). una solucion a partir de
soluciones que se pueden ir
construyendo de
descomponer el problema
general a  problemas
particulares.

e Propone el método como un
instrumento  modificable
con la siguiente estructura:

e Problema

e Definicién del problema

e Materiales

e Recopilacion de datos

e C(Creatividad

e M¢todo y tecnologia

e Muestra definitiva

e Evaluacion

e Proyecto final

Victor Disefio “(...) parte de la | Papanek establece mediante un
Papanek | Generalizador | consideracion  sobre del | organigrama, las siguientes
Integrado problema de disefio ya sea | etapas y parametros

como caso especifico o como | relacionados con el proceso de

asunto general donde lo que | disefio:
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importa es el tratamiento

funcional de la idea y la

compresion del
procedimiento y sus
conexiones con
procedimientos  analogos”

(Vilchis, 2002, p. 99)

1. Formacion de un equipo de
disefio representativo.
2. Establecimiento del
organigrama primario.

3. Fase de investigacion e
indagacion.

4. Conclusion de la primera
mitad del organigrama.

5. Establecimiento de la
segunda mitad del
organigrama ;qué hacer?

6. Disefio individual o en
equipo: desarrollo de ideas.

7. Confrontacion de estos

disefios con las metas
propuestas en el organigrama.
8. Construccion de modelos,
prototipos,  modelos  de
pruebas y modelos de trabajo.
9. Comprobacion de  los
modelos por parte del grupo-
usuario pertinente.

10. Incorporacion  de  los
resultados de estas pruebas.
11. Disefio y comprobacion
definitivos, y conclusion del
disefio.

12. Empleo del organigrama
como guia de comprobacion de
los

las caracteristicas de

objetos del disefio.
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Bernd Proceso “Bernd Lobach considera al | 1. El disefiador debe recoger
Lobach creativo de proceso de diseno como el | diferentes informaciones para
solucion de conjunto de posibles | trabajar en la solucion de
problemas relaciones entre el disefiador | problemas de disefio.
y el objeto disefiado para que | 2. Es una red modular de
éste resulte un producto | informacion, cuyos nodos son
reproducible diversos problemas que giran
tecnologicamente” (Vilchis, | en torno a un problema
2002, p. 107) general.
3. Su método se basa en:
1. Andlisis
2. Soluciones
3. Valoracion
4. realizacion
Abraham | Método “Fundamenta su proceder en | 1.Este método facilita un
Moles taxondmico la apreciacion de que si, si| lenguaje cercano entre el

existe el universo de los

objetos con sus dimensiones

objeto y el intérprete: lo

denotativo (semdntico) y lo

epistemologicas propias, éste | connotativo  (interpretacion
responde a un ordenamiento | del receptor).
que interesa conocer, y lo| 2.Segun el autor las

hace a partir de
clasificaciones integradas en
el que denomina méfodo
taxonomico” (Vilchis, 2002,

p. 113)

relaciones mas elementales se
manifiestan en la denominada
vida de pareja, en este caso
entre el objeto y el individuo
cuyas etapas son:

1. Deseo

2. Adquisicion

3. Descubrimiento

4. Amor
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5. Habito

6. Mantenimiento

7. Muerte
Gui Método de “define la metodologia como | e EI autor define las que, en
Bonsiepe | proyectacion | una guia para el problema- | su consideracion, son etapas
solver en un  campo | del proceso proyectual:
especifico de problema- 1. Estructuracién del
solving, ésta ayuda a problema
determinar la secuencia, el 2. Disefio (Vilchis, 2002,
contenido y los p. 120)
procedimientos  especificos | e También, define  este
de las acciones” (Vilchis, | método como una guia
2002, p. 120) Interactiva y recursiva
explicada asi:
A. Problema
B. Entorno
C. Analisis que se va a
aplicar
D. Salvacion
Jordi Meétodo “se fundamenta en la teoria | @ El autor argumenta su
Llovet Textual / de los objetos, de la cual | aproximacion metodologica al
Contextual separa aquellos conceptos | disefio desde la semiologia.
que permiten considerar al | Considera que un disefio posee
objeto como resultado del | dos tipos de elementos:
esfuerzo  proyectual para | textuales y contextuales.
llegar la sintesis de la forma”
(Vilchis, 2002, p. 126)
Oscar Modelo “El modelo Diana encuentra | e Segin los autores, este
Oleay Diana su principio en la definicion | modelo sirve el disefiador
Carlos de la  demanda que| para:

condiciona la respuesta del
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Gonzalez

Lobo

disenador al integrar factores
de ubicacidon, destino 'y
economia (en donde, para
qué y con qué) que contiene
la informacion determinante
de la forma mas propicia del
objeto-satisfactor” (Vilchis,

2002, p. 131)

A. Organizar la estructura
de la demanda

B. definir su enfoque o
estrategia de disefio

C. establecer los niveles
propositivos y
decisivos

D. operar con rapidez en la
blsqueda de las
soluciones posibles y
su eficiencia mayor.

E. Regular todo el proceso
logico del disefio,
permitiendo  abordar
con relativa facilidad
problemas de alta
complejidad de caracter

interdisciplinario.

Fuente: compilacion del investigador

Adicional a lo anterior el design thinking “es una manera de resolver problemas reduciendo

riesgos y aumentando las posibilidades de éxitos. Empieza centrandose en las necesidades

humanas y, a partir de ahi, observa, crea prototipos y los prueba, consigue concretar

conocimientos de diversas disciplinas (...) para llegar a una solucion humanamente deseable,

técnicamente viable y econdmicamente rentable” (Serrano & Blazquez, 2015).

Segin Tim Brown, es una disciplina “que usa la sensibilidad y métodos de los disefiadores

para hacer coincidir las necesidades de las personas con lo que es tecnologicamente factible y

con lo que una estrategia viable de negocios puede convertirse en valor para el cliente y en una

oportunidad para el mercado” Tim Brown en (Serrano & Blazquez, 2015, p. 18)
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Es asi que el desing thinking se puede reinterpretar como una metodologia que sirve para la
ensefanza del disefio, para innovar no solo en productos, sino también en servicios y los

procesos. Esta metodologia tiene cinco pasos elementales (Gonzalez, 2012):

e Empatizar (comprender)
e Definir

e Idear

e Prototipar

e Evaluar (Probar)
Asi mismo, esta metodologia cuenta con métodos que sirven para desarrollar y comprender
los pasos que se necesitan para el desarrollo del design tinking. A continuacion, se expresan

algunos de ellos:

Tabla 5. Métodos de design thinking

Método Caracteristicas

;:Qué? ;Como? | “(...) ayudan a moverte desde observaciones concretas de una situacion
6 6

;Por qué? en particular a emociones mas abstractas y a otras motivaciones que estan
6

en juego en esa situacion” (Gonzalez, 2012).

Saturar y Este método se utiliza para traducir pensamientos y experiencias a piezas
agrupar visuales tangibles que ayudaran a informar e inspirar al equipo de trabajo.
Se agrupan los conceptos para explorar los temas y patrones que surjan y

para avanzar identificando necesidades significativas” (Gonzalez, 2012).

Mapa de “El mapa de empatia es una herramienta que nos ayuda a sintetizar las
empatia observaciones y descubrir inesperados” (Gonzalez, 2012).

Mapa de “Para ganar empatia por una persona o mejorar el entendimiento del
trayectoria proceso por medio de una experiencia es preciso considerar los detalles

de ese proceso para iluminar areas de potenciales insights. Crear un mapa
de trayectoria es una excelente forma para pensar sistematicamente sobre

los pasos e hitos del proceso. Este método se puede utilizar para el trabajo
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de empatia individual o para comunicar y compartir con los demas”

(Gonzalez, 2012).

Personas “Este método se basa en sintetizar la informacion del usuario para crear
un perfil especifico generando un personaje semi-ficticio que simboliza
el aspecto humano del trabajo de empatia hecho en terreno. Esto puede
incluir caracteristicas tipicas, comportamientos, tendencias, actividades,
motivaciones, frases y todo lo que el equipo pueda identificar del usuario

o grupo objetivo estudiado” (Gonzalez, 2012).

Reglas del “El objetivo principal del brainstorm es impulsar el pensamiento colectivo
brainstorming | del grupo por medio de la conversacion, escuchando y construyendo sobre
otras ideas. Conducir un brainstrom también activa la creatividad ya que
se trabaja con la parte generativa del cerebro y apagando el lado

evaluativo (Gonzalez, 2012).

Hacer “El objetivo principal no es simplemente crear maquetas de las ideas y
prototipos para | conceptos, si no que se trata sobre crear experiencias de las cuales ambos,
evaluar los usuarios pueden interactuar y el investigador pueda levantar

informacion pertinente” (Gonzalez, 2012).

Fuente: compilacion del investigador

Hay que decir ademas que, para implementar los diferentes métodos mencionados
anteriormente, es preciso utilizar técnicas de ensefianza que permitan un mejor desarrollo en los

procesos de ensefianza y aprendizaje.

Las técnicas de ensefianza han sido clasificadas y estudiadas por diferentes tedricos cuyas
clasificaciones son validas, “desde que pueden ser aplicadas de modo activo, propiciando el
ejercicio de la reflexion y del espiritu critico del alumno” (Nérici, 1969, p. 412). Las técnicas
mas corrientes son las que se enumeran a continuacioén (Hacia una didéctica general dinamica,

p. 412):
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Tabla 6. Técnicas de ensefianza

Técnica Fundamentacion Definicion

Expositiva “Consiste en la exposicion oral, por | Es  conocida como clases

parte del profesor, del asunto de | magistrales en la que el profesor

clase” (Nérici, 1969). expone un tema a manera de
recitacion.
Dictado “Consiste en que el profesor hable | Esta  técnica es  utilizada

pausadamente en tanto los alumnos | usualmente en los niveles de
van tomando nota de lo que este | basica primaria y secundaria que,
dice” (Nérici, 1969). consiste en transcribir ciertos

textos a escritos.

Biografica “Consiste en exponer los hechos o | Se puede utilizar la técnica
problemas a través del relato de las | expositiva para dar a conocer los
vidas que participan en ellos o que | hechos o vida de personas que
contribuyen para su estudio” | han contribuido de una manera a

(Nérici, 1969). su estudio.

Exegética “Consiste en la lectura comentada | Se utiliza para hacer reflexiones,
de textos relacionados con el | mesas redondas o debates para
asunto en estudio” (Nérici, 1969). | socializar ciertos temas a partir
También se denomina Lectura | de lecturas o textos.

Comentada.

Cronologica “Consiste en  presentar o | Esta técnica consiste en contar
desenvolver los hechos en el orden | hechos a partir de su origen de
y la secuencia de su aparicion en el | una manera ordenada.

tiempo” (Nérici, 1969).

Circulos “Consiste en examinar diversas | Basicamente consiste en
Concéntricos veces toda la esfera de un asunto o | profundizar y ampliar cierto tema
de una disciplina y, en cada vez, | de una manera constante y
ampliar y profundizar el estudio | frecuente.

anterior” (Nérici, 1969).
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Efemérides “Se basa en el estudio de | Hace relacion al estudio de
personalidades, acontecimiento o | fechas y personajes que hayan
fechas significativas, en | sido significantes para ciertos
correlacion con el calendario” | temas o contextos.

(Nérici, 1969).

Interrogatorio “Permite conocer al alumno y | Consiste en realizar una serie de
resaltar sus aspectos positivos que, | preguntas con el fin de anular los
una vez estimulados y fortalecidos, | aspectos negativos que el
puedan llegar a anular los | estudiante pueda tener.

negativos” (Nérici, 1969).

Argumentacion “Consiste en que el docente reciba | Permite al estudiante expresar
del alumno conocimientos que éste | sus conocimientos que ha
ha estudiado por cuenta propia” | adquirido durante su formacion

(Nérici, 1969). de una manera verbal o escrita.

Dialogo “Es un Proceso de reflexion | Consiste en que el estudiante
dirigida, dentro del cual las | presente ciertas conclusiones o
preguntas del profesor van | soluciones a las preguntas que
orientando el razonamiento del | haga el profesor, pero, siempre
alumno. El principio bésico estriba | orientando al estudiante en el
en que el docente no debe dar | razonamiento de las soluciones.
soluciones a las cuestiones
propuestas, sino encauzar al
educando para que sea ¢l mismo
quien las encuentre” (Nérici,

1969).

Catequista “Consiste en la organizacién del | Organiza los temas con preguntas
asunto o tema de la leccidén, en | y sus respectivas respuestas.

forma de preguntas y las
respectivas  respuesta”  (Nérici,

1969).
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Discusion “Consiste en la discusion de un | Consiste en presentar los puntos
tema, por parte de los alumnos, | de vista de los estudiantes a partir
bajo la direccion del profesor. Las | de un tema presentado con
clases de discusion requieren ser | anterioridad por parte del
preparacion anterior por parte de | profesor o escogido entre las dos
los alumnos, por lo cual el asunto | partes.

debe ser presentado por el profesor,
o escogido entre  ambos,
estableciéndose el dia de la

discusion” (Nérici, 1969).

Debate “Se lleva a cabo cuando se | Estd basado en presentar sus
presentan posiciones contrarias | puntos de vista de cada uno de los
alrededor de un tema, debiendo | participantes con el fin de
cada estudiante —o un grupo- | mostrar superioridad respecto a
defender sus puntos de vista. En | los demas.

este caso, el debate es recurso
logico de lucha, para demostrar la
superioridad de unos puntos de

vista sobre otros” (Nérici, 1969).

Seminario “Dentro de un régimen de|Es un conjunto de actividades
seminario, la clase daria al|que se llevan a cabo entre
estudiante los fundamentos de la | docentes y estudiantes que tiene
disciplina 'y, asimismo, lo | como finalidad orientarlos hacia
orientaria en sus trabajos practicos | la practica e investigacion de una
y en la habilitacion profesional, al | disciplina.

paso que el seminario en si le
conferiria la capacitacion de
investigacion y de trabajar por su
cuenta. Asi el seminario es el
completo de catedra, pues orienta

al estudiante hacia el trabajo
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cientifico y hacia el hdbito del
(Neérici,

razonamiento  objetivo.

1969).

Estudio de Casos

“Consiste en la presentacion de un
caso o problema para que la clase
sugiera o presente soluciones,

seguin convenga” (Nérici, 1969).

Se basa en la presentacion de un
problema o un caso en particular
para que el estudiante presente

una o varias soluciones.

Problemas “La técnica de problemas se | Consiste en dar solucion a
asemeja mucho a la de proyectos; | interrogantes que plantea el
su diferencia reside en que las | profesor a los estudiantes.
cuestiones en la técnica de
problemas son presentadas por el
profesor y en la de proyectos, por
la clase” (Nérici, 1969).

Demostracion “Es el procedimiento mas | Consiste en demostrar a través de
deductivo y puede asociarse a | la practica lo que fue estudiando
cualquier otra técnica de ensefianza | teéricamente.
cuando sea necesario comprobar
afirmaciones no muy evidentes o
ver como funciona, en la practica,
lo que fue estudiado tedricamente”

(Nérici, 1969).

Experiencia “La experiencia en educacion debe | Esta técnica le permite al
tener un sentido mas amplio que el | educando explorar diferentes
de la experiencia de laboratorio, de | formas de: comprobar,
provocacion o de repeticion de un | solucionar, interpretar,

fenomeno. Debe tener sentido de
vivencia de ubicacion del educando
en las situaciones de vida mas
diversas (...)” (Nérici, 1969). De
tal manera

que les permita

enriquecer el  caudal de

informaciones, explicar, etc.

Diferentes fenomenos 0
problemadticas que se les presente

en el transcurso de la vida.
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comprender mejor el medio y la

vida.

Investigacion

“Es un proceso mas amplio que el
de la experimentacion, ya que
implica una direccion planificada
de los trabajos mucho mas amplia
de lo que abarca la experiencia, aun
cuando ésta es un elemento valioso

de aquella” (Nérici, 1969).

Consiste en hacer un estudio
minucioso de un tema o caso a
través de

una planificacion

guiada o asesorada por expertos.

Redescubrimiento

“Esta técnica ofrece la ventaja de
estimular el espiritu de iniciativa,
de investigacion y de trabajo, pues
el alumno es llevado a redescubrir,
por  propio esfuerzo, las
informaciones que, de otro modo,
le serian suministradas por el

profesor” (Nérici, 1969).

Esta técnica consiste en que el
estudiante a través de su propio
esfuerzo en el trabajo o
investigacion que lleve a cabo,
informacion

descubra que

posiblemente el docente

ya

conocia.

Estudio Dirigido

“El estudio dirigido puede tener
amplia aplicacion en la ensefianza

de todas las disciplinas. Es

Cuestion de planteamiento y de
querer llevar al alumno a practicar
(Neérici,

un estudio

1969).

dirigido”

Consiste en presentar un tema en
comun a los estudiantes para ser
orientados y guiados a nivel
individual o grupal mediante
sesiones de tutoria que le
permitan al estudiante completar
informacion, sugerir soluciones,
ayudar al estudiante cuando lo
necesite entre otros; dentro de un
espacio que no perturbe el trabajo

de los demas.

Tarea Dirigida

“La tarea dirigida puede hacerse en
clase o no, sobre la base de

instrucciones precisas, pasadas por

Consiste en actividades que el

profesor instruye al estudiante
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escrito por el profesor. Esta tarea | para que sean realizadas en grupo
puede ser ejecutada | o individualmente.

individualmente o en grupo,
dependiendo de las circunstancias

u objetivos del trabajo” (Nérici,

1969).
Estudio “Es una forma de llevar al alumno | Es una forma de que el estudiante
Supervisado a estudiar solo, con la asistencia del | vaya adquiriendo la habilidad de
profesor” (Nérici, 1969). estudiar por si mismo, pero, con

la supervision del profesor.

Fuente: compilacion del investigador

6. Medio geografico, econdomico, cultural y social: éste elemento es fundamental a la hora
de tomar decisiones en la ensefianza y apropiacion de contenido. De ahi que “la escuela cumplira
cabalmente su funcion social solamente si considera como corresponde el medio al cual tiene
que servir, de manera que habilite al educando para tomar conciencia de la realidad ambiental

que lo rodea y en la que debe participar” (Nérici, 1969, p. 62).

Pero, para identificar de una manera mas clara los aspectos como el qué, el como y para qué
ensefar y evaluar a nivel general o especifico a una asignatura o a un programa, €s necesario
entender la planificacidon didactica como requisito fundamental en los procesos que comprenden

a la educacion.

2.3.1.2.1. Planificacion didactica.

La planificacion se entiende como un requerimiento esencial que el ser humano utiliza para
llevar a cabo las diferentes actividades que el dia a dia implica. En el ambito de la educacion es
vital tener claro este concepto en la elaboracion y desarrollo de las actividades académicas,
curriculares, culturales, deportivas, etc., para un mejor desempefio y organizacion de dichos

Procesos.
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En otras palabras, la planificacion didéctica es la orbita en la cual giran todas las esferas del
campo de la educacion. Pues es acd en donde el profesor lleva a cabo su “planteamiento, qué,

por qué, a quién y como ensefar” (Nérici, 1969, p. 179).

e Qué ensernar: tiene relacion directa con el contenido que se imparte en los diferentes
niveles de la educacion. Los contenidos deben tener relevancia y un valor significativo
respecto a lo sociocultural y los problemas afines del programa o asignatura, y que atafien en

la actualidad sin dejar de lado las necesidades e intereses regionales.

e Por qué enseniar: este cuestionamiento tiene relacion con directamente a los objetivos
de la educacion y la escuela. Sin dejar de lado las asignaturas como un medio para cumplir
con los objetivos que intervienen en la ensefianza. Esta es, ademas, la razén por la cual se

incluyen las distintas disciplinas en un plan de estudios

® A quién ensenar: este planteamiento gira en torno a los sujetos que desean aprender, es
decir los alumnos o educandos quienes son una parte fundamental en los &mbitos escolares

para impartir la ensefianza por parte de los educadores o profesores.

e Como ensenar: este item centra su atencion en los recursos didacticos que el educador
utiliza para alcanzar los objetivos de la educacion y de la escuela, a través del aprendizaje de
los estudiantes. Especificamente se relaciona con las técnicas de ensefianza y los recursos

auxiliares para estimular un aprendizaje del alumno. (Nérici, 1969, p. 178-179).

Para llevar estos aspectos con un fin especifico; hay otro factor que no se puede dejar de lado
y es el donde enseriar. Este aspecto, hace referencia al espacio fisico (aulas de clases,
laboratorios, entre otros) y el espacio sociocultural (el entorno en el que se desarrollan las

acciones). Espacios en los que se lleva a cabo las diferentes acciones de la ensefianza.

De ahi que, el planteamiento didactico es la guia del docente y orientar una ensefianza, es

decir le da una direccion mas clara al aprendizaje. “representa el trabajo reflexivo del profesor
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en cuanto a su accion y a la de sus alumnos con el objeto de hacer mas eficiente la ensefianza”

(Nérici, 1969, p. 179).

A continuacidn, el autor menciona once objetivos del planteamiento didactico enfocados en

la ensefianza asi:

1. Aumentar la eficiencia de la ensefianza.

Asegurar el buen control de la ensefianza.

Evitar improvisaciones que confundan al educando.
Proporcionar secuencia y progresividad a los trabajos escolares.
Dispensar mayor atencion a los aspectos esenciales de la materia.
Proponer tareas escolares adecuadas al tiempo disponible.

Proponer tareas escolares adecuadas a las posibilidades de los alumnos.

® N kWD

Posibilitar la coordinacion de las disciplinas entres si, a fin de alcanzar una ensefianza

integrada.

9. Posibilitar la concentracidon de recursos didacticos en los horarios oportunos y utilizarlos
adecuadamente.

10. Evidenciar consideracion y respeto hacia los alumnos, toda vez que el planeamiento es
la mejor demostracion de que el profesor reflexiono acerca de lo que debe hacer en clase.

11. Posibilitar rectificaciones en el propio planeamiento de manera de tornarlo lo mas

ajustado a la realidad educacional.

Asi mismo, los planeamientos didacticos de las disciplinas especificas se encuentran
explicitas en los diferentes planes de area, planes de curso, planes de clase y/o syllabus de las
diferentes asignaturas o programas académicos; en estos planes estan: los objetivos, el nimero
de clases, los temas a desarrollar, el material didactico, las metodologias desarrolladas, la
evaluacion, entre otros. Aspectos que intervienen en la ensefianza y el aprendizaje. Por
consiguiente, los objetivos centran su atencion en la programacion de cada una de las actividades

dirigidas a la accion de la educacion y orientacion de la ensefianza por parte de los educadores.
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Considerando que el material didactico por desempenar un papel destacado en la ensefianza,

a continuacion, se menciona y clasifica de la siguiente manera (Nérici, 1969, pp. 284-285):

Tabla 7. Material Didactico

Clasificacion Material / recursos Definicion
Material Encerrado  (tablero o  pizarron), | Son instrumentos bésicos y
Permanente de marcador, borrador cuadernos, | elementales que se utilizan
trabajo bitdcoras, proyectores, video-beam, | constantemente en las

entre otros. diferentes aulas de clase.
Material “Mapas, libros, diccionarios, | Es el material complementario
Informativo enciclopedias, revistas, periddicos, | y/o de apoyo que sirve para
discos, filmes, ficheros, modelos, cajas | consultar, presentar, ilustrar o
de asuntos, etc.” (Nérici, 1969, p. 284- | informar sobre lo que se quiera
285). ensefiar.
Material “esquemas, cuadros sinopticos, dibujos, | Es el material que esta
Iustrativo carteles, grabados, retratos, cuadros | construido a partir de graficos
Visual o cronologicos, muestras en general, | e ilustraciones que sirven
Audiovisual discos, grabadores, proyectores, etc.” | como apoyo visual en
(Nérici, 1969). determinadas clases.
Material “Aparatos y materiales variados que se | Son artefactos que son
Experimental presten para la realizacion de | utilizados para la realizacion
experimentos en general” (Nérici, | de ciertos experimentos.
1969).

Fuente: compilacion del investigador

Otro de los rasgos elementales a la hora de la planeacion didactica es: la ejecucion y la
evaluacidn, como acto seguido del planeamiento cuyos contenidos versan en los planes de area,

actividades extracurriculares y la orientacion educativa y pedagogica.
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e La ejecucién: es el cumplimiento de las diferentes actividades y clases desarrolladas
por parte de los profesores. En palabras de (Nérici, 1969), es la materializacion del
planeamiento en donde se debe tener en cuenta la orientacion durante el proceso de la
materializacion de las actividades, al igual que un estimulo cuantitativo o cualitativo para

motivar a tener resultados positivos a la hora de la ejecucion de la planeacion didéctica.

Neérici (1969) plantea que la ejecucién consta, principalmente, de: motivacion, estudio

propiamente dicho, fijacion e integracion y, por ultimo, aplicacion.

“Motivacion: consiste en estimular al educando de una manera que, a la hora de realizar
la practica, voluntariamente realice las actividades planificadas con anterioridad por parte

del educador.

Estudio propiamente dicho: es abordar debidamente el tema o la unidad en los
diferentes espacios académicos; aplicando cada uno de los métodos o técnicas de

ensefanza que el profesor adopta.

Fijacion e integracion: los temas o unidades deben ser estudiados lo mas claro posible,
ya sea por secciones, o subtemas para que a la hora de hacer un trabajo o llevar a cabo las
actividades sean recordados con facilidad, lo cual se complementa mediante actividades
de fijacion. Es decir, que estas actividades articulen los conocimientos adquiridos de una

manera coherente y significativa.

Por altimo, esta la aplicacion la cual es: la fase final de un estudio, de una manera
directa o indirecta, las cuales consisten en la apropiacion del conocimiento aplicado en las

diferentes situaciones relacionadas o no con el aprendizaje” (p. 199).

e [aevaluacion: entendida como la valoracion a un proceso o a un producto final, el cual
se representa a través de estimulos o incentivos numéricos, fisicos, morales o éticos, se da en

el transcurso de la ejecucion como verificacion del proceso del aprendizaje.
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Dicho lo anterior la evaluacion “puede considerarsela como evaluacion de requisitos previos
o inicial, evaluacidén continua y evaluacion propiamente dicha o sumativa” (Nérici, 1969, p.

201).

Segtn Nérici (1969), la evaluacion de requisitos previos o inicial, hace referencia a un estudio
anticipado que realiza el educador sobre los educandos para saber en qué condiciones se
encuentra sobre cierto tema o unidad, teniendo en cuenta el grado de madurez y las diferentes

condiciones del entorno.

En la evaluacion continua, el educador a través del proceso ensefianza-aprendizaje actia de
una manera constante, verificando y ofreciendo ayuda a los estudiantes durante sus estudios.

También le permite al docente visualizar las realidades propias del educando durante el proceso.

Por ultimo, esté4 la evaluacién propiamente dicha o sumativa, es el resultado que se obtiene
después de haber estudiado un tema o una unidad. Esta evaluacion permite al educador rectificar,
ampliacion y reajustes de las deficiencias o las mejoras en los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Al igual que los educadores implementan la recuperacion al educando como

refuerzo o exigencia de estudiar nuevamente el aprendizaje de cierto tema o unidad.

En definitiva, el planeamiento didactico se resume en la planificacion de actividades
mediante objetivos educacionales e instruccionales enfocados a una materia o programa,
mediante un plan de accion didactica o estrategias instruccionales las cuales tras una buena
ejecucion se puede lograr una evaluacidn, previa, procesual o final con el fin de ser reajustada
a los procesos de la ensenanza y el aprendizaje. Es decir, este planeamiento didactico a través
de la observacion y el andlisis de lo anteriormente mencionado, se pueden evidenciar las

diferentes practicas que los educandos llevan a cabo en su quehacer docente.
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3. LA ENSENANZA EN DISENO GRAFICO

En las siguientes lineas que corresponden al capitulo III, se presenta a manera de linea tiempo
los origenes, la evolucion y los inicios que ha tenido el disefio en el transcurso de la historia; sus
caracteristicas, su definicion, sus etapas de consolidacion, los principales exponentes, actores y
creadores de lo que hoy se conoce como disefio grafico. Asi mismo, se presenta un apartado de
como la Universidad de Boyaca creo el programa de disefio grafico en la ciudad de Tunja; como
esta conformado a nivel institucional, académico y pedagogico, y la forma en la que esta

estructurado como un programa académico profesional.

3.1 ORIGENES, EVOLUCION HISTORICA E INICIOS DEL DISENO GRAFICO

El origen del diseo grafico ha tenido diversas interpretaciones sin llegar a tener un consenso
respecto a la fecha exacta de la creacion o inicio del disefio grafico, algunos estudiosos hacen
sus contribuciones a partir de las pinturas rupestres de la prehistoria, la creacion del libro de
Kells; una biblia ilustrada por parte de irlandeses en el siglo IX, la invencion de la imprenta por
parte de Johannes Gutenberg en 1440, la influencia de los diferentes movimientos artisticos,
entre los que se destacan: el movimiento del Art and Crafts a finales del siglo XIX, que surgio
como reaccion contra el primer estilo industrial. El llamado “estilo victoriano” y el Art Noveau
que “hizo un aporte notable en cuanto a las tipologias: defini6 eso que conocemos hoy como
cartel” (Mosquera, 1989, p. 269), también, en esta €época se define el affiche como pieza que

transmite su mensaje a través de la imagen grafica o tipografica.

Para los rusos los afios veinte fue el momento en el que el disefio grafico toma su mas alto
grado de depuracion debido a la labor de los constructivistas que se ocupan de disefar piezas
editoriales con aspectos primordiales a trabajar fue la tipografia, la fotografia y el fotomontaje.
Es entonces de aqui, que el disefio grafico logra conceptualizar mejor su fin, su rigor funcional

y su rigor técnico.

Por otra parte, en Alemania la Bauhaus fue una escuela de artesania, arte, disefio y

arquitectura fundada y creada en Alemania por Walter Gropius en 1919 en los que en sus inicios
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buscaba una necesaria reforma de la ensefianza artistica y crear ciertas condiciones para la

ensefnanza del disefio.

3.1.1 Condiciones de aparicion del disefio grafico

Durante el periodo que estuvo la Bauhaus constituida como escuela, Herbert Bayer quien
dirigia la seccion de tipografia y publicidad en esta escuela, creo las condiciones de una nueva
profesion: la del disefiador grafico. Condiciones que se dieron a través de la combinacion de

escritura e imagen.

En este sentido, el analisis hecho por Friedhem Kroll (Wick, 1982, p. 35), defendio tres fases
en las que paso la Bauhaus desde los aspectos socio psicoldgicos hasta los aspectos ideoldgicos

para lograr asi, las condiciones propuestas por Bayer. Kroll los expuso asi:

1. “Fase de creacion (1919-1923).
2. Fase de consolidacion (1923-1928)
3. Fase de desintegracion (1928-1933)” (Pedagogia de la Bauhaus, p. 35).

1. Fase de Creacion. La Bauahus estuvo influenciada por el constructivismo ruso en 1922,
esto debido a la contratacion de Kandinsky, la participacion de El Lissitzky en el “congresos
dadaista-constructivista”. La educacion en esta escuela estaba dada por talleres en la época de
Weimar, los talleres se desarrollaban mediante una especie de dualidad encabezado por dos

personas “un maestro de la forma (artista) y un maestro artesano (artesano)” denominado

“Sistema dual”.

En dichos talleres se daba: Alfareria, escultura en piedra, taller de metal, taller de pintura

mural, pintura en vidrio, carpinteria, tejeduria y taller de teatro.

2. Fase de consolidacion. En esta fase la idea de Gropius era reforzar todas las relaciones

de lealtad entre las corrientes artisticas y los pensamientos del creador de la escuela.
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Para estos procesos de estabilizacion incorporo algunos jovenes maestros formados por la
Bauhaus para la reorganizacion de los talleres los cuales estaban en conflicto debido a su

direccion dual entre los Maestros de la forma y los artesanos.

La reorganizacion fue asi:

e “Imprenta (punto esencial tipografia y propaganda).

e El taller de carpinteria se denominé: Taller de muebles.

e FEltaller de Pintura mural fue dirigido por Kandinsky.

e FEltaller de escultura fue retomado por el Taller de plastica

e Y por ultimo el taller tejeduria lo denominaron Seccion textil” (Wick, 1982)

“A partir de 1923 la Bauhaus se convirtié de hecho cada vez mas en un centro docente y,
sobre todo, en un centro de produccion cuyo punto fuerte era el proyecto y disefio de prototipo

para la industria” (Wick, 1982).

Hasta este punto de la historia, los objetivos de los talleres que alli daban, en la actualidad
han sido adoptados de una manera directa e indirecta como referentes en la ensefianza de la

Arquitectura, disefio grafico e industrial.

3. Fase de desintegracion. En 1928 el sucesor de Gopius fue el arquitecto suizo Hannes
Meyer (1889-1954), quien, en su periodo, como director de la Bauhaus duro cinco afios y que
por sus pensamientos la Escuela perdi6 todo su fin como escuela de arte inclinando algunos

talleres a la satisfaccion de necesidades sociales.

Por otro lado, la escuela rusa VJUTEMAS (Talleres de Ensefianza Superior del Arte y la
Técnica) fue fundada a partir de la unién de la escuela de Moscu y la escuela de Stroganov en
1920, un afio después de la fundacion de la Bauhaus. E1 VIUTEMAS a través de su “facultad
de produccidn” se centraron en siete especialidades: “Arquitectura, ceramica, grafica, escultura,
metal y madera, textil, y pintura.” (Mosquera, 1989, p. 228). Estas fueron dirigidas por los

exponentes mas destacados del movimiento constructivista entre los que se encontraban
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Ladovski, Rodchenco, Metfak, Lissiski entre otros; los artistas Gan, Rodchenko, los Hermanos

Vesnin, los hermanos Golossov y otros, quienes fueron los encargados del disefio gréfico.

En este orden de ideas, es esencial reconocer las contribuciones que hicieron las escuelas del
Vjutemas y la Bauhaus respecto a los talleres que se orientaban alli por parte de los artistas y
artesanos de la época, llegando asi a asentar las primeras bases normativas y patrones que hasta
el dia de hoy se conoce como Disefio Industrial y Disefio Grafico, pues estas profesiones no

existian antes de que estas escuelas hicieran sus aportes.

3.1.2 Contribuciones de la Bauhaus y el Vjutemas en la Ensefianza del Diseiio Grafico

Cabe aclarar que lo expuesto hasta este momento, ha sido el acercamiento del disefio grafico
como una disciplina que surgio respecto a las reflexiones del arte, el disefo industrial y la
arquitectura. Es por ello, que en los inicios del disefio grafico y su ensefianza fue influenciado
principalmente por las escuelas Bauhaus (Alemania) y Vjutemas (Rusia), quienes establecieron
ciertas pedagogias, métodos de ensefianza, objetivos, practicas y didacticas, en la formacion de

los estudiantes asi:

Tabla 8. Métodos de ensefianza, objetivos, practicas y didacticas de las escuelas: Vjutemas y

Bauhaus

Métodos,
objetivos y Vjutemas Bauhaus

practicas

Métodos de | Rodchenko establecio el siguiente | La escuela basada en sus tres
ensefianza método de trabajo: niveles ensefiaba asi:

y/o trabajo | 1. Observacion y evaluacion de los | ¢ Ensefianza preliminar: estudio
objetos en venta en las tiendas y los mediante estudio de materias.

conjuntos de objetos del equipamiento | e Ensefianza basada en talleres:
doméstico y de lugares publicos y de se ensefiaba la técnica (teoria
trabajo (restaurante, oficinas, etcétera). del color, materiales y

2. Analisis de ellos.
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3. Mejoramiento de los  objetos
existentes en funcidon de su destino,
racionalizacion de su construccion y
moderacion de su aspecto.

4. Ajuste de una nueva version de un
objeto ya existente, que lo supere en sus
aspectos  funcionales, econdmicos,
técnicos y estéticos. (Mosquera, 1989,

p. 235)

Se impartia un método empirico-
inductivo: “se fundamentaba en un
enfoque cientifico del diseno, que
priorizaba el célculo preciso frente a la
intuicion y la busqueda formal en si”

(Mosquera, 1989, p. 232).

utensilios, composicion, etc.).
se ensefiaban los diferentes
talleres como: piedra, madera,
metal, tejidos etc.

e Curso de perfeccionamiento:
realizacion de un proyecto

final.

Objetivos

1. La produccion en serie a partir de la
revision tedrica del arte aplicado y de la
ornamentacion.

2. La forma del objeto construida a
partir de factores sociales, técnicos y
funcionales.

3. Liberacion e inconformismo respecto
a los objetos tradicionales con el fin de
buscar un camino hacia la invencion y

dominio de la forma (Mosquera, 1989).

El objetivo principal estuvo
fundamentado en la “formacién
artesanal y la técnica artistica”,
establecié una pedagogia que se
dividio en un curso de aprendices,
curso de oficiales y un curso de
jovenes maestros, con el fin de una
mejor  preparacion de  los

aprendices.

Practicas y

didacticas

En 1931 la escuela se dividio en varios
institutos especializados que “constaban
con siete secciones especializadas:

1. Arquitectura

2. Ceramica

Durante las tres fases que paso la
Bauahus se daban los talleres de:
1. Imprenta grafica

2. Taller de encuadernacion

3. Taller de Muebles
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3. Grafica 4. Taller de pintura mural
4. Escultura 5. Taller de plastica

5. Metal y madera 6. Seccion textil

6. Textiles,

7. Pintura (Mosquera, 1989).

Fuente: compilacion del investigador

Es asi como estas dos escuelas contribuyeron a partir de sus pedagogias un aporte
fundamental para la construccion de los programas de disefio, debido a la manera en como
estaban construidos los niveles y secciones especializadas que impartian a través de diferentes

métodos, técnicas y metodologias de ensefianza del disefio desde los llamados “talleres”.

3.1.3 Conceptualizacion del Disefio

El disefio a comienzos del siglo XX nace con el afan de futurismo como desarrollo de un
nuevo ambiente intelectual, con ideas de “nueva busqueda de formas y lenguajes, la voluntad
de unir el arte y vida, el énfasis en la creacion por encima de la representacion, el interés
antiacadémico hacia la simplificacion, la geometria, la estilizacion y la abstraccion” (Mosquera,
1989); impulsado por el desarrollo de la tecnologia, los cambios econdomicos y los cambios
sociales hicieron que Arquitectos, Artistas, Historiadores y Profesores como instrumentos de
reflexion, resumieran sus teorias en el concepto de Disefio que mas adelante fue definido como
“actividad especifica, sintesis de factores culturales y técnicos” (Mosquera, 1989), definicion
que hoy dia es vigente, proyectar objetos funcionales y estéticos cuyo fin principal es la

comunicacion.

3.1.4 El lenguaje y la comunicacion visual: codigos para configurar el mensaje en el

disefio grafico

Hasta este momento se ha podido decir que gran parte de la historia del disefio grafico surge
del arte y la publicidad; las escuelas del disefio constructivista, el cartelismo, la bauhaus y el
minimalismo hicieron parte de los procesos inacabados en la busqueda de nuevas alternativas

de comunicacion grafica y publicitaria. Por lo tanto, en este apartado es significativo
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conceptualizar y abordar el lenguaje y la comunicacion visual como codigos que configuran el

mensaje visual en el disefio grafico.

A nivel general se puede decir que existe la comunicacion verbal (didlogo), la comunicacion
escrita (textos) y la comunicacion visual, esta tltima se diferencia de las demas en dos aspectos

seguin Maria Acaso (2009) asi:

“En primer lugar, el sentido que se utiliza para captar la formacion es la vista. En este
punto, la comunicacion visual diferente de la comunicacion verbal, pero funciona igual
que la comunicacion escrita, aunque lo que verdaderamente las diferencia es que el

codigo que transmite la informacion es distinto: el lenguaje visual” (p. 24)

En otras palabras, la comunicacion visual es el medio por el cual se transmiten sefiales o
mensajes a traveés del lenguaje visual; permite dar solucion a problemas de la comunicacion por
medio del codigo del lenguaje visual. Sin embargo, aunque no tiene normas especificas de

morfologia o sintaxis visual, se puede leer.

Por consiguiente, el disefio grafico al ser una disciplina que fundamenta su ensefianza en
estos dos aspectos; tiene como fin resolver problemas relacionados con la comunicacion visual
mediante estrategias que permitan conectar al cerebro con ciertos codigos visuales como la
forma, el color, fuentes, entre otros, con el proposito de dar soluciéon a los problemas

relacionados con la comunicacién visual.

En sintesis, el lenguaje visual como codigo transmisor de la comunicacion visual, es un
elemento fundamental en el momento de ensefiar disefio, pues, si el disefiador grafico transmite
mensajes a través de estos codigos, lo mas coherente es que también los utilicen en el proceso

de ensefianza aprendizaje.
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3.2 INICIOS DE LA ENSENANZA DEL DISENO GRAFICO EN COLOMBIA

La definicion de disefio surge a través de su historia con la revolucion de octubre en Rusia,
en donde entrelaza el pensamiento, la cultura, los inicios de la industria, lo econdémico, lo
politico y lo social como consecuencia “del movimiento moderno y las vanguardias artisticas
de comienzos del siglo XX (Mosquera, 1989). Pero, lo que concierne en Colombia y/o en el
ambito occidental, “el disefio surge tras la industrializaciéon como pensamiento en razon de la
modernidad y la produccion” (Fernandez, 2008). Tras el desarrollo de estos acontecimientos se

requirieron condiciones especiales para el surgimiento de la industria y el disefio.

La primera condicion nace tras la industrializacion como pensamiento en razéon de la
modernidad y la produccion. La segunda condicion surge con la generacion e intencion de
empresa; con el objetivo de replantear los procesos de produccion impulsada por el pensamiento
moderno. Y la tercera, apuntd con la nocién de generar nuevos productos, no pensados en la
construccion de nuevos objetos sino, en los procesos de industrializacion. Dicho en otras

palabras, la relacion de las tres condiciones hace referencia al pensamiento con la técnica.

Dentro de las artes graficas, los encargados de hacer los diferentes procesos respecto a los
conocimientos de la grafica como, bocetar, componer y armado de piezas, era por parte de
impresores extranjeros quienes eran traidos por las diferentes imprentas quienes orientaban su

trabajo a una manera mas especifica; la técnica.

Posteriormente, se dice que la ensefianza de dibujo, el manejo de la caligrafia entre otras
disciplinas, como conocimientos y elementos generales en las artes graficas, permitieron
“conformar el conocimiento académico del disefio (Fernandez, 2008, p. 97)” aportando como
resultado, un enfoque estético en publicaciones como, El Grdfico, de 1910, y Cromos, de 1916,
entre otras, que contribuyeron como resultado, los inicios de lo que hoy se conoce como disefio

editorial.

La apertura econdomica que se dio a finales del gobierno de Virgilio Barco (1986-1990),

“exigid de los industriales y del Estado reconocer la necesidad del disefio como factor de
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competitividad en los mercados internacionalizados” (Fernandez, 2008), a causa de la necesidad
de crear imagenes a partir de procesos graficos con el fin de identificar y diferenciar los

productos a nivel internacional.

La grafica publicitaria, como resultado de los conocimientos adquiridos en las artes graficas,
se comenzo con la creacion de avisos publicitarios originales, la creacion de marcas como
Cobalco, en 1924 y Bavaria, en 1940, actividades que fueron articuladas a través de las técnicas
traidas de las bellas artes por artistas plasticos de la época. Ellos empezaron a fusionar la
ilustracion, la tipografia, la fotografia y otros elementos graficos que dejaron como resultado
una serie de logotipos como Coltabaco, Compaiiia Nacional de chocolates y una serie de

carteles que promovian acontecimientos entre 1935 y 1940.

Cabe aclarar, que los antecedentes del Disefio en Colombia hasta estos momentos, son
relevantes debido a los sucesos y contribuciones que de alli nacieron; “obedece a que aqui el
disefio grafico es reconocido como un campo profesional que reunid dos actividades existentes
en el medio y les dio un soporte tedrico y conceptual: las artes graficas y la grafica publicitaria”
(Fernandez, 2008, p. 96). Es decir, que antes de estos historiales el Disefio Grafico no era

reconocido como profesion.

En la década de los 60" Dicken Castro (Arquitecto) y David Consuegra (con estudios
superiores en Bellas Artes), como precursores del disefio grafico en Colombia, iniciaron su
actividad profesional con la elaboracion de simbolos institucionales y la creacion de
logosimbolos para diferentes instituciones. Al mismo tiempo que estos disefiadores
profesionales hacian sus trabajos, Marta Granados y Benjamin Villegas se desempefaban en
otros campos como el disefio de carteles para el salon de OP y la diagramacion de revistas y
periddicos para diferentes instituciones dejando como evidencia que Colombia en este momento
tenia un grupo de profesionales que influyeron en el disefio grafico, en la generacion de una
demanda de profesionales en la industria grafica y, la creacion de programas universitarios que

formaran Disenadores graficos profesionales.
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Asi, los programas de Disefio Grafico en Colombia datan de 1963 con el Servicio Nacional
de Aprendizaje, SENA, quien crea técnicos capacitados en el campo de la “industria grafica”
como respuesta a la demanda de la produccion grafica de ese momento. Y, en lo que concierne
a la gréfica publicitaria, la Universidad Nacional creo un programa que se llamo Experto en
Disefio Grafico y que poco después fue llamado Arte Publicitario debido a que artistas vy,
estudiantes se desempefiaban en las Bellas Artes. Pero en 1970, Nuevamente retoma el nombre
de Disefio Grafico promovido por Disenadores Graficos que fueron formados en el exterior y

por los enfoques comerciales y publicitarios que en los cursos técnicos habia.

Después de todos estos cambios e inicios, la profesionalizacion queda perfeccionada con la
creacion del Programa de Disefio Grafico en Bogotd, con la Universidad Jorge Tadeo Lozano
en 1967, y que tres afios después, la Universidad Nacional convierte su programa técnico en un
programa Universitario y la Universidad Pontificia Bolivariana en 1981 cuenta con la

aprobacion del Programa de Disefio Grafico en la ciudad de Medellin.

3.2.1 Consolidacion y ensefianza del Disefio Grafico como profesion

El Disefio Grafico como programa académico y como profesion busco visibilizar el programa
a nivel nacional generando una “conciencia en el sector empresarial de la necesidad de la
imagen” (Fernandez, 2008, p. 100), logrando asi, una amplia oferta educativa del programa de
Disefio a nivel profesional en Colombia evidenciando una consolidacion de la misma tal y como

se presenta a continuacion:

Tabla 9. Instituciones de educacion superior que ofrecen el programa de disefio grafico a nivel

profesional en Colombia

Universidad, institucion o academia Ciudad

Universidad Auténoma del Caribe Barranquilla

Universidad del Norte

Universidad Nacional de Colombia Bogota

Escuela de Artes y Letras
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Fundacion Universitaria del Area Andina

Los Libertadores Institucion Universitaria

Politécnico Grancolombiano

Universidad Antonio Narino

Universidad Jorge Tadeo Lozano

Corporacion Universitaria Unitec

Universidad Piloto

Universidad Santo Tomas

Universidad de Boyaca Tunja
Universitaria de Investigacion y Desarrollo Bucaramanga
Instituto Departamental de Bellas Artes Cali

Pontificia Universidad Javeriana

Universidad Autonoma de Occidente

Universidad del Valle

Escuela Superior de Bellas Artes -Institucion Universitaria Cartagena

Universidad Jorge Tadeo Lozano — Cartagena

Corporacion Unificada Nacional de Educacion Superior Ibagué

Colegiatura Colombiana de Diseiio Medellin

Universidad Pontificia Bolivariana

Institucion Universitaria CESMAG Pasto

Universidad de Narino

Corporacion Unificada Nacional de Educacion Superior CUN Santa Marta

Universidad del Cauca Cauca

Fuente: investigador

Por otro lado, en Colombia existen organizaciones, asociaciones y redes que buscan
fortalecer a nivel profesional y académico los programas de Disefio Grafico para afianzar cada
vez mas la profesion a nivel nacional e internacional. A continuacion, se mencionan los mas
relevantes como: La Asociacion Colombiana Red Académica de Disefio como “maximo ente

agrupador de los programas de educacion universitaria en Disefio del territorio colombiano”
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Asociaciéon Colombiana Red Academica de Disefio (2016) y la Asociacion de Disenadores

Graficos de Colombia, ADGCO, con objetivos enfocados a:

e “Fortalecer el ejercicio de la profesion del disefio grafico en Colombia.

e Agrupar a los disefiadores graficos de Colombia para convertirse en autoridad
disciplinar frente a la sociedad y las entidades publicas y privadas.

e Representar, defender y promover los intereses profesionales de los asociados.

e (QGenerar actividades de capacitacion, asesoramiento contable y legal.

e (Generar un espacio de discusion e investigacion disciplinares e interdisciplinares que
enriquezcan la actividad del disefio grafico.

e Fomentar el ejercicio ético de la profesion de Diseniador Gréfico” (Colombia.

Asociacién Colombiana de Disefiadores Graficos, 2006).

Después de la consolidacion del Programa de Disefio Grafico en Colombia como se presentd
anteriormente; existe una tendencia de ensefianza especifica expresada en los diferentes planes
de estudio, con asignaturas tales como: identidad corporativa, sefialética, editorial, fotografia,
ilustracion, semiotica, multimedia, disefio basico, entre otras, generando en el egresado un perfil
especifico de desempefio en el mercado laboral, a nivel nacional y a nivel Latinoamérica. Otros
evidencian la formacion en perfiles especializados como directivos o expertos técnicos en mano
obra en otras palabras la formacion de técnicos en disefio grafico. Es decir, “Las instituciones
educativas forman recursos humanos, lo cual obliga a la reflexionar sobre el proceso de
aprendizaje, los contendidos, y métodos de ensefianza” (Aguilera, 2010), esto con el fin de

mejoras en la formacion de profesionales.

Por ende, “la docencia del disefio grafico debe resaltar la importancia del potencial del
disenador grafico, como factor que puede contribuir a la disminucién de la degradacion
ambiental y social por un lado; y por otro, lograr que maestros y alumnos participen de una
manera mas comprometida durante el proceso de ensefianza aprendizaje, puntualizando en el
desarrollo de las competencias laborales donde no solo es importante el aprendizaje formal, sino

también el derivado de la experiencia en situaciones concretas de trabajo” (Aguilera, 2010).
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Del mismo modo, el disefio grafico como una disciplina que, por su historia, cultura de
desarrollo, construccion del conocimiento y la interaccion entre la teoria, la practica y los
diversos saberes, le ha permitido ajustarse a diferentes contextos, sin importar el lugar o espacio

en donde se lleva a cabo los procesos de estudio.

En suma, el Disefio Grafico como una disciplina proyectual en el que el distintivo de su
practica y su teoria versa a través de la comunicacion visual y el lenguaje visual, orienta la
eficacia de su contenido en el estudio, la ensefianza y el aprendizaje de cada uno de los factores

propios de la profesion.

3.3 EL DISENO GRAFICO EN LA UNIVERSIDAD DE BOYACA

3.3.1 Antecedentes

En el Departamento de Boyaca, la Universidad de Boyaca es la unica institucion que ofrece
el programa de disefio Gréafico a nivel profesional; a nivel técnico en el departamento hay
diversos institutos que ofrecen el programa enfocados al manejo de las artes graficas. El
programa en la Universidad, fue creado en 1999 con el nombre de Disefio Grafico con énfasis

en Publicidad con una duracion de 10 semestres.

De acuerdo, al documento PEP (Proyecto educativo del Programa) de disefio grafico, el
programa, ha tenido diversos cambios que han buscado suplir las necesidades que presenta el
entorno; empezo6 con un plan de estudios tradicional que estaba fundamentado en intensidad
horaria que afios después fue modificado a un plan de estudios flexible en donde “se tuvo en
cuenta la evolucion y el desarrollo del programa, las tendencias de la profesion en ambito
nacional e internacional y la pertinencia con las necesidades cambiantes del entorno” (Programa

de Disefio Grafico, 2013).

Asi mismo, el programa modificé su enfoque curricular con el modelo pedagogico del
pensamiento complejo establecido por la Universidad de Boyaca el cual (Garcia Cordero &

Buitrago Lopez, 2017) definen que:



CARACTERIZACION PRACTICAS PEDAGOGICAS DOCENTES DISENO GRAFICO 108

“(...) alude a la necesidad de reflexionar sobre las estrategias, didacticas y tipos de
ensefianza en la practica educativa [...] deja al descubierto que en este proceso el docente
debe tomar una postura como mediador y generador de competencias mediante

ambientes de aprendizaje que propicien interaccion entre los estudiantes y el mismo.”

(p. 121)

En otras palabras, este modelo segun (Universidad de Boyaca, Consejo de Fundadores, 2013)
“(...) pretende brindar una gama de opciones para la formacidon profesional, en donde el
estudiantes y el docente son participantes activos (...)” (p. 19); son actores (estudiante - docente)
que tienen una relacion horizontal con el proposito de favorecer la integracion tedrica y practica;
relacion que asi mismo, se expresa en los saberes de la educacion como el eje central sobre
ensefar y aprender: el saber ser, saber convivir, saber conocer y saber hacer con el propoésito de
ayudar y desarrollar en los estudiantes las competencias, conocimientos, habilidades, valores y

demas factores necesarios para que los asienten en la vida cotidiana y la profesional.

A su vez, este programa educativo “tiene como propoésito fundamental la formacion integral
del estudiante mediante un programa que se caracteriza por un amplio contenido social y
humanistico, con énfasis en la fundamentacion artistica, estética, comunicativa, investigativa y
con proyeccion hacia el mejoramiento de las condiciones y nivel de vida de las comunidades”

(Programa de Diseno Grafico, 2013).

Actualmente estd compuesto por las siguientes areas de formacion presentadas asi:

3.3.1.1 Areas prioritarias de formacion.

Las siguientes asignaturas, son la columna vertebral en la formacion del profesional que se

forma en la Universidad de Boyaca como Disefiador Grafico.

e Area de desemperio profesional. Diseiio Bésico Bidimensional, Disefio Basico

Tridimensional, Disefio Tipografico, Disefio de Imagen Corporativa, Disefio Editorial,
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Disefio de Piezas Publicitarias, Sefalizacion, Disefio de Empaques, Disefio Portafolios,
Informatica Basica, Grafica Digital Retoque, Grafica Digital Diagramacion, Grafica Digital
Tridimensional, Grafica Digital Disefio Web, Medios Audiovisuales, Introduccion al
Programa, Etica Profesional, Eventos y Campafas Publicitarias, Grabacion Audio y

Administracion y Mercadeo.

Dentro del area de investigacion, teoria e historia, se fundamenta con la relacion directa que
tiene el disefio grafico con los estudios, hipotéticos, reales e investigativos de los diferentes

contenidos visuales, haciendo énfasis en las competencias del programa.

e Area de investigacion, teoria e historia. Metodologia y Practica de la Investigacion,
Seminario de Investigacion, Nuevas Teorias del Disefio, Legislacion de Comunicaciones,
Fundamentos de la Comunicacion Visual, Semidtica y Comunicacion Visual, Cultura y
Comunicacién Visual, Historia Del Arte Prehistoria, Historia del Arte Antigiiedad, Historia
del Arte Renacimiento, Historia del Arte Moderno, Historia del Disefio Grafico en Colombia

y Alternativa de Grado.

e Area humanistica. Formacién Integral I, Formacién Integral II, Expresion Oral y
Escrita, Deporte Formativo, Constitucion y Formacién Ciudadana, Idioma Extranjero I,
Idioma Extranjero II, Electiva Libre 1, Electiva Libre II, Complementaria [ y

Complementaria II.

e Area de expresion artistica y técnica. Sistemas de Impresion en Artes, Pre-prensa y
Control de Calidad, Fotografia Digital y Anéloga, Dibujo Artistico Basico, Perspectiva y

Sombras, Dibujo Anatomico e Ilustracion.

e Area de profundizacion. Electiva De Profundizacién I — Publicidad Y Medios,

Electiva De Profundizacion 11 — Branding y Electiva de Profundizacion I1I — E-Bussines.



CARACTERIZACION PRACTICAS PEDAGOGICAS DOCENTES DISENO GRAFICO 110

3.3.1.2 Competencias del programa de diseiio grdfico.

Con respecto a lo anterior, el programa de Disefio Grafico, fundamenta los procesos de
ensefanza — aprendizaje, a través de las competencias que presenta la Universidad de Boyaca y

las competencias que expone la Red Académica de Disefio (RAD).

Las competencias presentadas en el Proyecto Educativo Institucional de la Universidad de

Boyacé a nivel general son:

1. Investigativa y de pensamiento de la informacion.
Comunicativas.

Liderazgo y Manejo del cambio.

el

Etico ciudadanas
Competencias que son articuladas con las presentadas en la RAD con el fin de implementar
las competencias especificas del programa de Disefio Grafico de la Universidad de Boyaca, las

cuales, se presenta a continuacion.

Tabla 10. Competencias especificas del programa de disefio grafico

Competencia Descripcion
Estructurar el | “Es aquella que permite generar la capacidad de andlisis y sintesis de un
Proyecto de problema y su contexto con el fin de organizar, evaluar y formular el
Diseiio problema central del proyecto, junto con el plan de trabajo” (Programa de

Disefio Grafico, 2013).

Proyectar el “Es aquella que genera soluciones de disefio coherentes con el contexto,
Mensaje Visual | la época y los recursos, que permita evaluar la solucion mas eficaz al
problema de disefio y a contribuir a mejorar la calidad de vida de la

sociedad” (Programa de Disefio Grafico, 2013).

Comunicar el “Es aquella que trasmite a través del mensaje visual las soluciones de

Mensaje Visual | disefio, de modo que sean perceptibles desde la representacion y la
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formalizacion del producto hasta el usuario” (Programa de Disefo

Grafico, 2013).

Innovar en el
Proceso de

Diseno

“Es aquella que permite proponer soluciones novedosas que integren el
manejo de los recursos disponibles y el contexto social” (Programa de

Disefio Grafico, 2013).

Argumentar el
Proyecto de

Diseno

“Es aquella que permite sustentar los proyectos de disefio basado en el
analisis de texto, estudios de mercado, estudios etnograficos, analisis del

espacio y/o del estado del arte” (Programa de Disefio Grafico, 2013).

Gestionar la
Materializacion
del Proyecto de

Diseno

“Es aquella que logra concretar un proyecto de disefio basado en la
identificacion de necesidades para establecer la viabilidad en el desarrollo

del proyecto” (Programa de Diseno Grafico, 2013).

Conceptualizar
el Proyecto de

Diseno

“Permite mediante procesos investigativos, elaborar un conjunto de
conceptos, y unos métodos de disefio propios, que le permitan ademas de
ser eficaz y seguro en su trabajo, proponer a sus colegas y la sociedad en
su conjunto, no solo soluciones, sino también caminos e ideas que
desarrollen los campos de la teoria y la practica de la profesion” (Programa

de Disefio Grafico, 2013).

Fuente: Universidad de Boyaca. Programa de Disefio Grafico (2013).

Expresado lo anterior, El Programa de Disefio Grafico de la Universidad de Boyaca,
implementa estrategias pedagodgicas, las cuales “(...) se constituyen en un proceso de ensefianza-
aprendizaje que parten de un conjunto de acciones y que tienen como propdsito lograr uno o
mas objetivos de aprendizaje a través de la utilizacion de diferentes métodos y/o recursos”

(Universidad de Boyaca. Programa de Diseno Gréafico, 2013).

3.3.1.3 La ensefianza y perfil docente del programa de diseiio grdfico de la

Universidad de Boyaca.

En el siguiente cuadro se presentan las estrategias pedagogicas que el programa implementa

en los procesos de ensefianza y aprendizaje en Disefio Grafico.
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Tabla 11. Métodos de ensefianza del programa de disefio grafico

Métodos de ensefianza - Estrategia Pedagogica Aprendizaje
aprendizaje esperado
Tipo Tipo Tipo
M¢étodo expositivo Leccion tedrica Aprendizaje
/ leccion magistral superficial
Estudio de Casos La investigacion formativa Aprendizaje

Resolucion  de  ejercicios y | Disefio centrado en las personas, o | estratégico

Problemas DCP

Aprendizaje basado en problemas | El taller de proyectos de disefio Aprendizaje
(A.B.P) Profundo
Aprendizaje orientado a proyectos | El taller de proyectos de disefio
Aprendizaje Cooperativo El disefio participativo
Contrato de aprendizaje La orientacion por competencias

especificas

Fuente: Métodos de ensenanza aprendizaje del Programa de Disefio Grafico adaptada por

investigador

De ahi que, el programa de Disefio de la Universidad de Boyaca presenta una serie de
métodos y estrategias pedagdgicas en los procesos de Ensefianza que “(...) se orientan hacia la
obtencion de logros donde, cada estudiante, aprenda lo requerido por €l para lograr los resultados
descritos en cada uno de los criterios de desempefio formulados para cada area” (Programa de

Disefio Grafico, 2013, p. 43).

Por otro lado, el Programa de Disefio Grafico en el (PEP) “Plan Educativo del Programa”,

presenta las caracteristicas del perfil docente que estd vinculado con el programa asi:

“Un ser humano con condiciones morales y éticas, que le permitan entender las
condiciones que el estudiante posee como individuo y miembro de una sociedad que

cambia y determina su identidad y su personalidad creativa.
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Un profesional idoneo, que conoce el campo de accion del disefio y lo ha manejado,
brindando al estudiante confianza en sus propuestas desde la perspectiva de la aplicacion

profesional de sus conocimientos.

Con la experiencia y formacion en docencia que le permitan contar con las condiciones
necesarias para orientar el aprendizaje generar autonomia y capacidad de analisis en las

propuestas de investigacion, proyectos de clase y otros trabajos.

Un lider; capaz de enfrentar retos con eficiencia y guiar los proyectos individuales y
colectivos a fin de promover resultados importantes en la formacion profesional de los
estudiantes y en la construccion de la academia y ademas tiene la formacion ética y técnica

requerida para establecer relaciones institucionales y personales positivas.

Consciente de las condiciones y capacidades de su grupo de estudiantes y equipo de
trabajo; quien motiva la consecucion de nuevos logros a partir de estas capacidades y

genera interés en los proyectos que puedan contribuir a la comunidad.

Quien reconoce los valores de sus estudiantes como seres humanos y los estimula a
crecer como personas y profesionalmente en virtud de los conocimientos que a diario
adquieren. Asi mismo es un facilitador y mediador que busca lograr que los estudiantes
aprendan a desarrollarse integralmente, haciendo didactico e interesante el aprendizaje de

manera permanente.

Se caracteriza por su actitud democratica, conviccion de libertad, responsabilidad,
respeto por todas las personas y grupos humanos, con principios éticos solidos expresados

en una auténtica vivencia de valores y solida formacion pedagogica y académica.

Es un investigador con capacidad para reflexionar y evaluar su propio quehacer
educativo, que posee talento y capacidad de innovacion y creatividad” (Universidad de

Boyaca. Programa de Disefio Grafico, 2013, p. 46 - 47).
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A manera de conclusion, se puede decir que el programa cuenta con una fundamentacion
curricular y planes de estudios estructurados de acuerdo a las politicas que constituye la
Universidad; implementa métodos y estrategias de ensefianza y aprendizaje enfocadas a la
obtencion de resultados de acuerdo al modelo pedagdgico establecido por la Institucion y por
ultimo presenta las caracteristicas del perfil docente establecido para la formacion de los

profesionales en Disefio Grafico de la Universidad de Boyaca.
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4. DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

El disefio metodolégico que se presenta a continuacion, muestra el tipo de investigacién que
se realizd, la institucién y los sujetos de estudio que participaron; los instrumentos que se

utilizaron y las categorias y subcategorias que se establecieron para realizar la investigacion.

4.1 TIPO DE INVESTIGACION

La presente investigacion tiene como interés identificar las practicas pedagogicas que los
docentes de Diseno Grafico de la Universidad de Boyacé llevan a cabo en la ensefianza del
Disefio Grafico. La linea de investigacion en la que se encuentra dicho estudio es: “mediaciones
y practicas pedagogicas”; utilizando asi un enfoque cualitativo, el cual busca “establecer cuéles
son las opticas que se han desarrollado para concebir y mirar las distintas realidades que
componen el orden de lo humano, asi como también comprender la 16gica de los caminos, que
se han construido para producir, intencionada y metodicamente conocimiento sobre ellas”

(Casilimas, 1996)

Dicho lo anterior, la investigacion se desarrollara mediante un estudio descriptivo analitico
de cardcter mixto, pues se utilizan instrumentos de recoleccion de informacion que generan
datos niimericos, a demas de los analisis y descriptores que acompanan a estos datos; permite
observar la cotidianidad de lo que sucede en los diferrentes escenarios de la educacion a través
de la descripcion y observacion que los sujetos participantes hacen, como se comportan y como
interactian durante los procesos de ensefianza. Este estudio se realiza en la Facultad de
Arquitectura, Disefio y Urbanismo con el Programa de Disefio Gréafico de la Universidad de

Boyaca.

4.2 INSTITUCION Y SUJETOS DE ESTUDIOS

Los sujetos de estudio se seleccionaron buscando que cumplieran con cualidades semejantes,

en este caso estudiantes de II, V, VI y VIII semestre del programa de disefio grafico que
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estuvieran vinculados con la universidad y los diferentes docentes vinculados con el programa

al igual que los que estuvieran orientado los diferentes talleres en disefio.

El objeto de estudio fue el programa de Disefio Grafico adscrita a la Facultad de Arquitectura,
Disefio y Urbanismo de la Universidad de Boyacé, este programa posee las siguientes

caracteristicas:

Nivel educativo: Educacion Superior

Caracter: Privado

Titulo profesional que otorga: Disefiador(a) Grafico(a)

Numero de semestres: [X

Numero de estudiante: 142 aproximadamente entre los periodos académicos 201610, 201620

y 201710."

4.2.1 Sujetos de Estudio

Los sujetos que participaron en esta investigacion fueron los siguientes:

Profesores de tiempo completo, medio tiempo, catedraticos y tiempo parcial, que orientan las
diferentes asignaturas en el programa de Disefio Grafico y estudiantes de II, V, VI y VIII

semestre del programa de Disefio Grafico de la Universidad de Boyaca.

Sujeto No. 1:

Sexo: Masculino

Titulo Profesional: Disenador Grafico
Experiencia docente: 2 afios

Titulos de posgrados: Especialista

1
201610, 201620 y 201710, son los periodos asignados por la Universidad de Boyaca; identificando 2016 como el afio, 10 como primer

semestre y 20 como segundo semestre del afio en curso.
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Sujeto No. 2:

Sexo: Femenino

Titulo Profesional: Disefiadora Grafica
Experiencia docente: 3 afios y seis meses

Titulos de posgrados: Especialista y Magister.

Sujeto No. 3:

Sexo: Masculino

Titulo Profesional: Disenador Grafico
Experiencia docente: 2 afios

Titulos de posgrados: No posee

Sujeto No. 4:

Sexo: Masculino

Titulo Profesional: Disenador Grafico
Experiencia docente: 5 afios

Titulos de posgrados: Master

Sujeto No. 5:

Sexo: Femenino

Titulo Profesional: Disefiadora Grafica
Experiencia docente: 7 afios

Titulos de posgrados: Especialista, Magister

Sujeto No. 6:

Sexo: Femenino

Titulo Profesional: Disefiadora Grafica
Experiencia docente: 1 afio

Titulos de posgrados: Especialista
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Sujeto No. 7:

Sexo: Masculino

Titulo Profesional: Disenador Grafico
Experiencia docente: 1 afio

Perfil Profesional: Master

Asi mismo, en la muestra participaron estudiantes de II, V, VI y VIII semestre del programa

de Disefio Grafico.

Semestre 11
Sexo: Femenino y Masculino

Numero de estudiantes: 18

Semestre V
Sexo: Femenino y Masculino

Numero de estudiantes: 6

Semestre VI
Sexo: Femenino y Masculino

Numero de estudiantes: 8

Semestre VIII
Sexo: Femenino y Masculino

Numero de estudiantes: 10

4.3 ANALISIS DE LA INFORMACION

El andlisis de la informacion recolectada se hara mediante la triangulacion de las teorias
presentadas en el marco teorico, los resultados y la interpretacion que hace el investigador a

dichos factores.
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4.4 CATEGORIAS Y SUBCATEGORIAS APRIORISTICAS PARA LA
INVESTIGACION

A continuacion, se presentan las categorias y subcategorias aprioristicas que se tuvieron

en cuenta para el desarrollo de la investigacion.

4.4.1 Categoriasy Subcategorias

Tabla 12. Categorias, codigos y subcategorias

Categoria Codigo Subcategorias
A: Programacion PE A1l: Teorias y estrategias sobre la ensefianza del disefio
de la ensefianza A2: Caracteristicas de los docentes para ensefar disefio.

(Personal y profesional).

B: Proceso PF B1: Contenidos y planificacion de temas para clase

Formativo B2: Uso de materiales, recursos y espacios utilizados en la

ensefianza del Disefio Grafico.

B3: La evaluacion en el proceso

Fuente: investigador

44.1.1 Categoria A: Programacion de la ensefianza

Tabla 13. Definicion subcategorias Al y A2

Subcategorias Definicion
Al: Teorias y Aspectos que conoce el docente respecto a las formas y acciones
estrategias sobre la que lleva a cabo en el momento de ensefiar el disefio grafico.

ensefianza del disefio

A2: Caracteristicas de | Rasgos personales y perfil profesional que tiene un docente de
los docentes para disefo.

ensenar diseno.
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(Personal y Experiencias que facilitan la reflexion sobre el saber que se
profesional). ensena (disefio), a partir de las capacidades y los procedimientos,
métodos y recursos que se utilizan para impartir la ensefianza del

diseno.

Las diferentes modalidades de formacion en educacion,

pedagogia y/o disefio.

Fuente: investigador

e Programacion de la ensefianza

La programacion de la ensefianza en esta investigacion se interpreta como “(...) la operacion

que determina en qué va consistir la practica pedagogica” (Sacristan & Pérez, 2008).

4.4.1.1.1 Al: Teorias y estrategias sobre la ensefianza

En la investigacion esta subcategoria pretende “ofrecer una aproximacidn socioldgica a la
ensefanza, para analizar desde esta perspectiva las funciones de la misma y el como éstas se
llevan a cabo de forma muchas veces no explicita, en forma de curriculum oculto, a través de

las propias técnicas y practicas escolares” (Sacristan & Pérez, 2008).

4.4.1.1.2 A2: Caracteristicas de los docentes para enseniar diserio. (Personal y

profesional).

Las caracteristicas de los docentes en esta investigacion “(...) pretende pasar revista a los
planteamientos mas recientes que han cambiado el panorama de los estudios e investigaciones
sobre el profesor, que, consecuentemente, tiene una incidencia en la reorientacion de la
formacion del profesorado, tanto en sus contenidos como en sus métodos y organizacion

institucional” (Sacristan & Pérez, 2008).
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4.4.1.2 Categoria B: proceso formativo

Tabla 14. Definicion subcategorias B1, B2 y B3

Subcategorias Definicion

B1: Contenidos y La forma como el docente organiza los contenidos de las

planificacion de temas para asignaturas que orienta en disefio.

clase
Elementos pedagbdgicos que intervienen directa e
indirectamente durante el desarrollo de las clases de
disefo.

B2: Uso de materiales, Los recursos fisicos, tecnologicos, humanos etc., que

recursos y espacios utilizados | utiliza el docente durante el proceso de enseinanza del

en la ensefianza del Disefio disefo.

Grifico.

B3: La evaluacion en el Instrumentos o formas de evaluar el proceso de ensefianza
proceso — aprendizaje en disefio.

Fuente: investigador
e Proceso formativo
Se entiende como proceso formativo a los procesos en los que la bina: profesor — estudiante,
intervienen como sujetos y factores fundamentales de los procesos de ensefianza - aprendizaje
dentro de una practica pedagogica.
4.4.1.2.1 BI: Contenidos y planificacion de temas para clase:
En esta investigacion los contenidos y la planificacion se entiende como “(...) el punto de

referencia mas inmediato y més decisivo en la configuracion de los estilos metodoldgicos de

ensefanza [...] (Sacristan & Pérez, 2008).
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“Representa el trabajo reflexivo del profesor en cuanto a su accion y a la de sus alumnos con

el objeto de hacer mas eficiente la ensefianza” (Nérici, 1969, p. 179).

4.4.1.2.2 B2: Uso de materiales, recursos y espacios utilizados en la ensefianza

En la presente investigacion, el uso de materiales, recursos y espacios utilizados para la
elaboracion y desarrollo de las actividades académicas, curriculares, culturales, deportivas, etc.,
se encuentran implicitas en el “planteamiento, qué, por qué, a quién y como ensefiar” (Nérici,
1969, p. 179).mediante el uso de diferentes recursos y materiales con un fin especifico.
Asimismo, el donde ensenar, hace referencia al espacio fisico (aulas de clases, laboratorios,
entre otros) y el espacio sociocultural (el entorno en el que se desarrollan las acciones).
“Representa el trabajo reflexivo del profesor en cuanto a su accion y a la de sus alumnos con el

objeto de hacer mas eficiente la ensefianza” (Nérici, 1969, p. 179).

4.4.1.2.3 B3: La evaluacion en el proceso

Para la investigacion la evaluacion “es en definitiva, el instrumento de investigacion del que
disponen profesores, alumnos y todos los implicados en el sistema escolar para analizar el
funcionamiento del mismo (...), busca analizar; la complejidad de la ensefianza reclama, en
correspondencia, enfoques amplios y técnicas variadas, mas alla de los procedimientos a los que

generalmente estamos acostumbrados” (Sacristan & Pérez, 2008).
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5. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Este capitulo recoge todo el insumo que los sujetos participantes presentaron y dejaron en
evidencia durante la recoleccion de informacidon por parte del investigador. Los resultados
arrojados se clasificaron y ordenaron de acuerdo a las categorias y subcategorias presentadas en

el capitulo anterior, los cuales, se estructuraron de la siguiente manera.

e Resultados obtenidos de las encuestas aplicadas a los docentes de aula del programa de
disefio grafico de la Universidad de Boyaca

e Resultados obtenidos de las encuestas aplicadas a los estudiantes de II, V, VI y VIII
semestre del programa de disefio grafico de la Universidad de Boyaca

e Resultados obtenidos de las entrevistas aplicadas a los docentes de taller del programa
de disefio grafico de la Universidad de Boyaca

e Resultados obtenidos de los syllabus de las asignaturas de taller del programa de disefio
grafico de la Universidad de Boyaca

e Resultados obtenidos de observaciones a tres clases de taller del programa de disefio
grafico de la Universidad de Boyaca

e Resultados parciales obtenidos de la investigacion como estrategias de comunicacion y

de divulgacion.

5.1 RESULTADOS OBTENIDOS DE LAS ENCUESTAS APLICADAS A LOS
DOCENTES DE AULA DEL PROGRAMA DE DISENO GRAFICO DE LA
UNIVERSIDAD DE BOYACA

Los sujetos encuestados estaban conformados por docentes de tiempo completo, medio
tiempo, catedraticos y tiempo parcial que orientan las diferentes asignaturas en el programa de

Disefio Grafico.
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5.1.1 Construccion de Inferencias Interpretativas de Respuestas Derivadas de

Encuestas de Los Docentes de Aula a Cada Categoria

5.1.1.1 Categoria A: programacion de la enseiianza

Subcategoria Al: Teorias y estrategias sobre la enserianza del diserio

Respuestas: 1,2y 3

1. En el taller de disefio usted

a OPCION 1
Ensefia disefio

3%

22222 opPaON2
a

Ensefia a disefiar

18%

AL82 oraon3
AX&2 Ensefiaapensar
As22 oo

26 %

& orcaon4
a Ensefia a comunicar
26 %

Otras, cuales?

Figura 1. Actividades realizadas en el taller de disefio, tomada de encuesta aplicada a
docentes de Aula
Otras, ;Cuales?
e Yo dicto taller, desde la teoria ensefio
e A ser humano, a pensar y comunicar
e Dibujar
e Proyectar

e Explorar e innovar, formas, texturas.
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2. De los siguientes aspectos, /cuales considera que son susceptible de ensefiar en el taller

disefio?

Ass222
as222
ai222

OPCION 1
Disefien con un estilo propio

65 %

OPCION 2
Disefien como usted disefia

0%

OPCION 3
Disefien siguiendo estilos
y corrientes graficas

4%

OPCION 4
Sus estudiantes disefien...

13%

Otras, cuales?

Figura 2. Aspectos susceptibles de ensenar en el taller de disefio, tomada de encuesta aplicada

a docentes de Aula

Otras, ;Cuales?

e Metodologia
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3. En el proceso de ensenanza en el taller de disefio usted pretende que sus estudiantes:

AS2228 orcoN1
22228 Conceptos
22222 3,5,

A28248 oPc6N2
a2222 Técnicas

ass22 79

A2824 oPcoN3
a2222 Métodos

32% 22222 34

28828 oradna
Estilos

8%

Otras, cuales?

Figura 3. Pretension del docente para con los estudiantes, tomada de encuesta aplicada a

docentes de Aula

Otras, ;Cuales?

e Metodologia

Interpretacion cualitativa. Las respuestas brindadas por los docentes de disefio, reflejan en
un nivel alto que ellos en el taller de disefio buscan que los estudiantes disefien con un estilo
propio a través de métodos y conceptos. En un nivel medio los docentes ensefian a disefar y hay
otros que a través de conceptos, métodos y técnicas esperan resultados que resuelvan

problematicas o necesidades que exige un contexto en particular.

Por otro lado, en un nivel bajo algunos docentes ensefian disefio y a disefiar, seguido de estilos

y corrientes graficas.
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Subcategoria A2: Caracteristicas de los docentes para enseniar diserio. (Personal y
profesional)
Respuestas: 4, 5y 6

4. Como docente de disefio jcuales de los siguientes aspectos considera fundamentales?

A22224 orPaON1
:ii:: Experiencia docente
22 22%

22222 o0PCON2
::::: Experiencia profesional
22222 28%

42222 oraon3
F-9-9-3 Estudios de posgrado

11%

A_444 oradns
i:i:: Formacion en pedagogia
22 22%

22222 OPCONS
42222 Experiencia investigativa
a2a 7%

Figura 4. Aspectos considerados fundamentales como docente de disefio, tomada de encuesta
aplicada a docentes de Aula

5. De los siguientes aspectos ;cuales cumple usted?

A2AL2 orabnNl
::::: Experiencia docente
2322 25%

42222 orCon2
:i::: Experiencia profesional
2222”7 6%

43222 oralON3
F-¥-¥-9-9-3 Estudios de posgrado
az222 S

15%

A4428 oradng
i&‘l‘ Formacion en pedagogia

15%

22222 OPCONS
A3A22 Experiencia investigativa

13%

Figura 5. Aspectos que cumple el docente, tomada de encuesta aplicada a docentes de Aula
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6. Describa las caracteristicas personales, profesionales, académicas y otra que usted

considere pertinente, debe tener un profesor de taller de disefio:

Caracteristicas personales

Integral

Paciencia, compromiso, respeto por el pensamiento diferente, amor por lo que hace,
mente abierta.

Curiosidad, amplia cultura, empatia, amor por el disefio.

Motivacion

Responsabilidad, cumplimiento, comunicacidon, sabiduria, tolerancia, proceso,
pedagdgica, conocimiento, puntualidad conceptualizacion disciplina, experiencia,
honestidad.

Ademas de las opciones propuestas en el punto 12 (anterior) se requiere calidad humana
ya que la docencia es una labor de formacion de personas con emociones, sentimientos
y otros aspectos que se traducen en la diferencia real entre cada estudiante.

Capacidad de argumentacion y de mediacion en discusiones.

Activa, asertiva, clara, coherente, persistente, puntual, practica.

Tolerancia al cambio y a nuevas propuestas.

Adaptable, amplia de mente, analitica confianza en si misma, constante, cordial,
coherente, creativa, discreta, honesta, optimista, ordenada.

Ser motivador

Ser imparcial

Caracteristicas profesionales

Experiencia profesional y docente.

Debe conocer aquello que ensefia.

Debe ser libre pensador no dogmatico

Ser ético, compresivo, exigente

Un gran bagaje cultural que permita orientar y aconsejar a los estudiantes en la busqueda

de referentes.
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Un profesor de taller debe tener experiencia profesional y tener la capacidad de orientar
las propias ideas de los estudiantes.

La experiencia es base para pulir el conocimiento enfocado al estudiante a ;qué y como?
Debe ser un profesional interesado por el estudio de su profesiéon, con &nimo
investigativo y vocacion para la docencia.

Profesionalmente la experiencia proporciona una reflexion y ayuda a llevar a los
estudiantes a ser mas €ticos y tener claro el trabajo profesional de un D.G.

Paciencia, conocimiento, método de ensefianza.

El docente universitario deberia ser: profesional, docente ser humano.

Inclusion de la investigacion como promotor de productos de disefio.

Experiencia de trabajo en el area que dicta.

creativa, emprendedora, perceptiva, paciente, persistente, puntual, tolerante.

Dispuesto a ensefiar a aprender y ensefiar investigacion, curiosidad, puntual, recursivo,
creativo, capacidad para optimizar, reevaluar.

actualizacion permanente de los contenidos de la asignatura.

coherente, comunicadora, concreta, constante, creativa, critica, responsable, decidida,
eficiente, exigente.

comprometido con el ejercicio de disefiar responsablemente.

Caracteristicas académicas

Enfocar proyectos a la sociedad, ir actualizdndose, manejar herramientas virtuales
constante actualizacion

Aplicacion diferentes pedagogias.

formacion en docencia.

*Dominio de grupo y experiencia en temas abordados.

Conocimiento de técnicas, métodos y metodologias que ayuden a encontrar soluciones
adecuadas a los problemas o encontrar los temas de trabajo en disefio.

Incentivar y motivar la busqueda y reflexion sobre los temas de disefio propuestos en el

taller.
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e La oportunidad para evaluar y aprender y estar abierto, y dispuesto a nuevas ideas y
desarrollo proyectual distinto al habitual.

e Un docente es un guia que dirige al estudiante a la busqueda de su propio conocimiento
y crecimiento profesional y personal.

e FEl profesor de disefio debe ser una persona capacitada con el "don" de ensefiar,
disciplinado en sus métodos con un caracter muy social y ambiental.

e Académicamente es primordial pues la pedagogia es importante para el buen quehacer
de la docencia.

e (QGenerar ictus a estudiantes

e C(Creativa, critica, metddica, perceptiva, puntual.

e Investigacion y formacion pedagogica.

e conciliadora, disciplinada, convincente, cooperativa, creativa, critica, responsable,
emprendedora, ética, exigente.

e FEl docente de disefio debe ser un formador integral con pensamiento critico, capaz de
transmitir ideas y mensajes, con excelencia académica, capaz de formular proyectos de

creacion grafica y visual.

Otras
e Actitud de docente constructivista.
e ;Ser liberal!
e No creerse duefio de la verdad!

e Pensamiento complejo

Interpretacion cualitativa. Los aspectos que consideraron fundamentales en un nivel alto
como docente de disefio fueron, la experiencia profesional seguido de la experiencia docente y
la formacion pedagdgica, quedando la experiencia investigativa en un nivel medio y los estudios

de posgrado en un nivel bajo.

Asi mismo, manifestaron en un nivel alto tener experiencia profesional y experiencia docente
seguido de tener estudios de posgrado y formacion pedagogica en un nivel medio, quedando la

experiencia investigativa en un nivel bajo.
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A continuacién, se describen las caracteristicas profesionales, académicas y demas que

consideraron pertinentes los docentes debia tener un profesor de taller de disefio:

Caracteristicas personales: formacion en valores como, paciencia, compromiso, respeto,
amor, responsabilidad, cumplimiento, comunicacion, sabiduria, tolerancia, puntualidad y
honestidad; tener curiosidad, amplia cultura, empatia, amor por el disefio y calidad humana; ser
adaptable, amplio de mente, analitico, confianza en si mismo, constante, cordial, coherente,

optimista, ordenado, motivador e imparcial.

Caracteristicas profesionales: experiencia profesional y docente, conocimiento a nivel

cultural y cognitivo, comunicador, constante, creativo, puntual e investigador.

Caracteristicas académicas: formacion en docencia y pedagogia, dominio de grupo y
experiencia, conocimiento de métodos, técnicas y metodologias para la solucion de problemas
de disefio, dispuesto a aprender y a desaprender, ser un guia, estar en actualizado y capacitado,
dominio de herramientas virtuales, ser un motivador y un formador integral con pensamiento

critico.

Otras: tener actitud de docente constructivista, ser liberal y abierto a diferentes posturas y

teorias, ensefar a partir del modelo pedagogico de pensamiento complejo.

5.1.1.2 Categoria B: Proceso formativo

Subcategoria Bl: Contenidos y planificacion de temas para clase

Respuestas: 7y 8



CARACTERIZACION PRACTICAS PEDAGOGICAS DOCENTES DISENO GRAFICO

7. De las siguientes técnicas didacticas jcuales utiliza usted en sus clases?

Ass222
As222
ai222
a2

d2z222
a

AlA222
AAz22
as222
i

IY Y Y ¥y
i&&&&

OPCION 1
Expositiva (Magistral)

28%

OPCION 2
Seminario

10%

OPCION 3
Dialogo

28%

OPCION 4
Estudio supervisado

18%

Otras, cuales?

132

Figura 6. Técnicas didacticas utilizadas, tomada de encuesta aplicada a docentes de Aula

Otras, ;Cuales?

e Estudio de caso

e Poner al estudiante en contextos reales
e Seminario Aleman

e Retroalimentacion — Autoevaluacion

e Taller/entornos virtuales

e Analogia - estudio de caso

e Interaccion de experiencias vividas en otros espacios de trabajo.

e Practica

e Taller
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8. (Dentro de sus clases de disefio que tipo de material utiliza?

AL222 oradn1
A2222 Material Per
F VY 7Y N ——
22222 5o

22222 oradn2
222238 ater

A2222
:A&A& 29 %

A2222 orPaON3
As222 r

Marial llust

22%

A2222 oradnNs
F ¥4 Material Experimenta

Aparatos o material Experime:

10%

Figura 7. Tipo de material utilizado en las clases, tomada de encuesta aplicada a docentes de

Aula

Otras, ;Cuales?
e Material que permita generar experiencias
e Formatos y fichas metodolégicas
e Magquetas conceptuales con diferentes materialidades.

e (Quias de trabajo

Interpretacion cualitativa. Los docentes expresaron que las técnicas mas utilizadas en sus
clases son la exposicion magistral y el didlogo seguido del estudio supervisado y el seminario.
También enunciaron como técnica, el estudio de caso, poner al estudiante en contextos reales,

retroalimentacion — Autoevaluacion y la interaccion en espacios reales a través de practicas.

Para realizar estas clases los recursos a los que mas acuden los profesores son en primera
instancia, material informativo como libros, revistas, seguido del tablero borrador, video been y

del material ilustrativo visual o auditivo como los cuadros sindpticos, carteles y grabaciones.
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Por otro lado, en un nivel bajo los profesores acuden a material experimental o a otra clase

de material como guias de trabajo, salidas pedagogicas, maquetas y fichas metodologicas.

Subcategoria B2: Uso de materiales, recursos y espacios utilizados en la enserianza del
Diserio Grdfico.

Respuestas: 9, 10y 11

9. (Cuales de los siguientes aspectos considera usted que hacen parte del curriculum?

AA222 oraon1
i:iii El contenido de los Syllabus
2223232 3%

222238 oPaON2

&&::: Las Asignaturas del programa
ald o
2 29%

AL222 opPaonN3
24222 El Proyecto Educativo
a 19%

19%

AL222 oraoN4
222 La cultura
13 %

Otras, cuales?

Figura 8. Aspectos considerados que hacen parte del curriculum, tomada de encuesta aplicada

a docentes de Aula

Otras, ;Cuales?
e Los instrumentos de evaluacion
o Competencias generales y especificas

e Plan de estudios
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10. De acuerdo con su experiencia el syllabus es:

5%
51%

A2225
A2222
23332
:ll&&

23332
2222

a2

Ai222
24

OPCION 1
Un Instrumento Guia

51%

OPCION 2
Un Documento Oficial
del Programa

22%

OPCION 3
Un Requisito del programa

5%

OPCION 4
Un Programa de estudios
17 %

Otras, cuales?

Figura 9. Definicion de syllabus, tomada de encuesta aplicada a docentes de Aula

Otras, ;Cuales?
e Herramienta de planeacion.
e Desarrollo del trabajo por

o Competencias.

135
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11. Establezca a continuacion el grado de cumplimiento de los temas que se establecen en el

syllabus al inicio del curso:

AL222 oradnN1
AR222 o
2222 61%

22234 oradn2
2222 Medio

39%

OPCION 3
Bajoo

0%

No cumple

lustifique su respuesta

Figura 10. Grado de cumplimiento de los temas que se establecen en el syllabus al inicio del

curso, tomada de encuesta aplicada a docentes de Aula

Justifique su respuesta:

Llevar a cabalidad las actividades programadas en tiempos determinados.

Trato de cumplir con todos los temas planteados en el syllabus.

Se cumplan los contenidos programaticos a cabalidad, dado que el syllabus se ajusta
semestre a semestre a partir de la experiencia previa.

Siendo instrumento guia y actualizado por el mismo docente se convierte en una
herramienta de generar conocimiento organizado metodologico y pedagdgico.

Es la carta de navegacion de la asignatura.

Guia del estudiante.

El syllabus se cumple siempre y cuando el curso tenga las competencias adecuadas, ya
sea al iniciar o en el mismo proceso de aprendizaje.

El docente es autonomo en la direccion y énfasis tematico de cada curso, ello depende

del desarrollo de la clase y el nivel académico de los estudiantes.
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e Porque el desarrollo de la clase puede variar al transcurso del area.

e Trato de cumplir con el plan programado a pesar de las inconvenientes como tiempo y
espacios.

e En ocasiones surgen temas nuevos a aplicar dependiendo el progreso del grupo.

e Por circunstancias ajenas a la clase a veces se pierden horas valiosas.

e A nivel de contenidos el cumplimiento es alto, pero se dificulta la evaluacion por
competencias.

e ycomplementario

e Surgen actividades en el desarrollo del taller que aportan bastante conocimiento y que
en un inicio no se presupuestaba.

e (ada item propuesto en el syllabus se cumple a cabalidad por medio de un cronograma
de trabajo, revision continua de sus contenidos.

e Los improvistos hacen que se dejen de abordar los temas.

Interpretacion cualitativa. En un nivel alto, la percepcion que tienen los docentes respecto a
los aspectos que hacen parte del curriculum son, el contenido que se encuentran en los syllabus
y las asignaturas que estan en la malla curricular del programa; en un nivel medio expresan que
el proyecto educativo y en un nivel bajo manifiestan que los instrumentos de evaluacion, las
competencias generales y especificas al igual que los planes de estudio, son aspectos que hacen

parte del curriculum.

Asi mismo, en un nivel alto expresan que el syllabus es un instrumento guia y un nivel medio
lo consideran como un documento oficial del programa. Para otros profesores en un nivel bajo
interpretan el syllabus como un requisito que exige el programa, una herramienta de planeacion

como un programa de estudios.

Mencionado lo anterior, los docentes a través de sus respuestas brindadas en el grado de
cumplimiento de los temas que se establecen en el syllabus manifestaron que siguen en syllabus
en un nivel alto y medio coincidiendo en que los syllabus cumplen los contenidos planeados
para cada semestre y como herramienta e instrumento guia se ajusta semestre a semestre

teniendo en cuenta el progreso del grupo y del nivel académico de los estudiantes.
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Subcategoria B3: La evaluacion en el proceso

Respuestas: 12 y 13

12. ;Con qué frecuencia usted evalua a los estudiantes en el proceso de ensehanza —
aprendizaje?

AA2848 oradnN1
:&&&& Todas las clases

48 %

22222 oraon2
232222 Algunas clases

aa 52%

OPCION 3
Pocas clases

52 %

0%

OPCION 4
Solo cuando hay examenes
finales y parciales

0%

22222 O0PCONS
AAALL82 ustifique surespuesta
aAAZ22
a

Figura 11. Frecuencia con que evalua a los estudiantes en el proceso de ensefianza —

aprendizaje, tomada de encuesta aplicada a docentes de Aula

Justifique su respuesta:
e Porque es un proceso pedagogico continuo
e Esuna mezcla entre proceso y resultado
e Algunos procesos requieren mas de una sesion
e La evaluacion no debe ser todo el tiempo pues hay diferentes tiempos en el proceso del
curso
e Todas las clases son avance de desarrollo proyectual

e Esimportante dar seguimiento de estudiante



13
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Considero que los estudiantes pueden tener altibajos en cuanto a la facilidad de
aprendizaje

pero que hay que evaluarlos constantemente y en diferentes factores

Considero que se deben establecer plazos para la evaluacion

Trato de que se evalue de forma permanente, pero por asuntos de tiempo es complicado
Depende el progreso y avance

Dependiendo el tema y los ejercicios propuestos

Cuando los temas son dificiles o necesitan ser aplicados realizo talleres o quices

La evaluacién no es poner nota

Se evaliia de manera constante el proceso que lleva el estudiante

Por medio de actividades y talleres para entregar y exposiciones

porque se debe evaluar los avances

. (Con qué frecuencia usted genera ejercicio de autoevaluacion dentro de su clase?

AA222 orPaoN1

}-¥-¥-3 Siempre
0% 35%
IV 3 OPCION 2
Casi siempre
8%
A2222 opPaON3
F-¥-9-9 Aveces

35%

242282 oraong
Pocas veces

22%

OPCION 5
Nunca

0%

Figura 12. Frecuencia con la que genera ejercicio de autoevaluacion dentro de su clase,

tomada de encuesta aplicada a docentes de Aula
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Interpretacion cualitativa. Los docentes respecto a la evaluacion manifestaron en un nivel
alto evaluar algunas clases seguido de evaluar todas las clases, mientras que en un nivel nulo
mostraron que evaluaban en pocas clases o cuando hay exdmenes finales o parciales.
Argumentaron que la frecuencia con que evaluaban a sus estudiantes es porque €s un proceso

continuo en el que se debe evidenciar un seguimiento de los procesos que se llevan a cabo.

Asi mismo, la realizacion de autoevaluacion, los profesores la tienen en cuenta en un nivel
alto realizando este proceso siempre y a veces; en un nivel medio expresaron que pocas veces

llevan a cabo este proceso.

5.2 RESULTADOS OBTENIDOS DE LAS ENCUESTAS APLICADAS A LOS
ESTUDIANTES DE II, V, VI Y VIII SEMESTRE DEL PROGRAMA DE DISENO
GRAFICO DE LA UNIVERSIDAD DE BOYACA

Los estudiantes encuestados fueron de II, V, VI y VIII semestre del programa de Disefio

Grafico de la Universidad de Boyaca.

5.2.1 Construccion de Inferencias Interpretativas de Respuestas Derivadas de

Encuestas de Los Estudiante a Cada Categoria

5.2.1.1 Categoria A: Programacion de la ensefianza

Subcategoria Al: Teorias y estrategias sobre la enserianza del diserio

Respuestas: 1,2y 3
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1. En el taller de disefio su profesor le ensefia?

TOTAL ESTUDIANTES

[
N
R
N
©
-
©
R
w
5
ES
~
®

---¢
----¢

Il SEMESTRE

\° I
©
N
©
-

0% 14% 18 %
1

~N
~
-3

1
V'Y VI SEMESTRE
1

o1y | 26 % |13 . 35 % 14%
1 1 ' 1 1
VIl SEMESTRE | . ' . '
1 1 1 1 1
1
9% 9% 27% 46 % 9%
OPCION 1 OPCION 2 CRERREAGRGER OPCON3
T Ensefisdisefo (LELTTETT T e | 1 11 111 1 1 et S
12% !!!!!! 29% 18%
"""""" OPCION 4 T PCIC
JIRRONINNY oo comuncr  WUUN Otra, Cual?

WU 34%

vvvvvvvvv

Figura 13. Ensefianza por parte del profesor, tomada de encuestas aplicadas a los estudiantes

de II, V, VI Y VIII semestre del programa de Disefio Grafico de la Universidad de Boyaca

(Otra, cual?

e Pienso que es una mezcla en la cual utilizamos todas las anteriores solucionando
problemas

e Diria que aprendemos todos los conceptos mencionados

e Aprender a proyectar

e Aprender a desenvolver mejores ideas
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2. De los siguientes aspectos, ;a usted en el taller de disefio le ensefian?
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Figura 14. Aspectos ensefiados en el taller de disefio, tomada de encuestas aplicadas a los
estudiantes de 11, V, VI 'Y VIII semestre del programa de Disefio Grafico de la Universidad de

Boyaca

(Otra, cual?

e Metodologias
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3. En el proceso de aprendizaje en el taller de disefio, usted que cree que pretende ensenar

su profesor en el curso:
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Figura 15. En el taller de disefo, cree que el profesor pretende ensefiar, tomada de encuestas
aplicadas a los estudiantes de II, V, VI'Y VIII semestre del programa de Disefio Grafico de la

Universidad de Boyaca

(Otra, cual?
e A partir de la teoria y los elementos de cada tematica
e Interpretar, idear, contextualizar y plasmar conceptos
e De manera conceptual seglin otros estilos

e Basado en metodologias
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e Diseiiar con el fin de solucionar necesidades graficas, aportando un sentido visual a la
sociedad

e Innovar frente a nuevos conceptos

e Disefiar de acuerdo a un contexto y concepto

e Construir

e Ensefiar a resolver mejor las ideas graficas

e Diseiiar lo que ellos quieren

Interpretacion cualitativa. Los estudiantes coinciden en un nivel alto que los profesores les
enseflan en primera instancia a comunicar y a disefiar mediante conceptos y técnicas de disefio,
como segunda instancia en un nivel medio manifestaron que ensefian a pensar y ensefian disefio
mediante métodos y estilos de disefio. Otros expresaron que les ensefian a proyectar, a solucionar

problemas y a presentar mejores ideas a partir de los conceptos que ellos enseian.

Por ultimo, en un nivel medio los estudiantes hicieron la apreciacion que los profesores
pretendian que ellos conceptualizaran a partir de necesidades graficas aportando soluciones

mnovadoras.

Subcategoria A2: Caracteristicas de los docentes para enseriar disenio. (Personal y
profesional)
Respuestas: 4y 5
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4. Como estudiante de disefio ;cuales de los siguientes aspectos considera que un profesor

de disefio debe tener?
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Figura 16. Aspectos que debe tener un profesor de disefio, tomada de encuestas aplicadas a los
estudiantes de II, V, VI 'Y VIII semestre del programa de Disefio Grafico de la Universidad de

Boyaca

([ Otros, cuales?
e Saber ensefiar, no todos saben ensefar

e (Capacidad discursiva para motivar, pasion por la asignatura y el disefio
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Interpretacion cualitativa. Los estudiantes expresaron la formacion pedagogica y la

experiencia profesional como los aspectos mas relevantes que deben tener un docente de disefo,

seguido de la experiencia docente y considerando la experiencia investigativa como un aspecto

poco relevante.

5. A continuacion describa ;como le gustaria que fuera su profesor de disefio?

Caracteristicas personales:

Un profesor comprensivo

El profesor de disefio debe ser responsable con sus clases, llegar puntual, interactuar con
sus estudiantes de forma continua.

El profesor debe ser comprensivo y autodidacta

Que sea claro con los conceptos, puntual en el horario, respetuoso, flexible cuando es
necesario

Sinceramente me gustaria que fuera atento, comprensivo, colaborador, exigente, claro y
preciso, que se dé a entender bien con un lenguaje entendible.

Amigable, estricto, pero a veces permisivo, buena gente.

Un profesor puntual y con ganas de trabajar, que siempre se vea el apoyo con nosotros
los estudiantes

Que no solo nos aporte conocimientos de disefio sino conocimientos de formacion
personal.

Debe utilizar metodologias pedagdgicas basadas en las tematicas conceptuales y del

mismo modo las apliquen en los aportes practicos de desarrollo de un trabajo o entrega.

Caracteristicas profesionales:

Un buen profesor seria alguien que posea experiencia laboral en sus distintos ambitos
del disefo.

Una persona con mucha creatividad que conozca todos los temas relacionados con la
carrera, alguien que en cada clase realice una actividad diferente, innovador.

Deben tener buenas bases como disenador.
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Un profesor que ensefie a los estudiantes, con experiencia profesional, que genere gusto
para que los estudiantes asistan a su clase.

Con experiencia y permita diferentes puntos de vista, y opiniones diferentes en cuanto a
percepcion de las ideas.

No es pertinente un profesional con toda la experiencia del mundo que no pueda dictar
una clase.

Una persona que compartiera sus experiencias y ensefianzas de forma practica.

Pienso que deberian ensefiar estilos graficos y hacernos salidas pedagogicas que

complemente los temas aprendidos.

Caracteristicas académicas:

Que te ensefie técnicas y consejos utiles, que te haga actividades que te ayuden a aplicar
tu conocimiento.

Dominio del grupo, originalidad, equitativo y que sea creativo en la elaboracion de
actividades.

Debe tener buena pedagogia para poder ser claro a la hora de explicar cualquier tema, y
la facilidad de comprender las ideas y conceptos que cualquiera de sus estudiantes
quisiera plasmar.

Que tenga diferentes tipos de metodologia o interactividad de diversas formas.

pues me gustaria que fuera didactico, con mucho conocimiento, siempre muy evaluativo
que le guste la investigacion.

Que lleve un control de practica y teoria, que estipule no solo resultados sino un proceso
de avance.

Un profesor que se apropie de su clase, que le guste ensefar lo que sabe, que tenga una
buena relacion profesor — estudiante.

Un profesor que posea conocimientos fuertes sobre el tema que ensefia.

Que tenga buenas propuestas y métodos pedagogicos para la ensefianza de los temas.
Un (a) docente que tuviera la pertinente experiencia en el area docente, con un nivel
intelectual medio- alta (capaz de afrontar las dudas del estudiantado). Alguien que tenga

creatividad a la hora de abordar un tema en clase.
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e Que tenga una especializacion y alta experiencia en el area, una persona que conozca
ampliamente en el campo.
e Sean mas dinamicos y que se incentiven mas a investigar y no solo trabajo en exceso ya

que lo caracteristico de los talleres en general.

5.2.1.2 Categoria B: Proceso formativo

Subcategoria Bl: Contenidos y planificacion de temas para clase

Respuestas: 6 y 7

6. El profesor que orienta el taller de disefio, ;,como hace las clases?
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Figura 17. Realizacion de las clases por parte del profesor que orienta disefio, tomada de
encuestas aplicadas a los estudiantes de II, V, VI 'Y VIII semestre del programa De Disefio

Grafico de la Universidad de Boyaca
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(Otra, cual?
e Mediante herramientas didacticas de explicaciones practicas
e FEjemplos graficos, diapositivas enlaces por google class romm
e A través de la explicacion de cada tema
e Asesorias
e Prueba error
e Trabajo personal e independiente

e La hace construyendo

7. (| Dentro de las clases de disefio que tipo de material utiliza el profesor?
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Figura 18. Material utilizado por el profesor en las clases, tomada de encuestas aplicadas a los
estudiantes de 11, V, VI 'Y VIII semestre del programa de Disefio Grafico de la Universidad de

Boyaca
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(Otros, cuales?
e Prototipos

e Materiales de construccion

Interpretacion cualitativa. Los estudiantes enunciaron que los profesores que orientan el
taller de disefo lo hacen a través supervision de actividades, del dialogo y de exposiciones como
las actividades mas relevantes y cotidianas, utilizando como material didactico mas frecuente el

tablero, el borrador y el video beam.

Por otro lado, las actividades investigativas quedaron en un segundo plano respecto a las
mencionadas anteriormente, y el uso de libros, revistas, prototipos y maquetas por parte de los

profesores resultaron ser de poco uso para las clases.

En cuanto a las caracteristicas que deben tener los docentes, se puede expresar que ellos
prefieren un docente con formacion en valores que ayuden en la formacion personal de cada
uno de ellos; en lo profesional, esperan que los docentes les ensefien a través de la experiencia
que han tenido como disefiadores graficos, y en cuanto a lo que concierne a lo académico,
manifiestan que los disefiadores que estan ensefiando deberian tener una formacion pedagogica

para que implementen nuevas estrategias de ensefianza tanto didacticas como pedagogicas.
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Subcategoria B2: Uso de materiales, recursos y espacios utilizados en la enserianza del
Diserio Grdfico.

Respuestas: 8, 9y 10

8. (Los temas que orienta su profesor durante el semestre en el taller de disefio los presenta

mediante:
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Figura 19. Presentacion de los temas que orienta el profesor durante el semestre en el taller de
disefio, tomada de encuestas aplicadas a los estudiantes de II, V, VI 'Y VIII semestre del

programa de Disefio Grafico de la Universidad de Boyaca

(Otra, cual?

e Diapositivas
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e Solo algunos profesores los socializan

9. Los temas que expone su profesor lo hace a través de:
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Figura 20. Exposicion de los temas por parte del profesor, tomada de encuestas aplicadas a los
estudiantes de II, V, VI 'Y VIII semestre del programa de Disefio Grafico de la Universidad de

Boyaca

([ Otros, cuales?
e Teoria

e Video beam y diapositivas
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10. Dentro de los temas desarrollados por el profesor en la clase de taller son de pertinencia:

TOTAL ESTUDIANTES
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Figura 21. Pertinencia de los temas desarrollados por el profesor en clase, tomada de encuestas
aplicadas a los estudiantes de II, V, VI'Y VIII semestre del programa de Disefio Grafico de la

Universidad de Boyaca

Interpretacion cualitativa. Los temas que orientan los profesores durante el semestre en el
taller de disefio segun los estudiantes, los presentan a través del syllabus y expositivamente
cuyos temas a desarrollar los lo hacen a través de ejercicios practicos, ejemplos y guias de

aprendizaje, considerando los temas presentados de una pertinencia alta.
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Subcategoria B3: La evaluacion en el proceso

Respuestas: 12y 13

11. ;Con qué frecuencia sus profesores de taller lo evaluan en el proceso aprendizaje?
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Figura 22. Frecuencia de evaluacion por parte de los profesores en el proceso aprendizaje,
tomada de encuestas aplicadas a los estudiantes de 11, V, VI 'Y VIII semestre del programa de

Disefio Grafico de la Universidad de Boyaca
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12. ;Con qué frecuencia sus profesores generan ejercicios de autoevaluacion dentro de la

clase?
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Figura 23. Frecuencia en que los profesores generan ejercicios de autoevaluacion dentro de la
clase, tomada de encuestas aplicadas a los estudiantes de II, V, VI'Y VIII semestre del

programa de Disefio Grafico de la Universidad de Boyaca

Interpretacion cualitativa. Los estudiantes manifestaron en un nivel alto que los profesores
durante el proceso de aprendizaje los evaltian todas las clases y a veces generan procesos de
autoevaluacion. En un nivel medio afirmaron que la evaluacion la aplican en algunas clases.
Asimismo, los estudiantes dedujeron en un nivel bajo que los profesores evaluan solo cuando

hay parciales o exdmenes finales.
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5.3 RESULTADOS OBTENIDOS DE LAS ENTREVISTAS APLICADAS A LOS
DOCENTES DE TALLER DEL PROGRAMA DE DISENO GRAFICO DE LA
UNIVERSIDAD DE BOYACA

5.3.1 Construccion de Inferencias Interpretativas de Respuestas Derivadas de

Entrevistas a cada uno de Los Docentes de Taller a Cada Categoria

Los entrevistados fueron los docentes que orientan los talleres en el programa de Disefo

Grafico.

Tabla 15. Categorizacion de preguntas de las entrevistas

Categoria A: programacion de la Categoria b:
ensefianza proceso formativo
Subcategorias Subcategorias
Al A2 B1 B2 B3
Teorias y Caracteristicas de Contenidos y Uso de La evaluacion en
estrategias sobre | los docentes para | planificacion de materiales, el proceso
la ensefianza del ensefiar disefio. temas para clase recursos y
disefio (personal y espacios
profesional) utilizados en la

ensefanza del

Disefio
Preguntas Preguntas
ly2 3y4 5 6y7 8
(Como desarrolla | ;Cual es su perfil | ;Qué puede decir | ;Qué material de | ;Qué aspectos
la primera clase | profesional? sobre el | apoyo utiliza en | tiene en cuenta
de taller? syllabus? sus clases de | para las entregas
taller? finales de taller?
(Como hace una | ;Qué piensa (Como es una
clase normal en | respecto a la entrega de taller
taller? docencia? de disefio?

Fuente: investigador
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5.3.1.1 Categoria A: Programacion de la ensefianza

Subcategoria Al: Teorias y estrategias sobre la enserianza del diserio

Respuestas: 1y 2

Sujeto No. 1. El entrevistado manifestd hacer sus clases mediante un didlogo a cerca de los
objetivos de la asignatura y la finalidad que tiene como el altimo ciclo de formacion basica del
disefio. Comenta hacer sus clases tedricas con presentaciones magistrales las cuales se
desarrollan cada quince dias debido a que en el otro tiempo las complementa con ejercicios

practicos.

Los ejercicios practicos que emplea el docente son:

“(...) por ejemplo, en ese ejercicio el primer trabajo era identificar la estructura de un
elemento natural, a partir de esa estructura hacer una traduccion a un formato distinto del
que venian trabajando, luego de eso empezar a componer a partir de diferentes recursos

graficos con la estructura que se dijera en el formato” (Sujeto No. 1).

Los presenta en una guia de trabajo en donde explica el objetivo del ejercicio el cual implica

un constante seguimiento para verificar que se cumpla con el objetivo propuesto.

Fundamentalmente, las estrategias que utiliza el sujeto No. 1 en la ensefianza del disefio, las
hace a través de presentaciones magistrales de temas tedricos y ejercicios practicos; socializa
los objetivos de la asignatura con el fin de expresar para qué les va a servir ese proceso en la

formacion como diseniadores.

Sujeto No. 2. Las declaraciones brindadas por la entrevistada, expresa que a los estudiantes
les presenta el plan de estudios el cual estd conformado basicamente por tres tematicas
especificas: disefio de libro, disefio de periddico y disefio de libro. El desarrollo de las teméaticas
las hace mediante la asignacion de exposiciones a los estudiantes en donde la docente asigna las

fechas para dicha socializacion. Para las exposiciones les entrega material bibliografico con el
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fin de que sean discutidos después de cada exposicion; la docente explica y despejas las

inquietudes suscitadas de cada tema expuesto.

De lo anteriormente expuesto, corresponde a las clases teodricas y lo que respecta a las clases
practicas, la entrevistada menciona que este taller es “clave” puesto que aqui se pone en practica
todos los conocimientos que los estudiantes han recibido en los semestres anteriores. Para estas
clases la docente pasa puesto por puesto revisando las propuestas hechas por los estudiantes en
lo que concierne a formatos, papel, propuestas tipograficas, afirma que es un ejercicio
personalizado en donde cada estudiante cuenta con un tiempo de quince minutos

aproximadamente de asesoria.

Asi mismo, destaca que el disefio de la revista del programa es un ejercicio que se realiza
semestre a semestre, es en donde se puede evidenciar el trabajo colaborativo y grupal por parte

de los estudiantes.

Sujeto No. 3. Durante la entrevista, el docente presentd no tener claridad respecto a la
asignatura que orienta debido a que por situaciones que se presentaron el programa, tuvo que

hacerse cargo del taller de piezas publicitarias y esto fue lo que expreso:

“Esa asignatura la tenia una profesora que se fue de la universidad entonces yo quede
a cargo de la materia, la primera clase llegue actualizarme con los muchachos a
preguntarles que proceso estaban desarrollando en el momento para ponerme al dia con
ellos y saber que procedimiento continuar con respecto a ese ejercicio que ellos venian

desarrollando con la profesora anterior (...)” (Sujeto No. 3).

De lo anterior se puede inferir que, el docente tiene buscar diferentes estrategias para orientar

este taller ya que ¢l no habia dictado durante su experiencia como docente un taller.

Sujeto No. 4. Las declaraciones que brindd el profesor, nos permiten evidenciar que el
objetivo del taller siempre es el mismo, quien manifiesta que es la elaboracidon de un portafolio

que se hace mediante la compilacion de los trabajos que cada uno de ellos hicieron durante el
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transcurso de su formaciéon académica y de trabajos o proyectos realizados fuera de la

universidad.

También dice que, que a los estudiantes les presenta las normas y la metodologia a utilizar
en la clase. Para esto, el docente lo hace mediante la entrega del protocolo en el que se
encuentran los parametros y los requerimientos que deben tener en cuenta en el momento de
realizar las diferentes actividades; les da a conocer las normas que se tendran en cuenta durante
el desarrollo del taller, quien les hace énfasis en los valores humanos, como expresarse, como
hacer una presentacion ante el publico, como realizar un curriculum vitage; tips que considera
fundamentales socializar para que los tengan en cuenta en el instante en que se tengan que

enfrentar al mundo laboral.

Por otro lado, sefiala que “(...) de ahi para alla ellos pueden hacer lo que ellos quieran (...)”
(Sujeto No. 4) refiriéndose al desarrollo de la clase y a los trabajos, sin embargo, el docente en
el transcurso de las clases organiza talleres participativos utilizando la metodologia de trabajo

grupal y la del “design thinking”

Sujeto No. 5. La declaracion brindada por esta entrevistada permite inferir que, las teméaticas
que ella implementa en el taller de disefio las hace a través de referencias bibliograficas tales
como las de “Fundamentos del Disefio Basico Bidimensional y Tridimensional de Wuicius
Wong y La Sintaxis de la Imagen de Dondies”; argumenta que el objetivo de la clase es buscar
“(...) un acercamiento a la diferenciacion que hay entre figura y forma y a que ellos conozcan

los elementos del disefio” (Sujeto No. 5).

Asimismo, la entrevistada afirma que “los principios de composicion son los que considero
los més importantes en la formacion conceptual del disefiador porque son los que le permiten
configurar todo lo que tiene que ver con el mensaje visual” (Sujeto No. 5). Fundamenta que la
ensefanza del taller la hace a través de ejercicios practicos y de la experimentacién del manejo

y la composicion de la forma siguiendo como guia los textos anteriores.
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Sujeto No. 6. El desarrollo de ensefianza de esta profesional la hace mediante clases
magistrales presentando lineas de tiempo con el fin de que los estudiantes se contextualicen en
el espacio de la historia. También, a cada uno de los estudiantes les entrega un tema el cual lo

deben preparar y exponerlo en las siguientes clases.

La docente como estrategia metodoldgica utiliza guias y protocolos para realizar ejercicios
practicos en las que se encuentran “(...) las exigencias que voy a tener en cuenta (...)” (Sujeto
No. 6). Cuando se refiere a exigencias, la profesional hace hincapi¢ en la investigacion, la

bocetacion y el material que tienen que utilizar los estudiantes para hacer los trabajos asignados.

Sujeto No. 7. En el andlisis de esta respuesta que nos brindo el profesor, nos permite
evidenciar que realiza las clases a través de la técnica expositiva en las que expone los temas
mediante ejemplos de trabajos que han sido exitosos a nivel nacional o nivel internacional; estas
clases las interpreta como tedricas debido a que después de estas, las alterna con ejercicios
practicos en los que consisten en tener presente los conocimientos que los estudiantes
adquirieron en los primeros talleres como, geometrizacion, simetria, color y procesos de

bocetacion.

Por otro lado, el profesional dice que, “planteamos las reglas de juego de como vamos a
desarrollar el taller a lo largo del semestre y empezamos a mirar el cronograma y cosas que
necesitemos realizar para cumplir con esas reglas de juego”; expresa que las reglas que se
presentan en la clase, incluyen las formas de evaluar, la importancia que tiene la asistencia a
clases, el respeto para con la clase y el docente, la forma de cémo se va a desarrollar el taller y

si existen aportes o ideas para que sean incluidas en los contenidos de la asignatura.

Subcategoria A2: Caracteristicas de los docentes para enseriar disenio. (Personal y
profesional)
Respuestas: 3y 4

Sujeto No. 1. Con respecto a las caracteristicas que debe tener un docente nos expresd que

hay una deficiencia en cuanto a la formacion pedagogica por parte de los profesionales de disefio
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grafico. Explica que la experiencia y el tiempo ayudan a pulir las dificultades relacionadas con

la pedagogia.

Ademas, sostiene que “(...) el disefio tiene unas miradas muy particulares y en cierto
momento subjetivo [...] y cada docente tiene como unas miradas particulares que no siempre

concuerdan con la de los demas” (sujeto No. 1).

Nos cuenta que es disefiador grafico egresado de la Universidad de Boyacé; cuenta con dos
afnos de experiencia como docente y con cinco afos de experiencia en investigacion; estas
manifestaciones permiten reconocer que este docente no cuenta con estudios relacionados con

la educacidn, sino que, se ha formado a través de la experiencia.

Sujeto No. 2. La docente es disefiadora grafica externa a la Universidad de Boyaca con
posgrados de especializacion y maestria en las areas, proyectual de disefio y educacién con

cuatro afnos de experiencia en docencia.

Expresa que, al ser egresada como profesional en disefio grafico, en su formacion no recibid
conocimientos respecto pedagogia y/o educacion; dice que no fue formada para ser profesor,

afirma haber recibido conocimientos a fines para educar cuando curso los estudios en educacion.

Sujeto No. 3. El entrevistado es disefiador grafico egresado de la Universidad de Boyaca y

lleva vinculado dos afios y seis meses dictando especificamente asignaturas de expresion.

Afirma que, al no haber orientado un taller durante su experiencia “toca investigar mucho,
transmitirles esos conocimientos a los estudiantes para que ellos también los apliquen en cada
uno de los ejercicios que les corresponden” (Sujeto No. 3). Esto permite decir que el docente a

través de su investigacion y lo que €l logre aprender lo transmitira a sus estudiantes.

Sujeto No. 4. El docente es egresado de la Universidad de Boyacd, cuenta con 5 afios de
experiencia en docencia en la misma universidad. Expresa que “la parte de los titulos, aunque

si es importante, considero que es mas importante la experiencia (...)” (sujeto No. 4).
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Argumenta que un profesor puede tener varios titulos universitarios pero que, si no tiene la
experiencia a nivel académico, puede encontrar dificultades en el momento de orientar a un

estudiante.

Sujeto No. 5. Es disefiadora grafica externa a la Universidad de Boyaca, especialista y
magister con 7 afios de experiencia docente en la Universidad de Boyaca quien dice haber

dictado diferentes asignaturas en el programa de disefio grafico.

En lo que respecta a los docentes dice que la receptividad por parte de los profesores es
importante porque “(...) significa que los docentes siempre estdn buscando nuevas formas de
ensefar, nuevos escenarios que le permiten llegar a todo lo concerniente al disefio y eso se
evidencia en las propuestas, en las entregas porque es una ventaja que el profesor este abierto al

cambio” (Sujeto No. 5).

Sujeto No. 6. La docente entrevistada es Disefiadora Gréafica egresada de la Universidad de
Boyaca, especialista y maestrante con 1 afio de experiencia docente a nivel universitario y con

6 meses de experiencia en nivel técnico.

Dentro de la entrevista se pudo evidenciar que la docente no cuenta con una experiencia
significativa respecto a la experiencia docente, lo cual no hizo referencia durante la entrevista a

las caracteristicas que debe tener un docente a nivel personal, profesional o académicas.

Sujeto No. 7. El docente es egresado de la Universidad de Boyaca con el titulo de Disefiador
Grafico, tiene un master a fin con lo digital; se ha desempenado a nivel profesional en diferentes
campos a nivel empresarial y actualmente es docente en el programa de disefio grafico con 1

afio y seis meses de experiencia en docencia universitaria.

Durante la informacion brindada por el docente, expresa que se encuentra desactualizado
respecto a diferentes temas que tiene que ver con el disefio afirmando que “me he empezado a
empapar del tema docente que quizéas uno lo desconoce, ha sido muy enriquecedor”, al igual

que a nivel personal percibe que “(...) es muy buena porque uno sigue en el ejercicio de disefio



CARACTERIZACION PRACTICAS PEDAGOGICAS DOCENTES DISENO GRAFICO 163

y necesariamente el hecho de trabajar con gente joven, de recibir nuevas ideas, de tener una
energia juvenil hace que uno se sienta muy bien” (Sujeto No. 7). Asimismo, el entrevistado
expresa que al haber llegado a la universidad a desempenarse como docente empezo a entender

la academia diciendo que:

“(...) como docente tenemos una gran responsabilidad cosa que yo antes no tenia ni
idea, no muy vislumbrada como estudiante veo que es un ejercicio interesante y que marca
definitivamente los futuros profesionales, en ese tema me estoy empapando y entonces
empiezo a entender teorias que se trabajan antes como conductismo y cosas que ya se han
renovado y que salen de referentes ya que estamos en otros tiempos, otro tipo de sociedad
y eso requiere que seamos dindmicos en el quehacer docente para que el estudiante logre

captar lo que se le ensefia y que el estudiante aprenda y aporte” (Sujeto No. 7).

De lo anterior se puede interpretar que el docente ha tenido que estudiar y capacitarse en
temas de educacion y de ensefianza debido a que, la formacion y la experiencia que €l posee, no

son lo suficientemente apropiados para desempefnarse como docente.

5.3.1.2 Categoria B: Proceso formativo

Subcategoria Bl: Contenidos y planificacion de temas para clase

Respuestas: 5

Sujeto No. 1. Las declaraciones brindadas por este docente, deja expuesto que los contenidos
los estructura a través del syllabus quien infiere que es un instrumento guia y flexible cuyos
contenidos los varia de acurdo al ritmo y nivel de los estudiantes. Sostiene que los temas a

desarrollar en cada semestre dependen del nivel con el que llegan los estudiantes.

Sujeto No. 2. Los contenidos que brinda la docente en este taller indica que son cerrados
porque “(...) estd planeado tres tematicas que se tienen que ver si o si” (sujeto No. 2), las
tematicas tres tematicas especificas que plantea la docente son: disefio de libro, disefio de

periddico y disefio de libro. Sostiene que el syllabus es una guia que le permite hacer un
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planeamiento de las clases, alimentar la bibliografia y tematicas a desarrollar semestre a

semestre con el fin de cubrir las expectativas de los estudiantes.

También afirma que los contenidos los desarrolla a través de “(...) fundamentos, reticula,
maquetacion, se les ensefia manejo de imagen, el manejo de color y se les recuerda en este caso

el manejo correcto de disefio tipografico” (Sujeto No. 2).

Sujeto No. 3. El docente expresa que los contenidos que se encuentran explicitos en el
syllabus no son tan necesarios seguirlos al pie de la nota debido a que estos pueden variar de
acuerdo al docente, las ideas y los enfoques que le van a dar a la asignatura. También manifiesta

que el syllabus es una guia para organizar los contenidos pero que no es tan estricto.

Asi mismo, se evidencia que el docente no tiene claro los contenidos que orienta o que va a
orientar en la asignatura debido a que €l no habia tenido a cargo en su carga laboral este taller y
quien dice que: “(...) me voy familiarizando con el tema, toca investigar mucho, transmitirles
esos conocimientos a los estudiantes para que ellos también los apliquen en cada uno de los

ejercicios que les corresponden” (Sujeto No. 3).

Sujeto No. 4. Las afirmaciones que hace el docente nos permiten inferir que los temas y los
contenidos del taller siempre son los mismos, a pesar de que en el semestre actual se planeo la

entrega en medio digital, suspendiendo el medio impreso.

Respecto a los contenidos que presenta el docente en el taller revela que: “(...) el portafolio
practicamente no es que haya muchos contenidos simplemente se sigue una serie de etapas en

muy corto tiempo que el final es generar un producto-proyecto” (Sujeto No. 4).

Sujeto No. 5. Los contenidos que la docente entrevistada afirma presentar en el taller que
tiene a cargo estan enfocados en los conceptos basicos de disefio expresando que “(...) lo que se
busca es llevar al estudiante a que conceptualice a partir del manejo de la forma” (Sujeto No.

5). Asi mismo, dentro de los contenidos que presenta la docente son los elementos de disefio.
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Por otro lado, manifiesta que los contenidos que brinda en la asignatura “(...) se puedan
cumplir en las 16 semanas de clase, orientarlo en cuanto a referencias bibliograficas,
conceptuales, para ofrecerle al estudiante de disefio una experiencia desde el punto de vista
conceptual donde se puedan dar referencias tedricas que le permitan soportar todo su argumento

de disefio” (Sujeto No. 5).

Las clases la docente las planifica a través del syllabus quien considera al syllabus como
“(...) la carta de navegacion de un docente porque de alguna otra forma se especifica cudles es
el objetivo de la clase, cual es la meta a la que se pretende llegar, con los contenidos que estan
especificados, se especifican los contenidos de alguna u otra forma programar las horas de clase,
se justifica la importancia de esta clase para formacion del disefiador, le permite guiar al docente

el desarrollo de clase” (Sujeto No. 5).

Sujeto No. 6. La docente manifiesta hacer sus planificaciones a través del syllabus,
modificandolo semestre a semestre y expresa que “(...) no he hecho los mismos ejercicios, todos
los he cambiado con el proposito de mejorar (...)” (Sujeto No. 6), asi mismo dice que, “los
syllabus los voy alimentando con diferente informacion de libros, articulos que encuentro,
paginas interesantes para los alumnos, videos, documentales que a ellos le sirven, la verdad lo
sigo y desde que voy a empezar con la planificacion de las clases siempre lo observo, a ver como

voy, que me hace falta” (Sujeto No. 6).

Sujeto No. 7. El docente que orienta el taller manifiesta que los contenidos que presenta en
la clase, lo hace a través de clases tedricas “donde se explica hablando de taller de imagen
corporativa, que realmente es una imagen corporativa, que elementos contiene, que hay que
tener en cuenta” (Sujeto No. 7). Es decir que presenta contenidos introductorios y meramente
técnicos para que después los estudiantes realicen “(...) ejercicios y vuelven a practicar
ejercicios que se ven en los talleres principales de disefio basico, geometrizacion, simetria y

complementamos con temas de color” (Sujeto No. 6).
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Entrega de planchas de los estudiantes
Conceptos bdasicos, geometrizacion,
uso del color, forma, tipografia.

Figura 24. Entrega de trabajos de los estudiantes mediante planchas (ejercicios de color,

forma, composicion, tamario)

Subcategoria B2: Uso de materiales, recursos y espacios utilizados en la enserianza del

Diserio Gradfico.

Respuestas: 6 y 7

Sujeto No. 1. Segun la informacién brindad por el docente, permitidé conocer que para la
ensefianza del Diseno Grafico se apoya de ayudas audiovisuales, guias de trabajo, diferentes
tipos de narrativa como noticias, avisos de prensa entre otros. Asi mismo, las clases de taller las
desarrolla en los salones que cuentan con mesas de dibujo para un mejor desempefio en los

trabajos practicos que se llevan a cabo durante el semestre.

Sujeto No. 2. La docente expresa que las herramientas que utiliza en la ensefianza son los
diagramas de afinidad e igual que material bibliografico que sea acorde con la signatura.
También hace uso de materiales como los posts it, el recorte de material editorial y los mapas

mentales.
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Material Utilizado en clase
Desarrollo de una clase utilizando diferentes
materiales y recursos (post it, recortes, video beam)

Figura 25. Material utilizado por los estudiantes en los talleres de diserio

Sujeto No. 3. El docente durante la entrevista manifestd que “le hace falta laboratorios de
informatica, hace falta mejorar los equipos sobre todo para las materias que tienen que ver con
la parte tecnologica, en las instalaciones a veces los salones se nos quedan pequefios, a veces

sencillamente nos quedamos sin salones ya es cuestion de organizacion” (Sujeto No. 3)

Sujeto No. 4. El docente en sus clases de taller menciona utilizar materiales didacticos como
material grafico, escrito que le sirven para la compilacion de informacion y documentos finales;
maquinas (computadores) con un espacio que tenga acceso a internet para la creacion de paginas

web.

Hay que mencionar, ademas que el docente en ciertos momentos de las clases dispone que:
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“(...) si el estudiante decide y cree que es mds propicio que trabaje en clase, yo
simplemente estoy abierto a que ellos hagan participacion por los medios electronicos
que tenemos que es el google classroom como herramienta y plataforma con la cual
nosotros tenemos comunicacion y también tenemos otra herramienta como es la de
whatsapp para hacer participaciones oportunas de acuerdo a las caracteristicas de la

clase” (Sujeto No. 4).

Estas herramientas dice utilizarlas para recibir tareas y participaciones por parte del grupo de

estudiantes.

Adicional a esto el docente utiliza la sala de profesores como espacio propicio para realizar
diferentes correcciones, orientaciones y asesorias pertinentes de una manera personalizada con
el fin de *“(...) apoyarlos para que desde su perspectiva de posicion de formacion ellos saquen

un portafolio muy a lo de ellos” (Sujeto No. 4).

Sujeto No. 5. Dentro de la entrevista, la docente no menciona literalmente los materiales,
espacios y recursos utilizados en la ensefianza del taller; sin embargo, hace un énfasis en que,
"(...) el estudiante no debe salirse de las dos dimensiones. Partiendo de eso, la idea es que sea
una entrega donde el estudiante aplique los conceptos que aprendié durante todo el semestre en
un producto que cumpla con estas especificaciones de dos dimensiones” (Sujeto No. 5), en otras
palabras, se puede interpretar que la docente utiliza prototipos y disefio de piezas en las que se

realizan a en dos dimensiones.
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Prototipos
Desarrollo de piezas en la que se utilizan
escalas, simulacion de materiales,
montajes fotograficos, etc.

Figura 26. Ejemplo de prototipos que se presentan en los diferentes talleres de diserio

Sujeto No. 6. En la informacion brindada por la docente, permite evidenciar que, utiliza el
video beem, guias didacticas y las exposiciones por parte de los estudiantes como estrategias y

herramientas para la ensefianza del disefio.

Otros elementos que tiene en cuenta son la investigacion biografica de artistas, el uso de
“(...) papel milimetrado, papel de calco, lapices, rotuladores, rapidografos” (Sujeto No. 6).
Elementos que los utiliza para desarrollar ejercicios practicos como el desarrollo y disefio de

tipografias.
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Material
Uso de diferentes materiales
(rapidografos, hojas milimetradas)

Figura 27. Ejemplo de material utilizado por los estudiantes en los diferentes talleres de

diserio

Sujeto No. 7. El docente manifiesta que “normalmente me acompafio bastante de unas
presentaciones en diapositivas video beam” (Sujeto No. 7), aparte de eso se apoya de material
visual con ejemplos, para después, a través de la bocetacion realicen ejercicios de
geometrizacion, simetria y talleres de color para que posteriormente desarrollen las actividades

propuestas por el docente.

Subcategoria B3: La evaluacion en el proceso

Respuestas: 8

Sujeto No. 1. El docente manifiesta que la evaluacion aplicada en los talleres de disefio es

complicada debido a que los diferentes docentes que evaluan llamados jurados, tienen diferentes



CARACTERIZACION PRACTICAS PEDAGOGICAS DOCENTES DISENO GRAFICO 171

puntos de vista que no siempre coinciden con la de los demas, lo cual expresa que la evaluacion

se convierte en ciertos momentos subjetiva.

Jurados

Estudiante

Evaluacion de propuestas de paginas internas,
contenido y diseno de portada y contraportada.

Figura 28. Ejemplo de una entrega individual con jurados de un taller de diserio

La evaluacion funciona a partir de instrumentos como las ribricas las cuales se disefian con
ciertos criterios y parametros. Sin embargo, el entrevistado no permite obtener argumentos

relevantes en cuanto a los criterios que tiene en cuenta en el momento de evaluar.

Sujeto No. 2. La evaluacion que implementa la docente la realiza mediante la utilizacion de
rubricas y el seguimiento mediante check list y una lista de verificacion para evidenciar el

proceso de los estudiantes respecto a lo que cada uno de ellos tienen que entregar.

Sujeto No. 3. El docente hace referencia al término pre-entrega y entrega a una etapa que se

puede denominar como la evaluacion del proceso. Es asi como, en estas etapas tiene en cuenta
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aspectos como la justificacion del ejercicio, los formatos, los acabados y la coherencia.
Adicional a eso menciona que, el concepto es el aspecto mas importante en el momento de

evaluar.

Por otro lado, aspectos como la puntualidad y la sustentacion, el docente los percibe como

factores fundamentales en el instante de calificar.

Sujeto No. 4. La evaluacion que utiliza el docente la hace mediante “una socializacién ante
el publico en el cual se entere cual es nuestra profesion y hacia que va dirigido; cuales son
nuestras areas de proyeccion y que la gente entienda que no solamente hacemos dibujos bonitos
o que solamente hacemos material grafico, sino que detras de eso hay un proceso cognitivo y de
pensamiento, de proyeccion y comunicacion” (Sujeto No. 4). Expresa que esto, se debe ver
reflejado en la entrega final la cual se tuvieron en cuenta las competencias establecidas por el

programa.

Por otro lado, el docente percibe a la evaluacion cualitativa y que “se vuelve muy ambigua
[...] es dificil de evaluar; para este tipo de procesos yo lo que trato es realizar otros tipos de
evaluacion que no sea la mia (...)” (Sujeto No. 4), es decir lo hace a través de otros docentes
que son denominados jurados, esto con el fin de que haya otra mirada respecto a la evaluacion

de la entrega.

El docente evaltia una parte del proceso a través de la recepcion de piezas graficas las cuales
se establecen en el protocolo inicial que €l les presenta en la primera clase. Afirma que “la
evaluacién como es subjetiva uno no puede entrar a valorar lo que ellos les gusta o como ellos
se quieren mostrar viene la parte de la autoevaluacion” (Sujeto No. 4). Esta auto evaluacion la
realiza a través de la pregunta “;cuanto consideran que ustedes dependiendo su esfuerzo y
dependiendo su resultado considera que debe ser su evaluacion de este 20%? (Sujeto No. 4).
Adicional a eso en la evaluacion el docente tiene en cuenta la puntualidad, la actitud y la entrega

de tareas a tiempo.
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Concreta diciendo que, “todo esta basado sobre las competencias del programa de disefio
grafico de comunicar, proyectar, gestionar todo eso se tiene que ver reflejado durante todo el
taller” (Sujeto No. 4), refiriéndose a que, ¢l hace la evaluacion por competencias tal y como lo

establece el programa.

Sujeto No. 5. Segun la entrevistada, la evaluacion la hace a partir de entregas las cuales, “(...)
hacen parte de un proceso del aprendizaje basado en problemas” (Sujeto No. 5), cuya finalidad
es “reunir unas caracteristicas que permita que el estudiante se acerque a un proyecto real”
(Sujeto No. 5). Seguin la docente, los aspectos que tiene en cuenta son, la elaboracion de piezas
que sean coherentes con el estudio realizado a partir de prototipos en los que se puedan
evidenciar, la legibilidad, el impacto, la visibilidad y la pregnancia que tienen en el proyecto

real.

Por otro lado, en la evaluacidn tiene en cuenta lo cognitivo y lo afectivo en donde expresa lo

siguiente:

“La mejor forma de evidenciar el aprendizaje de los estudiantes es cuando se
desarrolla una parte cognitiva y una parte afectiva, cognitiva cuando tiene el dominio de
todos los conceptos y todo lo que se explica o se plantea dentro del taller y afectivo
porque el estudiante se siente identificado con su proyecto, le gusta su proyecto, se le ve
el interés, pasion por lo que hace, en este momento yo considero que el estudiante esta

aprendiendo y se estd identificando con los procesos de disefio” (Sujeto No. 5).

Sujeto No. 6. Los aspectos que tiene en cuenta en la evaluacion la docente, se pueden deducir
que son a nivel técnico, pues manifiesta que, “se les evalua la paramétrica, la métrica de las
letras, la usabilidad, para qué se usaria esta letra, lo estético, que sea clara, que sea legible y que
tenga lecturabilidad, [...] que todo funcione bajo un mismo idioma, que si voy hacer una letra
de un milimetro por un milimetro por todos sus lados que todas tengan ese mismo tamafo.”

(Sujeto No. 6).
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Asi mismo, estos aspectos los establece en el protocolo en el que se encuentran las

especificaciones concretas de lo que los estudiantes deben entregar para ser evaluado.

Sujeto No. 7. El docente expresa que para realizar la evaluacion “se les dan opciones a los
estudiantes y al profesor donde llegamos a un consenso donde qué es lo que quieren trabajar
para que lo hagan de una manera mas agradable, se ponen unas reglas de juego, destacamos que
por ser una entrega final tiene que los productos venir en una condicion estética excelente, les
digo de cierta forma que yo soy el cliente, yo soy la agencia de publicidad y de esa manera ellos
tiene esa entrega conmigo y yo miro si les compro el producto o no, donde ellos tiene que
argumentar todas las piezas graficas que realizaron” (Sujeto No. 7), ademas, el docente tiene en

cuenta estos aspectos para que se desarrollen a través del trabajo con empresas reales.

Por otro lado, el educando utiliza las rubricas de evaluacion en donde, “se tiene en cuenta las
competencias que, a mi modo de ver, es un sistema de evaluacion muy bueno porque si bien un
alumno para algunas cosas es muy bueno y para otras de pronto no tanto (...)” (Sujeto No. 7),
explica que, la evaluacion por competencias brinda la posibilidad de evidenciar las diferentes

capacidades y aptitudes que tiene los estudiantes en el momento de desarrollar un trabajo final.

5.4 RESULTADOS OBTENIDOS DE LOS SYLLABUS DE LAS ASIGNATURAS DE
TALLER DEL PROGRAMA DE DISENO GRAFICO DE LA UNIVERSIDAD DE
BOYACA

5.4.1 Construccion de Inferencias Interpretativas Derivadas de los Syllabus a cada

una de las Asignaturas de Taller a cada Categoria

Los syllabus que se tienen en cuenta para construir las inferencias respecto cada categoria,
son los de las asignaturas de taller, Disefio Bidimensional, Disefio Tridimensional, Disefio
Tipografico, Disefio Editorial, Disefio de Imagen Corporativa, Disefio Piezas Publicitarias y

Disefio de Portafolio correspondientes a los periodos académicos 201610, 201620, 201710.
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CATEGORIAS A Y B
A: PROGRAMACION DE LA ENSENANZA
B: PROCESO FORMATIVO

Asignatura: Disefio Tridimensional

Sujeto No. 1

Tabla 16. Interpretacion del syllabus de la asignatura de disefio tridimensional

Parametros .
Subcategorias | establecidos Pen,Odf) Interpretacion Cualitativa
en el syllabus Acadtmico
Al: Teorias y | Identificacion | 2016 10 Se identificd que este pardmetro se
estrategias 2016 20 establecid desde el periodo 201410 y hasta
sobre la 2017 10 el momento no se ha modificado.
ensefianza del | Definicion 2016 10 La autora del syllabus define la asignatura
disefio 2016 20 como un taller en el cual se ponen en practica
2017 10 los conceptos basicos de composicion
grafica en dos, dos y media y tres
dimensiones a través de ejercicios practicos
y de analisis.
Justificacion | 2016 10 El proposito de este taller segun la autora es
2016 20 que los estudiantes se apropien de los
2017 10 conceptos universales de disefio para que
después los puedan poner en practica en el
mundo actual.
Objetivos 2016 10 Los objetivos que se presentan en este
2016 20 syllabus estdn definidos por lo actitudinal
2017 10 (ser), lo conceptual (saber) y lo practico

(hacer).
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Desarrollo de | 2016 10 En este item, se establecieron las siete
competencias | 2016 20 competencias establecidas por el programa
de disefio grafico, las cuales se mencionaron
2017 10 en el capitulo correspondiente a la ensefianza
del disefio grafico en la Universidad de
Boyaca.
Estrategias de | 2016 10 La estrategia que se presenta en este
investigacion documento se hace a través del desarrollo de
formativa 2016 20 un proyecto propio, trabajado, individual o
grupalmente, en el cual le permite al
2017 10 estudiante desarrollar las habilidades que
cada uno de ellos posee.
Estrategias de | 2016 10 La estrategia que busca desarrollar en este
proyeccion 2016 20 taller lo hacen a partir de la formacion de
social profesionales con ética y responsabilidad
201710 social para con el medio.
B1: Plan 2016 10 En el plan semestral se describen seis
Contenidosy | semestral tematicas que hacen referencia a la
planificacion | (contenido) 2016 20 composicion en dos dimensiones, dos
de temas para dimensiones y media, el volumen y el disefio
clase 201710 dirigido a objetos.
B2: Uso de Naturalezay | 2016 10 No posee
materiales, actividades 2016 20
recursos y del trabajo 2017 10
espacios independiente
utilizados en Bibliografia 2016 10 Se evidencia que la bibliografia adoptada es
la ensenanza 2016 20 la misma desde el afio 201410
del Disefio 2017 10
Grafico.

2016 10
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B3: La
evaluacion en

el proceso

Evaluacion
por

competencias

2016 20

2017 10

Estructura la evaluacion por medio de las
competencias de: estructurar, proyectar y

comunicar.

Fuente: investigador

Inferencia general. A nivel general se puede interpretar que el syllabus no ha sido modificado

por el docente desde el periodo académico 201410, cuyos contenidos y parametros ain sigue

siendo los que se establecieron desde esta fecha. Adicionalmente, en la construccion del syllabus

aun permanece el nombre de una decente diferente al que actualmente orienta el taller.

Asignatura: Disefio Editorial

Sujeto No. 2

Tabla 17. Interpretacion del syllabus de la asignatura de disefio editorial

Parametros
Periodo
Subcategorias | establecidos en Interpretacion Cualitativa
Académico
el syllabus
Al: Teorias y Identificacion 2016 10 El syllabus que presento la docente corresponde
estrategias 2016 20 al periodo 201710.
sobre la 2017 10
ensefianza del | "pefinicion 2016 10 Define la asignatura como una rama que se dedica
disefio 2016 20 a estudiar la maquetacion y composicion de
2017 10 publicaciones seriadas como: periddicos, libros y
revistas.
Justificacion 2016 10 La autora de este documento argumenta que al ser
2016 20 una asignatura con un componente proyectual
2017 10 requiere la habilidad de ciertas competencias

como: la  investigativa, argumentativa,

comunicativa y de innovacion. Asi mismo, que el
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estudiante tenga dominio de ciertas herramientas

tecnoldgicas.
Objetivos 2016 10 Los objetivos que se presentan en este syllabus
2016 20 estdn definidos por lo actitudinal (ser), lo
2017 10 conceptual (saber) y lo practico (hacer).
Desarrollo de 2016 10 Las competencias que se presentan en este
competencias 2016 20 syllabus respecto a la asignatura editorial son:
2017 10 Interpretativa, argumentativa, propositiva y
proyectual.
Estrategias de 2016 10 En este item, se presentan tareas para que los
investigacion 2016 20 estudiantes analicen e indaguen respecto a textos
formativa 2017 10 afines al disefio editorial.
Estrategias de 2016 10 La estrategia propuesta en el syllabus la autora la
proyeccion 2016 20 interpreta como un espacio académico en donde
social 2017 10 se realizan actividades expresivas teniendo en
cuenta las caracteristicas que comprenden el
disefio editorial.
B1: Contenidos | Plan semestral | 2016 20 El plan semestral se plantea en seis unidades
y planificacion | (contenido) 2017 10 cuyos contenidos se presentan en una
de temas para 2016 10 introduccion denominado plan lector, el papel, el
clase formato, la reticula y conceptos técnicos
(tipografias, color, fotografia, etc.)
B2: Uso de Naturaleza y 2016 10 La docente busca que el estudiante aproveche el
materiales, actividades del | 2016 20 trabajo independiente para realizar las diferentes
recursos y trabajo 2017 10 tareas a través de la practica de la teoria brindada
espacios independiente en las diferentes clases.
utilizados en la | Bibliografia 2016 10 Se evidencia que en el syllabus existe una
ensefianza del 2016 20 bibliografia acorde a la asignatura presentada.
Diseflo 2017 10 Adicional a esto, la docente presente presenta una
Grafico. bibliografia denominada complementaria.
Evaluacion por | 2016 10 En la evaluacion que plantea la docente en el
competencias 2016 20 documento la hace a través de listas de chequeo,
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B3: La 2017 10 evaluacion por competencias y desempeiio,
evaluacion en resultados y proyectos y la cuantificacion de
el proceso evidencias y procesos.

Fuente: investigador

Inferencia general. De los documentos facilitados por la docente, se permite decir que no se
encuentra un syllabus construido semestre a semestre, sino que pudo ser modificado sobre el
que se ha trabajado siempre. Por tal motivo, se puede decir que el documento presentado
corresponde al periodo académico 201710, lo cual no se puede hacer una comparacion con los
periodos académicos 201610 y 201620.
Asignatura: Diseiio de Piezas Publicitarias

Sujeto No. 3

Tabla 18. Interpretacion del syllabus de la asignatura de piezas publicitarias

Parametros
Periodo
Subcategorias | establecidos Interpretacion Cualitativa
Académico
en el syllabus
Al: Teorias y | Identificacion | 2016 10 Aunque no se evidencia una fecha
estrategias 2016 20 establecida del periodo en el que se realizod
sobre la 2017 10 este syllabus, se identifico el docente actual
ensefanza del trabaja sobre el que desarrollo la docente
disefio anterior.
Definicion 2016 10 No posee.
2016 20
2017 10
Justificacion | 2016 10 La justificacion de este taller se fundamenta
2016 20 en el desarrollo del cartel como una pieza
2017 10 visual que debe presentar al observador, un
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mensaje visual, claro y de interpretacion

rapida, con una estética y un sentido.

Objetivos 2016 10 Disenar diferentes proyectos de carteles, con
2016 20 aspectos conceptuales que comuniquen un
2017 10 mensaje visual y que logren una lectura
verbal y visual.
Desarrollo de | 2016 10 No posee
competencias | 2016 20
201710
Estrategias de | 2016 10 No posee
investigacion | 2016 20
formativa 2017 10
Estrategias de | 2016 10 No posee
proyeccion 2016 20
social 2017 10
B1: Plan 2016 20 Los contenidos que se abordan en esta
Contenidosy | semestral 2017 10 asignatura estan enfocados en biografias de
planificacion | (contenido) 2016 10 exponentes de cartel, requerimientos
de temas para funcionales y el desarrollo del cartel.
clase
B2: Uso de Naturalezay | 2016 10 No posee
materiales, actividades 2016 20
recursos y del trabajo 2017 10
espacios independiente
utilizados en | Bibliografia 2016 10 No posee
la ensenanza 2016 20
del Disefio 2017 10
Grafico.
2016 10

2016 20
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B3: La Evaluacion 2017 10 Se evidencia que realiza evaluaciones
evaluacién en | por tedricas y evaluacién técnica (acabados,
el proceso competencias formatos y recursos graficos).

Fuente: investigador

Inferencia general. De acuerdo al andlisis del documento presentado por el docente, se pude
inferir que no presenta un interés por plasmar y completar los diferentes pardmetros que se
establecieron por el programa para completar el syllabus. Asi mismo, el autor del syllabus fue

elaborado por una persona diferente al titular de la asignatura. Este syllabus tiene un disefio y

una distribucion de los parametros diferente a los que presentaron los demés docentes.

Asignatura: Disefio de Portafolio

Sujeto No. 4

Tabla 19. Interpretacion del syllabus de la asignatura de disefio de portafolio

Parametros
Periodo
Subcategorias | establecidos Interpretacion Cualitativa
Académico
en el syllabus

Al: Teorias y | Identificacion | 2016 10 El  docente  present6 el  Syllabus

estrategias 2016 20 correspondiente al periodo académico
sobre la 2017 10 201710.

ensefianza del | Definicion 2016 10 El docente define la asignatura como la
disefio 2016 20 sumatoria y recolecciéon de una serie de

2017 10 productos y proyectos graficos.

Justificacion | 2016 10 En el documento menciona como finalidad,
2016 20 que el proceso se realice de una manera
2017 10 satisfactoria a través del disefio de un

portafolio en el que se encuentren diferentes

productos graficos.
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Objetivos 2016 10 Los objetivos que se presentan en este
2016 20 syllabus estdn definidos por lo actitudinal
2017 10 (ser), lo conceptual (saber) y lo practico
(hacer).
Desarrollo de | 2016 10 En este item, se establecieron las siete
competencias | 2016 20 competencias establecidas por el programa
2017 10 de disefio grafico, las cuales se mencionaron
en el capitulo correspondiente a la ensefianza
del disefio grafico en la Universidad de
Boyaca.
Estrategias de | 2016 10 El docente expresa que el estudiante requiere
investigacion | 2016 20 una constante investigacion, actualizacion de
formativa 2017 10 teorias y busqueda de tendencias actuales de
la imagen.
Estrategias de | 2016 10 La estrategia en la que se centra el docente es
proyeccion 2016 20 a partir de la competencia de comunicacioén
social 2017 10 para trabajar y desarrollar propuestas
eficaces al contexto.
B1: Plan 2016 20 En el contenido presentado por el docente se
Contenidosy | semestral 2017 10 pudo evidenciar que lo hace mediante la
planificacion | (contenido) 2016 10 organizacion de actividades y sesiones las
de temas para cuales contienen un objetivo especifico,
clase recursos utilizados, metodologia, evaluacion
por competencias y la bibliografia citada.
B2: Uso de Naturalezay | 2016 10 En el documento se presenta la tematica para
materiales, actividades 2016 20 realizar un moédulo virtual (b-learning). Lo
recursos y del trabajo 2017 10 Cual indica que existen contenidos virtuales
espacios independiente para que los estudiantes los desarrollen en el
utilizados en transcurso del semestre.
la ensefianza | Bibliografia 2016 10

2016 20
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del Disefio 2017 10 Se evidencia que en el syllabus existe una
Grafico. bibliografia acorde a la asignatura
presentada.

Adicional a esto, el docente presente
presenta una seccion denominada “consulta

especializada en base de datos”

B3: La Evaluacion 2016 10 Estructura la evaluacion por medio de las
evaluacién en | por 2016 20 competencias de: comunicar, gestionar,
el proceso competencias | 2017 10 conceptualizar, proyectar y argumentar.

Fuente: investigador

Inferencia general. En la presente interpretacion del documento se puede decir que el docente
modifica el syllabus sobre el que ha venido trabajando debido a que, el encargado de la
asignatura presentd un solo syllabus que correspondia al periodo académico 201710, motivo por
el cual no se puede hacer una comparacioén de contenidos y parametros con los demas periodos

a los que se les solicito dicho documento.

Asignatura: Diseiio Bdsico Bidimensional

Sujeto No. 5

Tabla 20. Interpretacion del syllabus de la asignatura de diseiio bidimensional

Parametros
Periodo
Subcategorias | establecidos Interpretacion Cualitativa
Académico

en el syllabus
Al: Teorias y | Identificacion | 2016 10 Se identificd que este pardmetro se
estrategias 2016 20 establecid desde el periodo 201620 y hasta
sobre la 2017 10 el momento no se ha modificado y se
ensefanza del clasifica como un taller tedrico-practico.
disefio Definicion 2016 10
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2016 20 La docente define la asignatura como un

2017 10 espacio en el que se incorporan elementos y
principio de disefio bidimensional, buscando
que el estudiante pueda explorar y acercarse
mediante  practicas sencillas a que

comprendan los conceptos basicos de disefio.

Justificacion | 2016 10 En el documento justifica la asignatura

2016 20 expresando que el disefiador grafico debe

2017 10 mostrar en su trabajo creatividad, calidad y
sus ideas deben estar bien fundamentadas

para resolver las necesidades del mercado.

Objetivos 2016 10 Los objetivos que se presentan en este

2016 20 syllabus estan definidos por un objetivo

2017 10 actitudinal (afectivo-ser), uno conceptual

(cognitivo-saber) y otro practico (saber-

hacer).

Desarrollo de | 2016 10 Las competencias que se presentan en el
competencias | 2016 20 syllabus son la de: comunicar, estructurar,
2017 10 conceptualizar y argumentar.

Estrategias de | 2016 10 Como estrategia de investigacion formativa
investigacion | 2016 20 en el documento se expresa que, Todos los
formativa 2017 10 gjercicios estdn encaminados hacia la

exploracion estética, con base en la
documentacion  visual, = documentacion

historica, andlisis tipoldgico y sintesis

grafica.
Estrategias de | 2016 10 En las estrategias de proyeccion social se
proyeccion 2016 20 explor6 que, el estudiante con sus
social 2017 10 conocimientos tedrico practicos estara en

capacidad de establecer vinculos con el

medio que lo rodea, haciendo
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reconocimiento de su cultura para tomar
elementos, analizarlos, sintetizarlos y
proponer composiciones en disefio.
B1: Plan 2016 20 En el contenido el docente presenta plan
Contenidosy | semestral 2017 10 semestral a partir de tres unidades en donde
planificacion | (contenido) 2016 10 las clasifica en elementos del disefo,
de temas para geometrizaciéon y color y disefio y
clase composicion.
B2: Uso de Naturalezay | 2016 10 En dicho documento se expresa que el
materiales, actividades 2016 20 trabajo independiente del estudiante se
recursos y del trabajo 2017 10 fundamenta en la  responsabilidad,
espacios independiente autonomia y compromiso consigo mismo,
utilizados en con la familia, con la institucion y su relacion
la ensenanza con su proyecto de vida como disefiador.
del Disefio Bibliografia 2016 10 Se encontré que en el syllabus hay una
Grafico. 2016 20 bibliografia afin a la asignatura presentada.
2017 10 Anexa a esta, una bibliografia denominada
complementaria.
B3: La Evaluacion 2016 10 Estructura la evaluacion por medio de las
evaluacién en | por 2016 20 competencias de: estructurar, conceptualizar,
el proceso competencias | 2017 10 argumentar y comunicar.

Fuente: investigador

Inferencia general. Dentro de la interpretacion de cada uno de los parametros se pudo
evidenciar que la docente no actualiza el syllabus desde el afio 201620 lo cual no permite hacer
una interpretacion minuciosa respecto a los contenidos, las estrategias de ensefanza, la

evaluacion y demas factores que presentan en el syllabus.

Asignatura: Diseiio Tipogridfico

Sujeto No. 6
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Tabla 21. Interpretacion del syllabus de la asignatura de disefio tipografico

Parametros .
Subcategorias | establecidos Feriodo Interpretacion Cualitativa
Académico
en el syllabus
Al: Teorias y | Identificacion | 2016 10 Se identificd que este pardmetro se
estrategias 2016 20 establecid desde el periodo 201620 y hasta
sobre la 2017 10 el momento no se ha modificado y se
ensefanza del clasifica como un taller préctico.
disefio Definicion 2016 10 La docente define el taller como un signo
2016 20 lingiiistico y visual que posibilita la
2017 10 compresion de parametros técnicos y desde
su esencia como herramienta para elaborar
un proyecto grafico.
Justificacion | 2016 10 El curso se fundamenta desde el
2016 20 reconocimiento de la forma, la comprension,
2017 10 legibilidad y lecturabilidad de las letras, asi
como la técnica y uso de terminologia
adecuada en el momento de referirse a las
fuentes (letras)
Objetivos 2016 10 Los objetivos que se presentan en este
2016 20 syllabus estan definidos por, saber conocer,
2017 10 saber hacer y saber ser.
Desarrollo de | 2016 10 Presenta el desarrollo de las competencias
competencias | 2016 20 mediante objetivos, pero que no los relaciona
2017 10 directamente  con las  competencias
preestablecidas por el programa.
Estrategias de | 2016 10 Se  presentan  los  conceptos  de
investigacion | 2016 20 conceptualizacion, observacion, analisis de
formativa 2017 10
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informacion y la sintesis, como estrategias

para la formacion de los estudiantes.

Estrategias de | 2016 10 La autora del syllabus interpreta a la
proyeccion 2016 20 tipografia como un elemento fundamental
social 2017 10 para llevar procesos de disefio que respondan
al cumplimiento de aspectos
comunicacionales que requiere el entorno.
B1: Plan 2016 20 Dentro de los contenidos que se presentan en
Contenidosy | semestral 2017 10 el syllabus, se encuentran temas para
planificacion | (contenido) 2016 10 desarrollar a partir de la teoria, técnica y de
de temas para la practica.
clase
B2: Uso de Naturalezay | 2016 10 Se expresa en el texto que el docente presenta
materiales, actividades 2016 20 espacios para el trabajo independiente para
recursos y del trabajo 2017 10 que los estudiantes apliquen los conceptos
espacios independiente teoricos que ha aprendido en las diferentes
utilizados en sesiones presenciales.
la ensenanza Bibliografia 2016 10 Se evidencia que en el syllabus existe una
del Disefio 2016 20 bibliografia acorde a la asignatura
Grafico. 2017 10 presentada.
Adicional a esto, la docente presente
presenta una bibliografia denominada
complementaria.
B3: La Evaluacion 2016 10 En el texto se presenta que la docente realiza
evaluacién en | por 2016 20 talleres teorico-practicos con el fin de que el
el proceso competencias | 2017 10 estudiante ~ desarrolle  sus  diferentes

capacidades en torno a la gréafica las cuales
tiene como referencia y sigue el sistema de

evaluacion presentado por la universidad.

Fuente: investigador
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Inferencia general. De acuerdo al documento estudiado se puede decir que la docente se basa
del contenido que se encuentra en el syllabus desde el afio 201620, motivo por el cual no se
puede hacer una comparacion de contenidos y parametros con los demas periodos a los que se
les solicito dicho documento.
Asignatura: Diseiio de Imagen Corporativa

Sujeto No. 7

Tabla 22. Interpretacion del syllabus de la asignatura de disefio de imagen corporativa

Parametros
Periodo

Subcategorias | establecidos Interpretacion Cualitativa

Académico

en el syllabus

Al: Teorias y | Identificacion | 2016 10 Se identificd que este pardmetro se
estrategias 2016 20 establecid desde el periodo 201420 y hasta
sobre la 2017 10 el momento no se ha modificado y se
ensefanza del clasifica como un taller tedrico - practico.
disefio Definicion 2016 10 El autor del documento fundamenta Ila

2016 20 asignatura con base a las competencias

2017 10 especificas del programa.

Justificacion | 2016 10 A través del taller el docente espera que los
2016 20 estudiantes tengan la capacidad de traducir la
2017 10 identidad de una institucion a partir del

trabajo
Objetivos 2016 10 Los objetivos que se presentan en este
2016 20 syllabus estan definidos por, saber conocer,

2017 10 saber hacer y saber ser.

Desarrollo de | 2016 10 En este item, se establecieron las siete

competencias | 2016 20 competencias establecidas por el programa

2017 10 de disefio grafico, las cuales se mencionaron
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en el capitulo correspondiente a la ensefianza

del diseno grafico en la Universidad de

Boyaca.
Estrategias de | 2016 10 Se plantea la estrategia a partir de la
investigacion | 2016 20 investigacion en empresas reales con
formativa 2017 10 metodologias de trabajo de campo,
aplicacion de entrevistas, busqueda de
informacion y referentes, comparacion de
datos, entre otros.
Estrategias de | 2016 10 La estrategia que presenta el docente la hace
proyeccion 2016 20 a través de la interaccion que hay entre la
social 2017 10 empresa y el cliente real con el fin de ganar
experiencia  durante su  formacién
profesional.
B1: Plan 2016 20 En el contenido el docente presenta plan
Contenidosy | semestral 2017 10 semestral a partir de unidades en donde las
planificacion | (contenido) 2016 10 clasifica en introductoria, analitica,
de temas para simbologia y desarrollo del proyecto.
clase
B2: Uso de Naturalezay | 2016 10 En este documento se evidencia que el
materiales, actividades 2016 20 docente tiene en cuenta la autonomia y el
recursos y del trabajo 2017 10 trabajo del estudiante como un espacio
espacios independiente propicio para el desarrollo de los ejercicios,
utilizados en pues en las horas de clases el docente
la ensenanza presenta la teoria.
del Disefio Bibliografia 2016 10 Se evidencia que la bibliografia adoptada es
Grafico. 2016 20 la misma desde el afio 201420
201710
2016 10

2016 20
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B3: La Evaluacion 2017 10 Estructura la evaluacion por medio de las
evaluacion en | por competencias de: argumentar, comunicar y
el proceso competencias proyectar.

Fuente: investigador

Inferencia general. Del presente syllabus estudiado se puede decir que, el docente no ha
actualizado el contenido que se encuentra en este documento porque la fecha que aparece en la
identificacion es del afio 201420, motivo por el cual se puede decir que los contenidos, teméaticas

y unidades se desarrollan con base a estas.
5.5 RESULTADOS OBTENIDOS DE OBSERVACIONES A TRES CLASES DE

TALLER DEL PROGRAMA DE DISENO GRAFICO DE LA UNIVERSIDAD DE
BOYACA

5.5.1 Construccion de Inferencias Interpretativas derivadas de observaciones de tres

clases de taller a cada Categoria

Asignatura: Disefio Tridimensional

Tabla 23. Interpretacion de observacion del taller 2

Categoria A: programacion de la Categoria B:
ensefianza Proceso formativo
Subcategorias Subcategorias
Al A2 B1 B2 B3
Teorias y Caracteristicas Contenidos y Uso de La evaluacion
estrategias sobre | de los docentes | planificacion de materiales, en el proceso
la ensefanza del para ensefiar | temas para clase recursos y
disefio disefio. espacios
(personal y utilizados en la
profesional)
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ensefianza del

Disefio

Inferencia de lo

observado

Inferencia de lo

observado

Inferencia de lo

observado

Inferencia de lo

observado

Inferencia de lo

observado

Se puede

evidenciar que
el docente para
explicar lo que
los estudiantes
tienen que
realizar, en un
paso siguiente lo
hizo a través de
ejemplos.  Sin
embargo, se
evidencia que el
docente a pesar
de tiene

del

que
dominio
tema, la presenta
a nivel técnico y

conceptual.

El docente
durante el
desarrollo de
clase se muestra
muy serio,
sereno y amable,

con la actitud

siempre

dispuesta a
resolver las
inquietudes de

los estudiantes.
Se evidencio
que el ambiente
de clase es
ameno, familiar

y dindmico.

El contenido que
el docente
expresO6 durante

la clase fue a

manera de
ejemplos en
donde se iba

explicando el
resultado de
cada una de las
piezas;

presentando el
fin por el cual
habian sido
elaboradas; cual

era el concepto

que habian
abordado y
haciendo

referencia sobre
lo que ellos
debian tener
como referente
para desarrollar
la siguiente

actividad.

En esta clase se
pudo  registrar
que el material
en el cual se
apoyo el docente
fue del material
ilustrativo
visual, por
medio del cual
presento su tema
de clase, a través
de  esquemas,
ejemplos e
imagenes.

Esto lo realizo
en un aula de
clase con mesas
de dibyjo,
proyectando las
diapositivas  a
de

traveés un

video beem.

Durante la
observacion a lo
largo de la clase,
se analiz6 que el
docente se
apoya de guias
de trabajo en las
que presenta los
items a tener en

cuenta para el

desarrollo y
evaluacion  del
proceso de
aprendizaje.

Fuente: investigador
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Asignatura: Disefio de Piezas Publicitarias

Tabla 24. Interpretacion de observacion del taller 6

192

Categoria A: programacion de la

Categoria B:

(personal y

profesional)

utilizados en la
ensefianza del

Disefio

ensefianza Proceso formativo
Subcategorias Subcategorias
Al A2 B1 B2 B3
Teorias y Caracteristicas Contenidos y Uso de La evaluacion
estrategias sobre | de los docentes | planificacion de materiales, en el proceso
la ensefanza del para ensefiar | temas para clase recursos y
disefio disefio. espacios

Inferencia de lo

observado

Inferencia de lo

observado

Inferencia de lo

observado

Inferencia de lo

observado

Inferencia de lo

observado

Se pudo

evidenciar que
la docente
conoce el tema
de memoria,
pues habla con
una propiedad y
una fluidez que
los estudiantes

se interesan por

el tema. Las
técnicas que
utiliza son la

magistral y la de

La docente se
durante el
desarrollo de la
clase se presenta

activay con algo

humor
generando  un
ambiente
amable y

agradable dentro

del aula de clase.

Los contenidos
que presentd la
docente durante
la clase teorica

eran para que los

estudiantes los
tuvieran de
referentes
porque la
proxima
actividad era

con base a lo
presentado en la

clase.

La docente
utilizé durante la
clase  material
ilustrativo visual
proyectando
diapositivas con
contenido
meramente

grafico.

Después de
presentar la
clase teorica, se
observo que la
docente  habia
entregado  una

guia la cual le

tenia los
criterios a
evaluar y los
criterios que

tenian que tener

en cuenta para
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estudio

supervisado.

Asi mismo, se
observo que la
docente presenta
sus actividades a
través de guias

de aprendizaje.

desarrollar el

trabajo final.

Fuente: investigador

Asignatura: Diseiio Tipogridfico

Tabla 25. Interpretacion de observacion del taller 3

Categoria A: programacion de la

Categoria B:

diseno

(personal y

profesional)

utilizados en la
enseinanza del

Diseno

ensefianza Proceso formativo
Subcategorias Subcategorias
Al A2 B1 B2 B3
Teorias y Caracteristicas | Contenidos y Uso de La evaluacion
estrategias de los docentes | planificacion materiales, en el proceso
sobre la para ensenar de temas para recursos y
ensefianza del disefio. clase espacios

Inferencia de

lo observado

Inferencia de

lo observado

Inferencia de

lo observado

Inferencia de

lo observado

Inferencia de lo

observado

En esta clase se
observo que la
docente presenta
un dominio

frente a la

Durante su
clase, la docente
se observo que
posee un

caracter cordial,

Se pudo percibir
que la docente a
través de su
discurso

manifesto que lo

A través de la
observacion de
la clase se pudo
evidenciar que

la docente

Se observd que
cuando presenta
las reflexiones de
evaluacion a

nivel individual,
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tematica amable y | que los criterios | utilizd un salon | las hace a partir
abordada respetuoso que se iban a|de clase con |de
utilizando la | frente a las|tener en cuenta | mesas de | recomendaciones
técnica de | situaciones que | eran los | dibujos en las | técnicas
exposicion se presentaban | presentados en | que se colocaron | sugerencias para
magistral. en el transcurso | el protocolo y | todos los | que los
de la clase. los contenidos | trabajos que | estudiantes  las
vistos hasta el | tenian que | tengan en cuenta
momento. presentar  los | en las proximas
Enfatizaba en la | estudiantes. entregas.  Estas
métrica, la | Trabajos  que | recomendaciones
estructura y el | estaban son de tipo
concepto. realizados con | técnico y
técnicas conceptual.
analogas (papel
y acrilico)

Fuente: investigador

5.6 RESULTADOS PARCIALES OBTENIDOS DE LA INVESTIGACION COMO
ESTRATEGIAS DE COMUNICACION Y DE DIVULGACION.

En la siguiente tabla se presentan los resultados obtenidos de la investigacion como estrategia
de comunicacion y divulgacion de reflexiones, resultados parciales de investigacion y
participaciones en ponencias a nivel nacional e internacional en las que se pueden evidenciar el
compromiso de contribuir con nuevo conocimiento en lo que respecta a la ensefianza del disefio

grafico y practicas pedagdgicas.

Tabla 26. Estado y productos resultado de la investigacion
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PRODUCTO EVENTO/MEDIO ESTADO
Ponencia oral titulada VII Congreso Latinoamericano de Presentada
“Practicas pedagogicas de los Ensefanza del Disefio 2016
docentes de disefio grafico” (Buenos Aires — Argentina). Ver anexo

6
Articulo cientifico denominado Articulo presentado a la revista Actas de | Sometido
“Componentes de las practicas Disefio de la Universidad de Palermo de
pedagdgicas para analizar la Argentina derivado de la ponencia
ensefianza del disefio” mencionada anteriormente.

Ver anexo 7
Abstrac denominado “Practicas | Resumen presentado a la revista Actas | Publicado

pedagdgicas de los docentes de

diseno grafico”

de Disefio de la Universidad de Palermo
de Argentina derivado de la ponencia

mencionada anteriormente. Ver anexo 8

Articulo de reflexion titulado

Articulo presentado al libro:

Aceptado para

“Pedagogia y Disefio” disertaciones sobre disefio publicacion
“Aprendizaje y Ensefianza del disefio
en contextos digitales” de la
Universidad de Boyaca.
Ver anexo 9
Ponencia oral titulada “Las | ler. Encuentro Internacional: | Presentada
practicas pedagdgicas en disefio | Experiencia Investigativas en
gréafico” Arquitectura y Disefio. 2017 (Medellin
— Antioquia). Ver anexo 10
Articulo cientifico “Practicas | Articulo cientifico sometido a la revista | Sometido

pedagdgicas en disefio grafico”

Iconofacto de la Universidad Pontificia
Bolivariana derivado de la ponencia
mencionada anteriormente.

Revista cientifica indexada en categoria

C. ISSN 1900-2785
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Ver anexo 11

Articulo cientifico de resultados | Articulo cientifico presentado a | Sometido
parciales de investigacion ediciones FORMA de la ciudad de la
titulado: Reflexiones en torno a | Habana Cuba. Ver anexo 12
la ensefianza del disefio grafico
“Un acercamiento a las précticas
pedagdgicas de los docentes de
disefio”
Ensayo “De la Industrializacién a | Ensayo en coautoria presentado a la | Publicado
la Profesionalizacién del Disefio | revista LOGOS de la Universidad de
Griéfico” Boyaca. ISSN 21450838

Ver anexo 13
Articulo  cientifico  titulado: | Articulo cientifico en coautoria | Publicado
“Modelo pedagogico de | presentado a la revista Logos Ciencia &
pensamiento complejo en disefio | Tecnologia.
gréafico” Revista  Cientifica Indexada en

categoria B. ISSN: 2145-549X

Ver anexo 14
Libro resultado investigacién | Libro resultado de Investigacion para | En
titulado: Disefio  gréfico: | publicar en ediciones Universidad de | construccion
diddactica para la ensefianza | Boyaca.
(opcinal)

Fuente: investigador
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6. ANALISIS, CONCLUSIONES Y RECOMNDACIONES DE LOS RESULTADOS
DE INVESTIGACION

En este capitulo presenta el analisis de los resultados que se obtuvieron a partir de las diferentes
categorias, subcategorias aprioristicas planteadas en la investigacion y basados en las preguntas
planteadas en el capitulo de planteamiento del problema. Asi mismo, se exponen las
conclusiones y recomendaciones derivadas de los resultados arrojados por parte de los sujetos

y elementos investigados.

6.1 ANALISIS DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS

Tras haber analizado de los resultados obtenidos, es fundamental retomar las preguntas
planteadas de investigacion, para que con estos se pueda presentar una interpretacion objetiva a

los hechos manifestados por los sujetos estudiados.

A continuacion, se retoma la pregunta central presentada en el planteamiento del problema:

;Qué estrategias curriculares, pedagogicas, diddcticas y profesionales caracterizan las
practicas pedagogicas de los docentes del programa de Diserio Grafico de la Universidad de

Boyaca?

6.1.1 Categoria A: Programacion de la ensefianza

A través de esta investigacion se revela que los docentes de disefio tienen poco manejo tedrico
de los métodos de ensefianza y técnicas, debido a que, al ser encuestados y entrevistados
indicaban la utilizacion de ciertos métodos y técnicas los cuales no lo hacian con propiedad sino
que los explicaban a través de su practica; los métodos y técnicas senalados por ellos mismos y
los establecidos en el PEP (Proyecto Educativo del Programa) y el syllabus, resultan ser una
coincidencia y no una apropiacion por parte de los docentes, como elementos fundamentales
para ser utilizados en la ensefianza con el fin de girar en torno al modelo pedagogico de la

universidad.
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Asi mismo, en cada sujeto entrevistado se evidencié una libertad de accion en cuanto a la
seleccion de metodologias para la ensefianza de disefio, como resultado de esta libertad de
accion, se puede decir que los docentes llevan a cabo su praxis a través del curriculum oficial y
el curriculum oculto. También, en la triangulacion de la informacion brindada en las encuestas,
las entrevistas y la observacion, se encontr6 que existe cierta coherencia entre lo que manifiestan
ensenar los docentes y lo que perciben los estudiantes. Pues, los docentes manifiestan ensefar a
conceptualizar a los estudiantes a través de la resolucion de problemas y los estudiantes perciben
que los profesores les ensefian a disefiar mediante conceptos aportando soluciones innovadoras

que respondan a las necesidades graficas del entorno.

Tabla 27. Anélisis de la subcategoria Al

Subcategoria Al
Teorias y estrategias sobre la ensefianza del disefio
Métodos de ensefianza Técnicas didacticas de ensefianza

Docentes Syllabus Programa Docentes Syllabus Programa

e Proyectua | e Trabajo e Método e Exposicio | e Clases e Leccion
1 (Bruno | independient | expositivo n teodricas tedrica
Munarti) e /leccion magistral. | e Didlogo ela

e Proceso e Interaccion | magistral ¢ Didlogo ¢ Estudio investigacio
creativo con eEstudio  de | e Estudio dirigido n formativa
de problemas Casos Supervisad | e Tarea ¢ Disefio
solucion reales. eResolucion de | o dirigida centrado en
de ejercicios y | e Taller e Estudio las personas,
problemas Problemas como supervisado | 0 DCP
(Bernd e Aprendizaje practica eEl taller de
Lobach) basado en | pedagogic proyectos de

e Hacer problemas a disefio
prototipos (A.B.P) ¢ Desarrollo oEl disefio
para de participativo
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evaluar e Aprendizaje proyectos ela
(desing orientado a| basado en orientacion
thinking) proyectos problemas por
e Aprendizaje | ®Experienci competencia
Cooperativo | a s especificas
e Contrato de | ®Estudio
aprendizaje supervisad
0
Inferencias Inferencias
Coincidencias Discrepancias Coincidencias Discrepancias
Dentro de los | Dentro de los métodos | Dentro de las Al igual que en los

hallazgos se encontro
que la mayoria de los
docentes orientan la
ensefianza a través de

casos reales en donde

tienen que dar
solucion, siguiendo
una  estructura y
aspectos como: la
sistematizacion

semirrigida que
permite cierta
flexibilidad y
adaptaciéon con la

clase y con el medio;
utilizan el método
activo  durante la
ensefanza y el trabajo

mixto.

de ensefianza

utilizados por los
docentes de disefio se
puede decir que ellos
no tienen claridad
entre las presentadas
en los documentos
oficiales, la teoria y la

practica.

técnicas de
ensefianza
presentadas por los
docentes, la clase
magistral, el estudio
supervisado y el
desarrollo de
proyectos a partir del
taller son las mas
utilizadas por ellos
dentro del proceso
ensefanza del

diseno.

métodos de
ensefnanza, las
técnicas utilizadas

por los docentes, son
utilizadas de manera
empirica, mas no se
ve una apropiacion y
conocimiento de

estas.

Fuente: investigador
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El cruce de informacion realizado entre las entrevistas aplicadas a docentes y las encuestas a
estudiantes y profesores, evidencid que tanto los docentes como los estudiantes, los aspectos
que debe tener el docente de disefio son la experiencia profesional y la experiencia docente, por

encima de la formacion académica y la formacion investigativa.

También se evidencio que los docentes que estan a cargo de los talleres de disefio, no todos
poseen titulos de maestria y doctorados y los que tienen estos titulos, la mayoria estan enfocados
hacia la profesion y no hacia la rama de la educacion. Lo que indica que la formacién a nivel
pedagdgico la van recibiendo a través de cursos, diplomados o simplemente de la experiencia

adquirida durante su praxis como educador.

Por otro lado, las encuestas y las entrevistas docentes reflejan las caracteristicas que debe
tener un profesor para enseiar disefio a nivel personal es la formacion en valores como el
respeto, la tolerancia, puntualidad, entre otros y a nivel profesional se destaca la experiencia

profesional y docente, conocimiento a nivel cultural y cognitivo.

Teniendo en cuenta las caracteristicas anteriores, a continuacidon, se presenta una
sistematizacion de los docentes de disefio con el fin de acercarnos a un posible perfil del
disefiador que ensefia teniendo en cuenta las caracteristicas personales, profesionales y

académicas.

Tabla 28. Analisis de la subcategoria A2

Subcategoria A2

Caracteristicas de los docentes para enseiar disefio. (personal y profesional)

Caracteristicas de los docentes

Personales Profesionales Académicas

En las respuestas brindadas a | A nivel profesional se | En cuanto a la formacion de
través de las encuestas y | demostr6 que  algunos | los docentes a  nivel
entrevistas por parte de los | docentes tienen experiencia | académico, manifestaron

docentes, se evidencid que | profesional con | tener formacion en educacion
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los docentes tienen una
formacion en valores como la
paciencia, el respeto, la
responsabilidad, la
tolerancia, el respeto; valores
que se ven reflejados en la
calidad humana.

Asi mismo, los docentes
buscan este tipo de formacion
en sus estudiantes a través de

la formacion del ser.

conocimiento a nivel cultural

y cognitivo.

Sin embargo, se evidencio
que los docentes de taller en
su mayoria son egresados de

la Universidad de Boyaca.

y pedagogia a partir de haber
realizado  diplomados vy
cursos afines con estos y con
capacitaciones que brinda la

universidad.

Por otro lado, se evidencio
significativamente que, en la
planta de profesores de
disefio, algunos no poseen
experiencia investigativa,
estudio de posgrados y

experiencia docente.

Inferencias

Coincidencias

De acuerdo a la informacion que brindaron los docentes, estudiantes y lo que se evidencio

en los syllabus, se pudo llegar a clasificar los docentes en tres tipos a saber, esto teniendo en

cuenta las caracteristicas y similitudes en el proceso de ensefianza y en donde coinciden con

la clasificacion hecha por Doring y Kerschenteiner.

Doring

Kerschenteiner

Tipo practico

Tipo social

Educador ponderado

Dentro de los resultados
obtenidos, se pudo

comprobar que la gran
mayoria de los profesores a
través de sus practicas
pedagodgicas ensefian en el
taller a través de ejercicios
practicos que se realizan

después de haber

Asi mismo en los
resultados obtenidos, los
docentes expresaron ser

compresivos, pacientes con

los estudiantes  pues
siempre estan prestos a
resolver cualquier
inquietud y a recibirlos en

la sala de profesores para

Los profesores que ensefian
disefio a pesar de que sus
tienden a

practicas ser

diversas y cuya
fundamentacion es la
comunicacion visual; en
algunos casos dosifican la
libertad para ensefar (uso de

técnicas, métodos y
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presentado la teoria. Segin | dialogar; buscan que los | estrategias, espacios,
ellos es a través de la| estudiantes tengan una | materiales didacticos,
practica en donde se puede | actuacion responsable, | técnicas de evaluacion, etc.)

evidenciar mejor el | profesional y positiva en la | sin apartarse de las reglas

aprendizaje. sociedad. pedagodgicas tradicionales
(seguir los contenidos del
syllabus, cumplimiento de

horarios, entre otros).

Fuente: investigador

6.1.2 Categoria B: Proceso formativo

Las entrevistas, las encuestas y la interpretacion de la estructura del syllabus realizadas dan
cuenta que, en sus practicas pedagogicas, los profesores de taller tienen el syllabus como guia
en el quehacer didactico, lo que significa beneficioso para el programa debido a que se ve
reflejado el compromiso con la institucion y las politicas educativas institucionales, sin
embargo, queda evidenciado que este documento no se actualiza semestralmente. Asi mismo,
el qué, por qué y como se ensefia disefio se pudo interpretar de acuerdo a la informacion
expresada por los docentes a través de los instrumentos de recoleccion de informacion, los

cuales se pudieron evidenciar de la siguiente manera:

Tabla 29. Anélisis de la subcategoria B1

Subcategoria B1

Contenidos y planificacion de temas para clase

Planificacion Didactica

,Qué ensefan?

Por qué enseiian?

.Como ensefian?

De acuerdo a la informacién
suministrada en los syllabus,
las entrevistas, las encuestas
y las observaciones se puede

decir que en el programa de

A través de las
observaciones, las encuestas
aplicadas y las entrevistas
hechas, se puede decir que,

los docentes buscan que a

Los métodos, técnicas vy
materiales que utilizan los
docentes en la ensefanza del
disefo, son los elementos que

no han permitido saber como
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Disefio Grafico la gran
mayoria de los profesores
ensefan fundamentos
conceptuales, disefar y dar
soluciones graficas mediante
la comunicacion y el lenguaje
visual.
En el contenido de los
syllabus se evidenci6 que las
unidades y temas tienen
relacion con lo planteado en
del

la malla curricular

programa. También, las
asignaturas que se presentan
en el programa responden a
las necesidades, intereses y
problemas del programa y la

formacion del disefiador.

través del disefio se puedan

resolver  problemas que
tengan que ver con lo visual,
la orientacion, la identidad
entre otros, de una manera
creativa,  innovadora 'y
conceptual; aportando nuevas
alternativas y soluciones que
beneficien a la sociedad y la

cultura.

ensefian. Por ende, en las
subcategorias Al y B2, nos
permitieron inferir que los
educadores a través del uso
de métodos como el
proyectual, el uso del proceso
creativo de soluciéon de
problemas y la generacion de
realizan

de

prototipos sus

estrategias ensefianza
apoyados del uso del material
didactico permanente,
material ilustrativo visual o
audiovisual y  material

informativo.

Inferencia

En este orden de ideas, se puede inferir que los contenidos y tematicas que presentan los

docentes a lo largo de la formacion de disefiadores graficos, tienen que ver con el perfil del

egresado que ellos pretenden presentar al campo laboral con el fin de que sean capaces de

afrontar los retos que se presenten en la vida profesional.

Sin embargo, se puede decir que a los docentes hacen uso de técnicas, métodos y estrategias

que, si bien son validas, algunas de estas no son acertadas teniendo en cuenta que el disefio

requiere de mas interactividad, innovacidn y nuevas estrategias que respondan a la naturaleza

del programa.
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Dicho lo anterior, es con base a lo que los docentes y estudiantes de una u otra forma

expresaron a traveés de los instrumentos de recoleccion de informacion.

Curriculum

(contenidos de la malla curricular)

,Qué enseian?

Por qué enseiian?

.Como ensefian?

El programa a través de su
PEP 2013
del

(proyecto
educativo programa)

presenta que tiene como

El programa a través del PEP
busca que, el estudiante se
forme y se caracterice por un

amplio contenido social y

El programa de disefio
grafico a través de contenidos
y asignaturas presentados en

la malla curricular, permite

proposito  fundamental la | humanistico, con énfasis en | evidenciar que  ensefan
formacion  integral  del | la fundamentacion artistica, | disefo grafico a través de las
estudiante a través de la | estética, comunicativa, | diferentes areas de formacion
formacion de profesionales | investigativa y con | profesional.

impartida por areas | proyeccion hacia el

prioritarias de formacion | mejoramiento de las

como: drea  desemperio | condiciones y nivel de vida

profesional, drea de | de las comunidades.

investigacion, teoria e

historia, drea humanistica,
drea de expresion artistica y
de

técnica 'y el area

profundizacion.

Inferencia

Analizado lo anterior, se puede deducir que el programa académico a nivel curricular debe
revisar su plan de estudios debido a que no se encuentra articulado los objetivos de qué
ensefar, con respecto al por qué y como ensefiar ya que, el programa actualmente no tiene
profundizacion en publicidad, el area de profundizacion estd enfocado basicamente a la

profundizacion mencionada.

Por otro lado, se pudo evidenciar que, en el area de investigacion, teoria e historia, el

componente de historia se presenta en un nimero considerable de semestres, sabiendo que,
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hay otras asignaturas que le pueden aportar significativamente a la formacion de profesionales

en disefio grafico.

Fuente: investigador

Dentro de la interpretacion que se hizo respecto a los materiales, recursos y espacios
utilizados por los docentes de disefio en el momento de ensefiar disefio se pudo apreciar que el
disefio grafico al ser una profesion que su ensefianza estd fundamentada a través de la
comunicacion visual y el lenguaje visual, prevalecio el uso de material permanente de trabajo
como: tablero y borrador; material ilustrativo visual o audiovisual como el uso de video beam;
el material informativo, material ilustrativo, material visual o audiovisual, y el material

experimental lo subutilizan como recurso didactico.

Tabla 30. Anélisis de la subcategoria B2

Subcategoria B2

Uso de materiales, recursos y espacios utilizados en la enseifianza del Disefio

Uso inusitado Uso habitual

Teniendo en cuenta el planteamiento que hace Nérici respecto a que el material didactico
desempefia un papel perceptible en el proceso de ensefianza a continuacidon se hace una
inferencia entre los materiales mas utilizados y a los que poco acuden los docentes durante la

ensefnanza del disefio.

e Material experimental e Material Permanente de trabajo
e Material ilustrativo visual o audiovisual

e Material informativo

Inferencia Inferencia

Durante la ensefianza del disefio los docentes

poco acuden al wuso de materiales

experimentales como recurso didactico que
diferentes resultados o

puede brindar

dinamicas en el momento de ensenar.

Al analizar los resultados en esta categoria se

encontr6 que los docentes se apoyan
constantemente del uso del tablero, video
beam y el uso de guias de trabajo como
herramientas que consideran adecuadas para

ensenar disefio.
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Dentro de los espacios utilizados a parte de
las aulas de clases, se encuentra la utilizacion
de plataformas y herramientas digitales como
el class room, whatsaap, Facebook, entre
otros. Aplicaciones que las utilizan como

apoyo durante el proceso de ensefianza.

Asi mismo, en las entrevistas realizadas se
evidencid6 que el programa carece de
herramientas y espacios que permitan un
mejor desempeiio durante el proceso de

ensefnanza del disefio.

Fuente: investigador

Las acciones evaluativas de los docentes de taller, en torno a la ensefianza del disefio estan
fundamentadas en la evaluacion por competencias en donde tienen en cuenta las presentadas
por el programa y quienes, a través de las respuestas brindadas en las entrevistas y encuestas, se
comprobo6 que la gran mayoria de profesores implementan este tipo de evaluacion utilizando
protocolos y rubricas en donde se especifican los diferentes criterios y competencias a evaluar

de las diferentes actividades o trabajos que los docentes plantean para el desarrollo de las clases.

La siguiente subcategoria permite explicar los planteamientos que hizo Nérici quien expreso
que la evaluacion es un factor fundamental para saber si se cumplen con los objetivos propuestos

por el programa y si le aportan a la vida del educando.
Asi mismo, dentro de las practicas de pedagogicas que llevan a cabo en el proceso de
ensefanza del disefio, los docentes poseen ciertas coincidencias en cuanto a la concepcion y la

utilizacion de ciertas técnicas de evaluacion.

Tabla 31. Andlisis de la subcategoria B3

Subcategoria B3

La Evaluacion en el Proceso

Concepcion de Evaluacion Técnicas de Evaluacion

e Subjetiva ¢ Protocolos

e Proceso e Rubricas

Inferencia
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Durante el proceso de ensefianza los docentes manifestaron conciben la evaluaciéon como un
proceso en el que les permite evidenciar y registrar el desarrollo, avances y resultados de las
tareas o actividades asignadas. También, expresaron que la evaluacion en disefio resulta ser
subjetiva debido a que en esta interactuan diferentes docentes los cuales presentan sus

apreciaciones, estos son los que ellos denominan “jurados”.

Se puede decir entonces que, los docentes desarrollan la evaluacion como control y como
producto final de aprendizaje. Como control porque segin los datos arrojados en las
encuestas, entrevistas y observaciones, ellos verifican continuamente los resultados con el fin
de controlar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, y como producto final cuando los
estudiantes presentan los resultados finales “entregas finales”, comprueban si los estudiantes
tuvieron en cuenta todo lo que se ensefié durante los procesos de ensefianza y aprendizaje en

los denominados “talleres de diseno”.

Asimismo, los docentes para llevar a cobo la evaluacioén, lo hacen mediante el uso de
herramientas de evaluacion como la presentacion de protocolos, los cuales expresaron que ahi
se presentan todas las caracteristicas y especificaciones que se deben tener en cuenta para

desarrollar los proyectos o productos finales.

Por otro lado, las rubricas de evaluacion, son el instrumento mas utilizado por los docentes
quienes expresaron que a través de los criterios de evaluacion, construidos y articulados con
las competencias de la universidad y del programa; buscan comprobar el aprendizaje del

educando a través de la evaluacion por competencias.

Fuente: investigador
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7. CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta la perspectiva conceptual, los aportes brindados por los docentes de
diseiio y los estudiantes que formaron parte de este estudio, se logro inferir en los siguientes

aspectos:

Objetivo General

e (aracterizar las practicas pedagogicas de los docentes de pregrado del programa
académico de disefio grafico de la Universidad de Boyac4, para identificar estrategias
curriculares, pedagdgicas, didacticas y profesionales que propicien el mejoramiento
de los procesos de ensefianza aprendizaje hacia el fortalecimiento de la calidad del

programa y la formacion de disefiadores graficos.

Caracterizacion de las practicas pedagogicas de los docentes de disefio grafico

Estrategias de ensefianza

En la categoria de programacion de la ensefianza se observa que los docentes tienen libertad
de accion frente a las metodologias de ensefianza, pero no se identifica una apropiacion tedrica
de los métodos y técnicas de ensefianza ya que se evidencia en el estudio la falta de coherencia
entre los documentos institucionales como los syllabus, el PEP y el modelo pedagégico de la

Universidad de Boyaca con la praxis cotidiana al interior del programa de Disefio Grafico.

En los resultados presentados se pudo evidenciar que los docentes de disefio tienen poco
manejo tedrico de los métodos de ensefianza y técnicas, debido a que, al ser encuestados y
entrevistados indicaban la utilizacién de ciertos métodos y técnicas de los cuales no lo hacian
con propiedad sino que los explicaban a través de su préctica; los métodos y técnicas sefialados
por ellos mismos y los establecidos en el PEP (Proyecto Educativo del Programa) y el syllabus,

resultan ser una coincidencia y no una apropiacién por parte de los docentes, como elementos
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fundamentales para ser utilizados en la ensefianza con el fin de girar en torno al modelo

pedagdgico de la universidad.

Por tal motivo, es necesario que se tengan presentes los objetivos de la educacién y del
programa, para que por medio de los contenidos que se presentan en las diferentes asignaturas
respondan a las necesidades del entorno, la regién y a la formacién de profesionales idoneos.
De igual manera para el desarrollo de practicas de ensefianza que logren reconocer las

necesidades educativas que cada uno de los estudiantes tiene.

Estrategias Pedagégicas

Dentro de las estrategias que utilizan los docentes, cabe destacar que, los espacios de
aprendizaje que utilizan en la construccién del conocimiento, favorecen la interaccidn del
estudiante a través del acercamiento con clientes, ambientes y desarrollo de proyectos reales en
beneficio de la formacién de los disefiadores gréaficos. Estrategias que se evidenciaron en la
subcategoria A1 en donde la mayoria de los docentes orientan la ensefanza a través de casos
reales en donde tienen que dar solucién, siguiendo una estructura y aspectos como: la
sistematizacion semirrigida que permite cierta flexibilidad y adaptacién con la clase y con el

medio; utilizan el método activo durante la ensefianza y el trabajo mixto.

Sin embargo, las estrategias pedagdgicas desarrolladas al interior del programa pueden ser
exitosas siempre y cuando estas, estén en funcion de alcanzar los objetivos y el desarrollo de
competencias, pues la ensefianza en disefio debe ser ante todo un proceso significativo,
experiencial e innovador con objetivos claros, y por ende, no permite la improvisacion de
practicas de enseflanza que no vayan en la misma direccién con respecto a los lineamientos

planteados en el programa y el modelo pedagdgico de la universidad.

Estrategias Didacticas

En la préctica docente, es fundamental el disefio de estrategias por medio de las cuales, se

proyecten y desarrollen los materiales didacticos coherentes con los objetivos de las clases.
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Estos deben ser adaptables a las necesidades educativas de los estudiantes y a la naturaleza del
programa; que sean innovadores, interesantes y acordes a los objetivos propuestos de cada una
de las asignaturas. De igual manera, el disefio de estas estrategias deben ser un acto consiente,
creativo, funcional y reflexivo a través del cual, los educadores logren generar en los estudiantes
ambientes de conocimiento previo para que posterior a eso, profundicen, innoven
conocimientos, los repliquen y, por tltimo, que los comuniquen. Es por esto que, es esencial
generar estrategias diddcticas que permitan mejorar las acciones que se realizan en los diferentes

ambientes de aprendizaje, con el fin de fortalecer los objetivos de la educacion.

Se hace necesario tener en cuenta tanto las estrategias de aprendizaje (alumno) como las de
ensefianza (docente) esto con el propdsito de estructurar las actividades (tareas) que se realizan
dentro de los procesos de enseflanza y aprendizaje. Asimismo, en las estrategias, los recursos
(materiales y/o fisicos) a utilizar en la planificacién didactica, deben ser coherentes con las
temadticas, asignaturas y con los objetivos que se plantean mediante el acto creativo, innovador

y reflexivo.

Ya que las estrategias didacticas comprenden todo el desarrollo que se realizan en los
diferentes ambientes de aprendizaje; combina todos los métodos pedagdgicos, las actividades,
técnicas y métodos de enseflanza en donde los principales actores son los docentes y los
estudiantes, se requiere que dichas estrategias se hagan evidentes en los diferentes documentos
y en la praxis de los docentes que ensefian en Disefio Grafico, debido a que se evidencié que
este tipo de estrategias didacticas no se establecen ni en documentos ni en acciones, lo que
ocasiona un desfase del proceso pedagdgico. Los docentes se apoyan constantemente del uso
del tablero, video beam y el uso de guias de trabajo como herramientas basicas que consideran

adecuadas para ensefiar disefo.

e Analizar a partir de la experiencia de formacion de los estudiantes del programa de

Disefio Grafico, las practicas de ensefianza de los docentes.
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Concepcion de los estudiantes respecto a la ensefianza del diseiio grafico por parte de

los docentes

Se observa que existe aprendizaje significativo cuando los estudiantes y docentes logran estar
en sintonia respecto a lo que el docente quiere ensefiar y lo que el estudiante aprende. Es decir,
cuando los objetivos planteados por los educadores generan en el estudiante las expectativas y
logran en él una apropiacion de ese conocimiento que posteriormente pueden exteriorizar, se
puede decir entonces que en los casos en que se detectd dicho aprendizaje significativo hay una

coherencia entre lo que ensefia el docente y lo que aprende el estudiante.

Sin embargo, se hace necesario que se especifiquen con mayor claridad factores relacionados
con el como se ensefia o con cudles son las estrategias pedagdgicas que cada docente desarrolla
al interior de cada clase, esto con el fin de ser coherentes entre lo que se presenta en los

lineamientos del programa y la forma en como se lleva a cabo en la praxis.

e Establecer como los docentes articulan en su prictica los componentes del curriculo y
las planificaciones didécticas en la ensefianza del Disefio Grafico de la Universidad de
Boyaca para develar las pricticas subyacentes en el saber pedagdgico inherente a los

contenidos de ensefianza- aprendizaje.

Componentes Curriculares

Desde esta perspectiva, aunque es posible adaptar los distintos elementos del curriculo
(objetivos, y contenidos de aprendizaje, metodologias pedagdgicas, materiales y organizacién
de espacios y tiempo), es importante que las adaptaciones curriculares que se hacen dentro de
los programas académicos o asignaturas, se tengan en cuenta los estudiantes que participan en
el proceso de ensefianza aprendizaje; que cumplan con medidas flexibles curriculares en pro de
la ensefianza con adaptaciones significativas. Es decir, que sean substanciales como los
objetivos, contenidos, metodologias y la avaluacion; que se cumplan y se llevan a cabo tanto en

los documentos oficiales como en la praxis.
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Aunque el programa de disefio grifico de la Universidad de Boyaca presenta un plan de
estudios dividido por dreas prioritarias de formacién tales como, drea desemperio profesional,
drea de investigacion, teoria e historia, drea Humanistica, area de expresion artistica y técnica
y el area de Profundizacion, es necesario que se revisen ciertas asignaturas como las del area de
investigacion, teoria e historia, ya que estas presentan en un numero considerable de semestres
las asignaturas de historias, las cuales pueden ser condensadas en un nimero menor de
semestres y aprovechar estos créditos en asignaturas que le aporten a la innovacion y a la
evolucion que va teniendo la tecnologia como herramienta fundamental en disefio grafico. En
lo que concierne al area de profundizacion se debe hacer una revision minuciosa de los
contenidos y asignaturas correspondientes a esta area, ya que, como se menciond en el apartado
de la ensefianza del disefio en la Universidad de Boyacd, el programa ya no cuenta con la
profundizacidn en publicidad, lo que quiere decir que estos contenidos y asignaturas pueden ser
transformadas en pro de un programa que se articule, sea flexible y homologable con el curriculo

de otros programas académicos a nivel nacional e internacional.

Planificaciones didacticas

La planificacién es uno de los elementos fundamentales en la construccion de estrategias de
ensefianza debido a que aqui se encuentran condensados todos los contenidos y propésitos de la
formacion de profesionales; esta se debe considerar como un proyecto de accién el cual
sistematiza y ordena el trabajo escolar; debe caracterizarse por la coherencia entre lo que se
programa (contenidos, temas, etc.) y lo que se enseia (saber disciplinar) pues si no hay
contenidos actualizados y vinculados con los objetivos propuestos en los syllabus o documentos
oficiales, se puede decir que, no se planean las actividades sino que al contrario se improvisan.
Por tanto, esto fue lo que se pudo evidenciar con los docentes de disefio los cuales, no tenian
actualizados los contenidos, temédticas y demds estrategias presentadas en el syllabus durante el

periodo de estudio.

Por tal motivo, se convierte fundamental tener en cuenta ciertos elementos en el momento de

hacer programaciones para el aula como:



CARACTERIZACION PRACTICAS PEDAGOGICAS DOCENTES DISENO GRAFICO 213

* El contexto: el espacio educativo al que se dirige.

e La utilidad: la finalidad de las actividades y de lo que se ensefia en pro de las
necesidades de los estudiantes y del contexto.

e La flexibilidad: debe ser un instrumento que oriente y dote de funcionalidad las

practicas pedagdgicas.

Cabe aclarar que para la planificacion didéctica debe ser ordenada y pensada en torno a: ;el
qué ensefiar?, ;como ensefiar?, ;qué, cudndo y cémo evaluar?, con el propdsito de alcanzar los

objetivos de ensenanza aprendizaje trazados por el programa y por la universidad.

e Determinar el perfil profesional y las caracteristicas formativas y profesionales de los
docentes del programa de Disefio Grafico y su relacién con el proceso de ensefianza

aprendizaje en la formacidn de profesionales en la Universidad de Boyac4.

Caracteristicas de los docentes de disefio grafico (personales, profesionales y

académicas)

En este aspecto se pudo determinar que los docentes tienen una formacién en valores como
la paciencia, el respeto, la responsabilidad y la tolerancia; valores que se ven reflejados en la
calidad humana. A nivel profesional se demostré que algunos docentes tienen experiencia
profesional con conocimiento a nivel cultural y cognitivo; a nivel académico, se determiné que
algunos tienen formacién en educaciéon y pedagogia gracias a la realizacion de diplomados,

cursos y con capacitaciones que brinda la universidad.

Asi mismo, se pudo determinar significativamente que, en la planta de profesores de disefio,
algunos no poseen experiencia investigativa, estudio de posgrados y experiencia docente al igual

que los docentes de taller en su mayoria son egresados de la Universidad de Boyaca.

Determinado lo anterior, y con base a los resultados presentados anteriormente, el docente
de Disefio Gréfico de la Universidad de Boyacé se pudo clasificar en tres tipos a saber, el docente

préctico, el docente social y el docente ponderado.
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En este aspecto se pudo llegar a proponer que el docente de disefio gréfico,
independientemente de la formacién que recibe en el transcurso de su pregrado, requiere tener
una verdadera vocacion a la hora de transmitir conocimientos, debe contar con ciertas
condiciones, personales, profesionales y académicas que se puedan sintetizar en una: “anatomia

del disefnador grafico que ensefia”

Anatomia del disefiador que enseiia

Expresado lo anterior, una posible anotomia del disefiador grifico que ensefia en la
Universidad de Boyacd a nivel académico, se puede fundamentar que, no basta con ser el mas
perspicaz, tener formacién complementaria en campos especificos o hacer buen disefio, sino
que, es necesario que cimente la “ensefianza” a través de fundamentos conceptuales, tedricos,
disefie y de soluciones graficas mediante la comunicacién y el lenguaje visual; que permita
resolver problemas que tengan que ver con lo visual, la orientacion, la identidad, la fotografia,
entre otros, de una manera creativa, innovadora y conceptual. Aportando nuevas alternativas y
soluciones que beneficien a la sociedad y la cultura; es esencial que tengan formacion
complementaria en el campo de la pedagogia y la educacion, esto con el propdsito de mejorar
los procesos que se adelantan al interior del programa en cuanto a la calidad del egresado, la

calidad educativa, las estrategias de ensefianza, el desarrollo del curriculum, entre otros.

A nivel profesional, es fundamental que el docente sea facilitador de ideas, impulsador de
procesos creativos, analiticos, solucionador de problemas graficos, comunicador visual,
vehemente por el disefio, facilitador de conocimientos a través de la teoria y la practica. También
debe ser conocedor de la situacion de los sujetos (estudiantes), de lo que quiere el estudiantado,
organizador de objetivos, recursos y medios que se presentan en el proceso de aprendizaje y

evaluador del impacto o cambio que se produce en este proceso (aprendizaje).

Finalmente, a nivel personal, se espera que el docente por encima de todo, sea un lider,

vislumbrando al estudiante en su proceso de educaciéon como un hombre que se quiere formar
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en pro de la sociedad; formado en valores como la paciencia, el respeto, la responsabilidad, la

tolerancia; valores que se deben ver reflejados en la calidad humana.

e Explicar como los docentes del programa de Disefio Gréfico de la Universidad de
Boyaca conciben la evaluacién en los talleres de disefio gréfico durante el proceso de

ensefianza aprendizaje.

Concepcion de la evaluacion durante el proceso de enseiianza aprendizaje

La evaluacion en la ensefianza del diseiio grdfico

En el factor evaluacion, se entiende que en el proceso es esencial reconocer que los procesos
de evaluacion son un aspecto fundamental que permite obtener informacion relevante sobre los

estudiantes, el programa y del proceso de enseflanza aprendizaje.

Es significativo mencionar que los docentes del programa de disefio grafico de la Universidad
de Boyac4, conciben la evaluaciéon como un proceso en el que les permite evidenciar y registrar
el desarrollo, avances y resultados de las tareas o actividades asignadas. Sin embargo, este
proceso va mds alld de eso, debido a que, la evaluacion permite no solo evidenciar el aprendizaje
de los estudiantes sino también, el impacto de egresados, el desarrollo y contenido del

curriculum, las estrategias de enseflanza, hasta evaluar la misma evaluacion.

Es necesario tener en cuenta que, para desarrollar la evaluacién, previamente se deben
considerar los instrumentos de evaluacion como herramientas que permiten presentar los
criterios y parametros de evaluacidn; es necesario considerar evaluaciones diferenciadas, es
decir, utilizar otros métodos y técnicas de evaluacion, modificar los instrumentos, adecuar los

tiempos, los contenidos y posibilitar el apoyo del estudiante en el proceso de evaluacion.

Sumado a lo anterior, cabe resaltar que el uso de protocolos y los llamados “evaluadores”
por parte de los docentes, hacen que la evaluacion se convierta en un aspecto importante a tener

en cuenta en el momento de presentar el desarrollo de proyectos o soluciones gréficas por parte
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de los estudiantes; estos elementos ponen en evidencia que la evaluacién no se improvisa y se
pone a consideracion de diferentes puntos de vista con el propdsito de mejorar y realimentar los
proyectos, tareas o actividades presentadas. De igual manera, contribuyen a mejorar el

aprendizaje en los estudiantes.
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8. RECOMENDACIONES

Los resultados consignados en esta investigacion, invita a los profesionales en disefio y en
general que estan vinculados con los procesos de formacion a nivel de pregrado, a reconocer la
importancia que tiene la formacion complementaria en educacion, pedagogia y la actualizacion
contintian en el desarrollo del ejercicio docente a nivel universitario. De igual manera, a ser
conscientes de la responsabilidad que se tiene al ser profesor, pues se estan formando seres
humanos y profesionales que logren aportar un desarrollo en pro de la sociedad la region y la

cultura.

Para la Universidad de Boyacd y demaés instituciones de formacion superior, esta
investigacion proporciona un insumo valioso que servird como base para el desarrollo de

proyectos como, por ejemplo:

e Un proyecto didactico especifico para el darea de diserio: documento que exponga de
forma clara las diferentes estrategias didacticas que se pueden utilizar en el area del

disefio grafico para la ensefianza del mismo.

e Adecuacion curricular y evaluacion: texto que exponga de forma clara como realizar
ajustes al curriculum, con la finalidad de que este sea homologable con respecto a
otros curriculos de educacion superior y que responda a las necesidades actuales y

futuras del entorno.

e C(Creacion de un programa académico de educacion continuada de enseiianza y
pedagogia del diseiio para profesionales que quieran especializarse en este campo:
contenido que estard enfocado a la profundizacion en pedagogia y ensefianza del

disefio, especificamente.

Por otro lado, se invita a las universidades a generar espacios que permitan desarrollar futuras

investigaciones en el campo de la ensefianza y puntualmente en el programa de disefio grafico
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para que se puedan implementar posteriormente una formacion continua, gradual y por qué no,

una teoria que esté vinculada con los procesos de ensefianza.

Expresado la anterior, quedan preguntas tales como: ;qué importancia tiene el modelo
pedagdgico de la universidad en los procesos de ensefianza aprendizaje?, ;como los docentes
articulan los procesos de ensefianza aprendizaje con el modelo pedagogico de la universidad?,
(qué tan pertinentes son los contenidos actuales de la malla curricular del programa de disefio

grafico?
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ANEXOS

Anexo 1. Disefno de encuesta aplicada a docentes

IV. ASPECTOS CURRICULARES EN LA ENSENANZA

DEL DISENIO GRAFICO.

D V. ASPECTOS DE EVALUACION EN LA ENSERANZA
DEL DISENO GRAFICO.

9. ¢Cuiles de los siguientes aspectos considera usted que 12. ¢Con qué usted evalia a los enel

hacen parte del curriculum? (puede marcar varios aspectos) proceso de Ensefianza — Aprendizaje?

(O El contenido de los Syllabus
(O Las Asignaturas del programa
QO €lProyecto Educativo

O tacultura

QO otros, cuales?

10. De acuerdo con su experiencia el syllabus es: (puede marcar

varios aspectos)

(O Uuninstrumento Guia

(O Un Documento Oficial del Programa
O Un Requisito para programa

O Un Programa de estudios

QO otros, cuales?

1. a én el grado de d

los temas que se establecen en el syllabus al inicio del curso:

QO Ao
O Medio
QO Bajo
O No cumple
Justifique su respuesta:

1.En el taller de disefio usted:

O Ensefia disefio

O Ensefia a disefiar
(O Enseiia a pensar
O Enseta a comunicar
QO otra, cual?

2. De los siguientes aspectos, ¢cudles considera que son
susceptible de ensefiar en el taller disefio? (puede marcar varios
aspectos)

O Todas las clases

QO Algunas clases

O Pocas clases

(O solo cuando hay exémenes finales y parciales

Justifique su respuesta:

13. {Con qué frecuencia usted genera ejercicios de

autoevaluacién dentro de su clase?

QO siempre
O casisiempre

O Aveces

O Pocas veces

O Nunca

Gracias por su colaboracién

4. Como docente de disefio icuiles de los siguientes aspectos

id (P ios aspectos)

(O Experiencia docente
(O Experiencia profesional
QO Estudios de posgrado
(O Formacién en pedagogia
O Experiencia investigativa

5. De los siguientes aspectos ¢ cudles cumple usted? (puede
marcar varios aspectos)

Experiencia docente

Experiencia profesional

Q0000

Focdhod de Arqubechur, Disaho y Urbaniams / Dissho Gréfeo

ENCUESTA A DOCENTES

Esta encuesta es an6nima y personal, dirigida a
docentes de la Facultad de Arquitectura, Disefio y

Urbanismo de la Universidad de Boyaca.

Las preguntas que se harén son para recolectar datos
sobre aspectos fundamentales de las siguientes

variables:

1. Précticas pedagégicas en Disefio.
2. Ensefianza del Disefio.

Agradecemos dar las respuestas con la mayor transpa-
rencia y veracidad a las diferentes preguntas del

cuestionario.

Marque con una X o complete los espacios segin

corresponda.
1. ASPECTOS SOBRE LA ENSENANZA DEL 11. ASPECTOS DE LOS DOCENTES EN LA ENSENANZA I: 1ll. ASPECTOS SOBRE RECURSOS DIDACTICOS
DISENO GRAFICO. DEL DISENO GRAFICO. UTILIZADOS EN LA ENSENANZA DEL DISERO.

7. De las siguientes técnicas didacticas, ¢ cudles utiliza usted

en sus clases? (puede marcar varios aspectos)

QO Expositiva (Magistral)
Seminario
Dislogo

O
©)
QO estudio supervisado
(@]

Otras, cuales?

“Précticas Pedagégicas

Vesd Cans buwage Uipaz/ Docert 1. Univaided da Borecs

8. ¢Dentro de sus clases de disefio que tipo de material
utiliza? (puede marcar varios aspectos)

O conceptos Estudios de posgrado (O Material Permanente de Trabajo:
QO Técnicas Formacién en pedagogia (Tablero, borrador, video been entre otros)
O Meétodos Experiencia investigativa

O Estilos

O Otros, cuales?

3. En el proceso de ensefianza en el taller de disefio usted
pretende que sus estudiantes:

O Disefien con un estilo propio

(O Disefien como usted disefia

(O Disefien siguiendo estilos y corrientes graficas
O Sus i disefien

QO otra, cual?

6.A describa las
profesionales, académicas y otra que usted considere
pertinente, debe tener un profesor de taller de disefio:

(O Material Informativo:
(libros, revistas, entre otros)

O Marial llustrativo Visual o Auditivo:
(Cuadros sindpticos, carteles, grabaciones entre

otros)

QO Material Experimental:

(Aparatos o material Experimental)

QO otros, cuales?




CARACTERIZACION PRACTICAS PEDAGOGICAS DOCENTES DISENO GRAFICO 225

E 1ll. ASPECTOS CURRICULARES EN LA ENSENANZA
DEL DISEfIO GRAFICO.

8. Los temas que orienta su profesor durante el semestre en
el taller de disefio los presenta mediante: (puede marcar varios

aspectos)

QO isyllabus

O unacuia

QO expositivamente
O Nolos socializa
QO otros, cuales?

9. Los temas que expone su profesor lo hace a través de:

(puede marcar varios aspectos)

O situaciones del comin
O Guias de aprendizaje
QO tjemplos

QO Ejercicios practicos
QO Otros, cuales?

10. Dentro de los temas desarrollados por el profesor en la

clase de taller son de pertinencia:

Q atta

QO Media
QO saja

QO Nocumple

Justifique su respuesta:

I. ASPECTOS SOBRE EL APRENDIZAJE DEL
DISENO.

1. En el taller de disefio su profesor le ensefia:

QO ensefia disefio

QO ensefiaa disefiar
QO Eenseiiaa pensar
QO Eensefia a comunicar
O otra, cual?

2. De los siguientes aspectos, ¢a usted en el taller de disefio le
ensefian? (puede marcar varios aspectos)

Conceptos
Técnicas
Métodos
Estilos

00000

Otros, cuales?

3. En el proceso de aprendizaje en el taller de disefio, usted que
cree que pretende ensefiar su profesor en el curso:

Disefiar con un estilo propio

Disefiar como su profesor disefia

Disefiar siguiendo estilos y corrientes graficas
Disefiar

O0000O

Otra, cual?

Anexo 2. Disefo encuesta aplicada a estudiantes

D IV. ASPECTOS DE EVALUACION EN EL APRENDIZAJE
DEL DISEfIO GRAFICO.

11. {Con qué frecuencia sus profesores de taller lo evaldan

en el proceso de Aprendizaje?

O Todas las clases
(O Algunas clases
O Pocas clases

(O solo cuando hay exsmenes finales y parciales

12. ¢ Con qué frecuencia los profesores generan ejercicios de

autoevaluacién dentro de la clase?

O Siempre
QO casisiempre
O Aveces

O Pocas veces
O Nunca

D V. ASPECTOS DE LOS DOCENTES EN LA ENSENANZA
DEL DISERIO GRAFICO.

4. Como estudiante de disefio ¢ cual
aspectos considera que un profesor de disefio debe tener?

(puede marcar varios aspectos)

de los siguientes

O Experiencia docente

O Experiencia profesional
O Estudios de posgrado
O Formacién en pedagogia
QO Experiencia investigativa
O Ninguno de los anteriores

Otros, cuales?

5. A continuacién describa como le gustaria que fuera su

profesor de disefio? (describa con detalles):

“Précticas Pedagégicas

Yesd Cams Burage Lipas / Docare 1. Univaided da Bopoch

Focdod de Arquiechurs, Diseho y Urbanisms / Diseto Gréheo

ENCUESTA A ESTUDIANTES

[«

Esta encuesta es an6nima y personal, dirigida a
Estudiantes de disefio de la Facultad de Arquitectura,

Disefio y Urbanismo de la Universidad de Boyaca.

Las preguntas que se haran son para recolectar datos
sobre aspectos fundamentales de las siguientes

variables:

1. Précticas pedagégicas en Disefio.
2. Ensefianza del Disefio.

Agradecemos dar las respuestas con la mayor transpa-
rencia y veracidad a las diferentes preguntas del

cuestionario.

Marque con una X o complete los espacios segin

corresponda.

II. ASPECTOS SOBRE RECURSOS DIDACTICOS
UTILIZADOS PARA LA ENSENANZA DEL DISENO.

6. El profesor que orienta el taller de disefio, {cémo hace

clases? (puede marcar varios aspectos)

(O Através de exposiciones

(O Atrvés de actividades investigativas
QO Através del dislogo

(O Através de supervision de actividades
QO otras, cuales?

7. ¢Dentro de las clases de disefio que tipo de material utili
el profesor? (puede marcar varios aspectos)
(O Tablero, borrador, video beam, entre otros

(O Libros, revistas, guias, entre otros

(O cuadros sinépticos, carteles, grabaciones entre

otros)

O Prototipos, maquetas, etc.

QO otros, cuales?




CARACTERIZACION PRACTICAS PEDAGOGICAS DOCENTES DISENO GRAFICO 226

Anexo 3. Disefio guion para entrevista a docentes de taller

Guion de Entrevista

Objetivo de la entrevista

Conocer las précticas pedagdgicas, los materiales did4cticos, la concepcion de evaluacion, las
caracteristicas personales académicas y profesionales de los docentes en la ensefianza del disefio

gréfico.

Dirigido a: profesores de pregrado encargados de las asignaturas de taller en el programa de
disefio gréfico de la Universidad de Boyaca.

Recursos: guia de entrevista, audio y software.

Transcripcion: investigador.

Fecha de entrevistas: del 24 de febrero a 04 de marzo de 2017

Guion:
. (Cbémo desarrolla la primera clase de taller?
. (Cémo hace una clase normal en taller?
. (Cudl es su perfil profesional?
. (Qué piensa respecto a la docencia?
. (Qué puede decir sobre el syllabus?
. (Qué material de apoyo utiliza en sus clases de taller?
. (COmo es una entrega de taller de diseno?

. (Qué aspectos tiene en cuenta para las entregas finales de taller?
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Anexo 4. Disefio formato de observacion para registro de clases

Docente:
Asignatura:

Fecha:

227

ASPECTOS

ESPECIFICACIONES DEL DOCENTE

Aspectos curriculares en la

ensenanza del diseno

Planeamiento

Tema de la clase:

Objetivo de la clase:

Aspectos personales,
profesionales y académicos de

los docentes

Caracteristicas de los docentes

Actitudes durante el desarrollo de la clase

Aspectos sobre la ensefianza del

diseno

Ejecucién

Como se desarrolla la clase:

Métodos que utiliza:

Técnicas que utiliza:

Aspectos sobre recursos
didactico utilizados en la

ensenanza del diseno

Plan de accidon didactico

Material didactico utilizado:

Aspectos de evaluacion en la

ensenanza del diseno

Evaluacion

(Qué y como evalia?:

Aspectos que tiene en cuenta durante la evaluacion:
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Anexo 5. Registro fotografico: observacion de las clases de disefio tridimensional,

disefio de piezas publicitarias y disefio editorial.




CARACTERIZACION PRACTICAS PEDAGOGICAS DOCENTES DISENO GRAFICO 229




CARACTERIZACION PRACTICAS PEDAGOGICAS DOCENTES DISENO GRAFICO 230




CARACTERIZACION PRACTICAS PEDAGOGICAS DOCENTES DISENO GRAFICO 231

Rl

o i o ———
| ATOUY, TOONE ™
4
=]
] 2
o -
4 % %
=f §

™
4
L% — —
y. -
: ¥

..,
~>%
e
x




Anexo 6. Certificado de participacién como ponente en encuentro internacional de

disefio
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DISENO

UpP

Universidad
de Palermo

VIl Congreso Latinoamericano de Ensefianza del Disefio
25| 26 | 27 de Julio de 2016

Realizado en el marco de “Disefio en Palermo”
XI Encuentro Latinoamericano de Disefio

Constancia de ponente en el Congreso

Yesid Camilo Buitrago Lopez

Prdcticas pedagdgicas de los docentes de diserio grdfico /

Buenos Aires, Argentina
Julio, 2016

Anexo 7. Articulo sometido para la revista Actas de Diseilo

|[COMPONENTES DE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS PARA ANALIZAR
LA ENSENANZA DEL DISERO

Yesid Camilo Buitrago Lopez

RESUMEN

Las pricticas pedagbgicas definidas como el conjunto de actividades que se realizan en
diversos espacios de educacion; permiten analizar las realidades propias del quehacer
docente en este caso, la ensefianza del discfio grafico.

De lo anterior, surgen preguntas como: ;qué importancia tienen las précticas pedagégicas
para la ensefianza del disefio gréfico?, jeules son los componentes que comprenden las
pricticas pedagogicas para la ensefianza del disefio?, interrogantes que surgen con el fin

e profundizar en el andlisis del proceso de enscfianza del Disefio Grafico en la
Universidad de Boyacé.

Palabras Clave: Pricticas Pedagogicas, Diseiio Grifico, Enseiianza, Aprendizsje,
Curriculum, Didéctica, Planificaciones Didécticas.

SUMMARY

Pedagogical practices defined as the set of activities carried out in various educational
spaces; Allow us to analyze the realitics of the teaching task in this case, the teaching of
graphic design.

From the above, questions arise such as: what is the importance of pedagogical practices
for the teaching of graphic design? what are the components that comprise the
pedagogical practices for the teaching of the design? questions that arise in order to
deepen in the Analysis of the teaching process of Graphic Design at the University of
Boyacé.

Keywords: Pedagogical Practices, Graphic Design, Teaching, Learning, Curriculum,
Didactics, Didactic Schedules.

SUMARIO

Priticas pedagogicas definidas como o conjunto de atividades realizadas em diferentes
reas da educagdo; permitem analisar suas proprias realidades do trabalho docente, neste
caso, o ensino de design gréfico.

Doaci tais como? O qué

para o ensing de design grifico, quss s o5 componentes que compreendem as préficas
de ensino para o ensino de design, questdes que surgem, a fim de aprofundar o sio?
Anilise do ensino de design grafico na Universidade de Boyacé.

Palavras-chave: Priticas Pedagogicas, Design Grafico, Horrios ensino, aprendizagem,
curriculo, ensino de ensino.

LA ENSENANZA DEL DISENO GRAFICO

El disefio grifico al ser una profesion relativamente nueva, cuyos componentes
curriculare estén basados en la comunicacion visual y ¢l lenguaje visul;Ia Universidad
dc Boyaca enel| 3 através de la formacion
s imparten desde la prctica, s
Gecin 8 waves de Tos heres de dieho tedrico/prcticos; de la conceptualizacion,
desarrollo de habilidades conceptuales, técnicas, operativas; implementacion de técnicas
de produceion etc., que permiten dar respuesta a diversos problemas de diseio.

De lo anterior, se puede decir que, la ensefianza del disefio gréfico en la actualidad se
orienta por cierto empirismo, debido  que la formacién académica de los docentes en
disefio no cuenta con la cual es para incorporar
conocimientos tedricos que sirven para reflexionar respecto a la praxis, el desarrollo
creativo y la reflexion del quehacer docente.

For o tanto, parsconooe s residades popia de los docntes de discto grifco e s
Universidad de Boyacé, analizar

en los procesos de cnscﬂunzu del dlscﬂo

Es por esto, que para comprender las précticas pedagégicas de disefio que utilizan los
docentes para la ensefianza del discfio grifico, es necesario comprender ciertos
componentes que requieren las practicas con el fin de analizar las realidades propias de
esta profesion.

En el presente articulo se presentan ciertos componentes, como el curriculum y la
didictica, que intervienen en las pricticas pedagdgicas en donde a través de estos, s¢
encuentran explicitos algunos clementos que participan en la cnsehianza como: los
contenidos e cada asignatura, la organizacin del sistema educativo, la clasificacin, I
grado de formacion y especialidades de los docentes, Ia evaluacion, las metodologias,
técnicas y modelos pedagogicos, que permiten comprender, interpretar y analizar, una
parte de fas realidades propias de los docentes en el proceso de la ensefianza del disefio.

Al ser una investigacion en curso y después de una exploracion bibliogréfica se llegd a
fundamentar que, en las practicas pedagogicas versan diferentes elementos que permiten
profundizar en el andlisis de las pricticas que se llevan & cabo en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de las di imparten enla i
disefiador gréfico.

LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS

Las pricticas pedagdgicas se definen como el conjunto de actividades que se realizan en
diversos espacios de educacion como: la escuela, las aulas, las universidades,
instituciones educativas entre otras. Estas practicas estan conformadas por elementos
como:

1. Los modelos pedagogicos, tanto tedricos como précticos utilizados en los diferentes
niveles de ensefianza.
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Anexo 8. Poster de publicacién del abstrac de la ponencia Internacional

ACTAS DE DISENO 2 2

Yesid Camilo Buitrago Lopez

Précticas pedagdgicas de los docentes de
disefio gréfico

Los invito a leer la publicacién académica

internacional con referato Actas de Disefio N° 22,
jonde se incluye un articulo de mi autorfa presentado

en el Congreso Latinoamericano de Ensefianza del

q Disefio. . palermo.edu/congreso_actas

Focutad g Diseno y Comunicacicn E
5] ‘termo e congreno_actas

Anexo 9. Formato de aceptacion para publicar el articulo “pedagogia y disefio” en

el libro disertaciones sobre diseflo

L3 Uriversidad do Boyacs | N xisicia

EVALUACION DE ARTICULOS: FEE R ¥ Kn oh KR KW
Ma una estructura ordenada mediante | ]
tulos y subttlos
nta una clara coherencia, conesion ¥
TITULO DEL ARTICULO EVALUADO YDISERO
CONCLUSIONES
Frvset o s o concumones  meco 4o | |
TIPO DE ARTICULO (sefale con unax) | Ensayo T cerre del escrito .
BIBLIOGRAI
Articulo de Reflexién [* Frviere s i oo wrris v wnl | |
FECHA DE 30 do Agosto de 20 noma APA
RESULTADO DE EVALUACION (seale Aceptado para publicar sin ‘ X Presenta una lista de webgrafia consuttada X
‘con una x) APOYOS GRAFICOS
para el texto X
Son suficientes para el texto X
REVISION DE ASPECTOS FORMALES las fu de t0d0s 108 af raficos | X
leyendas son adecuados x
Sofale con una X s it que corresponda | ST No | Comentario, sugerencasy ol
acada ftem recomendaciones. woyos gréfcos en fomelo PG de WA
ASPECTOS GENERALES
Ta tomalica del lexio os perinenci al
“Aprendizaje y ensefanza del diseo en| X EVALUACION DEL CONTENIDO DEL ARTICULO
contextos digiales”
€1 toxto completo o sobrepasa las 1500 Sefale Gon una X 1a 0pci6n Qe Corresponda | S1| No | Comenarios, sugerencas y
s a cada ftem recomendacines.
Presenta un titulo corto con un maximo de 12 X COHERENCIA Y FUNDAMENTACI
labras El trabajo presentado. estd su:
El titulo refleja el contenido del documento X g x
Cumple con las pautas indicadas a los. x
autores
Considera que ol material es inédto X e e otarrolen 29 | x
Gumple con a norma do ciacién APA X lectura
Incluye Ginco palabras clave coheren e €l texto propica o1 Gebate y a arguUmeniacon
ockuys cinco p X | ineuir cinco palabras clave E1texo propk x
EXTO INTRODU!
[Expone un planieamiento general el emal | | | Expone un tema actual X
abordado X
Expone un tema rolevante para Ias
Enuncia de manera clara el tema y discplinas del disefio x
al lector con un panorama El tema hace un aporte sgnificativo a la
a_posura del escrior y los formacibn odores y
rdados
CUES DEL DOCUMENTO.

El texto presenta un Titulo coherente al
el tema
€l texto presenta claridad en la estructura del
escrito

El texto presenta un buen tratamiento
ortografico

El texto presenta concisién de la redaccion
Eltexto hace un buen uso de la Gramatica y
de la Sintaxis

RECOMENDACIONES EN ESCRITURA Y REDACCION

X x| x [ x| >

RECOMENDACIONES, COMENTARIOS Y OBSERVACIONES DEL EVALUADOR

El articulo es interesante, abarca una tematica importante en la ensefianza del
disefio. Se hacen unas correcciones breves que tienen que ver con reemplazar
palabras que se repiten en un mismo pérrafo y invertir la posicion de dos parrafos
para tener mejor comprension de lo que el autor quiere expresar.
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Anexo 10. Certificado de participacién como ponente en encuentro internacional

de experiencias investigativas en arquitectura y disefio

’:I:‘ ll;ollvanana 8...05 % F'ﬁ‘

Experiencias Investigativas en
Arquitectura y Disefio

Certifica que:

Yesid Camilo Buitrago Lopez

Participé como ponente en el 1er. Encuentro Internacional: Experiencias
Investigativas en Arquitectura y Disefio, realizado del 24 al 29 de abril de
2017 en la Ciudad de Medellin, con la charla

Las practicas pedagégicas en Disefio Grafico

/L

n Carlos de la Cruz Pére: Pérez
Formacioén Continua

Anexo 11. Articulo sometido para la revista “Iconofacto” Universidad Pontificia

Bolivariana, sede Medellin

m Texto completo para ponencia aprobada Reciidos  x aen Propuestas Experiencias |...
propuestas experienciasinvestiga

Recibidos (18) ’g’ Yesid Camilo aunugo Lopez <yesbuitrago@uniboyaca edu.co> @ 30 mar. -~ - me -
Destacados para Propuesta Mostrar detalies
Importantes Cordial saludo,

Enviados djunto el articulo *Précticas égicas en Disefo Gréfico™ dela ponencia aprobada por ustedes

Borradores (1) Agradezco su atencién prestada y quedo atento a cualquier novedad

Prioridad

Atentamente,

Seguimiento

5’,‘ .- (5 Yesid Camilo Buitrago Lopez

Docente
. Programa de Disefio Gréfico

E126 de junio de Universidad de Boyaca

2017, Hangouts.

sustituira
definitivamente a

Google Talk o

Consejo: Si te gusta el -
aspecto de Google .

Tak, prueba el ajuste SEREEE=
de lista compacta de = 3§

Hangouts. W PRACTICAS PED. v

Cambiar ahora
Invitaclones Propuestas Med <propuestas edu.co> 31 mar. St
) B para mi =
rgarzon-at-unib Buenos dias Yesid,
oyaca.edu.co-1
‘*“‘lglfg‘;?"g Confirmamos recepcin de texto completo,
ic talk google.com
quiere chatear Saludos,
contigo. ¢ Aceptas?

s no Comité de Investigaciones

Escuela de Arquitectura y Disefio

© Erika M: Sand, 6
rika Maria Sand "El contenido de este mensaje puede ser informacién privilegiada y confidencial.” |

© Carlos Mario Rod.
© Diana Carolina O, niversidad ( )
© Laura Katerin Pin. e
© Leidy Yohana Roj.
© Marcela Natalia A.

Edith Marcela Ru,

Edna Catalina Ca.

Marisol Soledad De: Yesid C Lopez edu.co]
Enviado el: jueves, 30 de marzo de 2017 8:34 p.m.

Vigilada Mineducacién

Para: Propuestas Med du.co>
Asunto: Texto completo para ponencia aprobada
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Anexo 12. Carta de aceptacidén para publicar el articulo titulado: Reflexiones en
torno a la ensefianza del diseiio grafico “Un acercamiento a las practicas

pedagdgicas de los docentes de disefio”

£ S|
2017 DISENOCONCIENCIA

ittt www.formahabana.com
La Habana, 17 de Marzo de 2017

D.G.Yesid Camilo Buitrago Lépez
Univerisdad de Boyacs
Tunja, Boyacd, Colombia

Estimado/a Yesid Camilo:

Por este medio tengo el placer de informarle que después del proceso de revision por pares su
propuesta de ponencia titulada: Reflexiones en tomo a la ensefianza del disefio grafico. Un
acercamiento a las pricticas pedagdgicas de los docentes, ha sido evaluada y aceptada por el
Comité Cientifico, por lo que le estamos invitando a participar en el Congreso Internacional de
Disefio de La Habana, FORMA 2017 que se celebrara del 7 al 9 de junio en el Palacio de
Convenciones de La Habana.

En nombre de nuestro Comité Cientifico, expreso nuestro agradecimiento por su interés en
nuestro Congreso Internacional de Disefio FORMA 2017, nos complace recibirle y esperamos por
las importantes contribuciones profesionales que de seguro aportara su presencia en el desarrollo
del evento. En esta oportunidad se espera un fructifero intercambio en temas tan importantes
para el diseflo en nuestros escenarios como: IMPACTO, COMUNICACION, CULTURA,

Atentamente,

. Dr. José Luis Betancourt Herrera
Prsidente del Comité Cientifico de FORMA 2017

Vicerrector de Ciencia y Tecnologia
Instituto Superior de Disefio, La Habana, Cuba

Anexo 13. Articulo publicado en coautoria en la revista Logos titulado “De la

Industrializacién a la profesionalizacién del disefio grafico”
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Anexo 14. Articulo publicado en coautoria en la revista Logos, Ciencia &

Tecnologia titulado: Modelo pedagdgico de pensamiento complejo en disefio

gréafico

Revista LOGOS CIENCIA & TECNOLOGIA

ISSN 2145-549X | ISSN 2422-4200, Vol. 8, No. 2, Enero - Junio 2017

Garcis-Cordero, Marisol Soledad y Buitrago-Ldpez Yesid Camilo

Articulo de
investigacion

Modelo pedagdgico de pensamiento
complejo en diseno grafico*

Teaching model of thought complex in graphic design.

Modelo de ensino de pensamento complexo no design gréfico.

Marisol Soledad Garcia-Cordero **
Yesid Camilo Buitrago-Lépez***

Universidad de Boyaca

Fecha de recepcion del articulo: 26 de Agosto de 2016
Fecha de aceptacion del articulo: 12 de Diciembre de 2016
DO http2//dx.doiorg/10.22335/rlct.v8i2.397

Resumen

Los diversos modelos pedagégicos postulados en
las instituciones generan inquietudes al momento
de ser aplicados a las diferentes disciplinas, por tal
motivo surge la inquietud de analizar los grados
de coherencia que existe entre el modelo de
pensamiento complejo y el proceso de ensefianza
de disefio grafico. Asi mismo, el presente articulo
tiene como fin dar a conocer la consolidacién de
los diferentes modelos pedagégicos que han
influldo en el proceso formativo de los
disefiadores graficos. Conclusion: La complejidad

8l ariculo & “Modelo pedage
Disefo gréfico”.

“+ Disefiadora Grifica, E3p. Maestra en Educacin, Universided Pedagigica y Tecroidgica de
Colomda. Docenie  Universded  ce  Bojsh  Emei  marcco3d3hotmaicom.
httpc/orci org/0000-0002-4400-2833

*** Disefador Grifico. Meestri en Pedagogia, Universioad Santo Tomes. Docente Uriversidsd de

“la complejidad es fa unién entre la unidad y I
multiplicidad, es 3si como I3 educacién debe promover
una inteligencia genersl 3pta para referirze de maners
multidimensional, 3 lo complejo y 3l contexto de una
concepcion global”. (MORIN, 2003).

en disefio funciona en todos los aspectos de la
vida y en los tres campos en los que interviene
directamente (el usuario, la necesidad y el
contexto

Palabras clave: Modelo educativo, disefio,
ensefianza, pedagogia (SKOS).

Abstract

The different pedagogical models postulates in the
institutions generate concerns to the time of be
applied to the different disciplines, by such reason
arises the concern of analyze them degrees of
coherence that exists between the model of
thought complex and the process of teaching of
graphic design. Likewise, this article aims to make
known the consolidation of different pedagogical
models that have influenced the training process
of graphic designers.

Keywords: Educational model, design, learning,
pedagogy (SKOS).
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