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2. Descripcion

El presente documento se realizo con el fin optar al titulo de maestria en didactica, la
investigacion surge a partir de la situacion problema identificada que consiste en que los
estudiantes en su mayoria presentan bajo nivel de analisis, de interpretacion, de
argumentacion, presentan dificultades para hacer inferencias y en algunos casos tampoco
autorregulan ni evalGan sus procesos, lo cual incide en la ineficacia para desenvolverse en
situaciones donde deban hacer uso de las habilidades que configuran el pensamiento critico:
interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacién. Facione (1998).

Con base en las reflexiones anteriores, nosotros, como grupo investigador

consideramos necesario abordar la perspectiva del docente, por ser este orientador y facilitador




Vil

de habilidades y conocimientos en el aula. Por tanto, planteamos la estrategia didactica
planteada, Intertextualidad: Un camino hacia el pensamiento critico, que tiene como propdsito
general fortalecer las habilidades cognitivas del pensamiento critico a través de la
implementacion de la intertextualidad. Esta propuesta esta compuesta por tres unidades
didacticas que plantean la intertextualidad como estrategia para potenciar las habilidades que
configuran el pensamiento critico y después de hacer el analisis de cada una de las etapas en
que se desarrollaron y atendiendo a los ciclos que conforman la Investigacion-accion.

En concusidn, podemos deducir que es pertinente incluirla en las practicas docentes del
area de lengua castellana, pues se evidencid que los estudiantes tuvieron algunos avances en la
segunda actividad en comparacién con la primera, donde claramente, se notaba la dificultad

para poner a dialogar los textos, o establecer relaciones de intertextualidad.
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Sandoval, C. (2002). Investigacion Cualitativa . Bogota: Icfes.

4. Contenidos del documento

La presente investigacion emerge a partir del dialogo reflexivo con docentes, directivos
docentes y grupo investigador en el cual se analiza que una de las posibles causas de los
resultados de los estudiantes responde a que poseen en bajo al nivel de comprensién literal,
inferencial y critico-intertextual. La estructura del presente documento que corresponde a un
proceso de investigacion — accion la cual se fundamenta en un proceso de investigacion
introspectiva con el fin de mejorar la accion desde un enfoque Indagador-socio-comunicativo,
puesto que nos permite indagar y reflexionar acerca del saber y saber hacer didactico de las
practicas pedagdgicas propuestas y desarrolladas por los docentes. En el primer apartado

exponemos el contexto donde se desarrolla la investigacidn. Posteriormente se presentamos las




generalidades del problema, la pregunta que orienta la investigacion y cobra sentido con la
justificacion, el objetivo general uy los especificos de los cuales enmarcamos dos de
conocimiento y uno de transformacion.

En el segundo apartado, se encuentran los referentes epistemologicos y metodologicos
que brindan las bases tedricas a partir de la cual suscita una vision amplia y detallada de la
informacion que fundamenta la investigacion en lo referido a la didactica, didactica de la
lengua, pensamiento critico y las habilidades que lo configuran. A continuacion, se encuentra
el disefio metodoldgico, este describe el tipo y enfoque de la investigacion, la metodologia y
las reflexiones para el disefio didactico.

En el cuarto apartado exponemos el disefio didactico en el cual hace referencia
detallada a la estrategia didactica “La intertextualidad: un camino hacia el pensamiento
critico” la cual se conforma por tres unidades didacticas donde cada una se estructura bajo las
etapas de exploracidn, guiada y sintesis, de conformidad con el modelo Humanista
Constructivista con Enfoque en Ensefianza ara la Compresion el cual corresponde al adoptado
por la institucion objeto de estudio. Luego mostramos la implementacion de la estrategia desde
la perspectiva de investigacidn-accion donde se evidencia cada una de las fases propuesta que
Kemmis y McTaggart (1988).

El sexto lugar se encuentra la proyeccién y evaluacion de la estrategia la cual permite
identificar los avances del diagndstico, la implementacion y la proyeccion a dos afios al
interior de la institucion. Finalmente, en los aprendizajes y sugerencias presentamos las

conclusiones y aprendizajes adquiridos a partir de todo el proceso investigativo.




5. Metodologia del documento

Se fundamenta en los principios de la investigacion accién propuesto por Kemmis &
McTaggart (1988), en el cual se proponen ciclos en espiral por cuanto permite planear,
ejecutar, observar y reflexionar desde una postura critica conduciéndonos a ajustes y

transformaciones a partir de los resultados obtenidos.

6. Conclusiones del documento

Segln Bejarano y Pascuas (2018), las conclusiones del trabajo de grado son:

La aplicaciéon de la intertextualidad potencia habilidades tendientes a desarrollar

pensamiento critico al reconocer los diferentes propdsitos y miradas del autor, dandole

herramientas a los estudiantes en la valoracidn en posturas y en la toma de decisiones.

e Inculcar el pensamiento critico en los estudiantes fortalece la mision educativa de
formacion integral y orienta el estudiante en su rol de ser social competente y
propositivo.

e El éxito de una estrategia en el aula radica grandemente en que el docente tenga
claridad en la intencionalidad a la hora de planear y ejecutar sus préacticas didacticas,
para ello es necesario someterlas a un juicio critico permanente.

e Las practicas didacticas se deben revisar permanentemente para adaptarlas a las
necesidades del contexto y a la realidad social, lo cual demuestra que el docente
investigador es vocero en su contexto y no un agente pasivo arrastrado susceptible al
cambio.

e Para fortalecer las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes, se hace

necesario que el docente sea poseedor de estas habilidades. (pags. 75-76)
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Introduccion

La Institucion Educativa Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento es de caracter oficial e
imparte educacion en los niveles de preescolar, basica, media técnica en articulacion con el
SENA y educacién para adultos en las jornadas mafiana, tarde y sabatina. Esta ubicada en el
barrio Ciudad Porfia del municipio de Villavicencio, tiene como mision la formacion integral de
sus estudiantes desarrollando habilidades, destrezas y valores “...para promover seres sociales,
proactivos, investigadores, responsables en la construccion y resignificacion del conocimiento y
el manejo apropiado de nuevas tecnologias, habiles en la toma de decisiones y solucién de
problemas que les permita alcanzar un desarrollo humano sostenible” (PEI, 2012, pag. 6). Es por
ello que se hace necesario profundizar en el fortalecimiento de habilidades de alto nivel que le
permita reconocer su contexto y transformar su realidad como lo afirma Zemelman (2011)
“Ensefiar a pensar es ubicarse en el lugar donde uno vive y desde ese lugar, sabiéndolo
reconocer, organizar sus capacidades de intervencién sobre su realidad lo que supone construir
futuro” (pag. 9).

Consideramos que es pertinente conocer las practicas docentes y verificar si apuntan
efectivamente al fortalecimiento del pensamiento critico de los estudiantes y desde la didactica
mejorar o transformar las mismas, como afirma Medina y Salvador (2009) “la didactica es la
disciplina o tratado riguroso de estudio y fundamentacion de la actividad de ensefianza en cuanto

propicia el aprendizaje formativo de los estudiantes en los mas diversos contextos”. (pag. 7)
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Por lo anterior, ha surgido nuestra propuesta de investigacion tomando como enfoque a
seguir la investigacion-accidn por cuanto es la que mejor se ajusta de acuerdo a sus
caracteristicas como refieren Kemmis y McTaggart afirman que la investigacion-accion es:

una forma de indagacion introspectiva colectiva emprendida por participantes en

situaciones sociales con objeto de mejorar la racionalidad y la justicia de sus practicas

sociales y educativas, asi como su comprension de esas practicas y de las situaciones que

en esta tienen lugar. (Kemmis & McTaggart, 1988, pag. 9)

La investigacidn-accion consiste en la observacidn permanente que posibilita diagnosticar
la realidad y disefiar las preguntas y pardmetros de la investigacion sin desvanecer los contenidos
y los objetos de ensefianza, la cual busca implementar una estrategia didactica que potencialice el
pensamiento critico en los estudiantes, tomando como grupo focal el grado 10-4 en el area de
lengua castellana.

La estructura del presente documento que corresponde a un proceso de investigacion —
accion la cual se fundamenta en un proceso de investigacion introspectiva con el fin de mejorar
la accion desde un enfoque Indagador-socio-comunicativo, puesto que nos permite indagar y
reflexionar acerca del saber y saber hacer didactico de las practicas pedagogicas propuestas y
desarrolladas por los docentes. En el primer apartado exponemos el contexto donde se
desarrolla la investigacién. Posteriormente se presentamos las generalidades del problema, la
pregunta que orienta la investigacion y cobra sentido con la justificacion, el objetivo general uy
los especificos de los cuales enmarcamos dos de conocimiento y uno de transformacion.

En el segundo apartado, se encuentran los referentes epistemoldgicos y metodoldgicos

que brindan las bases tedricas a partir de la cual suscita una vision amplia y detallada de la
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informacion que fundamenta la investigacion en lo referido a la didactica, didactica de la lengua,
pensamiento critico y las habilidades que lo configuran. A continuacion, se encuentra el disefio
metodoldgico, este describe el tipo y enfoque de la investigacion, la metodologia y las
reflexiones para el disefio didactico.

En el cuarto apartado exponemos el disefio didactico en el cual hace referencia detallada a
la estrategia didactica “La intertextualidad: un camino hacia el pensamiento critico” la cual se
conforma por tres unidades didacticas donde cada una se estructura bajo las etapas de
exploracién, guiada y sintesis, de conformidad con el modelo Humanista Constructivista con
Enfoque en Ensefianza ara la Compresidn el cual corresponde al adoptado por la institucion
objeto de estudio. Luego mostramos la implementacion de la estrategia desde la perspectiva de
investigacidn-accion donde se evidencia cada una de las fases propuesta que Kemmis y
McTaggart (1988).

El sexto lugar se encuentra la proyeccion y evaluacion de la estrategia la cual permite
identificar los avances del diagnostico, la implementacion y la proyeccion a dos afios al interior
de la institucién. Finalmente, en los aprendizajes y sugerencias presentamos las conclusiones y

aprendizajes adquiridos a partir de todo el proceso investigativo.
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1 Contextualizacion del problema

1.1 Local

El presente trabajo investigativo se desarrolla en la ciudad de Villavicencio, capital del
departamento del Meta, considerada la puerta del Ilano y despensa agricola de gran parte del
territorio nacional. (Departamento Administrativo de Planeacion departamental del Meta, 2016,
pag. 34). Su poblacion para el afio 2016 databa 495.227 habitantes que representan el 50,54% de
la poblacion total del departamento. La ciudad de Villavicencio cubre los servicios publicos de
acueducto 83%, alcantarillado 85%, energia 91.37% Yy gas natural de 95.37% (Departamento
Administrativo de Planeacion departamental del Meta, 2016, pags. 1-3). Aunque segun la pagina
oficial, Villavicencio es el principal municipio productor de petréleo y gas del departamento, la
mayoria de los empleos se estan generando en la actividad comercial y de servicios (Alcaldia de
villavicencio, 2016), estableciendo el DANE que Villavicencio presenta una proporcion de
trabajo informal del 57.9% (2017, pag. 4), la industria constituye el tercer sector en importancia,
el sector agropecuario esta representado mayormente en cultivos de arroz, maiz y soya, al igual
que la ganaderia y la pesca.

En el sector educativo para el afio 2016 se tenia cobertura educativa del 92,3% y en el afio
2015 hubo un total de estudiantes matriculados de 118.336 de los cuales 9.361 son poblacion
victima de conflicto y 1.947 estan diagnosticados con necesidades educativas especiales.
(Departamento Administrativo de Planeacion departamental del Meta, 2016, pags. 9-13). Por su
parte el plan territorial de formacion docente menciona que el municipio cuenta con 273
establecimientos educativos de los cuales 51 son oficiales, 3 concesionados, uno con régimen

especial y los restantes privados; 2686 docentes atienden la poblacion estudiantil de las
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Instituciones educativas. Las instituciones educativas ademas de los modelos pedagdgicos
Institucionales han adoptado en algunos casos modelos como (Escuela Nueva, Aceleracion del
Aprendizaje, Educacion de Adultos, Circulos del Aprendizaje, Grupos Juveniles Creativos,
Proyectos Pedagdgicos Productivos, Bilinglismo y en la Implementacion del Programa
Educacién para la Sexualidad y Construccion de Ciudadania) (Alcaldia municipal de
Villavicencio, s.f, pags. 32-34).

El barrio ciudad porfia, donde se encuentra la Institucion Educativa, centro de este
estudio, se encuentra ubicado en el margen izquierdo por la carretera que de Villavicencio
conduce hacia Acacias. Hay viviendas de estratos uno y dos, poblacién producto de las
migraciones campesinas, poblacion vulnerable y desplazamiento forzado. En su mayoria son
familias numerosas, donde la o el jefe de hogar se dedica a actividades de comercio, ventas
informales y oficios como construccion o auxiliar doméstica, el 80% son mujeres cabeza de

hogar (PRAEE, 2015, pag. 9)

1.2 Institucional

El Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento se crea segin Ordenanza 004 de diciembre 20 de
1991, adecuando casas de familia para lograr las primeras aulas de clase; el rector de esa época
era el Licenciado Miguel Angel Rangel Moreno. Para el 26 de enero de 1993 se inician las
matriculas del colegio, en 1997 ya se contemplan las dos jornadas (Mafiana y Tarde) de clases en
educacién Basica. A partir de 1998, llega a la institucion la licenciada Aube Elena Puentes
Sanchez. A la fecha se cuenta con ciento seis (106) docentes, seis (6) directivos y un (1)

psicorientador.
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Actualmente, la Institucion consta de dos sedes y dos jornadas: en la campestre atiende
los grados de preescolar a quinto y en la principal estan los grados de sexto a undécimo. Para la
formacion académica de los estudiantes se cuenta con 53 aulas especificas que generan
ambientes propicios, espacios deportivos para desarrollar actividades ladicas, deportivas y
académicas, salas de sistemas y aulas de roboética para uso del docente que las solicite, 2
bibliotecas en uso durante el descanso. Cuenta con servicio de psico-orientacion un dia a la
semana en cada sede y jornada, cafeteria y zonas verdes como espacios de esparcimiento
(Castellanos, Romero, & Trejos, 2017).

Segun estudio estadistico realizado por el comité de Investigacion y Calidad de la
institucion (2015), tan solo el 24% de los padres de familia tienen estudios de nivel técnico o
universitario, en su mayoria tienen trabajos informales que les impiden hacer acompafiamiento a

los procesos académicos, segin lo manifiestan ellos mismos.

1.3 Planteamiento del problema

1.3.1 El problema de investigacion

Al intercambiar experiencias entre docentes, nos surge como situacion problema en el
aula que los estudiantes en su mayoria tienen bajo nivel de andlisis, de interpretacion, de
argumentacion, presentan dificultades para hacer inferencias y en algunos casos tampoco
autorregulan ni evaltan sus procesos, lo cual incide en la ineficacia para desenvolverse en
situaciones donde deban hacer uso de las habilidades que configuran el pensamiento critico.

Estas habilidades segun Facione (2007)son “interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia,
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explicacion y autorregulacion” (pag. 4), lo cual les permitiria apropiarse de su realidad y
transformarla.

De igual forma los docentes encuentran que el pensamiento critico es importante
desarrollarlo en la vida escolar y cotidiana. Sin embargo, manifiestan que desconocen cuales son
las habilidades que contribuyen a desarrollarlo y que aunque realizan actividades desconocen si
contribuyen a potencializar dichas habilidades, o por el contrario, se deben reformar para
mejorarlas o incluso proponer estrategias diferentes a las que se han implementado puesto que
hasta el momento no les habia representado mayor interés debido a que no estan textualmente
referenciadas dentro de los referentes comunes de calidad propuestos por el MEN.

Con base en las reflexiones anteriores, nosotros, como grupo investigador consideramos
necesario abordar la perspectiva del docente, por ser este orientador y facilitador de habilidades y
conocimientos en el aula, de tal forma que permita reflexionar acerca de las comprensiones
didacticas del &rea de lenguaje con el fin de establecer una estrategia que propenda por mejorar
habilidades del pensamiento critico y con ello el desenvolvimiento de los estudiantes en las

situaciones de la vida cotidiana.

1.3.2 Pregunta problémica

¢Qué estrategias didacticas pueden implementar los docentes de lengua castellana para

fortalecer el pensamiento critico en estudiantes de 10-4 que les permita ser reflexivos, autbnomos

y criticos frente a las necesidades de su contexto?
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1.3.3 Justificacion

La toma de decisiones hace parte de la vida cotidiana. Es asi como en el diario vivir nos
enfrentamos a un sinnimero de situaciones, las cuales debemos valorar desde nuestro propio
universo de pensamiento; fijar una postura, analizar sus efectos, procurando hacerlo de una
manera eficaz, se convierte en la forma de apropiarnos de la realidad de nuestro entorno.

Debemos considerar entonces que el pensar es una actividad inherente al ser humano
como lo afirma Dewey(1998) “El pensamiento es una incontrolada corriente de ideas que pasan
por nuestra mente, se dan de manera automatica y esta no es regulada”.. (pag. 8) dado que el
pensamiento emerge de manera automatica no tenemos la certeza de que aquello que pensamos
tenga cierto nivel de profundidad y andlisis, como lo plantean Gonzélez, M. & Martinez, J.
(2014)“Todos pensamos, claro. De hecho, no lo podemos evitar. Pero eso no implica que nuestro
pensamiento sea siempre critico”. (pag. 25)

Desde esta perspectiva, la escuela como eje mediador y facilitador del proceso de
ensefianza-aprendizaje, no es ajena a la importancia de ejercitar habilidades que conduzcan al
estudiante desde su “pensar automatico” hacia un “pensar critico” que le permita a través de un
proceso reflexivo y mediante juicios de valor resignificar su realidad y asumir una posicién
responsable frente a sus decisiones y las consecuencias de las mismas.

Conscientes de la relevancia que tiene para el ser humano pensar de manera critica, la
importancia de desarrollar el proceso de pensamiento critico en los jévenes y ademas atendiendo
al perfil que pretende formar la institucion.

El estudiante galanista es una persona lider, critica, competente, emprendedora,

investigadora, con capacidad para la resolucion practica de conflictos, con una solida
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formacion en valores, con sentido de pertenencia, con sensibilidad social, cultural y

ambiental que aporta asertivamente al desarrollo humano sostenible. (PEI, 2012, pag. 6)

A través de un proceso dialdgico entre docentes de la Institucion y observacion directa en
aula de clase, se evidencia que los estudiantes presentan deficiencias en las habilidades que
configuran el pensamiento critico “interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y
autorregulacion” lo cual (Facione, 2007, pag. 4) les permitiria apropiarse de su realidad y
transformarla; ademas, posiblemente algunas practicas pedagogicas no apuntan al desarrollo de
dichas habilidades, por esta razdn, nuestro grupo de investigacion propone un proyecto
encaminado a fortalecer y mejorar las estrategias empleadas en el aula por los docentes de lengua
castellana, que potencialicen el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del grado
10-4 de la Institucion. Para tal fin, nos servimos de la didactica, tanto general, como especifica
del area de lenguaje como campo ideal para conocer y analizar nuestras practicas docentes y
desde alli comprender y transformarlas a través de un proceso de autorreflexion permanente
ajustado a la realidad del contexto.

Al proponer éste proyecto consideramos que reviste gran importancia, por cuanto al
encontrar y aplicar las estrategias adecuadas se estaria mejorando las précticas de los docentes de
lengua castellana, siendo més reflexivos frente a sus practicas en el aula, con la constante del
mejoramiento continuo acorde con la responsabilidad individual y colectiva que ha asumido
desde su rol de maestro, y en los estudiantes, se podria observar un mejoramiento en las
habilidades que configuran el de pensamiento critico, que den como resultado un
desenvolvimiento mas asertivo en su entorno social y un desempefio mas efectivo en las pruebas

saber. Desde esta perspectiva, es coherente con la vision y mision de la Institucion y el tipo de
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estudiante que pretende formar, ademas, se podria esperar un mejor posicionamiento en los

resultados de las pruebas.

1.3.4 Obijetivos

1.1.1.1.  Objetivo General

Fortalecer las estrategias didacticas de los docentes de lengua castellana para

potencializar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del grado 10-4 de la I.E.

Luis Carlos Galan Sarmiento de Villavicencio.

1.1.1.2.  Objetivos Especificos.

e Identificar las estrategias didacticas aplicadas por los docentes de lengua castellana que
potencializan el pensamiento critico.

e Comprender la concepcidn que tienen los docentes del area de lengua castellana acerca
del pensamiento critico.

e Proponer estrategias didacticas en el area de lengua castellana que propendan al

fortalecimiento del pensamiento critico.
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2 Referentes tedricos

2.1 Antecedentes

El pensamiento critico en los Gltimos afios se ha venido consolidando como un tema de
vital importancia para la formacion integral de los estudiantes, por ende, se vienen dando amplias
investigaciones sobre el mismo y especificamente sobre la implementacion de estrategias
didacticas que favorezcan el desarrollo del pensamiento critico. En nuestro pais, en ciudades
como Bogota, Cali, Manizales, Pasto y Villavicencio, se han adelantado investigaciones al
respecto, entre las cuales mencionamos algunas de ellas, las cuales apoyaron decisiones respecto
al desarrollo de la estrategia didactica a realizar.

Bolafios (2012), en su tesis de maestria titulada Pensamiento critico: Formar para
atreverse muestra como a través de los postulados del pensamiento critico hace una propuesta de
transformacion para el docente en formacion desde la practica pedagdgica, para estudiantes de
licenciatura en educacion preescolar, con ella pretende implementar acciones pedagdgicas y
did4cticas concretas en los procesos de formacion humana, académica y profesional de los
estudiantes futuros docentes a partir de distintos postulados, concepciones y miradas del
pensamiento critico. Concluye que se logré conceptualizar ampliamente, que se observa un
mejoramiento en las actitudes y la disposicion a nivel grupal, los estudiantes se asumen como
lideres de su proceso formativo; vencieron miedos y angustia para expresarse, argumentan con
mas claridad y divagan menos. Es un trabajo que nos genera varios aportes porque se enfoca en

docentes en formacion y nuestro trabajo tiene como eje fundamental analizar e implementar
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algunas estrategias didacticas que permitan potenciar el pensamiento critico en los estudiantes,
pero desde el quehacer docente.

En el &mbito nacional, encontramos a Gonzalez (2006)con el libro Discernimiento:
evolucion del pensamiento critico en la educacion superior, en el cual pretende que los
estudiantes préximos a ser profesionales sean capaces de hacer juicios confiables para generar
soluciones Optimas a problemas propios de su profesion, con la toma de decisiones asertivas que
deben realizar como profesionales al servicio de una sociedad, con responsabilidad individual
pero sobre todo social. Es muy importante para nosotros como investigadores porque nuestro
trabajo esta enfocado a replantear algunas practicas docentes para estimular el pensamiento
critico en los estudiantes, es decir, concientizar al docente de su quehacer pedagdgico y aqui los
docentes son llamados a la reflexion y también a ajustar el curriculo para que sea aplicado en las
clases (2006).

Almeida, Coral y Ruiz (2014) en su tesis de maestria, Didactica problematizadora para la
configuracion del pensamiento critico en el marco de la atencion a la diversidad, proponen
analizar el nivel de habilidades propias del pensamiento critico desarrolladas desde una
didactica problematizadora, va dirigida a estudiantes de 5° primaria enmarcada en la diversidad
de intereses, capacidades, estilos y ritmos de aprendizaje. Concluyen que una practica
pedagogica que se base en el desarrollo del pensamiento critico, forma estudiantes reflexivos,
capaces de solucionar problemas cotidianos de manera efectiva. De igual manera, afirman que
las innovaciones en cuanto didacticas que se quieran implementar, no deben ser impuestas sino
lideradas por docentes motivados por transformar las practicas pedagogicas, universidad de

Manizales, sede Pasto, (2016). Es un trabajo muy interesante porque apunta a revisar de igual
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manera, las practicas docentes en la efectividad para estimular el pensamiento critico, que es
nuestro propdsito fundamental.

En el &mbito local, encontramos en Villavicencio la tesis de maestria propuesta por
Castellanos (2012) se plantea como objetivo fortalecer el pensamiento critico en los estudiantes
de los grados 1° y 9° por ser los grados que marcan el inicio y el final de la educacion basica, a
través de la implementacion de las comunidades de dialogo en el marco del pensamiento de
Lipman. Esta tesis aporta elementos significativos para la formacién docente de los maestros
tanto de filosofia como de diversas areas y propicia la reflexién académica, siendo de suma
importancia para nuestra investigacion que apunta a la transformacién de las préacticas docentes.

En el &mbito institucional, encontramos a Moreno (2015), quien a través de su tesis de
maestria: Pensamiento critico enfocado en los rasgos intelectuales para el fortalecimiento de una
propuesta curricular a partir de la ensefianza de la filosofia en la ciudad de Villavicencio,
implementada en estudiantes de grado 9-1, pretende formar estudiantes capaces de pensar
criticamente, no solamente sobre contenidos académicos, sino también sobre problemas de la
vida diaria, toma como referentes los rasgos intelectuales propuestos por Paul y Elder , nos
proporciona aspectos importantes a tener en cuenta para nuestro trabajo de investigacion por
cuanto también estd encaminada a fortalecer el pensamiento critico en los estudiantes y ademas
desarrollada en nuestro contexto. En una de sus conclusiones sostiene que el pensamiento critico
es un enfoque de apertura que potencia lo tedrico y lo practico del aula y la formacion de la
persona y la sociedad, esto nos permite reconocer la importancia de este trabajo para nuestro
proyecto teniendo en cuenta también, que uno de los propoésito es formar a los estudiantes para

que sean criticos y se pueda evidenciar en su interaccion social.
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2.2 Fundamentacion epistemoldgica y conceptual

Esta investigacion la fundamentamos en los planteamientos teéricos de algunos autores
que permitieron obtener una visién amplia, clara y estructurada frente a lo que pretendemos
lograr con nuestro trabajo; por tal motivo, hemos establecido cuatro categorias conceptuales que
enmarcan nuestra propuesta: Didactica, didactica de la lengua, pensamiento critico e

intertextualidad.

2.2.1 Didactica

El término didactica tiene segun sus estudiadores, diferentes miradas, entre las cuales
Medina y Salvador (2009) afirman que “Didactica es la disciplina o tratado riguroso de estudio y
fundamentacidn de la actividad de ensefianza en cuanto propicia el aprendizaje formativo de los
estudiantes en los més diversos contextos” (Medina & Salvador, 2009, p4g. 7) complementando
mas adelante que es de “naturaleza pedagdgica orientada por las finalidades educativas y
comprometida con el logro de la mejora de todos los seres humanos, mediante la comprension y
transformacion permanente de los procesos socio-comunicativos, la adaptacion y el desarrollo
apropiado del proceso ensefianza-aprendizaje”.

Por su parte Diaz, Angel (2009) sefiala que:

La didactica es una disciplina sustantiva del campo de la educacidn, cuya tarea consiste

en establecer elementos que permitan debatir los supuestos subyacentes en los procesos

de formacion que se promueven en el conjunto del sistema educativo. En un momento en



36

que en todo el orbe se impulsan reformas educativas que, bajo la premisa de mejorar la

calidad de la educacion, persiguen también modificar. La practica docente, esta disciplina

constituye un factor fundamental para desentrafiar su sentido educativo y pedagdgico, y

entender como se postula, bajo el lema de la calidad, una perspectiva de formaciény

aprendizaje. (pags. 314-315)

Luego de revisar varios conceptos de didactica, concluimos que éste es el que mas se
ajusta a nuestras pretensiones, por cuanto nos habla de aprendizaje formativo de los estudiantes,
y al querer potenciar el pensamiento critico, necesariamente, el estudiante debe ser consciente de
su aprendizaje y debe estar permanentemente dispuesto a mejorar su proceso, ejercitando
habilidades a través de actividades orientadas por el docente para su desarrollo integral como ser
humano.

Por su parte los docentes deben ser poseedores de una motivacion intrinseca que les
permita contribuir al mejoramiento de la calidad educativa a partir de la reflexion continua sobre
su préctica docente y la de sus pares, dichas reflexiones deben estar presentes desde la
planeacion hasta que se cumpla todo el ciclo de ejecucion, se debe tener claridad en la
intencionalidad y realizar una observacion y registro de los resultados exitosos o no; y desde alli

propiciar acciones que permitan potenciar un mejoramiento continuo de las mismas.

2.2.2 Didactica de la lengua

En cuanto a la didactica de la lengua, nos basamos en los planteamientos Anna Camps

(2000), quien afirma que.
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la investigacion en este campo ha de conducir a la elaboracion de conocimientos tedricos

que den razon y, que permitan comprender e interpretar la actividad de ensefiar y

aprender lengua, es decir, a una teorizacion que pueda dar razon de la manera como un

tipo de actividad, la discursiva, se interrelaciona con otro tipo de actividad, la de
aprendizaje y ensefianza que tiene como objeto las actividades discursivas y las acciones

y operaciones que la conforman; teorizacion, que a su vez se orienta hacia un nuevo nivel

de comprensién de la practica para fundamentarla y transformarla, todo ello, teniendo en

cuenta las finalidades que la sociedad atribuye a las instituciones educativas y teniendo en
cuenta también las funciones de la lengua en las interacciones sociales y culturales como

instrumento de pensamiento (pag. 17).

Podemos concluir que este planteamiento coincide en gran parte con el propdsito de
nuestro trabajo de investigacion, teniendo en cuenta que el vehiculo para ejecutarlo es el area de
lengua castellana y habla claramente de la relacion de la actividad propia del &rea con la forma
en que se ensefia y se aprende, es decir, permite que se llegue a la comprension de la préctica,
para transformarla, y nuestro trabajo va orientado, justamente a la revisién, comprension y
transformacion de las practicas de ensefianza, con el propo6sito de encaminarlas a potenciar el
pensamiento critico de los estudiantes a través de la intertextualidad, como estrategia que permite
desarrollar habilidades de interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y

autorregulacion propias tanto de la lengua como del pensamiento critico.
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2.2.3 Pensamiento critico

Para la categoria de pensamiento critico encontramos que para Newman (1852) el
pensamiento critico es “Un conjunto de habilidades intelectuales, aptitudes y disposiciones” y
que Paul y Elder (2005) afirman que el desarrollo de éste:

(...) lleva al dominio del contenido y al aprendizaje profundo. Desarrolla la apreciacion

por la razén y la evidencia. Anima a los estudiantes a descubrir y procesar la informacién

con disciplina. Les ensefia a los estudiantes a pensar arribando a conclusiones, a defender

posiciones en asuntos complejos, a considerar una amplia variedad de puntos de vista, a

analizar conceptos, teorias y explicaciones; a aclarar asuntos y conclusiones, resolver

problemas, transferir ideas a nuevos contextos, a examinar suposiciones, a evaluar hechos
supuestos, a explorar implicaciones y consecuencias y a cada vez mas, aceptar las

contradicciones e inconsistencias de su propio pensamiento y experiencia (pag. 9)

Llevar a pensar que en el desarrollo del pensamiento critico se esta brindando al
estudiante la posibilidad de estructurar la forma en la que aprende, la forma en la que construye
conocimiento a partir de sus valores y pensamientos y al maestro a la reflexién partiendo del
hecho que el docente ha de poseer pensamiento critico lo cual implica: pensar a fondo,
desarrollar la humildad intelectual, promover una visién global sensata, racional y multilégica,
para poder ensefiarselo a los estudiantes ha de propiciar una transformacion en las practicas
docentes privilegiando méas que la adquisicion del conocimientos, hacerlo de forma consiente en
uso favorable para su bien propio y colectivo a lo largo de su vida.

Teniendo en cuenta el rol que se le da al docente en el proceso de ensefianza de

pensamiento critico obliga a buscar dentro de los referentes comunes de calidad educativa,
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herramientas tedricas y didacticas que le permitan direccionar sus practicas pedagogicas,
encontrandose que el objetivo de la perspectiva critica en los estandares de lenguaje en sus
orientaciones para la Educacion Media recomienda profundizar en la consolidacién de una
actitud critica del estudiante a través de la produccion discursiva (oral y escrita) y un mayor
conocimiento de la lengua castellana, de manera que le permita adecuarla a las necesidades que
demandan el interlocutor y el contexto comunicativo.

De igual forma, tomamos los postulados de Richard Paul y Linda Elder (2003), en su
mini-guia para el pensamiento critico, de la fundacién para el pensamiento critico, dirigida a
administradores, profesores y estudiantes que aporta conceptos y herramientas de apoyo para el
disefio curricular, tareas y pruebas para estudiantes desde cualquier disciplina, afirman que:

todo el mundo piensa; es parte de nuestra naturaleza, pero mucho de nuestro pensar por si

solo es arbitrario, distorsionado, parcializado, desinformado o prejuiciado. Sin embargo,

nuestra calidad de vida y de lo que producimos, hacemos o construimos, depende,

precisamente de la calidad de nuestro pensamiento... (pag. 4)

Este postulado evidencia, que siendo el pensar una accion que se da de manera
involuntaria, no siempre se da de una manera estructurada, sino desordenada y que afecta todas
nuestras acciones cotidianas, por lo tanto, se puede determinar que pensar es una acciéon muy
importante para el ser humano y que se debe revisar la calidad del mismo.

Los mismos autores, conceptualizan el pensamiento critico asi:

El pensamiento critico es ese modo de pensar —sobre cualquier tema, contenido o

problema- en el cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las

estructuras inherentes del acto de pensar y al someterlas a estandares intelectuales. (Elder

& Paul, 2003)
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Desde esta perspectiva cada persona puede llegar a reestructurar su forma de pensar para
gue su pensamiento sea de mejor calidad y llegar a ser un pensador critico. Nos parece un
planteamiento de suma importancia para nuestro trabajo, porque como docentes debemos generar
las estrategias para que nuestros estudiantes puedan transformar su pensar involuntario, en un
pensar mas estructurado, en un pensar de manera critica, para que, al mejorar la calidad de su
pensamiento, también mejore su desenvolvimiento en la sociedad, apropiandose de su realidad y

generando ideas de cambio individual y social.

1.1.1.3. Habilidades del pensamiento critico

En el desarrollo del pensamiento critico Facione (2007), propone 6 habilidades que son
“interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion” (pag.4), las
cuales permiten hacer que quien las tiene una persona reflexiva de su entorno, transformadora de
su entorno. A continuacidn, presentamos las habilidades del pensamiento critico de acuerdo a

Facione (2007, pags. 6 - 7)

1.1.1.3.1. Interpretacion

La interpretacion es comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia

variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas,

procedimientos o criterios.
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1.1.1.3.2. Analisis

El analisis consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre
enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de representacion que tienen el

propdsito de expresar creencia, juicio, experiencias, razones, informacion u opiniones.

1.1.1.3.3. Evaluacién

La evaluacion es concebida como la valoracion de la credibilidad de los enunciados o de
otras representaciones que recuentan o describen la percepcion, experiencia, situacion, juicio,
creencia u opinion de una persona; y la valoracion de la fortaleza l6gica de las relaciones de
inferencia, reales o supuestas, entre enunciados, descripciones, preguntas u otras formas de

representacion.

1.1.1.3.4. Inferencia

La inferencia es la habilidad que pretende identificar y asegurar los elementos necesarios
para sacar conclusiones razonables; formular conjeturas e hipétesis; considerar la informacion
pertinente y sacar las consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados, principios,
evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones, preguntas u otras formas de

representacion.
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1.1.1.35. Explicacion

La explicacion como la capacidad de presentar los resultados del razonamiento propio de
manera reflexiva y coherente. Esto significa poder presentar a alguien una vision del panorama
completo: tanto para enunciar y justificar ese razonamiento en términos de las consideraciones
de evidencia, conceptuales, metodoldgicas, de criterio y contextuales en las que se basaron los

resultados obtenidos; como para presentar el razonamiento en forma de argumentos muy solidos.

1.1.1.3.6. Autorregulacién

La autorregulacion como monitoreo auto consciente de las actividades cognitivas propias,
de los elementos utilizados en esas actividades, y de los resultados obtenidos, aplicando
particularmente habilidades de andlisis y de evaluacion a los juicios inferenciales propios, con la

idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el razonamiento o los resultados propios.

2.2.4 Aproximaciones al pensamiento critico desde el Ministerio de Educacion.

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN), propone los referentes comunes de calidad
como son los logros curriculares, los estandares basicos de competencias, los derechos basicos
de aprendizaje y las matrices de referencia, todos estos con el fin de “establecer lo que todos los
nifios, nifias y jovenes que cursan la Educacién Béasica y Media deben saber y saber hacer,
independientemente del contexto, estrato social y lugar de residencia.” (MEN, Estandares

Bésicos de Competencias del Lenguaje, 2006, pag. 13), y que desde los lineamientos curriculares
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de lengua Castellana (1998) se encuentra que cuenta en su tercer y mayor nivel de comprension
lectora el critico donde:

el lector pone en juego la capacidad para controlar la consistencia en las interpretaciones

diversas y posibles que el texto puede soportar, en un proceso de semiosis que converge

finalmente en el reconocimiento valorativo del mismo texto en relacion con los otros
textos de la cultura, y que se pueden manifestar, a manera de citacion, de alusion o de

imitacion. (pag. 75)

En concordancia con lo anterior para el ciclo 10° y 11° en sus enunciados identificadores
de : Comprension e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y otros sistemas
simbdlicos encontramos subprocesos como: “comprendo e interpreto textos con actitud critica y
capacidad argumentativa”, “Analizo critica y creativamente diferentes manifestaciones literarias
del contexto universal” e “interpreto en forma critica la informacion difundida por los medios de
comunicacion masiva; respectivamente”.

Por su parte, en los Derechos Béasicos de Aprendizaje (DBA) en sus numerales 1. Asume
una posicion critica y propositiva frente a los medios de comunicacion masiva para analizar su
influencia en la sociedad actual, 4. Formula puntos de encuentro entre la literatura y las artes
plasticas y visuales, 5. Participa en discursos orales en los que evalla aspectos relacionados con
la progresion tematica, manejo de la voz, tono, estilo y puntos de vista sobre temas sociales,
culturales, politicos y cientificos y 6. Comprende diversos tipos de texto, asumiendo una actitud
critica y argumentando sus puntos de vista frente a lo leido. Direcciona de forma directa las
habilidades que se han de desarrollar en las clases de lenguaje y van en concordancia con las

pretensiones del presente proceso investigativo.
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Finalmente, desde las pruebas Saber 11, pruebas externas propuestas por el MEN que
miden el desempefio de los estudiantes que terminan su educacion media toman la lectura critica
como uno de cinco aspectos relevantes. Esta prueba “evaliia las competencias necesarias para
comprender, interpretar y evaluar textos que pueden encontrarse en la vida cotidiana y en
ambitos académicos no especializados.” (Icfes, 2017, pag. 15), la cual recoge tres competencias
gue son A. Identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto, B. Comprender
coémo se articulan las partes de un texto para darle un sentido global y C. Reflexionar a partir de
un texto y evaluar su contenido. Haciendo énfasis en la segunda y tercera teniendo en cuenta los
objetivos de la Educacion Media.

Como podemos evidenciar, dentro de las habilidades establecidas por el Ministerio de
Educacién Nacional se pretende que el estudiante manifieste una postura critica al leer, producir
y procesar la informacion que recibe de diferentes fuentes, con solidez argumentativa. Vemos,
ademas, como el &rea de lengua castellana es pertinente para potenciar el pensamiento critico,
pues a través de sus contenidos y competencias se desarrollan las habilidades propicias para
mejorar el andlisis, la reflexion y la argumentacion tanto de maestros como de los estudiantes
que en su cotidianidad se enfrentan a diferentes textos y deben someterlos al dialogo permanente

con las habilidades que configuran el pensamiento critico.

2.2.5 Intertextualidad

Por altimo, para la categoria Intertextualidad, tenemos los aportes de Bajtin (1929), quien

la toma como la pluralidad de voces y conciencias independientes e inconfundibles, la auténtica

polifonia de voces autonomas. Especificamente Bajtin no hablé del concepto de intertextualidad
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sino de intersubjetividad desde la critica literaria. Mas tarde, Kristeva (1967) puntualizo, todo
texto se construye como mosaico de citas, todo texto es absorcion y transformacion de otro texto;
en lugar de la nocién de intersubjetividad propuesta por Bajtin, se instala la de intertextualidad.
Hace referencia, a los rasgos inmersos de unos textos en otros, tal como lo afirmaron los autores,
los textos son, por decirlo asi, inspiracion de otro texto, por ello, al establecer una relacién
intertextual (entre dos o mas textos), o al poner a dialogar los textos, se puede evidenciar ciertos
elementos comunes gque evocan estilos de autores, temas, estructura, preferencias, que aunque
para algunas personas pueden resultar evidentes, para otras representa cierto grado de dificultad,
pues se deben ejercitar varias habilidades para llegar a la comprension y poder establecer dicha
relacion, esto depende del bagaje —en este caso- del estudiante en la lectura, en su proceso de
comprension e interpretacion de textos, manejo de léxico, analisis, capacidad de inferencia,
explicacion, y es aqui donde convergen las habilidades que configuran el pensamiento critico y
las habilidades que debe ejercitar o desarrollar un estudiante para poder realizar relaciones de
intertextualidad con éxito, en profundidad de andlisis, de lo que estd implicito y no tan solo de lo
que es evidente.

De igual manera, tomamos los planteamientos de Jurado (2014) donde afirma:

La lectura critica se asocia con la intertextualidad o la capacidad del estudiante-lector

para reconocer diversos textos en el texto que se interpreta y a partir de alli, saber

descubrir las intencionalidades de los textos mismos o de los sujetos representados en

ellos, o del autor, cuando se trata de textos referenciales (ensayos, crénicas, divulgacion

cientifica, informes...)(pag. 11)

Cabe destacar, que el autor toma como referencia los ajustes que en el afio 2014 el

M.E.N. hace a la prueba saber 11 y especificamente a la prueba de lectura critica, asumida como
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el nivel mas alto de comprensidn lectora y como equivalente al dialogo entre textos. Vemos
como es de suma importancia para nuestra propuesta valorar estos aportes, por cuanto se
evidencia la relevancia que tiene la aplicacion de la intertextualidad o didlogo entre textos, para
mejorar competencias de interpretacion y habilidades que fortalecen el pensamiento critico, pues
para llegar a la lectura critica, necesariamente nuestros estudiantes deben ser pensadores criticos

lo cual esta directamente relacionado con el dialogismo textual y con nuestra propuesta.
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3 Disefio Metodoldgico

3.1 Investigacion cualitativa

La investigacidn cualitativa concibe el conocimiento como una construccion que surge de
la interaccion entre el investigador y lo investigado, es de caracter naturalista y holistica pues
tiene como fin comprender la l6gica interna de la realidad y observa el centro de estudio desde el
todo. También es interaccionista pues entra en interaccion con los elementos de la realidad a
estudiar y reflexiva en tanto a que las comprensiones se dan a través del proceso reflexivo del
dialogo, la interaccion, la vivencia, la interpretacion de evidencias y la sistematizacion.

Sandoval (2002) resume en tres las condiciones mas importantes para producir

conocimiento desde la investigacion Cualitativa, que son:

e larecuperacion de la subjetividad como espacio de construccion de la vida humana,

e lareivindicacion de la vida cotidiana como escenario basico para comprender la realidad
socio-cultural y,

e laintersubjetividad y el consenso, como vehiculos para acceder al conocimiento valido

de la realidad humana. (pags. 34-35)

Es a través de la investigacion cualitativa como se trata de comprender el
comportamiento humano de grupos sociales especificos desde su realidad, sus percepciones y
concepciones con el fin de descubrir particularidades sociales y/o transformacion del entorno. En

el presente estudio, se lleva la investigacion cualitativa al aula de clase, por ser este un espacio
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de interaccidn social entre diferentes actores como los son estudiantes, docentes, padres,
directivos docentes y contexto circundante.

Como grupo investigador pretendemos ahondar en las particularidades del mismo, sus
interacciones y métodos de desarrollo del pensamiento critico como elemento que los docentes
de lenguaje consideran importante para la formacion de los estudiantes del siglo XXI, pero han
evidenciado barreras en su promocion, lo que se ha convertido en el punto focal para el presente

trabajo.

3.2 Enfoque de la investigacion

Teniendo en cuenta la triada que se encuentra inmersa en la investigacion (estudiantes,
maestros y grupo investigador) adoptamos un enfoque Indagador-sociocomunicativo, puesto que
nos permite indagar y reflexionar acerca del saber y saber hacer didactico de las précticas
pedagogicas propuestas y desarrolladas por los docentes. De igual forma, consideramos que “La
perspectiva indagadora comunicativa aporta a la Did&ctica la reflexion sistematica y persistente
del proceso de ensefianza-aprendizaje vivido y entendido como amplitud relacional y marco de
procesos y proyectos que se generan y hacen realidad en cada aula.”(Medina, pag. 83). Es decir
que investigar al interior del aula y dialogar acerca de las etapas y los resultados facilitaran el
conocimiento, transformacién y mejora del proceso de ensefianza. Por su parte los estudiantes se
sienten interesados al ser vinculados a la investigacion y al tener en cuenta sus percepciones en

relacién con su aprendizaje y cuestionamiento de la ensefianza.
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3.3 Metodologia: Investigacion — Accion

Esta investigacion ha sido fundamentada en los planteamientos tedricos de algunos
autores que nos han permitido obtener una visién amplia, clara y estructurada frente a lo que
pretendemos lograr con nuestro trabajo. En primera instancia, retomamos los principios
metodoldgicos que corresponden a la investigacion-accion concebida por diferentes tedricos los
cuales nos permiten obtener una configuracién amplia de esta metodologia, Bartolomé la define
como “incluyen en su proceso, no sélo la indagacion autorreflexiva de las practicas de los
participantes, sino las acciones orientadas a la mejora de las mismas, al tiempo que aumenta su
comprensién y conocimiento.” Elliott (1993) afirma que el objetivo de la investigacion accion
“consiste en mejorar la practica en vez de generar conocimientos la produccién y utilizacion del
conocimiento se subordina a este objetivo fundamental y esta condicionado por é1”.

Por su parte Kemmis y McTaggart afirman que la investigacion-accion es:

una forma de indagacion introspectiva colectiva emprendida por participantes en

situaciones sociales con objeto de mejorar la racionalidad y la justicia de sus préacticas

sociales y educativas, asi como su comprension de esas practicas y de las situaciones que

en esta tienen lugar. (Kemmis & McTaggart, 1988, pag. 9)

Teniendo en cuenta lo anterior concluimos que todos autores coinciden en que la
Investigacion accidn tiene como objetivo en mejorar la accion; sin embargo, tomaremos como
referentes principales a Kemmis y McTaggart pues encontramos en ellos la descripcion méas
precisa frente a nuestro propdésito de mejorar las précticas docentes a partir de la comprension de
las estrategias didacticas empleadas en el area de los docentes de lengua castellana. Entre las

caracteristicas mas destacadas de esta perspectiva Kemmis y McTaggart afirman que es
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participativa, colaborativa, sistémica, reflexiva, evaluativa que implica registrar, recopilar,
analizar nuestros propios juicios, reacciones e impresiones en torno a lo que ocurre; exige llevar
un diario personal en el que se registran nuestras reflexiones, permite poner a prueba las

practicas, las ideas y las suposiciones y teorizar sobre los resultados.

Entre las caracteristicas mas destacadas de esta metodologia Kemmis y McTaggart
(1988) resefian que:

e Es participativa. Las personas trabajan con la intencion de mejorar sus propias
practicas.

e La investigacion sigue una espiral introspectiva: una espiral de ciclos de planificacion,
accion, observacion y reflexion.

e Es colaborativa, se realiza en grupo por las personas implicadas. e Crea comunidades
autocriticas de personas que participan y colaboran en todas las fases del proceso de
investigacion.

¢ Es un proceso sistematico de aprendizaje, orientado a la praxis (accién criticamente
informada y comprometida).

e Induce a teorizar sobre la practica.

e Somete a prueba las practicas, las ideas y las suposiciones.

e Implica registrar, recopilar, analizar nuestros propios juicios, reacciones e impresiones
en torno a lo que ocurre; exige llevar un diario personal en el que se registran nuestras
reflexiones.

e Es un proceso politico porque implica cambios que afectan a las personas.

e Realiza andlisis criticos de las situaciones.
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¢ Procede progresivamente a cambios méas amplios.

e Empieza con pequefios ciclos de planificacion, accion, observacion y reflexion,
avanzando hacia problemas de mas envergadura; la inician pequefios grupos de colaboradores,
expandiéndose gradualmente a un numero mayor de personas.

Lo anterior nos ha permitido a través de las notas y diarios de campo, grabaciones en
audio, entrevistas y observaciones participantes, como técnicas de recoleccion de informacion
utilizadas en la presente investigacion, nos enfocarnos en las comprensiones a tener en cuenta en
las etapas de planificacion, accion, observacion y reflexién, asi como la triangulacion de los
datos recolectados.

El modelo que utilizaremos en la aplicacion de la investigacion es el de Kemmis (1989),

el cual presentamos en la figural.
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llustracion A. Momentos de la Investigacion accion

\/ CIcLO 1

Planificar

Reflexionar -~

.
o

- Actuar

CICLO 2

Revisar el plan

s
\“‘» Replantear el plan

[Comenzar nucva ciclo)

e
\/ CICLO 3

Tomado del libro La investigacion accién. Conocer y cambiar la préctica educativa
(Latorre, 2008, pag. 35).

La planificacion, corresponde al qué (instrumentos o estrategias), cOmo se va realizar,
cuando (definir tiempos), donde (lugar), quién o quienes intervienen. Actuar, constituye el acto
en ejecucion (se pone en juego todo lo planeado), observar, detallada y critica sobre la practica y
reflexionar, que nos permite al grupo investigador guiar las nuevas decisiones y estrategias a fin

de repetir el ciclo.

3.4 Reflexion o aprendizajes para el disefio didactico en términos de la reflexion

suscitada entre la practica y la teoria

Teniendo en cuenta que la investigacion accién direcciona el método de la presente
investigacion se considera que ha de permitir a los investigadores conocer las practicas docentes

y el conjunto de interrelaciones que ocurren en el acto pedagdgico con los demas actores y poner
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en juego todos sus prejuicios, tenciones y preocupaciones que giran en torno al pensamiento
critico, los cuales se van transformando en la medida que profundiza en el conocimiento de los
sujetos, los contextos y las dinamicas ocurridas en él; y tomar una postura propositiva frente a la
practica docente con miras a comprenderla y transformarla para mejor los procesos pedagdgicos

a partir de los didlogos entre los investigadores y los demas actores.
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4  Disefio Didéctico

Con la implementacion de la estrategia didactica del presente trabajo investigativo
desarrollada durante el segundo semestre de 2017 pretendimos potenciar el pensamiento critico a
través del fortalecimiento de las habilidades (interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia,
explicacion y auto regulacion) en la asignatura de lengua castellana, para ello realizamos un
acercamiento a la intertextualidad a través del dialogo con los estudiantes acerca de sus
percepciones y la aplicacion de un ejercicio, luego tomamos algunas expresiones artisticas del
contexto regional como lo son pinturas, poemas y monumentos, posteriormente se realizd un
encuentro entre pares decentes para socializar los resultados de esta experiencia.

Teniendo en cuenta lo anteriormente mencionado presentamos el disefio didactico de la

estrategia en la tabla 1.
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Tabla 1. Estrategia Didactica

Nombre: Intertextualidad. Un camino hacia el pensamiento critico.
Contexto y poblacion: Estudiantes de grado 10.4 / grupo investigador
Competencia o estandar: Relaciono el significado de los textos que leo con los contextos

sociales, culturales, y politicos en los cuales se han producido.
Conceptos: Semantico, Sintactico, Pragmatico, Niveles de comprension lectora: Literal,
Inferenciay Critico-intertextual

Objetivos Actividades Evaluacion
Hacer un Exploracion Seguimiento a
acercamiento a la Solicitud de espacios reflexivos. las pautas de
intertextualidad  Actividad de acercamiento a la intertextualidad, trabajo
con los con estudiantes del grado 10-4. colaborativo
estudiantes de
grado 10-4 . - .

Dialogo entre pares para socializar las practicas
Generar un docentes implementadas en el aula Aplicar el
espacio de concepto  de
reflexion entre intertextualidad
pares docentes
de lengua
castellana 'y
grupo
investigador
frente a la

intertextualidad
Yy Su ensefianza

como estrategia
propicia para

potenciar el
pensamiento
critico.
Disefar y aplicar Identificar vida y obra de artistas de nuestra -

idad » ) i Seguimiento a
una uniaa region a través de entrevistas y consulta de las pautas de
dldg_ctlca diferentes fuentes para realizar intertextualidad. trabapo
tendiente Establecer a traves de la intertextualidad los J :
fortalecer las dif de | colaborativo
habilidades que iferentes rasgos de ,os aytores.
configuran el Luego se desarrollara aplicando tres etapas en el

i marco del modelo pedagogico. .
pensamiento pedagog Aplicar el

critico, através  Etapa exploracion: se propone a los estudiantes
de laensefianza  organizar tres grupos donde cada (grupo)
_de la . realizara la consulta de la biografia y obra que les
intertextualidad . . L .
sea asignada (literatura clasica o contemporanea,
Eduardo Carranza con su obra “Soneto a

concepto  de
intertextualidad
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Teresa”. Escultor, Manuel Acosta, obra Cenit del
[lano. Pintor Francoisnikoff Paez.

Etapa guiada: Los estudiantes se organizaran en
tres equipos de trabajo, donde cada (grupo)
construird un texto expositivo de la consulta que
le fue asignada para luego ser socializada
anexando informacion e imagen impresa.

Etapa de sintesis: Se propone a los estudiantes
poner a dialogar los textos para reconocer las
posibles relaciones entre las voces de los
autores y sus obras; donde los estudiantes
ejercitan habilidades propias del pensamiento
critico a través de del dialogo entre texto

Evaluar entre
pares la eficacia
de la
intertextualidad
para potenciar el
pensamiento
critico en los
estudiantes

Realizar conversatorio con los maestros de

lengua castellana para analizar el nivel de las Participacion
habilidades que configuran el pensamiento
critico (interpretacion, analisis, evaluacion,
inferencia, explicacion y auto regulacion),
desde la actividad de intertextualidad realizada
por los estudiantes.

Permanencia

Elaborada por el grupo investigador



4.1 Objetivos

e Realizar un acercamiento a la intertextualidad con los estudiantes de grado 10-4 y generar
un espacio de reflexién entre pares docentes de lengua castellana y grupo investigador
frente a la intertextualidad y su ensefianza como estrategia propicia para potenciar el
pensamiento critico.

e Disefiar y aplicar una unidad didactica tendiente a fortalecer las habilidades que
configuran el pensamiento critico, a través de la ensefianza de la intertextualidad.

e Evaluar entre pares la eficacia de la intertextualidad para potenciar el pensamiento critico

en los estudiantes.

4.2 Descripcion de la estrategia didactica

La estrategia didactica que planteamos se denomina intertextualidad: Un camino hacia el
pensamiento critico la cual se pretende desarrollar con estudiantes y docentes de lengua
castellana y tiene como proposito general fortalecer las habilidades que configuran el
pensamiento critico a través de la implementacion de la intertextualidad. La estrategia didactica
estd compuesta por tres unidades que relacionamos a continuacion y las presentamos en detalle

en la tabla 2.

1. Un acercamiento a la intertextualidad
2. Dialogando con los textos reconozco los valores artisticos de mi region

3. Reflexién con los docentes en torno al pensamiento critico.
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Las cuales presentamos de forma detallada a continuacion

Tabla 2. Estrategia didactica

Unidades

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

Acercamiento a la

intertextualidad

En esta primera unidad se realiz6 un acercamiento en la cual se
pretende hacer un acercamiento a la intertextualidad con los
estudiantes de grado 10-4 y se generd un espacio de reflexion entre
pares docentes de lengua castellana y grupo investigador frente a la
intertextualidad y su ensefianza como estrategia propicia para

potenciar el pensamiento critico.

Dialogando con los
textos reconozco los

valores de mi region

Esta unidad aborda la intertextualidad en la asignatura del lenguaje
a partir del objetivo de fortalecer las habilidades que configuran el
pensamiento critico, a través de expresiones artisticas regionales

para establecer el dialogo entre textos.

Reflexién con los
docentes en torno al

pensamiento critico.

Para terminar, se realiza la tercera unidad de reflexién en torno al
proceso realizado donde se pretende evaluar entre pares la eficacia de la
intertextualidad para potenciar el pensamiento critico en los
estudiantes, haciendo un analisis de la pertinencia del trabajo realizado

con los docentes y los aportes dados a la clase de lenguaje.

Elaborado por el grupo investigador
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Ademas, cada unidad didactica pasa por tres etapas las cuales se ajustan al modelo
pedagdgico institucional: Humanista Constructivista Con Enfoque en Ensefianza para la
Comprension; exploracion, guiada y sintesis.

En la etapa de exploracion se presenta a los estudiantes una actividad llamativa, cuya
intencion es atraer al estudiante, contextualizarlo, llevarlo a reflexionar a través de preguntas
intencionadas para asi enlazar los saberes previos con el topico generativo de tal forma que
prepara a los estudiantes a trabajar en el tema propio de la asignatura. Una vez se ha captado la
atencion de los estudiantes, se presenta la etapa guiada en la cual se utiliza el conocimiento
propio de la disciplina para generar habilidades en la resolucion de situaciones problema. Es en
esta etapa donde el estudiante despeja dudas y fortalece los conceptos propios de las disciplinas.
Para finalizar, se desarrolla la etapa de sintesis en la cual los estudiantes han de desarrollar una
actividad en la cual pongan en evidencia las comprensiones y habilidades adquiridas en las
etapas anteriores. Es en esta etapa donde se reconoce el desempefio individual de los estudiantes

y se proponen acciones de seguimiento con miras al mejoramiento continuo.

4.3 Caracteristicas o habilidades del docente a desarrollar dicha estrategia

De acuerdo con los dialogos realizados entre pares docentes del area de lenguaje de la
Institucion Educativa y el grupo investigador se puede considerar que el docente debe propender
por el fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes desempefiando el rol de
motivador y facilitador que permita a los estudiantes explorar, realizar conjeturas y predicciones,
donde los estudiantes sientan tranquilidad a la hora de expresar sus ideas sin temor a

equivocarse. Un maestro que piense criticamente cada una de las acciones que pretende
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desarrollar en clase, que retroalimente sus practicas a partir de ejercicios reflexivos con miras a
mejorar.

La principal caracteristica de un docente para lograr desarrollar la estrategia propuesta es
que él sea el ejemplo de sus estudiantes; razon por la cual debe ser una persona critica, solamente
si es critico puede ayudar a formar individuos criticos: “la realidad es simplemente que los
maestros seran capaces de fomentar el pensamiento critico, sélo en la medida en que ellos
mismos piensen criticamente” (Elder & Paul, Estadares de Competencia para el Pensamiento
Critico, 2005, pag. 6), es por esta razon que el docente debe entender la relacidn que existe entre
el curriculo, las préacticas de ensefianza y la forma de aprender de los estudiantes fomentando el
pensamiento critico como centro de instruccion.

El docente debe poseer excelentes habilidades comunicativas, interesado por el saber,
amante de la lectura y la escritura, del conocimiento, activo, que se apasione por lo que hace,
humilde, empatico, con mucha autonomia, justo, capaz de modificar sus posturas de acuerdo con

la razon y el valor de las experiencias propias y la de los demas a través del trabajo cooperativo.

4.4 Contexto particular donde se implementara la estrategia

La Institucion Educativa Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento liderada por la especialista
Aube Elena Puentes Sanchez, cuenta con cinco coordinadores, todos interesados en el bienestar y
formacién integral de los estudiantes. De igual forma hay 106 docentes de aula, divididos entre
preescolar, primaria, secundaria y media, todos direccionados por el modelo pedagégico

Humanista Constructivista con enfoque en Ensefianza para la Comprension, entendiendo que es a
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través de las tres fases que componen su estructura como se puede hacer que los estudiantes
aprendan y saquen el mayor provecho de las areas basicas y complementarias.

La docente del area de lenguaje es una persona reflexiva, abierta al cambio, gestora de
conocimiento que pretende evaluar sus practicas pedagdgicas, quien hace parte del grupo de
investigacién y junto con su compafiero generar un diagnéstico sobre las fortalezas y debilidades
con el fin de potenciar el desarrollo de las clases en busca de la promocion del pensamiento
critico en el aula.

En cuanto al centro de estudios, se habla de un grado décimo, el cual es bastante
receptivo con las actividades que se proponen, pues han logrado reconocer que presentan algunas
dificultades en el desarrollo de habilidades propias de la comprension, involucradas en el
mejoramiento de procesos tendientes a potenciar el pensamiento critico, y se evidencia el deseo
de superar las falencias, para ser mas asertivos no solamente al desarrollar una actividad
académica, sino para tomar una postura critica frente a su realidad social.

El ambiente es propicio para aplicar las estrategias planteadas porque siempre estan
dispuestos a participar activamente en la clase y a trabajar en equipo. Al interior del grupo se
puede percibir que manejan relaciones interpersonales basadas en el respeto, la solidaridad y la
colaboracién tanto con sus compafieros como con sus maestros, gracias a esta disposicion, se
pueden esperar resultados positivos con mayor seguridad.

En el ejercicio de retroalimentacion de las actividades, se muestran muy atentos y
participativos al reconocer los errores en las repuestas y se preocupan por comprender en donde
estuvieron las fallas, con el propdsito de superarlas y posteriormente, no volver a caer en las

mismas equivocaciones.
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45 Planificacion de la secuencia con actividad o accion didactica

La propuesta didactica planteada, Intertextualidad: Un camino hacia el pensamiento
critico, formula una estrategia a desarrollar con docentes y estudiantes que tiene como propdsito
general fortalecer las habilidades que configuran el pensamiento critico a través de la
implementacion de la intertextualidad. Esta propuesta, esta compuesta por tres unidades

didacticas las cuales describimos a continuacion.

4.6 Planificacion

Las acciones a desarrollar en la estrategia didactica que propusimos, responden y estan
aterrizadas a las directrices institucionales las cuales establecen como modelo pedagogico
institucional humanista constructivista con enfoque en ensefianza para la comprensién. Desde
esta perspectiva se abordan y disefian las unidades didacticas que se muestra a continuacion, de

acuerdo a lo establecido en la I.E. desde el modelo pedagdgico.

4.6.1 Primera unidad

Un acercamiento a la intertextualidad

4.6.1.1 Etapa de Exploracion

Se inicia con la lectura del cuento Beatriz y la polucion de Mario Benedetti (ANEXO A),

como apertura a la clase, para motivar a los estudiantes hacia el desarrollo de la misma. Su
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actitud es de receptividad, estan atentos durante la lectura, disfrutando de ella, al finalizar hacen
algunos comentarios frente a lo que experimentaron en esta actividad. A continuacion, a través
de una lluvia de ideas, se pregunta acerca del término intertextualidad o también llamada dialogo
entre textos y que comenten ¢Qué creen que es? ¢Han escuchado el término antes? ¢ Al escuchar
la palabra, con qué la relacionan? Algunos estudiantes participan haciendo sus comentarios, unos
manifiestan que se relaciona con textos, otros, con lo que ellos piensan sobre textos, dos de ellos

muestran una idea mas cercana diciendo que se trata de analizar varios textos.

4.6.1.2 Etapa guiada

A partir de los aportes que los estudiantes han hecho, se construye el significado de
manera colectiva, mediado por la docente; aqui otros estudiantes, que no habian participado dan
sus aportes ya que con la intervencion de otros comparieros pudieron ir comprendiendo el
significado. Luego se pregunta si persiste alguna duda o por el contrario quedo claro el concepto

sobre intertextualidad y todos coinciden en que si es claro.

4.6.1.3 Etapa de sintesis:

Para finalizar, y valorar que tanto apropiaron el concepto, se les pide que realicen una
actividad individual (ANEXO B) que consiste en establecer la relacion intertextual de tres textos:
El primer texto, Rutinas, de Mario Benedetti (cuento); el segundo texto, El paro nacional del
magisterio continla, Revista Semana, (noticia) y el tercer texto, Colombia un pais feliz, de

matador, (caricatura). Durante la actividad algunos estudiantes se demoraron en la lectura -a
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pesar de ser cortas- posiblemente para entenderlas mejor, o tal vez realizando un analisis mas
profundo, otros por el contrario, en poco tiempo, empezaron a escribir, lo que dejaba notar que
quizas su nivel de apropiacion fue mayor, o que a lo mejor, no estaban analizando en
profundidad los textos. Sin embargo, todos los estudiantes que se encontraban desarrollando la

actividad estuvieron muy concentrados y dispuestos hacia ella.

4.6.2 Segunda unidad

Dialogando con los textos discontinuos

4.6.2.1 Etapa de exploraciéon

Se inicia con la lectura del poema Soneto con una salvedad (ANEXO C), de Eduardo
Carranza, como texto motivador para dar paso al desarrollo de la clase, los estudiantes escuchan
con atencidn y expresan a través de sus gestos agrado por el poema, al finalizar la lectura, se
hace la pregunta ;como les parecid el texto? Algunos hacen su intervencion, afirman que es muy
bonito, otros que muy romantico, otro estudiante dice que no es de amor, sino por lo contario de
desamor. Luego que el texto los ha motivado se inicia la clase con la pregunta ;Cémo les fue en
la consulta que se habia dejado previamente sobre la biografia de los tres autores: Eduardo
Carranza (poeta), Manuel Acosta (escultor) y Francoisnikoff Paez (pintor)? Los estudiantes
responden que bien, que lograron hacer la consulta sin dificultad, incluso que imprimieron
algunas imagenes, aunque quienes consultaron sobre el pintor Francoisnikoff P4ez; manifestaron
que no encontraron mucha informacion, pero de igual manera lograron impresiones de algunas

de sus obras.
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4.6.2.2 Etapa guiada

Luego se solicita a los estudiantes formar tres equipos de trabajo de acuerdo al autor que
les correspondid consultar, y que a través del trabajo colaborativo, compartan la informacion
recolectada, la seleccionen, y escriban un texto expositivo sobre la vida y obra del autor, para ser
leido en voz alta y socializarlo con los demas comparfieros con el propésito que todos tengan este
insumo importante en la realizacion de la actividad individual. Durante el trabajo se observa la
colaboracién y compromiso de cada estudiante con su grupo, aportando la informacion, haciendo
sugerencias sobre la escritura del texto, proponiendo al estudiante que consideraban debia
escribirlo, por tener aptitudes para la escritura, como buena caligrafia y uso de reglas
ortograficas, proponian ideas para la redaccion de los parrafos, e incluso uno de los grupos, hizo
un dibujo del autor. En todo momento, se observo total dedicacion en el desarrollo de la

actividad.

4.6.2.3 Etapa de sintesis

Se propone a los estudiantes que se organicen de manera individual para realizar la
actividad de intertextualidad o dialogo entre textos de las obras mencionadas, reconocer rasgos
comunes de unas implicitos en las otras. Se procede a hacer entrega de imagenes impresas de 10s
textos: poema Soneto a Teresa (ANEXO D), escultura “Cenit del llano” (ANEXO E) y pintura
“Orquideas” (ANEXO F). Se observa concentracion en la realizacion de la actividad, se presume

que la informacion suministrada sobre las mismas previamente, fue de gran ayuda, sin embargo,
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algunos estudiantes analizan por largo rato las imagenes, se observa un poco de inseguridad para
empezar a construir el texto, otros, en cambio, inician la escritura de su texto de una manera mas

fluida.

4.6.3 Tercera unidad

Reflexidn con los docentes en torno al pensamiento critico.

4.6.3.1 Etapa de exploracién

Se desarrolla a partir de preguntas reflexivas acerca del pensamiento critico y la
intertextualidad. Dichos conceptos son expuestos de forma individual, posteriormente se dan a
conocer las definiciones desde los autores que hemos tenido en cuenta durante la revision
bibliografica. Se les pide relacionar estos conceptos con las practicas de aula que desarrollan en

clase.

4.6.3.2 Etapa guiada

Se clarifican los conceptos y se da explicacion acerca de las habilidades que configuran el
pensamiento critico, dichas habilidades son expuestas a partir de un circulo reflexivo,
posteriormente el grupo investigador realiza la actividad de cierre retomando las conclusiones

del ejercicio y quedando estas expuestas en el tablero.
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4.6.3.3 Etapa de sintesis

Se les solicita realizar ejercicio de intertextualidad (ANEXO G) con tres autores de la
region.

Luego cada docente socializa el ejercicio, el cual es analizado por el colectivo, evaluando el
desarrollo de la actividad y la efectividad de la estrategia.

Al realizar el dialogo entre docentes de lengua castellana y grupo investigador se
presentan diversas opiniones entre las que resaltamos lo siguiente: “Existen muchas formas de
comunicarnos en los textos encontramos la imaginacion y hasta la vida misma del autor; Es
posible describir el autor a partir de sus escritos. El docente debe tener un excelente
conocimiento de sus estudiantes, sus deseos, suefios, incertidumbres y a partir de alli seleccionar
y proponer textos de acuerdo a los niveles y personalidades de los estudiantes para que realicen
ejercicios intertextuales desde los diferentes géneros literarios.

Al ejercitar la intertextualidad se hace necesario poner en juego habilidades de alto nivel,
pues esta requiere de mucha concentracion y un esfuerzo para que el nuevo texto genere
satisfaccion a quien lo hace. La intertextualidad motiva a revisar varias veces el texto con el
firme propdsito de mejorarlo, tal como podemos evidenciarlo en el ANEXO Ay en los que
presentamos ejercicios intertextuales de docentes.

De acuerdo con lo planteado en el numeral 4.2. la planeacion corresponde a cada uno de
los momentos propuestos en las tres unidades didacticas y se presenta de forma detallada en la

tabla 3.
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Tabla 3. Relacion entre las unidades didacticas y etapas de la secuencia didactica

Unidades

Etapa Exploracion

Etapa Guiada

Etapa Sintesis

Acercamiento a

la

intertextualidad

Se inicia con la lectura del
cuento Beatriz y la polucién de
Mario Benedetti, como apertura a
la clase, para motivar a los
estudiantes hacia el desarrollo de la
misma. Su actitud es de
receptividad, estan atentos durante
la lectura, disfrutando de ella, al
finalizar hacen algunos
comentarios frente a lo que
experimentaron en esta actividad.
A continuacion, a traves de una
lluvia de ideas, se pregunta acerca
del término intertextualidad o
también llamada dialogo entre
textos y que comenten ¢Qué creen
que es? ¢Han escuchado el término
antes? ¢Al escuchar la palabra, con
qué la relacionan? Algunos
estudiantes participan haciendo sus
comentarios, unos manifiestan que
se relaciona con textos, otros, con
lo que ellos piensan sobre textos,
dos de ellos muestran una idea mas
cercana diciendo que se trata de
analizar varios textos.

A partir de los aportes
que los estudiantes han hecho,
se construye el significado de
manera colectiva, mediado por
la docente; aqui otros
estudiantes, que no habian
participado dan sus aportes ya
que con la intervencion de
otros compafieros pudieron ir
comprendiendo el significado.
Luego se pregunta si persiste
alguna duda o por el contrario
quedo claro el concepto sobre
intertextualidad y todos
coinciden en que si es claro.

Para finalizar, y valorar que tanto
apropiaron el concepto, se les pide que
realicen una actividad individual que
consiste en establecer la relacion
intertextual de tres textos: EI primer
texto, Rutinas, de Mario Benedetti
(cuento); el segundo texto, El paro
nacional del magisterio continla, Revista
Semana, (noticia) y el tercer texto,
Colombia un pais feliz, de matador,
(caricatura). Durante la actividad algunos
estudiantes se demoraron en la lectura -a
pesar de ser cortas- posiblemente para
entenderlas mejor, o tal vez realizando
un analisis mas profundo, otros por el
contrario, en poco tiempo, empezaron a
escribir, lo que dejaba notar que quizas
su nivel de apropiacion fue mayor, o que
a lo mejor, no estaban analizando en
profundidad los textos. Sin embargo,
todos los estudiantes que se encontraban
desarrollando la actividad estuvieron
muy concentrados y dispuestos hacia
ella.



Dialogando con
los textos
reconozco los
valores de mi

region

Se inicia con la lectura del poema
Soneto con una salvedad, de
Eduardo Carranza, como texto
motivador para dar paso al
desarrollo de la clase, los
estudiantes escuchan con atencién
y expresan a través de sus gestos
agrado por el poema, al finalizar la
lectura, se hace la pregunta ;,como
les parecio el texto? Algunos hacen
su intervencion, afirman que es
muy bonito, otros que muy
romantico, otro estudiante dice que
no es de amor, sino por lo contario
de desamor. Luego que el texto los
ha motivado se inicia la clase con
la pregunta ;Como les fue en la
consulta que se habia dejado
previamente sobre la biografia de
los tres autores: Eduardo Carranza
(poeta), Manuel Acosta (escultor)
y Francoisnikoff Paez (pintor). Los
estudiantes responden que bien,
que lograron hacer la consulta sin
dificultad, incluso que imprimieron
algunas imagenes, aungue quienes
consultaron sobre el pintor
Francoisnikoff Paez; manifestaron
que no encontraron mucha
informacion, pero de igual manera
lograron impresiones de algunas de
sus obras.

Luego se solicita a los
estudiantes formar tres
equipos de trabajo de acuerdo
al autor que les correspondid
consultar, y que, a través del
trabajo colaborativo,
compartan la informacién
recolectada, la seleccionen, y
escriban un texto expositivo
sobre la vida y obra del autor,
para ser leido en voz alta y
socializarlo con los demas
compafieros con el propdsito
que todos tengan este insumo
importante en la realizacion de
la actividad individual.
Durante el trabajo se observa
la colaboracion y compromiso
de cada estudiante con su
grupo, aportando la
informacion, haciendo
sugerencias sobre la escritura
del texto, proponiendo al
estudiante que consideraban
debia escribirlo, por tener
aptitudes para la escritura,
como buena caligrafia y uso
de reglas ortogréficas,
proponian ideas para la
redaccion de los parrafos, e
incluso uno de los grupos, hizo
un dibujo del autor. En todo
momento, se observo total
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Se propone a los estudiantes que se
organicen de manera individual para
realizar la actividad de intertextualidad o
dialogo entre textos de las obras
mencionadas, reconocer rasgos comunes
de unas implicitos en las otras. Se
procede a hacer entrega de imagenes
impresas de los textos: poema, escultura
y pintura. Se observa concentracion en la
realizacion de la actividad, se presume
que la informacién suministrada sobre
las mismas previamente, fue de gran
ayuda, sin embargo, algunos estudiantes
analizan por largo rato las imagenes, se
observa un poco de inseguridad para
empezar a construir el texto, otros, en
cambio, inician la escritura de su texto de
una manera mas fluida.




dedicacion en el desarrollo de
la actividad.
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Reflexion con los  Se desarrolla a partir de preguntas
reflexivas acerca del pensamiento

docentes en torno  critico y la intertextualidad. Se les
pide relacionar estos conceptos con

al pensamiento las practicas de aula que
desarrollan en clase.

critico

Se clarifican los conceptos y
se da explicacion acerca de las
habilidades que configuran el
pensamiento critico.

Se les solicita realizar ejercicio de
intertextualidad con los tres autores de la
region.

Luego cada docente socializa el
ejercicio, el cual es analizado y por el
colectivo, evaluando el desarrollo de la
actividad y la efectividad de la estrategia.

Elaborado por el grupo investigador
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5 Implementacién de la propuesta didactica

5.1 Fases desde la perspectiva investigacion accion

Teniendo en cuenta la propuesta que Kemmis y McTaggart (1988) el presente proyecto lo

direccionamos bajo cuatro fases que son:

e Planificacion.
e Accion
e Observacion, y

o Reflexidn.

Estas fases nos orientaron como grupo investigador en la organizacion de las actividades
y pausar en los momentos de reflexién, permitiéndonos llevar una secuencia ciclica en nuestro

trabajo de investigacion

5.2 Planificacién

Atendiendo al planteamiento de autores que hacen referencia a la Investigacion — Accion;
en lo correspondiente a la planificacion (primera fase) la estrategia didéctica se enmarca a partir
de tres (3) unidades didacticas con sus respectivas actividades a fin de desarrollar las habilidades
que configuran el pensamiento critico, y tomando la intertextualidad como estrategia propicia
para ejercitarlas en los estudiantes del grado 10.4 de la Institucién Educativa, quienes en la

actualidad se encuentran en el grado 11.4; donde docentes del area de lenguaje y el grupo
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investigador reflexionan frente a cada una de las intervenciones con el objeto de evaluar su
pertinencia y mejorarlas. Las unidades didacticas han sido planeadas y ejecutadas desde el

segundo periodo del afio 2017 hasta el segundo del afio 2018.

5.3 Accién

Una vez planeadas las unidades didacticas estas se incorporaron a las practicas docentes,
en las cuales se ejecutaron tres (3) etapas establecidas segtn el modelo Institucional establecido.
En la etapa de exploracion, el docente a través de preguntas y situaciones brinda a los estudiantes
la posibilidad de ponerse en contexto (ANEXO H), activando sus saberes previos, participando
activamente en la construccién de la propuesta evaluativa a través de las cuales se pretende
evidenciar el dominio de las habilidades que potencian el pensamiento critico. Se incorporan a
esta etapa textos continuos y discontinuos como insumos para realizar los ejercicios
intertextuales. En la etapa guiada el docente motiva a los estudiantes a realizar preguntas,
compartir informacion y percepciones de los textos a través del trabajo en equipo. Finalmente, en
la etapa de sintesis se presentan conclusiones a partir de debates que permiten socializar las
interpretaciones, nuevos conceptos y conclusiones. Una vez finalizado el ejercicio el grupo
investigador realiza entrevistas a algunos estudiantes donde dan a conocer sus percepciones
acerca de la préactica pedagogica y las posibles acciones a mejorar, esto de forma libre y

espontanea.

5.4 Observacion
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Los instrumentos de observacion fueron definidos por el grupo investigador (diarios de
campo, entrevistas, grabaciones) los estudiantes participaron en cada una de las etapas
demostrando un gran compromiso, el cual dio respuesta a la intencionalidad de la practica
docente, los estudiantes se mostraron muy motivados y evaluaron sus habilidades a través de la
matriz de valoracion integral del pensamiento critico propuesta por Peter A. Facione y Noreen C.
Facione (2007). En la practica docente se observa aplicacion progresiva de actividades tendientes
a ejercitar las habilidades que configuran el pensamiento critico a partir de la Intertextualidad.
Por su parte los docentes afirman que tienen mayor apropiacion de las habilidades que
configuran el pensamiento critico y manifiestan la importancia de realizar encuentros reflexivos

en las diferentes asignaturas con el fin de mejorar las practicas docentes.

5.5 Reflexién

El proceso reflexivo de la estrategia didactica “Intertextualidad. Un camino hacia el
pensamiento critico” lo desarrollamos con base en las tres unidades didacticas propuestas y para
ello tenemos en cuenta el objetivo planteado, los resultados encontrados y por Gltimo los aportes
0 elementos que se muestren importantes a tener en cuenta en el mejoramiento de la estrategia.

La primera unidad didactica denominada Acercamiento a la Intertextualidad nos permitio
en una primera actividad con estudiantes a través del uso de la matriz de valoracion integral para
asignar puntajes/calificaciones en pensamiento critico propuesta por Facione (1994), la cual se
emplea para valorar un ejercicio intertextual entre un cuento, una caricatura y una noticia del
cual pudimos identificar que los estudiantes no tenian claridad acerca del concepto de
intertextualidad, se les dificulta expresar sus ideas de forma clara y precisa, presentan
dificultades para realizar descripciones y comparaciones de los textos, se les dificulta describir

un método, estrategia o procedimiento para evaluar los textos, logran presentar resumen de la
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informacion, incluso algunos de ellos logran identificar el proposito del autor, es necesaria la
mediacién del docente para lograr la construccion del concepto y realizar el ejercicio intertextual
entre los tres textos propuestos.

En una segunda actividad dentro de la primera unidad desarrollada con docentes, se
planted como objetivo generar un espacio de reflexion entre pares docentes de lengua castellana
y grupo investigador frente a la intertextualidad y su ensefianza como estrategia para potenciar el
pensamiento critico, podemos resaltar que al preguntar si se trabajaba el pensamiento critico en
el aula, ellos afirmaban que algunas veces, pues desarrollan preguntas de tipo inferencial y
critico, pero al preguntar sobre las actividades desarrolladas y la forma como se evalla en el
aula, hay dudas y confusiones acerca de lo que representa el pensamiento critico, las habilidades
de contribuyen a su desarrollo y su evaluacion. Al presentar la actividad realizada con los
estudiantes y su valoracion direccionada por la matriz de valoracion integral para asignar
puntajes / calificaciones en pensamiento critico, se realizo entre docentes y el grupo investigador
hacen una primera revision tras lo cual manifestaron lo interesante que resulta la intertextualidad,
pues estudiantes y maestros al poner en dialogo los textos se ven en la necesidad de realizar un
realizar un mayor esfuerzo por interpretar, analizar, realizar inferencias, evaluar, explicar y
autorregulacion acerca de su propio conocimiento. Anexar informacion aportada por los docentes
respecto a la intertextualidad. Segun lo esbozan los docentes es importante tener una base de
valoracion pues el Ministerio de Educacién Nacional no da mayor orientacién al respecto. Pues
se generan reflexiones acerca de que no todas las actividades desarrolladas por los docentes en el
aula son intencionadas, ni consientes; por lo cual se torna importante realizar actividades
planeaciones, pensadas y estructuradas, con el fin de exigir al estudiante e incluso a los maestros
un mayor esfuerzo intertextual.

Tras una revision y analisis mas detallado de la matriz se genera de forma intrinseca entre
los docentes participes la motivacion por trabajar la intertextualidad como estrategia en el aula
que potencia el pensamiento critico. Al propender por el dialogo entre textos se genera un proceso

emancipatorio y el salén de clase se tiende a transformarse, como lo refiere Lomas (2017)
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Las aulas no son el escenario fisico del aprendizaje escolar sino también un escenario
comunicativo donde se habla y se escucha, donde se lee y se escribe, donde se aprenden
algunas destrezas, habitos y conceptos a la vez que se olvidan otras muchas cosas, y
donde los textos los textos de la cultura son objeto de andlisis e interpretacion. Y en ese
analisis y en esa interpretacion dialogan el discurso pedagdgico del maestro y las maneras

de entender el mundo de quienes acuden a nuestras escuelas. (pag. 100)

La relacion dialdgica docentes — estudiantes debe fundamentarse en un encuentro
amigable y respetuoso donde quienes intervienen logren tener libertad para expresar y difundir
sus ideas, tenciones y opiniones en plena libertad del derecho de si mismo y de respeto por el
otro. El docente trasciende de un rol autoritario y heteronomo a fundamentar autonomia de sus
estudiantes, quienes toman como punto de partida el pensar criticamente para la toma de
decisiones mas acertadas.

De lo anterior pudimos establecer que en la segunda unidad didactica iniciamos retomando
textos de la region con el objeto de incentivar en los estudiantes un mayor interés. “Dialogando
con los textos reconozco los valores artisticos de mi region” el cual tenia como objetivo el
fortalecimiento de las habilidades que configuran el pensamiento critico a partir de la
intertextualidad utilizando una poesia, una escultura y una pintura, en el desarrollo de esta unidad
se evidencio que los estudiantes clasificaron los textos, consultaron biografia de los autores,
relacionaron la informacion con textos leidos anteriormente con lo cual demostraron mayor
apropiacion del tema, escribian borradores, clasificaban sus ideas, realizaban relectura y
mejoraban la estructura de sus escritos, de igual manera, al poner a dialogar los textos
propuestos, es decir, al desarrollar en si, el ejercicio intertextual, algunos fueron muy asertivos al
reconocer elementos comunes de uno, en los otros. Lo anterior en coherencia con lo planteado
por Jurado (2014) cuando sefiala que:

la lectura critica se asocia con la intertextualidad o la capacidad del estudiante-lector para

reconocer diversos textos en el texto que se interpreta y a partir de alli, saber descubrir las

intencionalidades de los textos mismos o de los sujetos representados en ellos, o del autor
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cuando se trata de textos referenciales (ensayos, cronicas, divulgacion cientifica,

informes...). (pag. 11)

En la actividad se evidencid el trabajo colaborativo, esta actividad les permitié compartir,
acceder a mayor informacion y realizar correcciones de sus productos. En esta etapa el grupo
investigador realizo entrevista a 4 estudiantes, en las cuales los estudiantes evaltan los
desempefios propios y los de sus compafieros resaltando acciones como la participacion, la
argumentacion, analisis de puntos de vista, la necesidad de la buena preparacion para debatir un
tema. Al confrontar esta informacidn con la teoria encontramos que los estudiantes muestran
avances significativos en cuanto a las mejoras del nivel de pensamiento critico. Sin embargo,
algunos estudiantes muestran bajos desempefios en los niveles de comprension lectora y delegan
responsabilidades en otros estudiantes.

En la tercera unidad denominada “Reflexion con los docentes en torno al pensamiento
critico” se cumpli6 el objetivo trazado de evaluar entre pares la eficacia de la intertextualidad
para potenciar el pensamiento critico en los estudiantes, para lo cual socializamos la estrategia
llevada cabo con los estudiantes de grado décimo, donde se produjo un dialogo entre docentes y
grupo investigador acerca de las habilidades que configuran el pensamiento critico propuestas
por Facione. En la cual los docentes realizan un ejercicio intertextual producen textos y proponen
actividades para que sean incorporadas en las practicas docentes, también agradecen al grupo
investigador compartir la informacion y los resultados encontrados a la fecha. De igual manera,
el grupo investigador, hace énfasis en la importancia y disposicién que debe tener el docente para
Ilevar a cabo con éxito actividades intertextuales o de dialogo entre textos en sus estudiantes,

atendiendo a lo que afirma Jurado (2014):
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la diversidad textual —periodicos, revistas, antologia de poesia, cuento, ensayo, cronica 'y
divulgacion cientifica- y la formacion pedagdgica de los docentes orientada hacia la
interseccion entre los textos puede garantizar la formacion del lector critico, que es en si,

la formacion de un ciudadano con criterio. (pag. 12)

5.6 Evaluacién

Luego de plantear la intertextualidad como estrategia para potenciar las habilidades que
configuran el pensamiento critico, aplicarla a través de las actividades propuestas en la unidad
didactica, y después de hacer el analisis de cada una de las etapas en que se desarrollaron,
atendiendo a los ciclos que conforman la Investigacion-accién, podemos deducir que es
pertinente incluirla en las practicas docentes del area de lengua castellana, pues se evidencié que
los estudiantes tuvieron algunos avances en la segunda actividad en comparacion con la primera,
donde claramente, se notaba la dificultad para poner a dialogar los textos, o establecer relaciones
de intertextualidad, asi mismo, se observo que la mayoria se apropié del proceso intertextual y se
esforzo por realizar su ejercicio conscientemente.

No obstante, se hace necesario, dialogar nuevamente con los docentes del area para que
implementen la estrategia, y tomando como referente el analisis colectivo que se realizo de la
misma entre docentes y el grupo investigador, ellos propongan otras actividades propias de la
intertextualidad, tendientes a fortalecer las habilidades que configuran el pensamiento critico,
pues el docente que pretende conducir a sus estudiantes hacia el pensamiento critico, debe ser, un
pensador critico y asi mismo, debe disefiar actividades pertinentes. De igual manera, exponer a

las directivas de la institucion los resultados de la aplicacion de la estrategia para que sea



incorporada desde el plan de estudios del area de lengua castellana para los grados décimo y
once, institucionalizando de esta manera la estrategia y garantizando su aplicacién, en

concordancia con el perfil del estudiante que pretende formar desde su filosofia institucional.
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6 Proyecciony Evaluacion de la Estrategia

6.1 Proyeccion del disefio

A partir de la evaluacion de la propuesta por parte del grupo investigador y del analisis de
los resultados obtenidos en su aplicacion, consideramos que debemos continuar con el proceso
de socializacion a toda la comunidad educativa para dar a conocer como fue el diagndstico, la
planeacion y la aplicacion de la misma, y las conclusiones a que llegamos, asi como también los
avances que pudimos observar en los estudiantes que hicieron parte del grupo focal.

El paso a seguir, es la implementacion de la propuesta cuya proyeccion esta planteada
para dos afios, en al afio 2019 se aplicara en los grados décimo y once, y para el afio 2020 se
incluird el grado noveno, sera aplicada desde el area de lengua castellana.

Se hara seguimiento de la propuesta al finalizar cada periodo académico, para revisar y
analizar el proceso de implementacion y en caso de requerirse, hacer los ajustes a que haya lugar

con el proposito de fortalecerla.
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7 Aprendizajes y sugerencias a la Institucion

El pensamiento critico ha sido fundamental para que los estudiantes mejoren sus comprensiones

de la realidad, se muestren interesados por mejorar su calidad de vida y de la comunidad, definan

metas a corto, mediano y largo plazo.

La aplicacion de la intertextualidad potencia habilidades tendientes a desarrollar
pensamiento critico al reconocer los diferentes propdsitos y miradas del autor, dandole

herramientas a los estudiantes en la valoracion en posturas y en la toma de decisiones.

Inculcar el pensamiento critico en los estudiantes fortalece la misién educativa de
formacion integral y orienta el estudiante en su rol de ser social competente y

propositivo.

El éxito de una estrategia en el aula radica grandemente en que el docente tenga claridad
en la intencionalidad a la hora de planear y ejecutar sus practicas didacticas, para ello es

necesario someterlas a un juicio critico permanente.

Las practicas didacticas se deben revisar permanentemente para adaptarlas a las
necesidades del contexto y a la realidad social, lo cual demuestra que el docente
investigador es vocero en su contexto y no un agente pasivo arrastrado susceptible al

cambio.



Para fortalecer las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes, se hace

necesario que el docente sea poseedor de estas habilidades.
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9 ANEXOS

ANEXO A. Beatriz, la polucion. Mario Benedetti.

Dijo el tio Rolando que esta ciudad se estad poniendo imbancable de tanta polucion que tiene. Yo
no dije nada para no quedar como burra, pero de toda la frase sélo entendi la palabra ciudad.
Después fui al diccionario y busqué la palabra imbancable y no esta. EI domingo, cuando fui a
visitar al abuelo le pregunté qué queria decir imbancable y él se rié y me explicé con buenos modos
que queria decir insoportable. Ahi si comprendi el significado porque Graciela, o sea mi mami, me
dice algunas veces, 0 mas bien casi todos los dias, por favor Beatriz por favor a veces te pones
verdaderamente insoportable. Precisamente ese mismo domingo a la tarde me lo dijo, aunque esta
vez repitid tres veces por favor por favor por favor Beatriz a veces te pones verdaderamente
insoportable, y yo muy serena, habras querido decir que estoy imbancable, y a ella le hizo gracia,
aungue no demasiada, pero me quitd la penitencia y eso fue muy importante. La otra palabra,
polucion, es bastante més dificil. Esa si esta en el diccionario. Dice, polucion: efusion de semen.
Qué sera efusion y qué serd semen. Busqué efusion y dice: derramamiento de un liquido. También
me fijé en semen y dice: semilla, simiente, liquido que sirve para la reproduccion. O sea que lo
que dijo el tio Rolando quiere decir esto: esta ciudad se esta poniendo insoportable de tanto
derramamiento de semen. Tampoco entendi, asi que la primera vez que me encontré con Rosita
mi amiga, le dije mi grave problemay todo lo que decia el diccionario. Y ella: tengo la impresion
de que semen es una palabra sensual, pero no sé qué quiere decir. Entonces me prometié que lo
consultaria con su prima Sandra, porque es mayor y en su escuela dan clase de educacion sensual.
El jueves vino a verme muy misteriosa, yo la conozco bien cuando tiene un misterio se le arruga

la nariz, y como en la casa estaba Graciela, esperdé con muchisima paciencia que se fuera a la
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cocina a preparar las milanesas, para decirme, ya averiglié, semen es una cosa que tienen los
hombres grandes, no los nifios, y yo, entonces nosotras todavia no tenemos semen, y ella, no seas
bruta, ni ahora ni nunca, semen sélo tienen los hombres cuando son viejos como mi padre o tu papi
el que esta preso, las nifias no tenemos semen ni siquiera cuando seamos abuelas, y yo, qué raro
eh, y ella, Sandra dice que todos los nifios y las nifias venimos del semen porque este liquido tiene
bichitos que se llaman espermatozoides y Sandra estaba contenta porque en la clase habia
aprendido que espermatozoide se escribe con zeta. Cuando se fue Rosita yo me quedé pensando y
me parecio que el tio Rolando quizé habia querido decir que la ciudad estaba insoportable de tantos
espermatozoides (con zeta) que tenia. Asi que fui otra vez a lo del abuelo, porque él siempre me
entiende y me ayuda aunque no exageradamente, y cuando le conté lo que habia dicho tio Rolando
y le pregunté si era cierto que la ciudad estaba poniéndose imbancable porque tenia muchos
espermatozoides, al abuelo le vino una risa tan grande que casi se ahoga y tuve que traerle un vaso
de agua y se puso bien colorado y a mi me dio miedo de que le diera un patatts y conmigo solita
en una situacion tan espantosa. Por suerte de a poco se fue calmando y cuando pudo hablar me
dijo, entre tos y tos, que lo que tio Rolando habia dicho se referia a la contaminacién atmosférica.
Yo me senti mas bruta todavia, pero enseguida €l me explicé que la atmdsfera era el aire, y como
en esta ciudad hay muchas fabricas y automoviles todo ese humo ensucia el aire o sea la atmosfera
y eso es la maldita polucion y no el semen que dice el diccionario, y no tendriamos que respirarla,
pero como si no respiramos igualito nos morimos, no tenemos mas remedio que respirar toda esa
porqueria. Yo le dije al abuelo que ahora sacaba la cuenta que mi papa tenia entonces una ventajita
alla donde esta preso porque en ese lugar no hay muchas fabricas y tampoco hay muchos
automaviles porque los familiares de los presos politicos son pobres y no tienen automaviles. Y el

abuelo dijo que si, que yo tenia mucha razon, y que siempre habia que encontrarles el lado bueno
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a las cosas. Entonces yo le di un beso muy grande y la barba me pinché mas que otras veces y me
fui corriendo a buscar a Rosita y como en su casa estaba la mami de ella que se Ilama Asuncion,
igualito que la capital de Paraguay, esperamos las dos con mucha paciencia hasta que por fin se
fue a regar las plantas y entonces yo muy misteriosa, vas a decirle de mi parte a tu prima Sandra
que ella es mucho mas burra que vos y que yo, porque ahora si lo averiglié todo y nosotras no

venimos del semen sino de la atmosfera.

FIN



ANEXO B. “Un acercamiento a la intertextualidad”. Prueba diagnostica.

.E. LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO
PRUEBA DIAGNOSTICA — AREA: LENGUA CASTELLANA -TEMA: INTERTEXTUALIDAD

nomsre: \lza oo (osiorcda [2 FECHA:_ 1§ /oslﬂ GRADO:_{0-4
Amﬂ—‘—aw\,

Realice |a lectura de los tres textos que se encuentran a continuacion y establezca las relaciones que considere se
presentan entre ellos desde diversos aspectos.

Primer texto:
RUTINAS
(MARIO BENEDETTI)

A mediados de 1974 explotaban en Buenos Aires diez o doce bombas por la noche. De distinto signo, pero
explotaban. Despertarse a las dos o las tres de la madrugada con varios estruendos en cadena, era casi una
costumbre. Hasta los nifios se hacian a esa rutina.

Un amigo portefio empez6 a tomar conciencia de esa adaptacion a partir de una noche en que hubo una fuerte
explosion en las cercanias de su apartamento, y su hijo, de apenas cinco afios, se despert6 sobresaltado.

“tQué fue eso?”, pregunté. Mi amigo lo tomo6 en brazos, lo acaricié para tranquilizarlo, pero, conforme a sus
principios cducativos, le dijo la verdad: “Fue una bomba”. “jQué suerte!”, dijo el nifio. “Yo crei que era un
trueno”.

Segundo texto:
El paro nacional del magisterio continia

Tras las wltimas declaraciones del presidente Santos sobre el cese de actividades de los docentes que ya va
camino de un mes, Fecode asegura que no se dejaran amedrentar.

Pasan los dias y el conflicto entre maestros y gobierno se mantiene. Los constantes desencuentros entre el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN) y la Federacién Colombiana de Trabajadorcs de Educacién (Fecode)
en la mesa de negociaciones que busca poner fin al paro de docentes también se evidencian en las declaraciones
unilaterales que las partes hacen a la opinién publica.

Hoy el presidente Juan Manuel Santos se refiri6 al cese de actividades del magisterio que casi alcanza el mes en
una locucion televisada. El mandatario volvié a reiterar que el gobierno sigue adelante con el plan de nivelacién
salarial que se acordé en 2015, el cual no concibe las nivelaciones de 2020 y 2021 que exige Fecode para
levantar el paro. “Un docente grado 14 recibia en 2013 un salario anual de 49 millones de pesos. Este afio
recibird 65 millones y medio, es decir, un 33,6 % adicional en tres afios”,indico.

http://www.semana.com/educacion/articulo/paro-docente-declaraciones-de-juan-manuel-santos-y-carlos-rivas-sobre-
el-paro-de-maestros/527829

Tercer texto:
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ANEXO C. Etapa de exploracion. Unidad didactica “Dialogando con los textos

discontinuos”

SONETO CON UNA SALVEDAD

Todo esta bien: el verde en la pradera,
el aire con su silbo de diamante

y en el aire la rama dibujante

y por la luz arriba la palmera.

Todo esta bien: la frente que me espera,
el azul con su cielo caminante,

el rojo himedo en la boca amante

y el viento de la patria en la bandera.
Bien que sea entre suefios el infante,
que sea enero azul y que yo cante.
Bien la rosa en su claro palafrén.

Bien estd que se viva y que se muera.
El Sol, la Luna, la creacion entera,
salvo mi corazon, todo esta bien.

EDUARDO CARRANZA
(Villavicencio, Colombia, 1913 ~ Bogota, Colombia, 1985)



ANEXO D. Elementos intertextuales trabajados en la Unidad didactica “Un

acercamiento a la intertextualidad” - Soneto a Teresa

—————— e ———
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ANEXO E. Elementos intertextuales trabajados en la Unidad didactica “Un

acercamiento a la intertextualidad” — Cenit del llano

Manuel Acosta Bejarano
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ANEXO F. Elementos intertextuales trabajados en la Unidad didactica “Un

acercamiento a la intertextualidad” — Orquideas

Francoisnikoff Paez
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ANEXO G. Ejercicio intertextual. Unidad didactica ""reflexion en torno al pensamiento

critico"

Texto 1

CENIT DEL LLANO

EJERCICIO INTERTEXTUAL PARA MAESTROS

Texto 2

COLOMBIA TROPICAL

SONETO A TERESA

Teresa en cuya frente el cielo empieza
como el aroma en la sien de la flor;

Teresa la del suave desamor
y el arroyuelo azul en la cabeza.

Teresa en espiral de ligereza

y uvay rosa y trigo surtidor:
tu cuerpo es todo el rio del amor
que nunca acaba de pasar, Teresa.

Nifha por quien el dia se levanta,
por quien la noche se levanta y canta,
en pie sobre los suefos, su cancién;

Teresa, en fin, por quien ausente vivo,
por quien con mano enamorada escribo,
por quien de nuevo existe el corazon.

Establezca la relacion intertextual de los textos propuestos.

2 UNIVERSIDAD SANTO Tomas

ﬁ.yﬂl,} PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COlél).;h}BlA

VILLAVICENCIO ik

L -
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ANEXO H. Evidencia fotografica

Ejercicio de intertextualidad

Desarrollo de ejercicios
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ANEXO I. Ejemplo actividad — Produccion estudiante

&3 Untversipap SANTo Tomas

PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA
PROYECTO DE INVESTIGACION (ESTRATEGIA DIDACTICA)
LE. LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO
Nombre: Kan  Aeued Gerpaler. — Novenore 21-13- Grado: 410 -4

ACTIVIDAD 1. ‘

1. Organizar tres grupos de estudiantes donde cada uno realizard consulta de la vida y
obra de los autores Eduardo Carranza, poeta (Soneto a Teresa), Manuel Acosta,
escultor (Cenit del llano) y Francoisnikoff Pdez , pintor (seleccionar obra)

2. Cada grupo de trabajo construira un texto expositivo de la consulta que le fue
asignada, para luego ser socializada con los demas compafieros anexando imagen
impresa.

3. Se propone a los estudiantes de manera individual realizar didlogo entre las obras y

“ los autores para reconocer rasgos implicitos de unos en otros.
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ANEXO J. ejemplo actividad — produccién docente
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ANEXO K. ejemplo actividad — produccion docente
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ANEXO L. Reflexién acerca de la estrategia didactica.
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