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Titulo del estudio: Construccion de ciudadania desde el contexto educativo en la Primera
Infancia en Colombia 2015-2025
Autor(es): Derly Fabiola Camargo Tambo y Ronald Fernando Ramos Socha

Resumen

El presente informe de investigacion tiene el proposito de analizar la construccion de
ciudadania en la primera infancia en Colombia, entre los afios 2015 a 2025, utilizando para esta
investigacion de corte cualitativo, el método de anélisis documental que contribuye a identificar
la informacioén relevante dentro de los documentos encontrados, abordando articulos cientificos,
tesis de maestrias y doctorados, investigaciones en contextos socio-educativos, y capitulos de
libros; en bases de datos como Google Académico, Publish or perish, CRAI y repositorios de las
universidades Nacional, Pedagogica Nacional, Distrital, y Tecnoldgica de Pereira. A partir de
esto, se puede identificar y caracterizar aspectos importantes como: la formacién ciudadana, la
participacion, los derechos y las practicas pedagogicas las cuales son necesarios para formar
sujetos politicos; por lo tanto, es posible analizar las conceptualizaciones de algunos autores
entre los afios enunciados y asi poder establecer algunas recomendaciones. Los hallazgos del
estudio se han registrado inicialmente en una matriz de andlisis documental, con posterior
concrecion en matrices de codificacion y triangulacion, respondiendo a las categorias
principales: construcciéon de ciudadania, primera infancia y contexto escolar, a partir de las
cuales se relaciona una serie de categorias emergentes. Entre los resultados obtenidos se da
cuenta de la existencia de algunas politicas publicas en cuanto a formacién de ciudadania en
primera infancia y diversos esfuerzos de agentes educativos y sociales por adelantar programas,
pero aun falta articulacién con los lineamientos curriculares, asi como el compromiso de toda la

comunidad educativa.
Palabras clave

Ciudadania, primera infancia, participacion, derechos y contexto educativo.

Abstract



The purpose of this research report is to analyze the construction of citizenship in early
childhood in Colombia, between 2015 and 2025, using for this qualitative research, the
documentary analysis method that contributes to identify the relevant information within the
documents found, addressing scientific articles, master's and doctoral theses, research in socio-
educational contexts, and book chapters; in databases such as Google Scholar, Publish or perish,
CRAI and repositories of the National, National Pedagogical, District, and Technological
University of Pereira. From this, it is possible to identify and characterize important aspects such
as: citizenship training, participation, rights and pedagogical practices which are necessary to
form political subjects; therefore, it is possible to analyze the conceptualizations of some authors
between the years mentioned and thus be able to establish some recommendations. The findings
of the study have been initially recorded in a documentary analysis matrix, with subsequent
concretion in coding and triangulation matrices, responding to the main categories: construction
of citizenship, early childhood and school context, from which a series of emerging categories
are related. Among the results obtained, the existence of some public policies in terms of
citizenship training in early childhood and various efforts by educational and social agents to
advance programs is noted, but there is still a lack of articulation with the curricular guidelines,

as well as the commitment of the entire educational community.

Keywords

Citizenship, early childhood, participation, rights, and educational context.



1. Introduccion

La construccion de ciudadania en la primera infancia ha sido de interés en los campos de
investigaciones de la filosofia, la educacion, las ciencias sociales, la pedagogia y las politicas
publicas en educacion; pues es un concepto vinculado con la formacion de sujetos politicos que
van desarrollando sus capacidades desde la participacion reflexiva y critica, el reconocimiento de
los derechos y el respeto por la diferencia dentro de una comunidad. En épocas anteriores, el
concepto de ciudadania se comprendia como una caracteristica de la adultez y al ejercicio de los
derechos politicos formales, como el voto; sin embargo, tedricos contemporaneos como Cortina
(1997), han refutado esta concepcion y, por el contrario, argumentan que la ciudadania no solo
debe ser entendida en términos juridicos, sino en una dimension ética, en la que todos los sujetos,

incluidos los nifios y nifias pueden participar en justicia y equidad.

En Colombia, estos debates son de gran importancia, ya que el pais ha enfrentado
histéricamente retos sociales y politicos que de alguna forma han condicionado la plena
participacion ciudadana, y se evidencia en las poblaciones mas vulnerables como la infancia;
siendo por esto que el estado ha creado politicas como la Ley 1098 de 2006 (Codigo de Infancia
y Adolescencia) y la Ley 1804 de 2016 (Ley de Cero a Siempre), que reconocen a los nifios
como sujetos de derecho y ciudadanos activos. No obstante, todavia en los &mbitos educativos y
académicos se encuentran vacios conceptuales en torno a como se entiende y se fomenta la

ciudadania en la primera infancia.

La presente investigacion busca dar respuesta al interrogante central: ;Como
conceptualizan los autores consultados la construccion de ciudadania en la primera infancia en
Colombia durante los afios 2015 a 2025?, en torno al cual se articulan preguntas secundarias,
como las siguientes: I) ;Cudles son los marcos tedricos que utilizan los autores para
conceptualizar la ciudadania en la primera infancia? II) ;Qué enfoques metodoldgicos se
evidencian en las investigaciones sobre ciudadania en la primera infancia en Colombia? III)
(Cuadles son las practicas pedagogicas que los autores evidencian como promotoras de la
construccion de ciudadania en la primera infancia? y ;Cudl es el papel de la educacion en la

construccion de ciudadania en la primera infancia?



A partir de esta necesidad, el objetivo principal de la investigacion consiste en: Analizar
la produccion de literatura cientifica académica e investigativa relacionada con la construccion
de ciudadania en la primera infancia en Colombia entre los afios 2015 a 2025, para lo cual se
procede de acuerdo a tres objetivos especificos: identificar los principales marcos teoricos y
enfoques metodologicos utilizados en las investigaciones sobre la construccion de ciudadania en
Colombia, caracterizar las practicas pedagogicas que promueven la construccion de ciudadania
en la primera infancia; y, por Gltimo, proponer unas recomendaciones sobre la formacion de
ciudadania en la primera infancia en Colombia a partir de la interpretacion de los resultados

obtenidos.

Una vez reconocida la importancia del interrogante principal y sus preguntas secundarias
asociadas, es indispensable poner de manifiesto la necesidad e importancia de adelantar el
proceso investigativo en busca de respuestas, dados los vacios en el terreno tedrico y en las
practicas pedagogicas acerca de la formacion en ciudadania; pero también y con mayor razon,
debido a la diversidad de situaciones de la vida cotidiana en los diferentes contextos, en que es
evidente la ausencia o la oportunidad de refuerzo que requieren temas como los valores, los
ejercicios de convivencia y demas dinamicas de ciudadania desde la primera infancia, ya que es
la etapa base de adquisicion de herramientas cognitivas, sociales y comunicativas de los seres

humanos.

El documento se encuentra organizado en cinco capitulos, siendo el presente el primero de ellos,
donde se relaciona el contexto y la justificacion, las preguntas orientadoras, los objetivos y la
metodologia en forma general. El segundo capitulo expone los marcos referenciales, con la
definicion de los conceptos clave desde la revision de la literatura, asi como el marco legal. El
tercer capitulo muestra de manera detallada la metodologia empleada y, finalmente, el capitulo

cuatro ofrece el analisis de resultados y su implicacion practica.
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2. Marcos Referenciales
2.1. Definicion de Conceptos Claves desde la Revision de la literatura
2.1.1 Construccion de ciudadania

La construccion de ciudadania es un tema de interés en la educacidon ya que permite
comprender como se van forman los sujetos y como estos procesos influyen en las relaciones de
convivencia dentro de diferentes escenarios como las instituciones educativas y la comunidad;
por ende, algunas investigaciones recientes resaltan la importancia de la educacion ciudadana y
la participacion de los nifios y nifias para fomentar una ciudadania critica y reflexiva que genere
cambios en de la sociedad. A propdsito, para Avendafio et. al (2016) la construccion de
ciudadania precisamente no puede separarse de esos entornos sociales y culturales en que
pretende elaborarse, lo cual implica que no existe un modelo universal, sino mas bien se ajusta a

las particularidades de cada contexto.

La revision de la literatura permite comprender que el concepto de ciudadania ha sido
desde tiempos antiguos, objeto de diversas perspectivas, condicionadas por elementos como
lugares y acontecimientos historicos. Barrera (2009) realiza una recopilacion de diversos
referentes tedricos que a través de la historia han existido acerca del ciudadano y/o la ciudadania:
el recorrido comienza en el Antiguo Imperio Romano y las Polis Griegas, donde el concepto de
ciudadania se atribuia solamente a los habitantes de las “ciudades-estado” con dos rasgos
especificos: la pertenencia a la élite y un nexo de caracter religioso; es decir que muchas
personas de la época, como los esclavos, no estaban incluidos alli, y si fuera el caso de nuestros
dias, gran parte de la poblacion no podria entonces tener la condicion de “ciudadano” o
“ciudadania” pues si se cumpliera el requisito del nexo religioso, probablemente no se cumpliria

el de hacer parte de una élite.

Hacia la edad media ya el concepto se sigue viendo influenciado predominantemente por
la religion, derivando en “dignidad humana” (Rivero, 1974, p.45), aunque es una €poca en que
no se da mucha importancia a este tema de la ciudadania; por el contrario, més adelante, hacia el

siglo XVIII con la Carta de Derechos y la Revolucion Francesa, surge un concepto de ciudadano
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con caracteristicas mas incluyentes, siendo ya no una serie de privilegios para algunos, sino para

la mayoria. (Sartori, 2005).

Una teoria importante en perspectiva de derechos a partir de la generacion de normas de
convivencia es la que surge con Rousseau (citado en Barrera 2009, p.102), la cual consiste en la
celebracion de un contrato entre dos partes: el pueblo y los gobernantes, afirmando que, con el
proposito de garantizar los derechos y libertades, es necesario acogerse a reglas que sean para
todos; ademas, sostiene que la calidad de ciudadano se adquiere con la participacion politica. Se
puede aqui relacionar a los tedricos de la sociedad civil, para quienes el ciudadano aprende las
virtudes del compromiso mutuo en los grupos en que comparte, ya sea iglesias, sindicatos,
cooperativas, etc. (Pérez & Prat 2004); pues en este tipo de agremiaciones se da por naturaleza el

gjercicio de la participacion mediante diferentes roles y acciones.

Una concepcidn interesante por la relacion que establece con el entorno educativo es la de
los teoricos liberales, para quienes el desarrollo de la ciudadania requiere de unas virtudes, que
se dividen en 4 grandes grupos: las virtudes generales, virtudes sociales, virtudes econdmicas y
virtudes politicas; teniendo el contexto escolar, segiin los autores, un papel fundamental, pues es
alli donde se fundamentan estas cualidades. Una teoria similar por su estructura es la de Marshall
en 1949, quien se refiere al papel del ciudadano en las sociedades capitalistas, mencionando esta
vez no virtudes sino tres factores importantes en la persona: el factor civil, que permite el
ejercicio de las libertades; el factor politico, que se refiere a su participacion en la democracia; vy,
el factor social, que garantiza los estandares vitales basicos. Se puede afirmar que, solo teniendo
en cuenta estos aspectos —sin abordar otros contemplados por Marshall- la concepcion se
encuentra en linea con el rol del ciudadano en las actuales sociedades democraticas; ya que
refleja la materializacion de los tres factores mencionados, bajo la responsabilidad principal de

unas entidades estatales.

Para finalizar el recorrido por realizado de la mano de Barrera (2009) desde otra
perspectiva, la ciudadania con la nacionalidad, mediante una conexion que implica los aspectos
socioldgicos, politicos y juridicos; no existiendo en palabras del autor, este nexo de la misma
manera con los extranjeros. Sin embargo, frente a este concepto, se opone el fenomeno de la
globalizacion, que ha traido consigo cambios en las relaciones de las personas, de modo que ya

no son solamente con una determinada figura de estado. Al respecto, Garcia (2003), emplea la
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expresion “ciudadano cosmopolita” para referirse a esa condicion de ciudadania actual, en que
los individuos normalmente no se encuentran circunscritos a un estado. Ante ello, Adela Cortina
indica que, debido a la globalizacion y la consiguiente “ciudadania cosmopolita” es importante

entre otras cosas, la educacion para que “el hombre pueda llegar a ser hombre™.

2.1.1.1 Participacion ciudadana. La evolucion del concepto de ciudadania deriva en la
contemporaneidad en la nocion de participacion ciudadana, que segiin Bano (1998) no es facil
de definir, a pesar de que sea considerada de modo general como “la intervencion de particulares
en actividades publicas en tanto portadores de intereses sociales” (p.15). La desventaja de esta
definicion puede residir, segun el autor en que carece de especificidad, por ejemplo, en la
sociedad actual, no todas las formas de participacion que se ofrece a las personas pueden ser
valoradas como “situaciones positivas”. Algunos de los elementos que constantemente se tienen
en cuenta para el andlisis de la participacion, contemplan las relaciones entre el hombre y la
naturaleza, el nexo mas detallado entre la sociedad civil y el estado; generandose dinamicas
como las del mundo contemporaneo, antes abordadas en el estudio de Barrera sobre
“ciudadania”, como lo son el interés particular y el publico, determinantes de las acciones de

funcionamiento en las sociedades.

2.1.1.2 Ciudadania infantil. Bajo el amparo de normativas internacionales como la
Declaracion Universal de los Derechos del Nifio en el afio de 1959, pero mas recientemente con
la Convencion sobre los Derechos del Nifio en 1989, surgio un interés especial por garantizar
como tal el ejercicio de los justos principios consagrados en tales documentos, de modo que no
se quedaran solamente en el papel. Apartados importantes como los articulos 7 y 8 de la
Convencion sobre los Derechos de Nifio reglamentan aspectos elementales como lo son la
nacionalidad y la identidad, lo que, en un ambito de desarrollo, requiere de tomar acciones que
materialicen de alguna manera, dando oportunidades de participacion a las infancias, y no
meramente ser ciudadanos por tener un registro civil; de igual manera conviene citar el articulo
13, que refiere el derecho infantil a la libre expresion, asi como a dar y recibir informacion.

Es bien sabido que la humanidad no lleg6 a tales logros de repente, sino que mas bien
hubo un proceso de consecuciones que fueron marcando momentos clave, desde las

concepciones de las antiguas comunidades en que los nifios no eran tenidos en cuenta, hasta la
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comprension de las innegables oportunidades de desarrollo que se han consolidado, y se
requieren en la contemporaneidad, asi lo respaldan Arrie & Consoli (2010) consideran que el
ejercicio de la ciudadania infantil demanda esfuerzos de los adultos para garantizar realmente esa
participacion, “porque los nifios y nifias son ciudadanos de hoy para hoy, y no “para manana”...
aunque es cierto que todo lo que aprendan hoy es base para lo que puedan seguir construyendo
mafiana.” (p. 2). Aln asi, las desigualdades persisten, no inicamente en aspectos economicos o
sociales, sino en los accesos a espacios de participacion, de ejercer la ciudadania, no vista como
la oportunidad de elegir al personero escolar o asistir a un parque, sino de alternativas que

también brinden opciones de opinar, proponer, discutir y refutar.

2.1.2 Primera infancia

Por ser el area de desempenio del grupo investigador, pero debido principalmente a la
importancia que tiene la educacion en el ciclo inicial para el desarrollo de las sociedades, se ha
elegido este grupo poblacional como el objeto estudio respecto a las practicas en formacion de
ciudadania. Para De Mathia (2019), esta etapa del desarrollo se aborda desde tres elementos
esenciales que tienen interrelacion: el desarrollo motor, el desarrollo emocional y el desarrollo
intelectual; ejes que permiten al nifio tener una base para incorporarse desde la educacion en
ciclo inicial, con las experiencias que privilegian las actividades rectoras: juego, arte, literatura 'y

exploracion del medio.

A pesar de las diferencias que habitualmente se encuentran entre los autores que
conceptualizan la primera infancia, acerca del rango de edad que comprende, la mayoria
coinciden en que va desde la concepcion hasta los 5 afios; asi lo reconocen organismos
internacionales como Unicef (1984), o hasta los 8 afios como lo sefialan otros textos. En lo que
usualmente hay un consenso, es en que corresponde a una etapa clave para la estructura neuronal
del nifo, lo que constituye sus bases para la salud, el aprendizaje y el comportamiento en la vida.

Debido a este atributo de ser una etapa de fundamentos, se encuentra pertinente
mencionar el concepto de Sudrez et. al (2020) quien afirma que, en el caso colombiano, los
gobiernos han promulgado leyes como la 1098 de 2006 “Codigo de Infancia y Adolescencia”,
que reconoce el derecho al desarrollo integral en la primera infancia; mismo derecho que ha dado

luz a la generacion de una estrategia para la atencion integral, que incluye diversidad de acciones
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en beneficio de este sector de la poblacion. Entre otras estrategias se cuenta “De cero a siempre”
con impacto importante sobre el aspecto de la salud; sin embargo, es bien sabido que, los
alcances de los programas tienen atn vacios por llenar en varios aspectos, uno de ellos es la
formacion en ciudadania.

Otros elementos que hacen parte del marco legal para las garantias de derechos de la
primera infancia son: la Ley 1804 de 2016, que “establece la politica de Estado para el desarrollo
integral de la primera infancia de cero a siempre, basada en la proteccion de los derechos y la
Doctrina de la Proteccion Integral”, la Ley 2216 de 2022 que “busca promover el derecho a la
educacion de los nifios, nifias, adolescentes y jovenes con trastornos especificos de aprendizaje
en el pais”, ademas de la Constitucion Politica Nacional y en el nivel internacional, la

Convenciodn sobre los Derechos del Nifio.

2.1.2.1 Desarrollo en la Primera infancia. Segin Unicef (1984), el desarrollo en la
primera infancia se da en forma paralela en los aspectos cognoscitivo, social y emocional, en
medio de factores tanto fisicos como psicosociales que estd permanentemente implicados y en
constante cambio; siendo la maduracién cerebral junto con la del sistema nervioso central, lo que
permite que se vaya dando avances frente al desarrollo de los individuos. Segin el mismo texto,
tal interrelacion con el medio, més las condiciones y caracteristicas, condicionan la manera en
que se da el desarrollo, o incluso si €ste no llega a suceder o es inapropiado; por ejemplo, no es
lo mismo un nifio que tiene acceso a todos los servicios de salud y educacion, a otro que crece
con limitaciones, y es visto que las carencias producen situaciones que llevan a otras que, como
un ciclo se van repitiendo con retorno a la pobreza.

Uno de los indicadores, segiin lo muestra también Unicef (1984) es el bajo peso al nacer,
lo cual tiene repercusiones en todo el proceso de desarrollo infantil, evidenciando que las
dificultades hunden sus raices en la etapa prenatal, con deficiencias en la nutricion de las madres,
pero ademas una serie de varios elementos de tipo socioeconémico (patrones de conducta,
aislamiento geografico, limitaciones en los servicios publicos, vulnerabilidad, etc.), siendo todos
parte de las causas que amenazan el desarrollo en la primera infancia y en la vida en general. No
es dificil comprender entonces que, en ausencia de lo bésico, sea insuficiente aquello que se

puede garantizar a nivel cognitivo y social.
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2.1.2.2 Estimulacion en la Primera infancia. La etapa de la primera infancia y mas
concretamente hasta los 12 afios, representa aquella en la que se posibilita el desarrollo de la
mayoria de las capacidades intelectuales del ser humano, esto se encuentra respaldado por
autores como Piaget (fases del desarrollo) destacandose los periodos sensorio motriz y
preoperacional en la primera infancia. Para Perdomo-Gonzélez (2011) es fundamental propiciar
la independencia en estas edades, como base del desarrollo motor y creativo, hablando entonces
de estimulacion temprana: momento de aprovechar la plasticidad del cerebro para ensefiar
colores, formas, desarrollo del lenguaje, ubicacion temporal - espacial, palabras en otros idiomas
y por supuesto exploracion en espacios como parques, museos, encuentros artisticos, entre otros.

Es justo respecto a estas tltimas acciones que se refiere la estimulacidén temprana, con
elementos que, segun la misma autora, rebasan lo meramente manipulativo y fisico,
trascendiendo a la identificacion de espacios adicionales a los del contexto de origen, y tener la
posibilidad de enfrentar retos, juegos o asistir a espectaculos que generen inquietudes en los
nifios y nifias; siendo todo ello responsabilidad de la familia en primera instancia y del entorno

educativo como generador de espacios de participacion e interaccion.

2.1.3 Contexto educativo

El contexto educativo o contexto escolar hace referencia a todos aquellos factores y
situaciones que intervienen en los procesos de ensefianza - aprendizaje, desde lo estructural de un
establecimiento, hasta las metodologias, herramientas, contenidos curriculares, integrantes de la
comunidad, recursos administrativos, ubicaciones geograficas y demas que correspondan. Cohen
(2016), citado en Menezes (2024) reconoce que, para comprender el contexto escolar, es
indispensable analizarlo en diversos aspectos, desde un nivel macro, la cultura escolar, que
incluye todo el conjunto de normas, creencias y tradiciones que hacen parte de un entorno
educativo, y que matizan el clima escolar, el cual resulta siendo ademas la percepcion de cada
uno de los miembros de la comunidad educativa. En cuanto a los documentos base
institucionales, se cuentan el Proyecto Educativo Institucional (PEI), que debe contener mision,
vision, objetivos y estrategias pedagdgicas, asi como el Curriculo, que suele incluir los
contenidos, experiencias y aprendizajes a ser abordados con los estudiantes. Otros elementos del
contexto educativo segin el mismo autor integran las practicas pedagogicas, los recursos

pedagogicos y tecnoldgicos, y, como se menciono antes, la infraestructura y equipamiento.
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En Colombia, la normativa que regula especificamente la conformacion del sistema
educativo, asi como su funcionamiento es la Ley 115 de 1994 o Ley General de Educacion, la
que, segun publicacion del Ministerio de Educacion Nacional, convenio con la Universidad de la
Sabana (2016), establece el servicio educativo que consta de los niveles: educacion preescolar,
educacion basica primaria, basica secundaria, educacion media, educacion superior y educacion
para el trabajo y el desarrollo humano. Para el interés de la presente investigacion, la educacion
en preescolar comprende los grados prejardin, jardin y transicion, de los cuales, segun el texto,
solamente es obligatorio el grado transicion.

En cuanto a la situacion actual del sistema educativo colombiano, €l texto de referencia
sefiala que el pais ha tenido avances importantes durante las tltimas décadas en materia de
cobertura, lo cual se refleja principalmente en basica primaria y basica secundaria; no es en
cambio alentador el panorama en la posibilidad de acceso comparando las diferentes regiones,
mas auln si se compara entre los entornos urbanos y rurales. Estadisticas del MEN (2015)
muestran que menos del 1% de estudiantes matriculados pertenecen a los grados prejardin y
jardin, el 7.15% a transicion, 45.55% en basica primaria, 34.8% en bésica secundaria y

solamente 12.63% en educacion media.

2.1.3.1 El contexto escolar como espacio de socializacion. La escuela es por excelencia
el escenario para la estimulacion del desarrollo de habilidades sociales en las ninas y los nifios, lo
que se logra con la generacion de propuestas de participacion activa, no vista solamente desde
los actos tradicionales o aquellos creados por los adultos, sino todos los que resulten
directamente de los intereses de los estudiantes. Isaza et.al (2013) afirman que: el contexto
educativo como escenario de socializacion, facilita interacciones que conllevan aprendizajes,
relacionando no solamente los pares, sino alumnos — docentes, docentes - padres de familia,
familia — estudiantes, etc. es decir que el entorno educativo va mas alld de considerar la
infraestructura, o el seguimiento de un cronograma académico con contenidos definidos;
extendiéndose hacia todas aquellas interacciones que pueden resultar entre los diferentes
integrantes de la comunidad de aprendizaje. Ademas, factores como el perfil institucional, logran
generar dindmicas en que se tejen relaciones y conocimientos que pasan a formar parte del

acervo cultural de las poblaciones.
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La importancia del desarrollo de las habilidades sociales radica en que no son
unidireccionales, asi es como no constituyen solamente un objeto de estudio de un momento
determinado en grado o nivel, sino que representan una puerta que se abre a posibilidades en la
vida en general, rebasando los requerimientos del entorno académico. Monjas, citada en Isaza et.
al (2013), clasifica las habilidades sociales en seis (6) grandes categorias: habilidades bésicas de
interaccion social (entre ellas se encuentran sonreir, saludar, presentarse); habilidades para hacer
amigos (unirse a juegos, cooperar, compartir); habilidades conversacionales (iniciar, mantener,
terminar conversaciones); habilidades relacionadas con los sentimientos y emociones (expresion
de emociones, opiniones); habilidades para afrontar y resolver situaciones interpersonales y,

habilidades para relacionarse con los adultos.

2.1.3.2 Practicas pedagdogicas

Como parte fundamental de los procesos de ensefianza-aprendizaje, se entiende que los
agentes educativos normalmente cuentan con ciertas estrategias y metodologias para el
desarrollo de las labores diarias, a través de las cuales logran resultados, que impactan no
solamente los elementos académicos, sino lo social, lo emocional y demas dimensiones del ser
humano. En palabras de Parra-Bernal et. al (2021), la practica pedagogica tiene relacion directa
con la naturaleza humana, con una intencion de formacion, a fin de tener aprendizajes continuos
y significativos en la escuela.

Como es natural las practicas pedagogicas han experimentado cambios con el paso del
tiempo, con la transformacion de los espacios y los recursos que se han tenido en los diferentes
momentos, siempre contando con diversos elementos, entre los que, segiin Contreras y
Contreras, citados en Parra- Bernal et. al (2021) se pueden contar: las estrategias de ensefianza, el
curriculo, las planeaciones, los estudiantes, los educadores y los saberes; aspectos que también se
han visto influenciados por la tecnologia, las teorias educativas y demas transformaciones
socioculturales. Son bien conocidos algunos enfoques respecto a las practicas pedagogicas, los
cuales se describen brevemente a continuacion:

- Enfoque tradicional: es la clase de tipo magistral, con un papel central del docente y

evaluaciones escritas sobre contenidos memorizados.
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- Aprendizaje activo: con mas protagonismo del estudiante, predominan métodos como el
de resolucion de problemas, el aprendizaje basado en proyectos y los grupos de
discusion.

- Aprendizaje por competencias: basado en el desarrollo de habilidades y competencias
como pensamiento critico, comunicacion asertiva y cooperacion.

- Aprendizaje a lo largo de la vida: teoria que sostiene la permanente elaboracion de
aprendizajes mas alla de la etapa escolar, mediante una curiosidad constante por lo que

sucede en el entorno.

De este modo se puede inferir que algunos estilos de practicas pedagogicas favorecen
mas que otros el desarrollo de procesos como los necesarios en el caso de las habilidades
sociales, fundamentalmente desde el aprendizaje activo se observa un mayor acento en las
iniciativas de los estudiantes y en acciones que pueden surgir de acuerdo con las necesidades y
caracteristicas de contextos, rebasando la frontera de la memorizacion de informacion. Queda en
cierto modo a la autonomia de las instituciones y los agentes socioeducativos, la eleccion de
mecanismos que permitan la generacion de espacios para la participacion y consolidacion de

iniciativas de los estudiantes.

2.2 Marco Legal

La ciudadania como derecho en Colombia tiene como referente legal de primer orden la
Constitucion Politica Nacional de 1991, que marca sus hitos principales en el apartado de los
derechos fundamentales, destacando los articulos 11, 14, 21 y 22, los cuales consagran que todas
las personas son libres e iguales, contando con la garantia de derechos fundamentales como la
vida, a la honra, a la intimidad y la igualdad sin discriminaciones de ningun tipo por razones de
sexo, raza, nacionalidad, entre otros. Esto expone que debe haber un reconocimiento de la
diversidad y la necesidad de proteger los derechos, en especial de grupos y comunidades en
situacion de vulnerabilidad, que por sus singularidades pueden configurar ciudadanias que los

hacen ser y actuar diferentes en la sociedad.
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Un articulo a resaltar para el interés de la presente investigacion es el articulo 40, en el
cual se hace un reconocimiento al derecho que tienen todos los ciudadanos a participar en la
conformacion, ejercicio y control politico; es decir que la constitucion promueve la participacion
democratica para que todas las personas puedan expresar sus opiniones y decisiones en asuntos
que les atafien, como son entre otros, el derecho a elegir y ser elegido, derecho a participar de
plebiscitos y consultas populares y el derecho a revocar el mandato de los ya elegidos. Esta
perspectiva lleva a una relacion directa con el articulo 79, sobre los derechos colectivos, como la
garantia de un ambiente sano y la participacioén de la comunidad en decisiones que puedan
afectarlo; reflejando en otras palabras, que la comprension de ciudadania va mas alla de los

derechos individuales, lo cual es parte de la puesta en practica de la construccion de ciudadania.

Con respecto a la formacion en ciudadania, es necesario mencionar que se respalda
ampliamente en el articulo 41, que hace referencia a que la educacion para el respeto a los
derechos humanos, la paz y la democracia; ademas, de la ensefianza de valores como la
tolerancia, la solidaridad y el respeto por la diversidad. En ese orden de ideas, los articulos 39 y
40, que contemplan los derechos a la libre asociacion y a la participacion en la vida politica y
civica, siendo los marcos de referencia para la promocion de las formas de interaccion de los
estudiantes en el gobierno escolar. Sea esta la oportunidad de indicar que en muchas
instituciones educativas, las experiencias en torno al ejercicio de ciudadania se quedan limitadas
a la interpretacion de estos lineamientos, por lo cual es comtn entender que basta con cumplir
actividades como las izadas de bandera, el dia del idioma, el dia de la raza o el mismo gobierno
escolar como las formas de participacion; sin embargo se trata por lo general de espacios que no

facilitan la interaccion ni la puesta en marcha de iniciativas de los estudiantes.

No se puede abandonar el recorrido por la Constitucion Politica Nacional, sin antes
integrar el articulo 7, el cual exalta que dentro de las instituciones educativas se debe reconocer,
exaltar y respetar la diversidad étnica y cultural de los estudiantes, de manera tal que se suscite a
un ambiente inclusivo que valore las diferencias, fomentando la sana interaccion e integracion.
Finalmente, en el articulo 86, se contemplan algunas acciones para la proteccion de los derechos
fundamentales, como la tutela, que permite a todas las personas reclamar cuando sus derechos

sean vulnerados.
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En Colombia, el servicio publico de educacion se encuentra reglamentado por la Ley 15
de 1994 —Ley General de Educacion- la cual resalta su funcion social acorde con las necesidades
e intereses de las personas, de la familia y la sociedad; fundamentada en los principios
constitucionales del derecho a la educacion que tiene toda persona, en las libertades de
ensefanza, aprendizaje, investigacion y catedra. Esta Ley, aborda la formacion integral de los
estudiantes y su participacion en el contexto escolar y social, lo cual esta relacionado con la
construccion de ciudadania, mediante una educacion que obedece al fomento, desarrollo y
fortalecimiento de competencias y valores que les permita a los estudiantes participar de forma
activa en la sociedad. Ademas, refiere que el Gobierno Escolar debe tener en cuenta las
iniciativas de los estudiantes y promover su participacion en la toma de decisiones, lo que aporta

a la formacion de ciudadanos activos.

A proposito del Gobierno Escolar, la misma Ley muestra que debe estar conformado por
el rector, el consejo directivo y el consejo académico, siendo responsable de fomentar y
promover la participacion de la comunidad educativa en el acogimiento y la verificacion del
Manual de Convivencia, asi como la organizacion de actividades de tipo social, deportivo,
cultural y artistico, ya que esto promueve la participacion democratica teniendo en cuenta las

iniciativas de todos los estamentos de la institucion (Art. 142).

Ya especificamente en los terrenos de la construccion de ciudadania, la Ley General de
Educacion (en su articulo 14), junto con la Ley 1098 de 2006, establecen la obligatoriedad de los
proyectos transversales de formacion en ciudadania en las instituciones educativas, de manera
que se traduzcan en practicas cotidianas para el fortalecimiento del proyecto de vida de los
integrantes de la comunidad educativa, para ello tales proyectos requieren contar, segiin el MEN
(2008) con las siguientes caracteristicas: 1. Deben promover la participacion de toda la
comunidad educativa (estudiantes, docentes, directivos, familias), 2. Son de naturaleza
transversal, impactando todas las areas y niveles y, 3. Se basan en situaciones cotidianas, a partir
de las cuales se crean espacios en los cuales se facilite el desarrollo de habilidades utiles para el
proyecto de vida. A pesar del término “obligatorio” es visible que las instituciones tienen cierta

autonomia para definir los contenidos de sus proyectos educativos, o fallan en el cumplimiento
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de alguno (s) de sus requisitos: no involucran a las familias, no se imparten desde todas las areas

o sencillamente no se contextualizan, es decir no hacen bien la tarea, o no la hacen.

Entre los resultados esperados de la aplicacion de estos proyectos pedagogicos, segun el
MEN (2008) se cuentan: propiciar el didlogo y la participacion para que los estudiantes
desarrollen la capacidad de opinién y toma de decisiones, facilitar la formacion y emision de
conceptos sobre temas de dominio comun, propiciar ambientes de confianza en los cuales se
valore las experiencias e intervenciones de todos y el desarrollo de habilidades que resignifiquen
la vida en general. Habitualmente cuando las personas son participes de estos procesos, se hacen
sujetos activos de derechos, con conciencia de la libertad en su expresion, duefios de sus cuerpos
y de sus vidas; asi como con la capacidad para la resolucion de conflictos y situaciones de la
cotidianidad. Para alcanzar estos resultados, es indispensable que los proyectos incluyan el
protagonismo de las nifias y nifios, es decir superar los ejercicios creados por adultos para

mostrar unas evidencias.

Para el caso puntual de primera infancia, se suele encontrar conceptos como proteccion
integral o atencidn integral, que hacen referencia a todas aquellas acciones que se adelantan para
garantizar experiencias alrededor de la autonomia, toma de decisiones, participacion y desarrollo
de potenciales, teniendo en cuenta en las nifias y nifios sus capacidades, habilidades, intereses y
caracteristicas individuales. (Secretaria de Educacion de Bogotd, 2022). El mismo texto indica
que para concretar acciones especificas en la primera infancia, se cre6 la Ruta Integral de
Atenciones, que a su vez se encuentra vinculada con el Lineamiento Pedagogico y Curricular
para la Educacion Inicial. Es asi como se hace indispensable generar propuestas que respondan a
una serie de “atenciones” esencialmente las identificadas desde la A20 hasta la A28, que abordan

especificamente el derecho a la participacion.

Desglosando concretamente la atencion 20, esta habla de la necesidad de propiciar
condiciones para que las nifias y los nifios puedan ejercer el derecho a la participacion,
involucrando la creacion y disposicion de espacios incluyentes para la expresion de ideas,
sentimientos y emociones (SED, 2022). Como la ciudadania y la participacion no se dan sino se
desarrolla un trabajo de construccion, es importante que cada integrante de la comunidad
educativa tenga un rol y lo desempefie en forma apropiada, sobre todo el papel de los maestros,

como facilitadores y guias de procesos, pero también a la luz de “Un curriculo que promueve la
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participacion y ciudadania infantil como expresion de experiencias situadas y que incide en las

practicas de relacionamiento con las nifias y los nifios”

Para adicionar a la reglamentacion de la formacion en ciudadania, es necesario relacionar
la Ley 1620 de 2013, cuyo objetivo de esta ley es contribuir a la formacion de ciudadanos activos
que aporten a la construccion de una sociedad democratica, participativa, pluralista e
intercultural, en concordancia con el mandato constitucional
mediante la creacidn del sistema nacional de convivencia escolar, formacién para los derechos
humanos, la educacion para la sexualidad, prevencion y mitigacion de la violencia escolar, que
promueva y fortalezca la formacion ciudadana; asi como el ejercicio de los derechos humanos,
sexuales y reproductivos de los estudiantes de los niveles educativos de preescolar, basica y
media.

Un aspecto relevante de esta Ley, es que orienta acerca de los factores que influyen en
formacion de ciudadania: una educacion en valores, que promueva la ensefianza del respeto, la
tolerancia, la solidaridad y la responsabilidad, valores que resultan ser fundamentales para la
convivencia pacifica; la participacion activa, que fomenta en los estudiantes en la toma de
decisiones dentro de la comunidad educativa, permitiendo adquirir sentido de pertenencia y
corresponsabilidad con su entorno; la resolucion pacifica de conflictos, que establece estrategias
para la mediacion y resolucion de conflictos; y la construccion de identidad, que aborda la
importancia de la identidad y diversidad cultural, para que de esta manera se haga un
reconocimiento de las diferencias como un elemento que enriquece la construccion de las
relaciones interpersonales y la convivencia.

Una formacion integral en ciudadania requiere de las competencias ciudadanas, las que
son de acuerdo con el Ministerio de Educacion Nacional. (2004)” El conjunto de conocimientos
y habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas que, articulados entre si, hacen posible
que el ciudadano actie de manera constructiva en la sociedad democratica” (p. (8). Segun el
mismo texto, las competencias ciudadanas tienen como marco legal aquel que se relaciona con
los derechos humanos, ya que estan presentes en todas las situaciones de la vida cotidiana; a la
vez que, en diversos escenarios, en los cuales debe existir mecanismos que permitan garantias
para todas las personas, siendo apropiado aqui mencionar la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos, y la Convencion sobre los Derechos del Nifio, aprobada en 1989 por

Naciones Unidas, ratificada por 192 paises, entre los cuales se encuentra Colombia. “Esta
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Convencion promueve una nueva concepcion de la nifiez en la que los menores de edad no se
entienden como sujetos pasivos bajo el poder de decision de sus padres, sino como agentes

activos, sujetos de sus propios derechos, participes de las decisiones sociales” (p.5).

Al concluir este recorrido normativo en perspectiva de derechos, participacion y
formacion para ciudadania, se puede afirmar que la educacion impartida por los establecimientos
educativos debe abarcar no s6lo el aspecto académico, sino también el desarrollo socioemocional
de los estudiantes, lo que circunscribe la promocién de habilidades para la vida, la resolucion de
conflictos y la construccion de relaciones interpersonales saludables, con el objetivo de crear
ambientes educativos seguros. Igualmente, se deben implementar internamente mecanismos que
promuevan el didlogo y la mediacion como herramientas efectivas para abordar desacuerdos que

se susciten entre los estudiantes, pues esto contribuird a un ambiente de convivencia armoénica.
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3. Metodologia

3.1 Definicion del Enfoque

Orientada por la perspectiva de tipo cualitativo, la presente investigacion sobre
Construccion de ciudadania en el contexto educativo en la Primera Infancia en Colombia durante
los afios 2015 a 2025, sigue la metodologia de revision documental por cuanto se requiere el
analisis de realidades en estos escenarios. El estudio cumple ademads con caracteristicas propias
del proceso cualitativo: segun Gregorio (2023) “se basa en las percepciones de las personas sobre
situaciones, problemas, o hechos susceptibles de estudio, sustituyendo factores cuanticos,

volumenes, numeros o simbolos con los que se puedan representar” (p.136)

El enfoque de investigacion y realidad seleccionados se hace en funcion de dar respuesta
a la pregunta de investigacion, y en ese orden también con los objetivos general y especificos, ya
que para analizar y comparar contenidos de los textos que abordan las tematicas objeto de
estudio, es indispensable revisar documentos existentes; de la mano de técnicas e instrumentos
de recoleccion que permitan un ejercicio riguroso, abriendo la posibilidad de obtener la mayor
cantidad de informacion, asi como datos confiables que faciliten comprender las practicas

pedagdgicas en torno a la formacion de ciudadania.

En los entornos educativos es habitual la adopcion del enfoque cualitativo, por cuanto se
busca el conocimiento o comprension de aspectos que involucran a los seres humanos en sus
relaciones con la sociedad o con otros ambientes que tienen influencia en la vida escolar, tal es el
caso de la familia por ejemplo o para esta investigacion en concreto, las politicas publicas

dirigidas a primera infancia.
3.2 Definicion del Método.

La investigacion documental es muy cominmente empleada en trabajos de tipo cualitativo, ya
que para el presente estudio se busca conocer realidades de personas o fendmenos, a través de
documentos que ya existen, y que no se espera cambiar, sino analizar o comparar. Figueroa
(2020) afirma que: “se trata de un método vélido para analizar diversos discursos escritos en sus

propios contextos, emitidos por personas o instituciones, sin alterar su contenido” (p.7). Esto se
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encuentra completamente alineado con la presente investigacion, por cuanto se haré la revision
de documentos de tipo institucional, principalmente investigaciones con prioridad en las

desarrolladas en contextos educativos y en segunda instancia de otros entornos socioculturales.

Con la revision se espera incluir una matriz de analisis documental con los principales
aspectos a considerar desde los textos consultados, que no son habitualmente medibles, sino que
responden a intervenciones con diversas comunidades, en las cuales, el abordaje de elementos de
formacion en ciudadania responde a caracteristicas particulares y no simplemente a contenidos
predeterminados y cuantificables. En ese sentido, la investigacion documental permite para este
estudio determinar una serie de atributos que componen inicialmente la matriz documental, con
informacion completa de los textos seleccionados, que corresponden al periodo entre los afos
2015 — 2025, para luego decantar los hallazgos mas importantes relacionados con las categorias
principales y finalmente, reconocer categorias emergentes a través de las matrices de

codificacion y triangulacion.

Etapas del Proceso: larevision inicia con una seleccion de textos de diversas fuentes
reconocidas entre las cuales se encuentran: Google Académico, Publish or perish, CRAl y
repositorios de las universidades Nacional, Pedagogica Nacional, Distrital, y Tecnoldgica de
Pereira, teniendo en cuenta que correspondan a trabajos desarrollados en Colombia ente los afos
2015 a 2025, esta busqueda constituye lo que segiin Aranda et. al (2024) es la primera de ocho
etapas que pueden ser consideradas en un proceso de analisis documental, etapa que consiste en

la ubicacion de palabras o frases en los motores de busqueda especializados sefnalados arriba.

En segundo lugar, se realiza una seleccion de los documentos que tengan completa
relacion con los objetivos de investigacion, descartando aquellos que no cumplan; como tercer
paso, se procede a recopilar datos de identificacion de los textos seleccionados, como autor,
fecha, afo de publicacion, fuente, etc., para el presente estudio se empleara para tal fin una
matriz de andlisis documental. Las etapas cuatro y cinco, corresponden a la clasificacion y
organizacion de informacion relevante de las consultas, citas relevantes, marcos metodolégicos,
aportes, hallazgos y principales resultados de las investigaciones; derivando en un sexto paso, en
el que se analizan los datos més importantes extraidos, generando subcategorias a partir de los

datos mas frecuentes; para, finalmente en un paso 7, interpretar los hallazgos. El autor sefiala
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ademas una ultima etapa, que consiste en la presentacion del informe fruto de todo el ejercicio de

analisis.
Figura 1.

Esquema etapas analisis documental segun Aranda et. al (2024)

° SELECCION DE DOCUMENTOS

L

° RECOPILACION DE DATOS

CLASIFICACION Y ORGANIZACION DE
DATOS RELEVANTES

—
° ANALISIS DE LOS DATOS

ErHZmMSCcO0OU == >Z>

@ INTERPRETACION Y PRESENTACION
L

Nota: Elaboracion propia. Hecho en Canva.

3.3 Contexto y Participantes.

Para la revision documental se tienen en cuenta textos ubicados en Google Académico, Publish
or perish, CRAI, Universidad de Antioquia, Universidad Distrital y los repositorios de la
Universidad Pedagodgica Nacional y Tecnoldgica de Pereira; entre los criterios para la seleccion
estan: ser desarrollados en Colombia, entre los afios 2015 a 2025 y en la primera infancia. Los
tipos de documentos son: articulos cientificos, tesis de grado, investigaciones y capitulos de

libro. No se incluyen resultados antes del afio 2015, realizados en primaria o secundaria ni
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aquellos de otras nacionalidades; aunque algunos compendios contienen investigaciones de
varios paises, solamente se analizan los originados en Colombia. La tabla a continuacion

relaciona tales fuentes, cantidad y tipo de documentos hallados
Tabla 1

Fuentes, cantidad y tipo de documentos hallados

Fuente Tipos de documentos Numero de
documentos
hallados

Google académico Articulos cientificos, 13

capitulos de libro, tesis
de maestria

Publish or perish Articulo cientifico 1
CRAI Articulo cientifico 1
Universidad de Antioquia Tesis de doctorado 1
Repositorio Universidad Tecnologica de Tesis de Maestria 1
Pereira

Repositorio Universidad Pedagdgica Nacional | Tesis de Maestria

Universidad Distrital Articulo cientifico 1
Total documentos hallados 20

Nota: Elaboracion propia
3.4 Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion.

Segun Hernandez & Duana (2020) las técnicas de recoleccion de datos consisten en una serie de
actividades y procedimientos que permiten dar respuesta al interrogante principal de un trabajo
investigativo, entre las técnicas mas comunes se encuentran: la encuesta, la entrevista, la
observacion sistematica y el analisis de contenido, siendo esta tltima la elegida para el presente
estudio. Seglin los mismos autores., el instrumento de recoleccion de informacion debe tener
validez, ademas de representar objetividad y confiabilidad, siendo en este caso la matriz de
analisis, el instrumento que va a permitir el registro de los aspectos relevantes de los documentos

consultados; facilitando la organizacidon, comparacion y sintesis de los datos extraidos.
3.5 Técnicas de Analisis de la Informacion.

Se ha seleccionado como técnica la perspectiva de andlisis de contenido, la cual es apropiada con

el ejercicio de revision documental, ya que a partir de ella se obtiene informacion de tipo
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cualitativo. Segtin Bernete (2013) El analisis de contenido permite entre otras cosas realizar
estudios comparativos entre variedad de documentos y de diversas fuentes y épocas. Para esta
investigacion, la eleccion de la perspectiva de andlisis surge ante la necesidad de dar respuesta a
la pregunta principal, y en correspondencia con los objetivos, permite la eleccion y consulta de

material.

Luego de una recopilacion inicial de informacion mediante la matriz de analisis
documental, se hace inspeccion sobre citas relevantes, hallazgos, resultados y conclusiones de
los textos, para ubicar datos recurrentes relacionados con construccion de ciudadania en primera
infancia, los que van a registrarse en una matriz de codificacion, teniendo en cuenta las
categorias, conjugacion de la cual emergen nuevas subcategorias. Finalmente, en una tercera
matriz, esta vez de triangulacion, se desarrolla un analisis e interpretacion de todos los apartados,

entre los que han de figurar los elementos esenciales citados en los procedimientos anteriores.
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4. Analisis de resultados

El andlisis de los resultados se desarrolld a partir de la Revision Documental de 20 trabajos de
grado relacionados con la construccion de ciudadania en la primera infancia en Colombia (2015-
2025). La ruta metodologica adoptada fue el Analisis de Contenido, una técnica que permitié la
comprension e interpretacion sistematica de los textos. El proceso se estructurd para garantizar la
consonancia entre los hallazgos y el interrogante principal: ;Cémo conceptualizan los autores
consultados la construccion de ciudadania en la primera infancia en Colombia durante los afios

2015 a 20257

La ciudadania, lejos de ser un mero estatus legal adquirido en la adultez, se revela como
una construccion social, politica y ética de cardcter permanente que se cimienta decisivamente
durante la primera infancia. El presente analisis, derivado de la revision documental sistematica
de 20 trabajos de grado colombianos (2015-2025), aborda la conceptualizacion de la ciudadania
infantil, sus contextos de desarrollo y las brechas persistentes en su implementacion. La ruta
metodologica, basada en el Analisis de Contenido Cualitativo y el uso riguroso de matrices de
triangulacion, permitidé contrastar sistematicamente los hallazgos de los investigadores con los

marcos tedricos subyacentes, ofreciendo una vision profunda del fendémeno.

El proceso analitico avanzd desde la matriz documental (Ver Anexo 1), a la matriz de
categorizacion (Ver Anexo 2), culminando en la matriz de triangulacion. Esta ultima fue crucial,
pues permiti6 contrastar los conceptos principales (Ver Anexo 3) con los conceptos emergentes,
las citas relevantes de los documentos revisados y los aportes de los tedricos subyacentes,

generando una interpretacion critica.

Los resultados establecen tres pilares conceptuales. En primer lugar, la Construccion de
Ciudadania es un proceso dindmico anclado en la Participacion como ejercicio de derechos y
deberes (Tabares et al., 2022). Sin embargo, se identificdé una tension crucial: si bien la
normativa reconoce el derecho a la participacion (Ley de Infancia y Adolescencia), los

investigadores reportan que los contextos frecuentemente no facilitan una interaccion genuina,
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diluyendo la participacién en ejercicios simbdlicos (Cérdoba & Alzate, 2022). Un hallazgo
recurrente y preocupante es que la familia no estd educando activamente para la ciudadania
(Quiceno et al., 2020), transfiriendo una carga desproporcionada de la formacion de valores al

sistema escolar.

En segundo lugar, el Contexto Escolar es el dispositivo de formacion clave (Quiceno et
al., 2020), un escenario de socializacion que va mas alla de la infraestructura para generar
dindmicas sociales y culturales (Isaza et al., 2013). No obstante, el analisis evidencié una grave
falta de articulacion curricular entre los contenidos académicos y la formacion ciudadana, la cual
se pierde en las rutinas escolares. Esta brecha se agrava con el hecho de que muchos docentes no
se reconocen a si mismos como agentes de ciudadania (Cardozo et al., 2016), lo que exige una
transformacion profunda en los programas de formacion docente y su capacidad de auto-
reflexion. La escuela, en consecuencia, debe transformarse en un espacio que promueva el
pensamiento critico, ético y creativo como antidoto a la simple reproduccion de normas (Tabares

et al., 2022).

Finalmente, la Primera Infancia se consolida como un periodo con capacidad de
interaccion y un rol politico activo (Barona, 2021). Los nifios son agentes que exigen la creacion
de lugares para la expresion (Cordoba & Alzate, 2022) y el acceso a herramientas para la
reflexion sobre temas sociales (Jaramillo, 2017). A pesar de que esta etapa es el cimiento de la
ciudadania (Navarro, 2022), persiste un desconocimiento generalizado en torno a la
implementacion efectiva de las politicas publicas y lo que implica la formacion ciudadana en este

ciclo vital (Duarte, 2021).

A continuacion, se presentan el andlisis de la informacién por cada concepto principal.

4.1 Concepto 1: Construccion de Ciudadania

La vision de la ciudadania como una construccion permanente con implicaciones politicas y

¢ticas implica que la participacion no es un mero acto didéctico, sino la manifestacion de la

agencia del nifio. Si el nifio es un "ciudadano en ejercicio", posee derechos politicos y sociales en
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el presente. Esto obliga a las instituciones (familia y escuela) a desmantelar las estructuras
adultocéntricas que tradicionalmente han relegado al nifio a un estado de subordinacion pasiva.
El adulto debe pasar de ser el legislador de la vida infantil a ser el facilitador de su autonomia
responsable. El civismo tradicional se basa en una pedagogia de la espera: "cuando seas grande,
seras ciudadano”. El nuevo enfoque, en cambio, demanda una pedagogia de la accion, donde el
desarrollo de la ciudadania se vincula a la intervencion activa del nifio en su entorno inmediato.
El valor ético de esta construccion radica en la capacidad del nifio para deliberar, negociar y

resolver conflictos con sus pares y adultos.

La tension dialéctica se materializa en la brecha entre el reconocimiento tedrico de esta
ciudadania activa y las barreras practicas que socavan su ejercicio real. Esta brecha revela una
simulacion institucional donde la ciudadania se adopta como discurso, pero se niega como
practica. Las barreras practicas (como la falta de espacios de interaccion genuina y la dilucion en
las rutinas) demuestran que, si bien la Ley de Infancia y Adolescencia reconoce el derecho a la
participacion, la cultura institucional persiste en el control y la obediencia. Los ejercicios de
participacion son a menudo coreografias democraticas que sirven para tranquilizar la conciencia

adulta y cumplir formalmente con la norma, sin conceder poder decisorio real al infante.

La construccion permanente exige que los espacios educativos sean laboratorios de
conflicto y disenso, donde las iniciativas infantiles puedan chocar con las normas
preestablecidas. La resistencia a esta practica se debe al miedo institucional a la pérdida de

control y a la percepcion de que la autonomia infantil puede llevar al desorden.

4.1.1 Subconcepto: Ciudadania como Construccion Historica y Multidimensional

El reconocimiento de la ciudadania como una construccion permanente que inicia en la primera
infancia (Lara y Suérez, 2021) implica que la funcion de las instituciones educativas no es la de
"guardianes de la herencia civica", sino la de "facilitadores de la experiencia democratica". La
necesidad de innovacion pedagogica constante se convierte en una condena directa al curriculo
estatico o formalista. Un programa que persista en la reproduccion tedrica (ej. la memorizacion

de simbolos patrios o "manuales de buenas maneras") no solo es ineficaz, sino que es
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politicamente inmovilizador. Este curriculo fracasa en preparar a los nifios para una sociedad en
constante cambio, donde los derechos se renegocian continuamente, como lo demuestran las

luchas historicas mencionadas.

Al desmitificar el "proyecto concluido" y enfocar la ciudadania en la accion y la agencia,
se exige que el educador no sea un transmisor de valores predefinidos, sino un mediador activo.
Esto significa que el educador debe ser capaz de facilitar conflictos y debates propios de la vida
democratica, permitiendo que las tensiones de la convivencia (el origen mismo de la "pugna
social") se gestionen y resuelvan dentro del aula, en lugar de ser reprimidas. La
multidimensionalidad de la ciudadania —que abarca lo social, lo politico y lo ético— deja de ser

un mero concepto descriptivo para convertirse en una demanda imperativa de practica educativa.

Una practica educativa contextualizada y dindmica obliga a la escuela a abrirse a la
realidad externa. La ciudadania infantil no se puede ensefiar en abstracto; debe vincularse a los
problemas concretos que el nifio observa en su entorno inmediato (la gestion de residuos en el
patio, la equidad en el uso de los juguetes, las normas de la familia). La pugna social historica se
centra en el reconocimiento. Extrapolado a la primera infancia, esto significa que la practica
educativa debe asegurar que la voz y la perspectiva del nifio sean reconocidas y validadas como
elementos legitimos de la discusion social. La ciudadania en el aula se logra cuando el nifio
comprende que sus acciones tienen consecuencias éticas y politicas en su comunidad, y que el

disenso es una herramienta democratica, no un acto de indisciplina.

4.1.2 Subconcepto: La Participacion como Eje Central de la Ciudadania

La adopcién de la Ciudadania Infantil en el corpus revisado es crucial, pues dota al nifio de un
potencial transformador como sujeto politico (Gémez et al., 2021). Este potencial, sin embargo,
se ve criticamente socavado por la realidad de la implementacion, revelando una tension
dialéctica entre el ideal normativo y la préctica institucional. La contradiccion critica expuesta en
la categoria "Contextos no facilitan interaccion" (Cordoba y Alzate, 2022) apunta a una
hipocresia institucional. Esta hipocresia se fundamenta en la brecha entre el reconocimiento legal

(Ley de Infancia y Adolescencia, Art. 31 y 39) y la practica educativa real.
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Cuando la participacion es pasiva, carente de aportes activos, y se limita a ejercicios de
democracia escolar como votar o elegir, se reduce a una simulacién burocratica. El sistema
educativo parece priorizar la forma (cumplir con el rito democratico) sobre el fondo (el
desarrollo de la capacidad critica y la incidencia real). En esta dindmica, la participacion se
convierte en una herramienta de socializacion disciplinaria, ensefiando al nifio a acatar
estructuras preestablecidas en lugar de a cuestionarlas o modificarlas. La institucionalizacién de
la participacion infantil termina sirviendo mas para legitimar las estructuras de poder adulto —al
hacer que los nifios "participen" en decisiones ya tomadas o irrelevantes— que para

empoderarlos genuinamente.

La participacion sustantiva se basa en el debate, la negociacion y la toma de decisiones
con impacto real; es decir, se basa en la gestion del conflicto. Al inhibir esta participacion
substantiva, las instituciones niegan el espacio al conflicto democratico, lo que resulta en una
pedagogia que prepara para el acatamiento y no para la ciudadania activa, que por naturaleza es

contenciosa y demanda reconocimiento.

La diferencia observada en los espacios de interaccion entre zonas urbanas y rurales
(Cordoba y Alzate, 2022) intensifica la critica hacia una desigualdad territorial en el ejercicio de
la ciudadania. La desigualdad en el acceso a espacios de interaccion se traduce en una
desigualdad en el acceso a la agencia. Mientras que los nifios urbanos pueden tener acceso a
clubes deportivos, grupos culturales o espacios de juego especializados (aunque no siempre
Optimos), los niflos en zonas rurales a menudo comparten espacios limitados con intereses

diversos, lo que puede diluir su capacidad de organizarse y ejercer influencia colectiva.

Este hallazgo expone que la infraestructura social y territorial es un determinante clave
del ejercicio ciudadano. Un nifio con acceso limitado a espacios de deliberacion y accion tiene
menos oportunidades de desarrollar la competencia politica que su contraparte urbana. Por lo
tanto, el sistema no solo falla en la practica educativa, sino en la distribucién equitativa de los
recursos civicos, perpetuando un modelo donde la capacidad de ser un "sujeto politico" esta

geograficamente condicionada. La critica se eleva, pasando de la pedagogia a la politica publica
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de inversion social y territorial, que debe garantizar una infraestructura civica que dé soporte al

potencial transformador de la nifiez en todo el territorio.

4.1.3 Subconcepto: Derechos, Deberes y el Rol Cuestionado de la Familia

La conceptualizacion de la ciudadania como un funcionamiento de doble via (derechos y
deberes) es esencial para configurar las garantias ciudadanas (Tabares et al., 2022). Esto articula
la participacion con la convivencia y la democracia, entendiendo la ciudadania como un sistema

de reciprocidad.

El subconcepto emergente Familia no formadora de ciudadania (Quiceno et al., 2020) es
el hallazgo mas sociopoliticamente sensible. Criticamente, este hallazgo no solo subraya una
carencia de valores o pautas de crianza, sino que expone una falla sistémica en la articulacion
social de la formacion ciudadana. Si la familia, como primer agente socializador, no asume este
rol, el sistema educativo se ve obligado a asumir una funcidon de "reparacion social", mediando
constantemente conflictos y lidiando con la ausencia de pautas de crianza que deberian estar

establecidas en el hogar.

Esta situacion genera una carga ética y laboral excesiva sobre el contexto escolar y los
docentes. El hallazgo de la Familia no formadora de ciudadania debe ser interpretado como una
critica a las politicas publicas y sociales que no han logrado integrar y empoderar a la familia
como aliada educativa, relegandola a menudo al papel de mero observador o proveedor, en lugar
de un agente activo en la construccion del sujeto politico. La alianza estratégica escuela-familia
(propuesta como necesidad) se presenta, en la practica, como una tarea inconclusa y urgente para

hacer viable la ciudadania plena en la primera infancia.

4.2 Concepto 2: Contexto Escolar

El contexto escolar es conceptualizado por los investigadores como el escenario privilegiado

para la construccion de ciudadania en la primera infancia (Isaza et al., 2013). Esta

conceptualizacion trasciende la vision fisica de la escuela; es un ecosistema de socializacién
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donde las interacciones, los valores institucionales y las dindmicas sociales forjan el acervo
cultural y, por ende, el sujeto politico. Sin embargo, el analisis critico revela que este espacio
privilegiado es también la fuente de tensiones y contradicciones que impiden la materializacion

plena del mandato ciudadano.

4.2.1 Subconcepto: La Escuela como Dispositivo de Formacion y Retos Curriculares

El mandato de que la escuela funcione como un dispositivo de formacion ciudadana explicito y
curricularmente organizado (Quiceno et al., 2020) es un reconocimiento del rol activo y
planificado que debe tener la institucion en la vida politica del nifio. La tension crucial radica en
la "Falta de articulacion curricular". Esta deficiencia no es meramente un problema de disefio,
sino una decision politica implicita. El hecho de que la ciudadania y la participacion se vean
desplazadas por presiones externas, intereses institucionales o énfasis en otras areas (Quiceno et
al., 2020), sugiere que la formacion ciudadana no es prioritaria en la jerarquia de valores del

proyecto educativo.

Si bien el Estado colombiano promueve la ciudadania desde la infancia (marco legal), las
instituciones educativas a menudo resisten la integraciéon profunda por temor a desatender areas
consideradas de "mayor valor" o medibles (como idiomas o tecnologia). La articulacion, tal
como lo sefialan Garzéon-Guerra (2015) y Cuadrado & Martin (2017), exige flexibilizacion,
participacion comunitaria e integracion de saberes. Esto implica que la escuela debe renunciar a
su estructura rigida y autorreferencial para abrirse a la complejidad del entorno, lo cual es un reto
estructural mayusculo. La falta de articulacion es, por tanto, una manifestacion de la resistencia

institucional al cambio paradigmatico.

4.2.2 Subconcepto: De las Rutinas a la Reflexion: Practicas Pedagogicas

Los hallazgos indican que la ciudadania se diluye en las rutinas escolares y en la no
correspondencia entre el curriculo y las realidades de la infancia (Quiceno et al., 2020), llevando
a la conclusion critica de que las préacticas pedagogicas cotidianas tienden a contravenir los

sentidos de ciudadania (Adlerstein & Gonzélez, 2021). Esta “dilucion” es la evidencia de que la
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ciudadania se esta ejecutando como una accion extrinseca y no como un principio organizador de
la vida escolar. Las rutinas, que por naturaleza buscan la eficiencia y la estandarizacion,
aniquilan el espacio para la deliberacion y la negociacion, que son el corazon de la ciudadania
activa. Cuando las practicas contravienen los sentidos de ciudadania, se estd ensefiando
implicitamente al nifio que la regla practica (la rutina) es superior al principio teodrico (la

ciudadania).

Frente a esta critica, la emergencia del “Desarrollo pensamiento critico, ético y creativo”
(Tabares et al., 2022) surge como la alternativa pedagdgica radical. Este enfoque propone que el
desafio no es hacer “actividades” aisladas, sino construir una cultura escolar permanente de
cuestionamiento y construccion de constructos. Criticamente, esto exige que el error, el disenso y
el debate sean vistos no como fallas disciplinarias, sino como los mecanismos fundamentales del
aprendizaje ciudadano. Es una invitacion a politizar el aula, permitiendo que la reflexion ética y

critica sea el motor de las interacciones diarias.

4.2.3 Subconcepto: El Rol del Docente y la Conexion Familia-Escuela

El hallazgo de que los "Docentes no se reconocen como agentes de ciudadania" (Cardozo et al.,
2016) y la "ausencia de procesos de induccion" (Quiceno et al., 2020) son un nudo critico en la
implementacion. La incapacidad del docente para reconocerse como agente social se traduce en
una ensefianza vacia o desautenticada. La ensefianza de contenidos "no vivenciados" o "no
experimentados" convierte la educacion ciudadana en un ejercicio de doble estandar: se exige al
nifio una coherencia que el propio mediador no practica. La solucion no pasa solo por la
capacitacion técnica, sino por la autorreflexion permanente (Cardozo et al., 2016), implicando
una transformacion identitaria del profesor. El docente debe verse no solo como un profesional

que ensefia contenidos, sino como un modelo civico y politico activo.

Finalmente, esta situacion refuerza la imperiosa necesidad de la "La familia: actor
b

principal en la formacion". El acuerdo de "encuentro, didlogo y acuerdos minimos" (Carvajal &
Diaz, 2016) se interpreta como la Uinica via para superar la carga reparadora que recae sobre la

escuela. Si la escuela debe destinar gran parte de su energia a suplir las insuficiencias en valores
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basicas (provocadas por la falta de pautas de crianza en el hogar), su capacidad para desarrollar
la ciudadania compleja (pensamiento critico, participacion sustantiva) se ve sistematicamente
mermada. Por lo tanto, el nexo hogar-escuela (Cubillos et al., 2022) no es un ideal pedagdgico
suave, sino una condicién de viabilidad politica para la construccion de la ciudadania en la

primera infancia.

4.3 Concepto 3: Primera Infancia

La primera infancia es incuestionablemente el cimiento para la formacion ciudadana, como lo
confirma el marco legal colombiano (Ley 1804 de 2016, "De Cero a Siempre") y la academia
(Navarro, 2022; Guerrero et al., 2018). Este consenso rechaza la nocién de la ciudadania como
un "decreto" adquirido tardiamente, posicionando al nifio en el centro del debate politico y
social. Sin embargo, el analisis critico revela una disociacion entre este elevado reconocimiento
teorico y la efectividad de su implementacion practica, particularmente en lo referente a la

agencia politica y la reflexion social.

4.3.1 Subconcepto: El Niiio como Agente Politico y Creador de Experiencias

El sustrato teorico (De Mathia, 2019) establece que el desarrollo motor, emocional e intelectual y
la interaccién con el medio (Piaget) son el soporte de la capacidad de agencia del nifio. La
categoria emergente Agentes con capacidad de interaccion subraya que los nifios son sujetos
activos que comprenden, participan, negocian y deciden (Barona, 2021). La demostracion de la
Infancia como ejecutora de un rol politico a través de figuras como "lider del salon" o "patrullero
ambiental" (Cardozo et al., 2016) es la evidencia de esta agencia. Sin embargo, surge una
interpretacion critica de la funcidon de estos roles: ;Son estos roles un ejercicio genuino de poder
o una gestion delegada de tareas funcionales del aula? La clave estd en la intencionalidad
pedagogica. Si el rol es una oportunidad para la deliberacion (ej., el patrullero ambiental negocia
con sus pares el uso de residuos), es formativo. Si se limita a la fiscalizacion o la obediencia, es

un acto de disciplinamiento disfrazado de ciudadania.
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La demanda de "Creacion de lugares para la expresion" (Cordoba y Alzate, 2022), como
espacios artisticos o culturales, valida que la socializacion en esta etapa requiere la configuracion
de escenarios culturales y politicos (Cardozo et al., 2016). Criticamente, esto significa que el
curriculo debe politizar lo ludico y lo estético. El juego no es solo distraccion; es la matriz de la
negociacion social en la primera infancia. Negar o simplificar estos espacios es negar la
condicion de ciudadania del nifio, reduciendo su expresion politica a los canales institucionales

controlados por el adulto.

4.3.2 Subconcepto: Reflexion Social y Desconocimiento de la Formacion

La exigencia de que la primera infancia sea una etapa para la reflexion de temas sociales
(Jaramillo, 2017) es coherente con la idea de la ciudadania como "pugna social". La escuela debe
promover el desarrollo de capacidades para reflexionar sobre las dificultades sociales del entorno
desde el preescolar. El hallazgo de la categoria Desconocimiento de la formacion en ciudadania
(Duarte, 2021) expone la gran ironia sistémica. Existe una divisién profunda entre la Politica de
Estado (Ley 1804) y las practicas institucionalizadas. Este desconocimiento se traduce en una
desconexion epistemoldgica por parte de los agentes educativos, quienes, a pesar de reconocer la
importancia de la etapa, carecen de las herramientas conceptuales y metodoldgicas para llevar la

reflexion social compleja al nivel cognitivo de un nifio de primera infancia.

La critica se dirige a la falla en la transferencia del conocimiento. El marco normativo y
teorico es avanzado, pero la capacitacion practica es insuficiente, dejando a los docentes en un
estado de indefinicion pedagogica. En lugar de fomentar la reflexion sobre dificultades sociales,
los agentes pueden caer en la simplificacion moralista o la censura de temas conflictivos por
considerarlos "inapropiados" para la edad. Cerrar esta brecha no es solo un reto de capacitacion,
sino una responsabilidad politica de las entidades formadoras de maestros, que deben dotar a los
agentes educativos de la capacidad de traducir la complejidad sociopolitica a un lenguaje y una

practica pedagdgica apropiada para el cimiento de la ciudadania.

Todo lo anterior, conlleva importantes implicaciones practicas y tedricas. Practicamente,
se demanda la urgente reformulacion de planes de formacion docente y la creacion de protocolos

que garanticen una articulacion efectiva entre familia y escuela, reconociendo el hogar como el
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primer escenario de formacion. Tedricamente, el estudio refuerza el modelo de la Ciudadania
Infantil como un concepto holistico y activo, desafiando las visiones adultocéntricas y

contribuyendo a la meta-sintesis cualitativa.

Si bien el estudio se vio limitado por la restriccion del corpus a 20 trabajos de grado
colombianos y la dependencia inherente a la interpretacion de las fuentes originales, sus alcances
son significativos. Los resultados ofrecen un marco conceptual consolidado para ser adoptado
por instituciones de Educacién Preescolar y Bésica Primaria, sirviendo como un diagnéstico de

brechas aplicable a la cualificacion de agentes educativos a nivel nacional.

La investigacién culmina, no con un cierre, sino con la apertura de lineas futuras de
investigacion que buscan trascender los limites de la revision. Se recomienda la evaluacion
cualitativa de las practicas pedagdgicas que promueven el pensamiento critico, la indagacion
profunda sobre las barreras culturales y percepciones de las familias que impiden su rol
formativo, y la realizacion de estudios comparativos sobre como se conceptualiza y practica la

ciudadania en la primera infancia en contextos de exclusion o vulnerabilidad.

En sintesis, la formacion de ciudadania en la primera infancia en Colombia es un campo
conceptualmente rico pero débil en su concrecion practica y articulacion sistémica. Los hallazgos
exigen que los diferentes actores sociales dejen de trabajar en compartimentos estancos y, en
cambio, asuman el didlogo familia-escuela (Carvajal & Diaz, 2016) como el compromiso
minimo e indispensable para formar a los ciudadanos criticos, éticos y activos que la sociedad

colombiana requiere.



40

5. Conclusiones

Este analisis documental tuvo como objetivo analizar la produccion de literatura
cientifica y académica sobre la construccion de ciudadania en la primera infancia en Colombia
durante el periodo 2015 -2025, esto con la finalidad de conocer y comprender como los autores
consultados abordan esta tematica, que enfoques metodologicos utilizaron, caracterizar las
practicas pedagogicas y establecer una conclusiones y recomendaciones.

Desde el analisis de los trabajos se concluye que la mayoria de las investigaciones
abordan sus investigaciones desde la metodologia de tipo cualitativo, el cual permite abordar la
ciudadania y la participacion infantil a partir de la utilizacion de diferentes estrategias para
comprender las experiencias y percepciones que tienen y hacen los adultos en la formaciéon
ciudadana; para lo cual, los estudios aplican metodologias como la de estudio de casos, el
enfoque hermenéutico, el método cartografico y la revision documental.

Por ende, este estudio permitié considerar que la construccion de ciudadania en la
primera infancia parte desde diferentes procesos sociales, éticos y politicos en los primeros afnos
de vida, y no como un tema exclusivo de la adultez. Es por esto, que los autores estudiados
reconocen los nifios y nifias como sujetos activos, de derecho, que participan en las
transformaciones sociales, desde las interacciones sociales en contextos como la familia, la
escuela y la comunidad.

De esta manera, la ciudadania en la primera infancia se reconoce como un proceso
temprano, integral y dindmico, donde los nifios tienen la capacidad de participar de forma activa,
expresando sus ideas, tomando sus propias decisiones, esto con el fin de aportar a las
trasformaciones desde su entorno. Es por esto, que las investigaciones afirman que la formacion
de ciudadania se va construyendo en el transcurso de los primeros afos de vida, a partir de las
interacciones y de las experiencias que se llevan a cabo en el juego, el dialogo y el compartir con
los otros.

Asimismo, las investigaciones examinadas concuerdan al sefialar que la ciudadania en la
primera infancia se genera desde una participacion unica, que no solo obedece al cumplimiento
de normas establecidas, por el contario se construye a través de las capacidades que desarrollan

los niflos y nifias en el dialogo, la construccion de acuerdos y las relaciones con los otros. De esta
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forma, se evidencia un proceso de formacion ciudadana en el fortalecimiento de las
competencias cognitivas, sociales, emocionales y comunicativas que conllevan a fomentar
principios éticos, el pensamiento ritico y reflexivo y el reconocimiento del otro como actor social
que aporta desde su singularidad.

De manera que la conceptualizacion como lo subrayan los documentos, indica que la
construccion ciudadana en la primera infancia se asume desde los vinculos que se establecen con
los adultos, ya sea padres o docentes y de igual forma en las relaciones que se establecen con
otros nifios desde un entorno de confianza y armonia. De esta manera y en alineacion con las
investigaciones las trasformaciones en las practicas pedagogicas deben mejorar sus discursos y
su actuar, ya que los docentes son los que aportan desde las instituciones educativas para que
encaminen y vayan en linea con los marcos legales y las politicas ptblicas.

En todo caso, con esta investigacion se reconsidera el quehacer de la escuela y del
docente en la formacion de ciudadania debe preocuparse por una educacion moral y politica que
brinde elementos en formar escuelas democraticas, donde todos los nifios y las nifias sin
depender de su raza, clase, género o edad, puedan educarse como ciudadanos criticos, que sean
capaces de pensar, correr riesgos, retar y puedan aprender lo que significa participar activamente
en una sociedad de igualdad, libertad y justicia social.

Ahora bien, la literatura evidencia que en algunas instituciones las practicas pedagdgicas
siguen respondiendo a modelos tradicionales orientados a la obediencia, la transmision e
implementacion de rutinas, por ende, estas condiciones limitan la formacion de ciudadania
activa. Sin embargo, otros trabajos integraron estrategias planteadas desde las rutinas de
pensamiento, talleres creativos, juegos de pensamiento que ayudan a promover la construccion
de saberes desde la reflexion critica, la expresion de emociones y reconocimiento del otro.

Ademas de lo expuesto, una forma de dirimir el interrogante principal y conectar con las
realidades socioeducativas, es proponer alternativas que se adecuen a cada contexto, las cuales se
fundamenten en una observacion inicial de las problemaéticas de las comunidades y su impacto en
los elementos académicos y convivenciales de los estudiantes, y asi a través de estrategias como
las vinculadas con la resolucion de situaciones, llevar a las nifias y nifias desde el nivel de ciclo
inicial a participar presentando soluciones, mas alla de reproducir contenidos obsoletos sobre la

formacion en ciudadania.
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Recomendaciones

En consonancia con el tercer objetivo especifico de esta investigacion, es perentorio, a
partir de la interpretacion de los hallazgos obtenidos respecto a construccion de ciudadania en la
primera infancia en Colombia, y teniendo en cuenta los desafios, asi como las oportunidades
identificadas, proponer algunas recomendaciones orientadas a fortalecer y contribuir al
desarrollo de practicas pedagogicas.

En primer lugar, es necesario que los docentes reconozcan y tengan presente las politicas
publicas y la normatividad legal respecto a la ciudadania infantil, de esta forma en las
instituciones educativas se podra reestructurar y articular la formacion ciudadana en las mallas
curriculares abordando tematicas como la participacion activa de los nifios, la resolucion de
conflictos y la toma de decisiones desde un pensamiento critico y reflexivo.

Asimismo, a partir de los Proyectos Educativos Institucionales (PEI) y los proyectos
transversales se deben generar propuestas pedagdgicas vincular los procesos de formacion
ciudadana de manera integral, lo que permitird una construccion colectiva y flexible que
beneficia a toda una comunidad educativa.

De igual modo, se sugiere generar una transformacién en las practicas pedagogicas que
desarrollen metodologias activas a través del juego, la literatura, la exploracion con el medio y el
arte estrategias que ayudan a la construccién del pensamiento critico y ejercer en la primera
infancia una ciudadania participativa, generando espacios donde los nifios puedan expresarse
desde todos sus sentires, reconociéndose como sujetos politicos con capacidad de generar
trasformaciones en su entorno.

Por otra parte, es primordial que las instituciones educativas promuevan y generen
espacios para la participacion de las familias en la construccion de ciudadania en la primera
infancia, ya que los padres deben ejercer un papel activo y, por otro lado, son los primeros en
promover practicas de crianza en los nifios y nifias desde los principios éticos y morales y en el
establecimiento de normas y acuerdos que contribuyen en las trasformaciones sociales y
culturales.

La formacion docente es un aspecto fundamental y que es reclamado recurrentemente en

las investigaciones revisadas, pero mas que procesos acartonados, es imperiosa la necesidad de
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contar con mecanismos que permitan a los mismos agentes educativos poner en practica y ser
referentes de los estudiantes en lo que imparten, evidenciar una coherencia entre lo que afirman y
lo que hacen.

Construir ciudadania con las nifias y los nifios partiendo de sus propias necesidades y
situaciones problema, ya que en los contextos sociales normalmente es donde se halla el origen
de otras dificultades académicas, comunicativas, emocionales y de convivencia en otros
espacios; de modo que es alli donde se tiene la fuente para contextualizar las practicas
pedagogicas, rebasando el limite de una escuela que unicamente obra de acuerdo a contenidos

que los nifios perciben como impuestos, ajenos a sus realidades.
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Anexos
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