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Dispositivo curricular para la educacion de las emociones politicas y la ciudadania
en estudiantes de educacion media de una institucién educativa distrital de la localidad de
Usme.

Resumen analitico

Resumen: La presente investigacion aborda la relacion de las emociones politicas en la
formacién ciudadana. Teniendo en cuenta las crecientes preocupaciones por la vinculacion de los
ciudadanos a la democracia y la presencia de diferentes enfoques de la educacion emocional. El
objetivo de la investigacion radica en analizar el papel que desempefian las emociones politicas en
un dispositivo curricular para fortalecer la educacion ciudadana en estudiantes de educacion media.
Para ello, se fundamenta en el enfoque tedrico de las emociones politicas de Ahmed y la ciudadania
agonistica de Mouffe. El enfoque investigativo es cualitativo, partiendo de la narrativa como
estrategia metodoldgica. Esta investigacion se desarrolld en una institucion educativa distrital de

la localidad de Usme.

Abstract: This research addresses the connection between political emotions and
citizenship education. This research considers the growing concerns about citizens’ connection to
democracy and the presence of different approaches to emotional education. The objective is to
analyze the role those political emotions play in a curriculum to strengthen citizenship education
for secondary school students. To this end, it is based on Ahmed’s theoretical approach to political
emotions and Mouffe’s agonistic citizenship. The research approach is qualitative, using narrative
as a methodological strategy. This research was conducted at a district educational institution in

the town of Usme.
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Introduccion

Las emociones son un tema que ha venido cobrando relevancia tanto en el &mbito de las
ciencias sociales como a nivel educativo (Garrido, 2020). Si bien en las tradiciones tedricas e
investigativas del siglo XX eran una cuestion desdefiada por considerar que las explicaciones a los
fenémenos del mundo social tenian su asidero en la racionalidad, hoy en dia las emociones se
convierten en un artefacto conceptual poderoso para comprender diversos procesos sociales, que
resultan difusos para las herramientas tedricas que le preceden (Ahmed, 2015; Nussbaum, 2008;

Zembylas, 2021D).

Fendmenos como la falta de confianza y descrédito de los sistemas democraticos, la
situacion mental y social a partir de la pandemia, las cambiantes dindmicas de convivencia escolar
a raiz de los cambios tecnoldgicos o propios del mundo contemporaneo, son algunos de los
atenuantes que podemos nombrar y que encuentran en el nicho de las emociones un espacio para
ofrecer teoria y métodos que evalten y expliquen dichos fendmenos sociales (Bonnet, 2018). Todo
esto se observa en el ambito escolar, que ve reflejadas dichas problematicas en un aumento de la

conflictividad que afecta la convivencia y aqueja la salud mental.

Para abordar dichas situaciones, el panorama tedrico, conceptual y metodoldgico es
bastante amplio; cuando del campo de las emociones se trata, encontramos desde los aportes
pioneros de la filosofia (Pinedo, 2021) hasta los avances de la neurociencia (Barrios Tao et. al.
2019). En este sentido, este estudio centra su preocupacion en el rol decisivo que tiene la escuela
en la configuracion de las emociones politicas, es decir, aquellas emociones que potencian un

encuentro empatico con el otro y favorecen la convivencia en la democracia.

Xiii



S UNIVERSIDAD

TOTOMAS

SEDE PRINCIPAL BO coT

El presente estudio parte del reconocimiento de que las emociones no son meras respuestas
internas o privadas, sino construcciones sociales y politicas que moldean la forma en que los sujetos
se relacionan con el mundo. Desde la perspectiva de autoras como Sara Ahmed (2015) y Martha
Nussbaum (2014), las emociones condensan juicios de valor sobre lo que consideramos valioso y
configuran los vinculos que establecemos con los otros; son, por tanto, practicas afectivas que

intervienen en la vida pablica.

En este marco, las emociones politicas se entienden como aquellas que expresan nuestra
relacién con el bien comun, la justicia y el reconocimiento del otro. Son afectos que posibilitan o
limitan la participacién democratica, al tiempo que movilizan adhesiones, indignaciones y
esperanzas colectivas. Asi, educar las emociones politicas no se reduce a promover la

autorregulacion emocional, sino a formar sujetos capaces de sentir y pensar politicamente.

Dichas concepciones tedricas implican, de la misma manera, un replanteamiento de las
concepciones como tradicionalmente se ha entendido la ciudadania. En esta investigacion nos
acogemos a la concepcion de la ciudadania desde una perspectiva agonistica, retomando las
reflexiones de Chantal Mouffe (2007, 2012), puesto que ofrece una comprension alternativa de lo
democratico. En consonancia, la ciudadania se construye en el conflicto, en la confrontacion de
perspectivas y en la posibilidad de reconocer al otro como adversario legitimo. Desde esta mirada,

el disenso y la diferencia no son amenazas al orden social, sino condiciones de su vitalidad.

En consecuencia, esta investigacion propone articular politica, curriculo, ciudadania y
emocion a través de un dispositivo curricular que reconozca el papel de las emociones politicas en
la formacidn ciudadana. Se asume como supuesto tedrico que las emociones, al ser educadas y
reflexionadas en la escuela, pueden transformarse en mediaciones politicas que contribuyan a la

constitucion de subjetividades democréaticas. Este enfoque busca tensionar las visiones

Xiv
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tradicionales del curriculo —centradas en el conocimiento racional y normativo— para situar la

afectividad como un campo legitimo de produccién politica y pedagdgica.

Para cumplir con todo lo anterior, el presente documento aborda, en primer lugar, el
planteamiento del problema. En él se discuten algunas problematicas relacionadas con el acontecer
de la ciudadania a nivel mundial, asi como en nuestro propio contexto. Luego, se describen algunas
estadisticas que nos llevan a repensar las dimensiones de la ciudadania que necesitan de un
replanteamiento, asi como sus respectivas intervenciones pedagogicas. Caso similar ocurre con la

situacion de convivencia en la escuela que muestra dindmicas preocupantes.

En una etapa posterior se exponen las preguntas y los objetivos de investigacion, que
delimitan el alcance del proyecto desarrollado. Posteriormente, pasamos a desarrollar el marco de
antecedentes o estado del arte; en él se muestra la estrategia de bldsqueda de la informacién, asi
como las principales tendencias, vacios, divergencias y convergencias en el panorama investigativo

en la relacion entre emociones politicas y educacion.

En el siguiente apartado se expone el marco tedrico; alli se describen los principales
derroteros tedricos que guiaron la investigacion. Empezamos con las lineas generales de como se
entiende la relacion del sujeto con su entorno social, para luego enfocarnos en la manera como

tedricamente se pueden entender categorias como la ciudadania y las emociones politicas.

En el marco conceptual se definen puntualmente las categorias que guian el presente
proyecto de investigacion. Una vez realizado este ejercicio tedrico, el proyecto describe su
estrategia metodologica, definiendo el paradigma y enfoque de investigacion, para luego delimitar

la metodologia que se declar6é como pertinente acorde con los conceptos expuestos anteriormente.
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Luego de ello, se muestran las etapas y cronograma de investigacion, los cuales exponen el

desarrollo cronolodgico y ajustado a los objetivos propuestos por el proyecto.

Posteriormente, se exponen los resultados de la investigacion; en ellos se da cuenta de cada
uno de los objetivos propuestos de la siguiente manera: En primer lugar, se describen las emociones
politicas presentes en las narrativas de los estudiantes, a propdsito de figuras politicas y fendmenos
sociales recientes en nuestro pais. Dicho ejercicio investigativo se complementa con el analisis de
experiencias emocionales de los participantes y las narrativas acerca de cdmo perciben el pasado,
reconocen el presente y proyectan el futuro del pais en clave de las emociones asociadas a dichos

momentos.

En el siguiente capitulo, que da cuenta del segundo objetivo, se presenta la categoria de
ciudadania agonistica en torno a las emociones que se encuentran asociadas a la misma. Alli las
narrativas abarcan acontecimientos de figuras politicas, fendmenos sociales y experiencias
escolares. Los analisis de resultados finalizan con la exposicion del concepto de dispositivo
curricular; alli se da cuenta de sus caracteristicas, en correspondencia con la finalidad de potenciar

la formacioén ciudadana.

La discusion de resultados muestra el concepto de emancipacion afectiva como categoria
emergente de la investigacion, en tanto condicién fundamental para la subjetividad politica, la cual
necesita de la educacion de las emociones politicas a través de interponer un dispositivo curricular.
Todo lo anterior en funcion de la formacion ciudadana que, vista desde el lente de lo agonistico,
prepara a los estudiantes para el encuentro con el adversario, ademéas de crear espacios para el

encuentro con la diversidad y preocupacién por el bienestar colectivo.
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La investigacion recoge los resultados del trabajo realizado en los ultimos tres afios y
medio, bajo la orientacion dedicada de la doctora Beatriz Amador, asi como los aportes de los

seminarios de investigacion, circulos de tesistas y otros espacios académicos que han contribuido

a su cualificacion.
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1. Caracterizacion del problema de investigacion

1.1 Planteamiento del problema

Nuestro pais ha tenido una compleja construccion de los procesos de convivencia y respeto
hacia el otro. La historia ha estado atravesada por profundas fracturas sociales, en las que la
exclusion y el marginamiento se han expresado a través de categorias como la racializacion, la
posicion econdmica y la postura politica, entre otras. Estas categorias han configurado las formas
de socializacion y han legitimado un orden considerado ‘natural” de la vida social, en el cual ciertos
grupos han sido relegados e incluso privados de derechos.

Para el caso de nuestro pais, la ciudadania seria la categoria por excelencia para resolver
estas contradicciones e interpretarse como una identidad superior de la vida social; sin embargo,
como lo han sefialado varios investigadores, se convierte, por el contrario, en un instrumento mas
de exclusion, puesto que esta identidad se termina concediendo historicamente a unos grupos
sociales en desmedro de otros, razon por la cual hoy seguimos hablando de unos ciudadanos de
primera y otros de segunda clase, unos que pueden gozar de todos sus derechos y otros que se
invisibilizan y no tienen derechos. (Gonzélez, 2014; Serna, 2006). En palabras de Garcia Villegas
(2020), esta situacion: “...tiene su arraigo en circunstancias historicas (...) en el caso de Colombia
esas circunstancias se han combinado, como queda dicho, la debilidad estatal (acentuada en la
periferia) con el desarraigo social de la politica, el fanatismo religioso y el aislamiento geografico”

(p.202).

Todo lo anterior se ve reflejado en fendmenos como la polarizacion politica, que ha sido
una de las caracteristicas emblemaéticas del panorama nacional de la Gltima década. En medio de

las crispaciones de la contienda politica, sefialamos al que opina diferente como alguien a quien
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no se le reconoce la legitimidad de su postura, excluyéndolo o discriminandolo. Segun los

resultados de la Encuesta de Cultura Politica realizada por el DANE en 2021, como se evidencia

en la Figura 1, después de la edad que ocupa el primer lugar, las causas mas relevantes que

llevaron a las personas a sentirse discriminadas fueron la condicidén econdémica, el lugar de

residencia y la opinion politica, lo que evidencia el peso que tiene la situacién social y la politica

como grandes motores de la exclusidn en nuestro pais:

Figura 1.

Porcentaje de personas de 18 afios y mas, por sexo, que se han sentido discriminados(as)

(tratado diferente, rechazado, maltratado, etc.) durante los ultimos 12 meses, Total nacional,

2023.

Capital social - Discriminacion

Porcentaje de personas, por sexo, que se han sentido discriminados(as) (tratado diferente, rechazado, maltratado, etc.)

durante los ultimos 12 meses
Total nacional
2021 - 2023

2021

®

porcentuales

Variacién en puntos [T 3 cOMl Variacion en puntos [T AcAMM | Variacion en puntos
Motivos de discriminacién: porcentuales
e 2023-2021 2023-2021 R 2023-2021

Edad 34 42 08
Condicién socioecondmica 23 36 13
Lugar de residencia 17 24 07
Opinion politica 16 20 04
Estado de salud 15 19 04
Estado de migracion 05 18 13
Discapacidad 12 14 * 02
QOrigen étnico, color o lenguaje 11 13 * 02
Rasgos fisicos de su cuerpo (aparte del color de la piel) 11 12 *= 01
Sexo 14 08 26 |
Religion 09 08 01
Estado civil o condicion familiar 06 05 01
Orientacion sexual o identidad de género 05 04 01

o porcentuales
28 39 1,1 38 45
21 38 17 24 34
15 25 09 19 23
18 23 0,5 15 17
14 18 04 16 20
04 18 14 05 18
13 16 03 112
1113 02 1113
09 13 04 1211
08 05 03 0 1
07 08 01 11 0B
04 04 00 08 06
06 05 0,1 04 03

0.6

10 l
04
02
04
[ER |
0.1
0,2
0.1
09 l
03
02
0,1

Nota: El porcentaje corresponde a las personas que respondieron que si se sintieron discriminadas.

Adaptado de Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE), Encuesta de Cultura

Politica, 2023.
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Dicha polarizacion se encuentra sustentada inicialmente en las posiciones politicas
presentes en nuestro pais, el cual encontrd quizas su punto mas algido a partir de acontecimientos
recientes como el proceso de negociacion politica entre el Estado colombiano y las Fuerzas
Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC-EP), el cual ha suscitado diversas reflexiones sobre
lo que en ese momento se percibia como el posconflicto. Desde diferentes orillas académicas se
sefialaba la importancia de analizar la incidencia de las emociones en la construccion de la memoria
histérica y en la creacién de un relato colectivo que nos permitiera una convivencia donde,
superando las heridas sociales que dejo el conflicto, podamos aceptar al otro como parte de un
mismo colectivo (Vasquez, 2018; Bonett, 2018; Garcia Villegas, 2021). Teniendo en cuenta este
contexto, es necesario analizar el rol que desempefian las emociones en las discusiones que se
generan en el dia a dia, lo cual es algo apenas comprensible; sin embargo, valdria la pena
preguntarse: ¢Qué tipo de emociones sustentan algunos discursos donde no se le dé el
reconocimiento a la existencia del otro? ¢ Tienen las emociones relacion con la incapacidad de
generar ejercicios de empatia con mi contrario politico?

Dicha situacion ha sido puesta en la opinion pablica por diferentes columnistas en el pais,
demostrando su preocupacion por la relacion entre la intolerancia politica y las emociones,
afiadiendo ademas la funcion que debe cumplir la educacion para resolver estas problematicas; en
palabras de Spitaletta (2022):

Cuando no hay fundamentos ideoldgicos, cuando se carece de una educacion para la

democracia, cuando no es posible acceder a la historia y a otras disciplinas que nos

permitan llamarnos civilizados, entonces habitamos en el reino deplorable de los odios y

la intolerancia. Méas que apelar a la razon, seleccionamos el facilismo de sefialar al otro, al

discordante, duefio de otras concepciones del mundo, como un enemigo.
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De esta manera, resulta pertinente plantear la situacion de la ciudadania tanto a nivel global
como en nuestro pais, dado que se evidencian problematicas significativas en la construccion de
sus diferentes dimensiones. Entre estas dimensiones destacan, por ejemplo, la participacién politica
y la aceptacion de la diversidad, entre otras.

Al respecto, los resultados de la encuesta global que realiza el diario The Economist sobre
el desempefio de las democracias a nivel global, denominado “El Democracy Index”, evaltian la
democracia a partir de cinco criterios: la calidad de los procesos electorales, el funcionamiento del
gobierno, la participacion ciudadana, la cultura politica y las libertades individuales. Segun los
puntajes obtenidos, se clasifica a los paises en diferentes niveles de democracia. Cabe resaltar que
los resultados comparados desde el afio 2006 hasta el aflo 2024 marcan una preocupante tendencia
al decrecimiento de los aspectos evaluados en la encuesta, tal como lo ilustra la figura 2.

Figura 2.
Democracy Index 2024. “Qué esta mal con la democracia representativa”

Democracy Index 2024
What's wrong with representative democracy?

Charting democracy’s ups
and downs, 2006 to 2024

Global average Democracy Index
score out of 10 (10=best)

| I | I | 1 | I I I
Source: EILL 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020 2022 2024

Nota. Gréafico tomado de Democracy Index 2024: What’s wrong with representative democracy?
(Economist Intelligence Unit, 2024). Traduccion propia del titulo.

https://www.eiu.com/n/campaigns/democracy-index-2024/
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Para el afio 2023, los resultados del estudio clasifican a nuestro pais como una democracia
deficiente, ocupando el puesto numero 55 dentro de los 167 paises encuestados, tal como se
muestra en la figura No. 3; alli obtiene las calificaciones mas bajas en funcionamiento del gobierno,
participacion y cultura politica, llamando esta Gltima poderosamente la atencion, dado que solo
obtenemos el 3,75 de 10 puntos posibles.

Figura 3.

Lugar que ocupa Colombia en el Democracy Index segun el Economist Intelligence Unit (EIU),

afno 2023.
Table 2
Democracy Index 2023
Overall Rank  Changeinrank  |Electoral process Il Functioningof Il Political IV Political V Civil
score from previousyear  and pluralism government participation  culture liberties

Cyprus 738 37= 0 9.17 536 6.67 688 882
Latvia 7.38 37= 1 9.58 6.43 611 625 853
Lithuania 731 39 0 9.58 6.43 611 563 882
Malaysia 729 40 0 9.58 7.50 722 625 588
India 7.8 41= 3 867 7.86 722 625 5.88
Poland 7.8 41= 3 9.58 6.07 6.67 625 735
Trinidad and Tobago 7.16 43 -2 958 714 6.11 563 735
Slovakia 7.07 44 -1 9.58 6.07 5.56 563 853
Jamaica 7.08 45= -3 875 6.79 5.00 625 853
Timor-Leste 7.06 45= -1 958 593 5.56 6.88 735
South Africa 7.05 47 =k 742 714 833 500 735
Panama 6.91 48 1 958 6.07 722 375 794
Suriname 6.88 49 -1 9.58 6.07 6.11 5.00 765
Hungary 6.72 50 6 8.75 B6.79 4.44 688 6.76
Brazil 6.68 51 0 9.58 536 6.11 5.00 735
Montenegro 6.67 52 9 875 7.14 6.67 375 706
Philippines 6.66 53 -1 9.17 4.64 778 438 735
Argentina 6.62 54 -4 9.17 5.00 722 375 794
Colombia 6.55 55 -2 9.17 6.07 6.11 375 765
Indonesia 6.53 56 -2 792 7.86 722 438 529
Namibia 6.52 57 1 7.00 536 6.67 563 794
Croatia 6.50 58 1 9.17 6.07 6.11 438 676
Mongolia 6.48 59 7 875 57 6.11 563 6.18
Romania 6.45 60 1 917 6.43 5.56 375 735
Dominican Republic 6.44 61 4 9.17 536 722 313 735
Bulgaria 6.41 62 -5 875 57 5.56 438 765
Thailand 6.35 63 -8 7.00 6.07 7.78 5.00 5.88
Serbia 633 64 4 783 6.07 6.67 375 735

Nota: Colombia baj6 dos posiciones con respecto a su ubicacion en la encuesta del afio 2022. Datos

tomados y adaptados del Democracy Index 2023 elaborado por el Economist Intelligence Unit.
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Para mas detalles, ver Democracy Index  2023: Age of  conflict.

https://www.eiu.com/n/campaigns/democracy-index-2023/

Si observamos los resultados del afio 2024, Colombia muestra una tendencia a la baja con
respecto al estudio en mencion; tal como lo muestra la figura 4, Colombia cae 5 puestos en la
clasificacion. Si comparamos el mismo item de cultura politica, tenemos una baja en este indicador,
pasando de 3,75 a 3,13.

Figura 4.

Democracy Index 2024

Table 2
Democracy Index 2024

Overall f::;f;: p'rfli‘::;:' 4 |IFunctioning 1il Political IV Political V Civi

score previousyear _pluralism of government participation culture liberties
Jamaica 6.74 49 -4 8.75 643 5.00 5.00 8.53
Montenegro 6.73 50 2 875 714 6.67 375 7.35
Philippines 6.63 51 2 875 4.64 8.33 4.38 706
Dominican Republic ~ 6.62 52 9 917 5.00 7.22 4.38 7.35
Mongolia 653 B3 6 875 51 6.67 5.63 5.88
Argentina 6.51 b4= 0 917 5.00 6.1 3.75 8.53
Hungary 6.51 b4= -4 875 51 444 6.88 6.76
Croatia 650 56 2 917 6.07 6.1 4.38 6.76
Brazil 6.49 57 -6 9.58 5.00 6.1 5.00 6.76
Namibia 648 B8 -1 742 5.36 6.67 5.00 794
Indonesia 6.44 59 -3 792 6.79 722 5.00 529
Colombia 635 60 -5 917 51 6.1 313 765
Bulgaria 6.34 61 1 875 5.36 5.56 4.38 765

Nota. De acuerdo con la clasificacion internacional del estudio, Colombia es catalogada
como una democracia deficiente. Adaptado de Democracy Index 2024 (Economist Intelligence

Unit, 2024).


https://www.eiu.com/n/campaigns/democracy-index-2023/?utm_source=chatgpt.com
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La preocupante situacién del funcionamiento democratico se suma a la insatisfaccion
ciudadana frente a este fendmeno, gque incide en la manera en la que los ciudadanos se relacionan
con el sistema, de acuerdo con el informe:

“The sharpest declines in level of satisfaction were in the UK, South Korea and Canada.

Among middle-income countries, the median of dissatisfied citizens was 66 % in Chile,

71 % in South Africa, 77 % in Colombia and 89 % in Peru, 71 % in South Africa and

58 % in Sri Lanka. Citizens have a low opinion of their country’s leaders, political parties

and the overall state of democracy, providing “a relatively grim picture of the political

mood in many nations”, according to Pew.” (Economist Intelligence Unit, 2024, p. 30)

Dichas estadisticas generan un fuerte cuestionamiento acerca de las estrategias que se
desarrollan para fortalecer temas como la cultura politica en nuestro pais y su efectividad. Esto se
debe a que la creencia en el sistema democratico —tanto en su existencia como en el sistema
politico preferido por los ciudadanos—, asi como la legitimidad de su funcionamiento, son
condiciones indispensables para alcanzar una democracia fortalecida. Precisamente de estas
cuestiones se ocupa la encuesta desarrollada por la corporacion Latinbarometro. Dentro del
cuestionario se plantea si la ciudadania considera la democracia como la mejor opcion frente a
otros sistemas de gobierno, dando como resultado que el 48 % de la poblacion se encuentra de
acuerdo con esta afirmacion. No obstante, es preocupante que el 32 % de la poblacion sea
indiferente y un 14 % prefiera un sistema autoritario, tal como se observa en la figura No. 5. En
sintesis, en nuestro pais, cerca de la misma poblacidén que tiene una percepcion positiva de la
democracia es la misma cantidad a la que no le importa o prefiere vivir en una dictadura. Todos

estos datos ahondan la preocupacion por la construccién de ciudadania en Colombia.
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Figura 5.

Balance apoyo a la democracia: Total Latinoamérica y paises 2023.

BALANCE : APOYO A LA DEMOCRACIA W
TOTAL LATINOAMERICA Y PAISES 2023 ‘E?/"“
Pwonamammmmmauw mis de LA 2 quier otra forma de g \ 'En
puede ser mmhamodmwweo "A la gente como uno, malomlmun
mm«mmmmm PEnmml ¢ Dirla Ud. que ests Muy Més bien No muy
© Nada con el en (Pals)?. Aqui: ‘Muy salisfectio’ més ‘Més bien satisfecho”.
‘ DEMOCRACIA | INDEFERENCIA | AUTORITARISMO l
Uruguay &9 | 17 | 9
Argentina 62 | 15 | 18 l
Chile 58 | 23 | 15
}Vonozuolu 57 | 24 | 12 I
Fosto Rica 56 | 22 | 16
jBolivia 51 | 28 | 13 |
|Peru 50 | 27 | 17
Colombia 48 ‘ 32 . 14 [
iRep. Dominicana i 48 | 27 | 21
|Latinoamérica 48 | 28 | 17 ]
;srosil 46 | 30 | 13
[El Salvador 45 | 26 | 15 l
|Panamé 46 | 33 | 13
Par aguay 40 27 27 l
Ecuador 37 | 37 | 19
México 35 28 33 [
Honduras 32 | 41 | 12
Guatemala 29 41 | 23 [

Fuente: Latinobarémetro 2023

Nota: Los paises en rojo son aquellos que, segun el andlisis de Latinobarémetro, presentan un
mayor grado de recesion democratica. Adaptado del Informe Latinobarémetro 2023, elaborado por

Corporacion Latinobarémetro. Recuperado de https://www.latinobarometro.org/latContents.jsp

En consecuencia, la escuela es llamada a jugar un papel activo para crear espacios de
didlogo en los debates sobre nuestro pasado reciente, dado que alli se educa sobre nuestra cultura
politica y los fundamentos de una ética que reconozca el valor personal de cada uno de los

miembros de la sociedad, exaltando las diferencias como motor de la construccién de un tejido


https://www.latinobarometro.org/latContents.jsp
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social. Todo ello se puede conseguir fortaleciendo habilidades que lleven a desarrollar emociones

como la empatia, la esperanza o la indignacion.
1.1.2 La perspectiva del otro: la dimension social de la educacion emocional.

Hace algunos afios, hablar del componente emocional en la escuela no era una problematica
visible en los debates educativos; aunque elementos como la convivencia, la educacion orientada
a la paz y la formacion ciudadana ya empezaban a ganar un espacio en las propuestas pedagdgicas,
ninguna de ellas hacia una referencia directa a la educacion emocional; todo ello se debia, en parte,
a que se mantenia la creencia en una escuela que se dedicaba al desarrollo cognitivo de los
estudiantes como tarea principal, mientras que lo emocional hacia parte de una dimension un tanto
irracional o visceral y, por lo tanto, no era educable o digna de hacer parte del curriculo.

Actualmente, el contexto educativo presenta transformaciones significativas tanto en los
escenarios académicos como en la formulacion de las politicas publicas, donde se evidencian
esfuerzos crecientes por diagnosticar la educacion emocional y proponer alternativas para su
fortalecimiento en las instituciones escolares. En este marco, resulta relevante el indice Welbin,
elaborado por el Laboratorio de Economia de la Educaciéon (LEE) de la Pontificia Universidad
Javeriana (LEE, 2022), cuyo proposito es determinar las condiciones de bienestar en la escuela.
Para el afio 2022, dicho indice incluyo informacion de 1.554 instituciones educativas, distribuidas
en 316 municipios y 31 departamentos del pais. Los hallazgos evidencian que el 56 % de las
instituciones educativas consultadas realizd capacitaciones a sus docentes en temas de salud
mental, el 40 % en competencias socioemocionales y el 32 % en prevencion del suicidio.
Asimismo, el 67 % de las instituciones afirmo haber actualizado su curriculo en relacion con las
competencias socioemocionales (LEE, 2022). Estos hallazgos no solo reflejan la creciente

relevancia de esta problematica, sino también la necesidad de profundizar en su analisis y en la

9



UNIVERSIDAD

SANTOTOMAS

sssssssssssssssssss

generacion de estrategias que permitan consolidar procesos de formacion integral en el sistema

educativo.

En el contexto de América Latina, se desarrolla uno de los estudios con mayor capacidad
de medicién comparada por paises a cargo de la UNESCO. Dicho estudio es liderado por el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacion (LLECE), adscrito a la
Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago),
entidad responsable del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE). Segin UNESCO
(2021), este estudio evalta los resultados educativos en areas como matematicas y lenguaje v,

desde 2019, incorpor6 por primera vez un modulo de habilidades socioemocionales.

Una de las primeras advertencias que nos hace el estudio respecto a la elaboracion de la
prueba es la diversidad de conceptualizaciones que se tienen cuando se habla de habilidades
socioemocionales; de esta manera, en dicho documento se mencionan las definiciones de
Competencias del siglo XXI (segun el National Research Council), Aprendizaje socioemocional
(CASEL), Cinco grandes factores (OECD), Habilidades para la vida (LSCE, UNICEF). Todo ello
redunda en hacer que “el campo de la investigacion ha enfrentado el desafio de cierta falta de

claridad conceptual para denominar y operacionalizar las habilidades” (UNESCO, 2021).

El estudio se centrd en evaluar tres habilidades que se consideraron fundamentales para
entender lo socioemocional: empatia, autorregulacion escolar y apertura a la diversidad. Se realiz
un cuestionario en el que se evaluaron 16 paises latinoamericanos. Dentro de las conclusiones se
advierte, en uno de sus componentes, que “el 55 % de las respuestas en empatia es un buen
resultado, pero plantea un desafio para la promocion de esta habilidad clave para la integracion

social” (OREALC/UNESCO Santiago, 2021). Todo ello nos lleva a afirmar que uno de los desafios

10
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de las politicas educativas de la region es el desarrollo de habilidades como la empatia, teniendo

como principal campo de accion los desarrollos que puedan brindarse a nivel curricular.

Figura 6.

Linea de tiempo de antecedentes de educacioén emocional en &mbitos internacionales, nacionales

y distritales.

Ambito

nacional

Ambito

distrital

Figura 2. Linea

73 \ 2008

ie tie

- Pedagogia restaurativa y
para la Paz en la Escuela

Pedagogia restaurativa y
para la Paz en la Escuela
Instituto Internacional de
Practicas Restaurativas

- Estandares basicos
de competencias
ciudadanas.
Ministerio de
Educacion Nacional

( 2004

{ 2015

Educacion Para La
Ciudadania Mundial.
UNESCO.

2013 \ 2016

¥

Programa Aulas en
Paz. Universidad de
los Andes.

- Justicia Juvenil
Restaurativa y
Construccion de
Paz en Colombia
Terre de Hommes

- Escuela territorio
de paz. Centro
de Estudios de
Investigaciones
Docentes. CEID

-FECODE

- Orientaciones
generales para la
implementacion de
la Catedra de la paz
Ministerioc de
Educacion Nacionat

/2008

2017 |

- Formacion de
Competencias
Socioemocionales
en la Educacion
Secundaria y Media
Banco Mundial
Departamento
Nacional de
Planeacion
Ministerio de
Educacion Nacional

- Ciudadania,
reconciliacion y
educacion
socicemocional
CRESE. Educapaz.

2008

X

>

- Bogota una gran escuela
Alcaldia Mayor de Bogota

«Bogota sin indiferencia»

> de antec

v >

Construccion de paz
y reconciliacion SED

- Proyecto de educacion
para la ciudadania y la
convivencia. SED.

«Bogota positivas «Bogota humanax»

UAQUE: practicas éticas,

estéticas y afectivas para

la convivencia.

IDEP-OEI

«Bogota Humana»

+ Equipo por la educacion

para el reencuentro, la
reconciliacion y la paz SED.
«Bogota mejor para todos»

- Programa socioeducativo

de educacion para la
sexualidad

IDEP-SED.

«Bogota mejor para todos»

2018 !

- Plan de Formacion

para la Ciudadania.
Estrategias que
contribuyen a
educar para la paz
Ministerio de
Educacion Nacional.

* Lineamientos de

pedagogia

La verdad como
bien publico
Comision para el
Esclarecimiento de
la Verdad

Nota: Vale la pena mencionar de la misma manera a la catedra de la paz (ley 1732 de 2014) y la

catedra de estudios afrocolombianos. Adaptado de Secretaria de Educacién Bogota (2022)
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Si bien lo dicho anteriormente ha sido diagnosticado en nuestro pais, las propuestas desde
las politicas publicas, particularmente en la educacion, provienen de una larga lista de catedras,
lineamientos, entre otras, como las sefialadas en la figura 6; sin embargo, todo ello no ha redundado
en una transformacion de las préacticas de los ciudadanos en el largo plazo, asi como a superar las
dificultades de convivencia en las instituciones escolares. En la figura 6 se pueden observar todas
las propuestas con respecto a leyes, catedras y lineamientos curriculares que se han planteado para

abordar esta situacion desde hace 30 afios en el sistema educativo colombiano.

En nuestro pais, uno de los aspectos que marco la preocupacion de las autoridades estatales
y de las instituciones educativas fue el aumento de la agresion escolar en el pais; los problemas de
convivencia se hicieron cada vez mas recurrentes, donde, por ejemplo, Colombia es el segundo
pais con mayor presencia de casos de bullying, de acuerdo con la encuesta realizada en las pruebas
PISA en el afio 2019, segun el analisis elaborado por el Laboratorio de Economia de la Educacion
de la Universidad Javeriana, tal como se observa en la figura 7.

Figura 7.

indice de exposicion del bullying para paises latinoamericanos miembros y aliados OCDE

Do rinitan Repabll, s 0,54
Colombia I 0,33
Argentina NIIIINNEEEEE———————_ 0,33
Panama I 0,32

Brazil I 0,31
Uruguay IS 0,25
Chile NINNNNNNNN——— 0,22
OCDE I 0,22
Mexico IEE——— 0,22
Costa Rica I 0,21
Peru NN 0,16

0,00 0,10 0,20 0,30 0,40 0,50 0,60

Fuente: PISA, 2018

Nota: El promedio general de la OCDE es del 22 %. Adaptado de PISA 2018
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Dentro del andlisis citado se entregan importantes cifras que tienen relacion con el

fendmeno de la agresion y la convivencia escolares en Colombia; alli podemos observar que:

Colombia es el segundo pais con mayor porcentaje de estudiantes que reportaron que otros
compatfieros los dejaron fuera de las cosas a propdsito, con un 15.9 %, solo por detras de
Republica Dominicana (24 %). El promedio OCDE fue de un 8.7 %.

En Colombia, el porcentaje de estudiantes que reportaron haber sido victimas de burlas de
parte de otros compaiieros “Una o mas veces a la semana” o “Algunas veces al mes” fue
de un 18.1 %. El promedio OCDE (13.7 %).

El 10.6 % de los estudiantes del pais encuestados afirmo6 haber sido amenazado por otros
estudiantes. Al respecto, Colombia es el tercer pais, entre los paises de LATAM en las
pruebas PISA, que reporta con mayor frecuencia la afirmacion “Fui amenazado por otros
estudiantes”, por debajo de Republica Dominicana (22.5 %) y Panama (13 %). El promedio

OCDE fue del 6.2 % (Laboratorio de Economia de la Educacion: 2022, pp. 2-3).

De acuerdo con lo anterior, Colombia presenta un clima escolar donde la agresion y el acoso

son un fendmeno importante, si se compara con el promedio de los paises de la OCDE, situacion

que, reiteramos, es vista con preocupacion por las autoridades estatales y por las instituciones

educativas. Sumado a lo anterior, en nuestro pais deberiamos tener en cuenta la situacion propia

que nos dejé la pandemia COVID-19, puesto que los indicadores de salud mental en el mundo y

en Colombia muestran un alarmante aumento en su afectacién, segin el Ministerio de Salud y

Proteccion Social de Colombia: “en mayo de 2020, por ejemplo, se reportd un incremento del 30 %

en las llamadas de consulta sobre temas de salud mental con respecto a las realizadas en los meses

previos al inicio de la pandemia”. (Congreso de la Republica de Colombia, 2021)
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Si observamos con detenimiento el fendmeno de la convivencia en la escuela, se encuentran
cifras preocupantes. El Ministerio de Educacion de nuestro pais, amparado en la ley 1620 de 2013,
crea el sistema nacional de convivencia escolar. Alli se deben reportar todas las situaciones que
afecten la convivencia de manera reiterada y que conlleven una afectacion fisica y psicoldgica de
los mismos estudiantes (faltas tipo 2 y tipo 3) que ocurran en las instituciones educativas, tanto
publicas como privadas. De acuerdo con la figura 8, podemos denotar que entre el afio de 2022 y
2023 existié un aumento aproximado del 50 por ciento de casos reportados, tanto en situaciones
tipo 2 como tipo 3.

Figura 8

NUamero de casos por situaciones reportadas al SIUCE

SITUACIONES SITUACIONES TOTAL, GENERAL
TIPOII TIPO Il

2020 19 6 25

2021 99 93 192

2022 2.114 1.374 3.488

2023 4.113 2.067 6.180

TOTAL, GENERAL | 6.345 3.540 9.885

Nota: El notable incremento de casos en el afio 2022 y 2023 se explica por el periodo de pandemia,
donde los estudiantes no asistian regularmente a las instituciones educativas. Fuente: Informe
SIUCE 2023.

Otro aspecto del mismo informe, que es importante destacar, es el tipo de agresion
reportado, puesto que el fisico ocupa el primer lugar dentro de las alertas reportadas por las

instituciones educativas, tal como podemos evidenciar en la figura 9:
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Figura 9.
Tipos de agresion reportados en el SIUCE, afio 2023.
W -
@ °
TIPO DE AGRESION

TIPO DE AGRESION CASOS e’ e @ Q
'Agresion electronica 1] ' ¥* ¥ * @
Agresion fisica
Agresion gestual “;) *
Agresion relacional
Agresion Verbal ,
Expendio de sustancias 143 \ *
Hurto 223 &

Total 9885

Nota. Adaptado del Informe 2023. Sistema de Informacion Unificado de Convivencia Escolar
(SIUCE), Ministerio de Educacién Nacional, 2023, p. 11.

phttps://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-404764 recurso_12.pdf

Otro aspecto a destacar es el tipo de dafio reportado. La agresion psicologica constituye uno
de los indices mas altos, seguida de la agresion fisica, que en conjunto abarca cerca del 80 % del
total de casos registrados. En consecuencia, lo expuesto permite vislumbrar una escuela marcada
por un clima de agresion y hostilidad, lo cual evidencia una problematica que requiere ser analizada

e investigada con el proposito de ofrecer alternativas de accion a los diferentes actores escolares.
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Figura 10.

Tipo de dafio por caso reportados en el SIUCE 2023

TIPO DE DANO CASOS
Dano Economico i 285
Daio Fisico | 3432
Dano Psicologico
Dafo Sexual 2073
Total 11851

Nota: Este tipo de dafios se reportan aun si ocurren afuera de las instituciones educativas. Adaptado
del Informe 2023. Sistema de Informacion Unificado de Convivencia Escolar (SIUCE), Ministerio

de Educacion Nacional, 2023, p.12. https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-

404764 recurso 12.pdf

Teniendo en cuenta el anterior contexto, en el caso de Bogota, existe en la actualidad un
programa desarrollado por la Secretaria de Educacion orientado especificamente a promover la
educacion socioemocional: “Programa integral de educacion socioemocional, ciudadania y
escuela como territorios de paz”; dicho programa busca superar los “curriculos que priorizan el
saber y la fragmentacion de la vida (conocimientos académicos) sobre la formacién del ser y la

integralidad (educacion socioemocional y ciudadana) (Secretaria de Educaciéon Bogota, 2022).

En conclusion, nos encontramos con un contexto caracterizado por constantes dificultades
en la convivencia, en un panorama histérico signado por recurrentes periodos de violencia, que
influyen en la manera como terminamos naturalizando diversos tipos de exclusiones sociales. De
la misma manera, el sistema educativo colombiano refleja estos problemas sociales y no escapa a

las problemaéticas de convivencia, puesto que se presentan continuas agresiones al interior de las
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instituciones escolares, representadas en fendmenos como el acoso escolar que se viene
acrecentando en nuestro pais. Parte de las politicas publicas se han enfocado en la creacién de
diferentes leyes y catedras que no han generado cambios trascendentales en las préacticas de la
comunidad escolar. Todo esto lleva a pensar que, si bien la educacion debe preocuparse por el
desarrollo de competencias de las diferentes areas de conocimiento, también debe preocuparse por
la formacion ciudadana que incluya la educacién de las emociones, donde, ademas de mejorar las

relaciones interpersonales, también lleve a crear espacios para vivir la democracia desde las aulas.

No obstante, abordar la educacion emocional desde una perspectiva critica implica
reconocer que las emociones, la ciudadania y la politica no pueden entenderse como dimensiones
independientes del sujeto educativo. En su entrecruce se configuran las formas en las que los
individuos sienten, piensan y acttan en lo publico. Las emociones, lejos de ser simples mediaciones
formativas, constituyen practicas afectivas que expresan adhesiones, resistencias Yy
posicionamientos frente al poder; son, en si mismas, experiencias politicas. La politica, por su
parte, no se reduce a la estructura institucional, sino que se manifiesta en los vinculos, los afectos
y las disputas simbdlicas que atraviesan la vida cotidiana. En esta trama, la ciudadania emerge
como una préactica afectiva y relacional, en la que el reconocimiento del otro y la negociacion de

las diferencias se convierten en aprendizajes fundamentales para la vida democratica.

Desde esta mirada, educar las emociones politicas supone comprenderlas como procesos
de subjetivacion democrética: afectos que, al ser reconocidos, narrados y elaborados en la escuela,
posibilitan la emergencia de sujetos criticos y sensibles a la alteridad. Asi, las emociones politicas
dejan de concebirse Unicamente como recursos para la convivencia y se entienden como

mediaciones politicas que configuran modos de pertenecer, deliberar y participar en lo comdn.
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En consecuencia, el problema de investigacion que orienta este estudio se formula en los

siguientes términos:

¢Qué papel desempefian las emociones politicas en un dispositivo curricular para la educacién
ciudadana en estudiantes de educacion media de una institucion educativa distrital de la localidad

de Usme?

Este interrogante sintetiza la tension central de la investigacion: la distancia entre un
curriculo que privilegia una racionalidad cognitiva en la formacién ciudadana y la necesidad de
construir propuestas educativas que reconozcan las emociones como dimensiones constitutivas de
la vida politica y democréatica. En este sentido, el objeto de estudio de la presente investigacion
corresponde al dispositivo curricular orientado a la educacion de las emociones politicas como
estrategia para fortalecer la formacion ciudadana en los estudiantes de educacion media de una
instituciéon educativa distrital de la localidad de Usme. Este objeto articula los componentes
tedricos y metodoldgicos del estudio, al situar la atencion en las relaciones entre curriculo,

subjetividad y emocionalidad politica como campos de produccién de ciudadania democratica.
En consecuencia, para el desarrollo de este proyecto, se han planteado las siguientes

preguntas y objetivos de investigacion.

1.2 Preguntas de investigacion

1.2.1 Pregunta general

¢Qué papel desempefian las emociones politicas en un dispositivo curricular para la educacién
ciudadana en estudiantes de educacion media de una institucion educativa distrital de la localidad

de Usme?
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1.2.2 Preguntas especificas.
1. ¢ Como las narrativas presentes en las emociones politicas de los estudiantes de educacion
media inciden en su educacion ciudadana?
2. ¢ Cuales son las identidades asociadas a una ciudadania agonistica que se movilizan a través
de las emociones politicas en estudiantes de educacion media?
3. ¢Cuales son las caracteristicas de un dispositivo curricular que fortalecen la educacion

ciudadana en estudiantes de educacién media?

1.3 Objetivos de investigacion

1.3.1 Objetivo general

Analizar el papel que desempefian las emociones politicas en un dispositivo curricular para
fortalecer la educacion ciudadana en estudiantes de educacion media de una institucion educativa

distrital de la localidad de Usme.

1.3.2 Objetivos especificos

1. Reconocer como las narrativas presentes en las emociones politicas de los estudiantes de

educacion media inciden en su educacién ciudadana.

2. Analizar cuales son las identidades asociadas a una ciudadania agonistica que se movilizan a

través de las emociones politicas en estudiantes de educacion media.

3. Determinar las caracteristicas de un dispositivo curricular para fortalecer la educacion ciudadana

en estudiantes de educacion media.
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1.4 Justificacion: la importancia de abordar la educacién emocional

El presente documento corresponde al proyecto de investigacion titulado “Dispositivo
curricular para la educacion de las emociones politicas y la ciudadania de estudiantes de
educacion media de una institucion educativa distrital de la localidad de Usme”. Su proposito es
analizar el papel de la educacion emocional en la formacion ciudadana, enfatizando la necesidad
de promover, de manera particular, las emociones politicas. La investigacion sostiene que estas
deben ocupar un lugar central en el acto educativo, dado que la formacién de emociones como la
compasion, la empatia, la esperanza o la indignacion orientan la mirada hacia el bienestar del otro
Y, en consecuencia, contribuyen a la construccion de una sociedad comprometida con el bien
coman.

Los crecientes problemas de convivencia escolar, asi como las dificultades en el manejo de
la salud mental de los estudiantes, tal como se observd en el planteamiento del problema,
despertaron la preocupacién de las autoridades locales y nacionales, asi como la de los rectores y
docentes. Para tomar medidas en pro de afrontar esta situacion, de acuerdo con las ultimas
decisiones en la politica publica, se expidi6 la ley 2383 del 19 de julio de 2024, por la cual “se
promueve la educacién socioemocional de los nifios, nifias y adolescentes en las instituciones
educativas de preescolar, basica y media en Colombia”, lo cual demuestra lo que parece un
consenso, que la educacion socioemocional es una de las claves para mejorar los indices de
convivencia escolar y en general de salud mental en el pais. No obstante, cabe preguntarse: ¢Qué
enfoques o modelos guiaran dicha educacion emocional? ;Qué estudios se han realizado que
puedan garantizar la efectividad de implantar la educacion emocional en las aulas? ;Como se
relacionan la educacion emocional y la democracia? Sin lugar a duda, dichas preguntas son

relevantes y ocupan gran parte de la presente investigacion, tanto en la manera como se plantea el
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marco de antecedentes, asi como en los resultados de la investigacion de acuerdo con los objetivos
planteados, dado que esta considera que la educacion debe enfrentar los retos de estos nuevos
fendmenos, aportando propuestas sobre como la pedagogia puede ser la respuesta para retomar la
humanidad como objetivo central del acto educativo, formando sujetos preparados para las
complejidades del mundo contemporéaneo y de nuestra situacion social.

Desde el punto de vista disciplinar, también se ofrecen valiosos argumentos para justificar
las investigaciones en educacién emocional; este es el caso de las ciencias sociales que, de lamisma
manera, presentan cambios que contribuyen a que la indagacién por las emociones en general y en
particular en la escuela, empiecen a ser investigados con mayor fuerza, proceso que ha sido
denominado “giro afectivo en las ciencias sociales” (Garrido, 2020). Alli, muchas de las disciplinas
de las ciencias sociales reivindican las emociones como un aspecto sustancial de la experiencia
humana y un determinante que explica las précticas sociales y culturales, teniendo en cuenta que

se trata de una construccion social.

Dentro de todo este contexto, la psicologia toma ventaja en estas discusiones aportando el
concepto de inteligencia emocional, nombre de uno de los textos mas reconocidos de David
Goleman (1996). La escuela, bajo este concepto, tiene la tarea de desarrollar este tipo de
inteligencia en los estudiantes, donde lo primero que se debe aprender es la gestion de las propias
emociones, en otras palabras, evitar los desbordes emocionales que generaban las problematicas
anteriormente expuestas. En este sentido, dicha perspectiva tiene un enfoque mas individual de lo

que seria la atencion emocional en la escuela.

Si bien se hace evidente la necesidad de investigar la relacién entre las emociones y la
escuela, muchas voces comienzan a cuestionar los enfoques predominantes, toda vez que se afirma

que estos no dan cuenta de una manera integral del fendbmeno. Como lo mencionamos
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anteriormente, las visiones de la inteligencia emocional, competencias o habilidades emocionales
plantean un enfoque terapéutico de la educacién emocional, olvidando precisamente que esta tiene
una variante social y cultural que debe tenerse en cuenta para su tratamiento (Barria-Herrera et

al.,2021; Toledo Orbeta & Bonhomme, 2018).

Desde este punto de vista, vale la pena preguntarse por la manera como se estan
desarrollando diferentes estrategias pedagdgicas para la educacion de las emociones en las escuelas
de nuestro pais, asi como también podemos cuestionar desde cual perspectiva tedrica estan basadas
y si con ello se estan resolviendo los problemas de convivencia que aquejan a las diferentes
instituciones educativas de nuestro pais; ademas si no es necesario repensar el curriculo mismo de
las instituciones educativas, evaluando las experiencias anteriores, es necesario resolver la cuestion
por las practicas de los futuros ciudadanos y como podemos llegar a crear un contexto donde el

respeto por el otro y su reconocimiento haga parte del dia a dia de nuestro espacio social.

Es precisamente alli donde es pertinente hablar de emociones, y particularmente pensar si
algunas de ellas se encuentran en capacidad de contribuir a la formacion de la democracia y al
reconocimiento del otro. Dichas emociones tendrian un caracter politico, toda vez que estas ultimas
se convierten en un mecanismo que puede articular un determinado espacio social (Nussbaum,
2008, 2014). Lo anterior se constituye en un elemento diferenciador de las anteriores propuestas,
puesto que valdria la pena preguntarse: ;Qué tipo de emociones se deben incentivar en la escuela
y cudles se deben redireccionar? ¢Existen algunas emociones que contribuyan a la generacién de
cohesion social? Todo ello nos lleva a pensar que en varios discursos sociales se encuentran
traslapadas emociones que sustentan ciertas decisiones politicas; pensemos, por ejemplo, en las

emociones que despierta un fendmeno social como el de la migracion, tanto en nuestro pais como
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a nivel mundial; alli descubriremos que emociones como el miedo se convierten en un vehiculo

para legitimar determinadas decisiones politicas ante la opinion pablica (Ahmed, 2015).

En este sentido, hablar de ciudadania hoy implica también referirse a las emociones que
motivan las précticas de los agentes sociales, en la medida en la que estas no pueden comprenderse
Unicamente desde un accionar racional. Reconocer la humanidad del otro supone un proceso
estrechamente vinculado con la manera en la que las emociones se configuran y se interpretan,

tanto en el plano individual como en el social y cultural.

Acorde a dicha perspectiva, la investigacion ofrece alternativas a la formacion pedagdgica
que se ha venido brindando hasta el momento; para ello es necesario proponer conceptos y
metodologias novedosas que aborden la relacion entre la ciudadania y las emociones politicas en
escenarios escolares. Con ello, la investigacidn incentiva los debates acerca de las perspectivas
investigativas que han indagado la emocionalidad en la escuela y que han predominado en el
panorama académico. Sin lugar a dudas, realizar este tipo de investigaciones promueve nuevas
dindmicas escolares y beneficia a los docentes, que podran discutir la pertinencia de la misma
investigacion, asi como a los estudiantes, que podran participar de nuevas propuestas educativas

sobre su formacion ciudadana.

Dicha relacion entre la educacion ciudadana y la educacién emocional es crucial en la
presente investigacion, puesto que no se trata exclusivamente de abordar el desarrollo de
habilidades emocionales en la escuela, sino de cdmo la educacion de las emociones politicas
contribuye al desarrollo de la formacion ciudadana; en este sentido, es importante conocer visiones
que den cuenta de como se ha venido desarrollando dicha formacién a nivel internacional y en
nuestro pais. Para tal efecto, el Estudio Internacional de Educacion Civica y Ciudadana (ICCS)
2022 ofrece informacion relevante para justificar la presente investigacion. El objetivo del
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mencionado estudio es analizar cdmo los estudiantes se forman para asumir los retos de la

ciudadania en una variedad de paises, dentro de ellos el nuestro.

El estudio establece 4 niveles de desempefio de acuerdo al conocimiento civico de los
estudiantes, desde la letra A a la D, siendo esta ultima donde los estudiantes demuestran un menor

conocimiento, descritos de la siguiente manera:

Students working at Level D demonstrate familiarity with concrete, explicit content and

examples relating to the basic features of democracy.

* Students working at Level C engage with the fundamental principles and broad concepts

that underpin civics and citizenship.

» Students working at Level B typically demonstrate some specific knowledge and
understanding of the most pervasive civic and citizenship institutions, systems, and

concepts.

+ Students working at Level A demonstrate an integrated knowledge and understanding of
civic and citizenship concepts and demonstrate some critical perspective. (Schulz et

al.,2025, p.45).

Con relacidn a esta escala, Colombia ocupa el nivel C, demostrando que, si bien podemos
afirmar que se reconocen los principios fundamentales de la ciudadania, el desempefio de los
estudiantes ain no les permite desarrollar una perspectiva critica frente a la misma. En la figura 11
podemos identificar los porcentajes de estudiantes que ocupan cada uno de los grupos de

desempefio anteriormente mencionados.
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Figura 11

Porcentajes de estudiantes en cada nivel de competencia en conocimiento civico.

Country | Below Level D | Level D | Level B Leval A
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Nota. La figura presenta la distribucion porcentual de estudiantes en cada nivel de
competencia en conocimiento civico, segun los resultados del estudio ICCS 2022. Traduccion
propia de “Percentages of students at each proficiency level of civic knowledge” (Schulz et al.,

2023, p. 45).

De acuerdo con la anterior figura, representa un reto para el sistema educativo colombiano
aumentar el nimero de estudiantes que se encuentran en el nivel A, ya que solo el 12.2 % se
encuentra en esta posicion, lo que supone un cuestionamiento a las estrategias propuestas por las
autoridades estatales y las précticas de los diferentes actores educativos. Si bien Colombia posee
toda una legislacion tendiente al fortalecimiento del componente ciudadano, tal como lo reconoce

el mismo informe, ello adin no se traduce en resultados relevantes en este tipo de estudios.
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Este resultado en cuanto al conocimiento civico contrasta con los hallazgos relacionados
con el compromiso civico de los estudiantes, donde los indicadores son significativamente mas
alentadores. En gran parte de las mediciones asociadas a este item, Colombia obtiene desempefios
favorables, evidenciandose que los estudiantes se muestran motivados y dispuestos a participar en
diferentes actividades democraticas. Un ejemplo de ello se aprecia en la figura 12, que revela una
alta expectativa de los jévenes por involucrarse en actividades civicas y politicas una vez cumplan
los requisitos para hacerlo. Incluso, los resultados superan en cinco puntos el promedio general del
estudio, aunque presentan una leve disminucion de 1,6 puntos en comparacion con los obtenidos

en 2016.
Figura 12

Promedios nacionales de puntajes en escala que indican la participacion esperada de los
estudiantes en actividades civicas y politicas legales

Table 4.14 National average scale scores indicating students® expected participation in legal civic and political activities

Difference
Country 2022 2016 (2022-2016) | 40 45 50 55 &0
Bulgaria 50 {0.3) & 52 {(0.2) -1.4 (0.4) (= |
Chinese Taipei 48 (0.2) 52 {0.2) -3.5 (0.3) 1] [ |
Colombiza 53 {(D.3) A 55 (0.2) -1.6 (0.4) [ |
Croatia® 47 (0.2) V7 50 {0.2) -3.2 (0.3) ] [ ]
Cyprus 51 (0.3) M ]
Estonia 46 (0.3) ¥ 48 (0.2) -1.9 (0.4 "
France 47 (0.2) V n
taly 42 (0.3} A 49 (0.2) 0.1 (0.4) o
Latwia® 46 (0.3) V7 49 (0.2) -3.2 (0.4) ] L
Lithuania 50 {0.2) A 52 (0.2) -1.9 (0.3) i
Malta 47 (0.3) ¥V 49 (0.2) -2.6 (0.4) B 1
MNetherlandst 44 (D.3) W 44 (0.2) 0.4 (0.4) 1 ]
MNorway (2)° 46 (0.2) ¥ 44 (0.2) 0.2 (0.3 m
Poland 51 (0.2) A m
Romania 51 (0.2) A | 0
Serbia 48 {0.3) | |
Slovak Republic 50 (0.2 A [ ]
Slovenia 48 (0.2) 48 (0.2) 0.4 (0.3) 1]
Spain S0 (0.2 M u
Sweden' 48 (0.3) V 47 (0.2) 0.6 (0.4) uE
ICCS 2022 average 489 (0.1}
ICCS 2016/2022 average 48 (0.1) 49 (0.1) =1.4 (0.1)
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Nota. La tabla presenta los promedios nacionales de puntajes en la escala de participacion
esperada de los estudiantes en actividades civicas y politicas legales, comparando los resultados de
2016 y 2022. Traduccion propia de “National average scale scores indicating students’ expected

participation in legal civic and political activities” (Schulz et al., 2025, p. 49).

En suma, podemos afirmar que, teniendo en cuenta los resultados del ICCS 2022, tenemos
estudiantes que presentan dificultades para adquirir un conocimiento civico 6ptimo que les permita
asumir con mejores herramientas su rol como ciudadano; no obstante, se evidencia una gran
disposicion hacia la participacion en las actividades relacionadas con la democracia, lo que permite
deducir que son necesarias investigaciones que den cuenta de este tipo de relaciones complejas en

cuanto a la formacioén ciudadana se refiere.

En conclusién, la educacién emocional es un campo de conocimiento que ha tenido mucha
fuerza a partir de la segunda década del siglo XXI debido a los cambios sociales generados por la
tecnologia y nuevas formas de socializacion, entre otras; alli la psicologia ha brindado mdaltiples
aportes; sin embargo, es necesario llevar a cabo estudios que tengan en cuenta la dimension cultural
y social para dar una vision mas amplia a la problematica. Dado que los intentos por generar nuevas
dindmicas de convivencia social y escolar no han producido los frutos esperados, los investigadores
deben indagar, en clave de ciudadania, aquellas emociones que fortalezcan la cohesion social a

través de las emociones politicas.

1.5 Estado del arte: la pregunta por las emociones en la escuela

Las emociones empezaron a ser un tema de reflexion en la escuela hasta hace poco tiempo.
Se pensaba que esto era una cuestion exclusiva de la psicologia educativa y que tenia poco que ver

con fendmenos propios de la escuela como el aprendizaje o inclusive los mismos fendmenos de
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convivencia. No obstante, en los ultimos afios se refleja un cambio en esta tendencia, pues son cada
vez mas las investigaciones en diferentes campos que tratan de relacionar la escuela con las
emociones, tanto en el marco de las disciplinas escolares como a partir de fendbmenos transversales

a la vida estudiantil y la de la comunidad educativa en general.

Por lo tanto, el presente apartado demostrard los avances investigativos que abarcan la
relacién entre emociones y educacion, para luego ir profundizando con el tema especifico de las
emociones politicas. Para realizar el presente estado del arte, se efectud una busqueda bibliografica
en las siguientes bases de datos: Scopus, Web of Science, Dialnet y Ebsco. El periodo de tiempo
de las publicaciones va desde el afio 2019 al afio 2024. Los términos de busqueda cubren las
categorias de emociones, educacion, emociones politicas y ensefianza-aprendizaje. La busqueda

se orientd de acuerdo con los siguientes operadores booleanos:
EMOCIONES POLITICAS AND CIUDADANIA AND EDUCACION
EMOCIONES POLITICAS AND CIUDADANIA OR EDUCACION
EMOCIONES POLITICAS AND EDUCACION OR CITIZENSHIP
POLITICAL EMOTIONS AND CITIZENSHIP AND EDUCATION
POLITICAL EMOTIONS AND CITIZENSHIP OR EDUCATION
POLITICAL EMOTIONS AND EDUCATIONS OR CITIZENSHIP

Luego de realizar la revision en las bases de datos ya mencionadas, se seleccionaron
aquellos articulos que resultaron pertinentes para la elaboracion del estado del arte, teniendo

presentes los criterios expuestos en la figura 13:
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Figura 13

Criterios de inclusion y exclusién para la busqueda del estado del arte.

criterios de criterios de
. -7 Q 2
inclusion exclusion
e . — ) e . )
Ser articulos, tesis Ser articulos, tesis
doctorales, capitulos doctorales, capitulos
— de libros o libros que — de libros o libros que
comprendieran las no comprendieran las
\categorlas de anaI|5|s.) \categorlas de anahsns.)
e N s N
Tener acceso abierto Documentos sin
— alos documentos — posibilidad de acceso
consultados libre.
\ y, _ J
e N
Investigaciones cuyo Ambitos de
| problema de estudio || investigacion
abarcarala educacion diferentes a la
basica y media. educacién basica .
\ y,
Encontrarse en los Idioma diferente a

idiomas espafiol e

S espafiol e inglés.
inglés. P g

Nota. Los criterios de inclusion y exclusion se aplicaron durante el proceso de seleccion y
depuracion de los documentos, en coherencia con la estrategia de busqueda definida mediante

operadores booleanos. Elaboracion propia.

A partir de la aplicacion de los criterios anteriormente expuestos, se seleccionaron 68

articulos de investigacion, dentro de un universo de 108, de acuerdo con la aplicacion de los
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operadores booleanos. A continuacion, se encuentra el diagrama prisma donde se expone dicho

proceso (figura 14):

Figura 14

Diagrama prisma, busqueda bibliografica.

Identification of new siudies via databases and registers

Records identified from:
scopus (n = 64)
Wb of sienca (n = 3)
Dialnet (n = 44)
Registars (n =0)

dertification

Reacords removed belore screening:
Duplicate records (n= 10)
Records marked as ineligible by automation
toals (n =0])

Records ramoved for other reéasons (n = 30)

Records scraened - Reacords excluded
(n=108) - {n=230)
? Reports sought for retrieval . Reports not retrieved
§ (n=78) - {n=0)
¥ Reports excluded:
Reports assessed for eligibility . Otras poblaciones de estudio (n =3)
(n=0) o Areas diferentes a educacion (n = 4)
Mo abordan los crilerios de estudio (n = 3)
Y
= MNew studies included in review
- (n = 68)
% Reports of naw included studies
£ (n=10)

Nota. El diagrama PRISMA representa el proceso de identificacion, seleccidn, elegibilidad

e inclusion de los estudios considerados para la construccion del estado del arte, a partir de
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busquedas realizadas en bases de datos académicas y registros especializados. Elaboracion propia

con base en el modelo PRISMA.

Una vez seleccionados los articulos que hacen parte del estado del arte, se analizaron
algunas variables bibliométricas que nos pudieran brindar informacidn relevante para el desarrollo
de la investigacién. En la figura 15 se observa que no se encontr6 un idioma predominante en la

produccion investigativa, observando solo un 6 % de diferencia entre el espafiol y el inglés.

Figura 15

Porcentaje por idioma de la busqueda bibliogréafica.

M Espaiol
M Ingles

Nota. La figura presenta la distribucion porcentual de los documentos identificados en la

badsqueda bibliografica segun el idioma de publicacion (espafiol e inglés). Elaboracion propia.

En cuanto a la publicacién por afios, se observo una disminucion para el 2022 y 2023, la
cual puede explicarse por variables ajenas al interés investigativo, tales como el efecto de la

pandemia en la produccién académica, lo que se describe en la Figura 16:
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Figura 16

Produccién bibliografica por afio de produccion.

20

17 17 17

10

11

0
2019 2020 2021 2022 2023

Nota. La figura muestra la distribucion anual de la produccidn bibliografica incluida en el

estado del arte entre los afios 2019 y 2023. Elaboracion propia.

Los paises que lideran la produccion investigativa son: Chile, en el caso de América Latina,
y Espafia, en el territorio europeo. En el caso de los primeros, tienen una marcada tendencia a las
investigaciones en psicologia educativa y, en el caso del segundo, con una inclinacion al tema de
la ética y la ciudadania. Lo anterior nos permite vislumbrar tendencias investigativas e intereses en

un panorama internacional (figura 17).

Figura 17

Produccién bibliografica por pais.
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PAIS DE PRODUCCION

Nota. La figura presenta la distribucion de la produccion bibliogréfica incluida en el estado

del arte seguin pais de origen de las publicaciones. Elaboracion propia.

A partir de las investigaciones analizadas, se identificaron las cercanias, recurrencias,
coincidencias y diferencias, las cuales se integraron en las categorias que se presentan en el
siguiente orden: en primer lugar, las emociones en el proceso de ensefianza-aprendizaje; en
segundo lugar, se expondran los aportes de las investigaciones realizadas desde la psicologia; en
tercer lugar, los avances realizados por la filosofia politica, para finalizar con las contribuciones

encontradas en los articulos de revision.

1.5.1 ¢Son importantes las emociones para aprender?

Uno de los primeros campos en los que se llevaron a cabo investigaciones tendientes a

dilucidar las relaciones entre emociones y educacion es la pedagogia. Basicamente, se trata de
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responder a la pregunta por la influencia de la emocion en términos de la conexion ensefianza-

aprendizaje.

Desde esta Optica, Davila-Acedo et al. (2022) demuestran la importancia de las creencias
en las propias capacidades de los estudiantes para tener resultados positivos en las asignaturas de
fisica y quimica a través del concepto de autoeficacia percibida. En este sentido, los estudiantes
que creen que son capaces de resolver los retos académicos de dichas asignaturas obtienen mejores
resultados que aquellos que se muestran inseguros frente a sus propias capacidades. En
consecuencia, los autores instan a los docentes a buscar estrategias alternativas que construyan un

buen clima escolar.

Las investigaciones también analizan las asignaturas de tipo humanistico. Martinenco et al.
(2020) demuestran gue aquellos estudiantes que experimentan emociones positivas para el caso de
la ensefianza de la literatura, como el disfrute y la esperanza, presentan no solo mejores logros
académicos, sino que también influye en aspectos como la motivacion y la autorregulacién. A una
conclusion similar llegan Salgado-Lépez y Sanchez-Molina (2021) cuando constatan que aquellos
estudiantes que manifestaban emociones desagradables frente al contacto fisico tenian dificultades

en su desemperio en el aprendizaje de deportes de contacto.

Otro conjunto de investigaciones aborda una pedagogia de las emociones en sentido
estricto. En este enfoque, la relacion entre las emociones y una asignatura particular deja de ser la
preocupacion central, para dar paso a una indagacion orientada especificamente al papel educativo
de las emociones. Pineda y Orozco (2021), a partir de la teoria del reconocimiento de Honneth,
proponen una pedagogia sustentada tanto en el reconocimiento emocional como en el
reconocimiento juridico, con el propdsito de favorecer la solidaridad como horizonte ético de la
sociedad.
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1.5.2 Lainteligencia emocional y sus contradictores

Sin lugar a dudas, uno de los campos pioneros y mas fecundos en el estudio de las
emociones a nivel educativo es el de la psicologia, especialmente con el concepto de inteligencia
emocional desarrollado por Goleman (1996); ello se debe, en gran parte, a que se reconoce desde
esta teoria que las habilidades cognitivas no eran las Unicas inmiscuidas en el proceso educativo y
que las emociones, vistas anteriormente como un elemento residual en la escuela, ahora jugaban
un papel trascendental en lo que se empezara a denominar una educacion integral, es decir, que

tenga en cuenta todos los aspectos del ser humano.

Se entiende que el desarrollo de las competencias emocionales genera una serie de impactos
positivos sobre el saldn de clases, tales como reduccion de la conflictividad o la mejora del clima
escolar, la tolerancia, entre otros (Pérez & Filella, 2019; Rodriguez Ortiz & Zapata, 2019). En este
tipo de investigaciones, la inteligencia emocional se suele separar en varias microcompetencias,
gue a su vez son objeto de investigacion: “conciencia emocional, regulacion emocional, autonomia
emocional, competencia social y competencias para la vida y el bienestar”, tal como lo muestra
De-Damas-Gonzalez y Gomariz-Vicente (2020) para el caso de la verbalizacion infantil y la

inteligencia emocional.

Con el paso del tiempo, esta perspectiva se ha convertido en una tendencia predominante
tanto en las politicas publicas que orientan los diferentes programas de educacion emocional en la
escuela como en el panorama investigativo, asi como a nivel conceptual y metodolégico. (Barria
et al.,2021; Cornejo et al., 2021; Bonhomme 2021; Toledo & Bonhomme 2019). No obstante,
también se reclaman nuevos puntos de vista para asumir la relacion entre la educacion y las

emociones, superando una vision individualista, dado que se afirma la necesidad de asumir miradas
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méas complejas donde se incluyan factores histéricos y sociales (Barria et al.,2021), asi como
también una vision que permee la cultura y la politica (Cornejo et al., 2021). Teniendo en cuenta
lo anterior, el docente debera asumir un nuevo rol, que ya no es el terapéutico, sino que reconozca
que las interacciones en el aula estdn mediadas por la cultura (Toledo y Bonhomme, 2019). Un
ejemplo de lo anterior es la utilizacion del lenguaje como constructo sociohistorico que puede
educar las emociones, puesto que promueve la imaginacion de mundos posibles, lo que por ende

llevaria a modificar el pensamiento y las emociones (Bonhomme, 2021).

1.5.3 Aportes de la filosofia politica al debate entre educacion y emociones

El campo de la filosofia ha analizado la relacion entre la educacion y las emociones; estas
discusiones han tenido como eje central el trabajo adelantado por la filésofa norteamericana Martha
Nussbaum, quien en su recorrido intelectual ha tenido una propuesta bastante profunda para asumir
las emociones desde un punto de vista cognitivo y evaluativo. Muchas de las discusiones

investigativas giran en torno al desarrollo, complemento o criticas a la propuesta de Nussbaum.

Pinedo (2020) nos explica por qué las emociones politicas juegan un papel crucial en la
teoria de Nussbaum. Reconoce en la obra de Nussbaum una fuerte influencia del liberalismo,
especialmente desarrollado por Rawls, aunque, de la misma manera, critica estas teorias por ubicar
un yo ideal que se encuentra, por decirlo asi, desconectado de las contingencias de la vida. Esto
olvida que para que las personas establezcan un vinculo fuerte en la defensa de ciertos derechos,
se necesita del compromiso mismo de los ciudadanos, para lo cual las emociones juegan un papel
fundamental, puesto que llevan a preocuparnos por la situacion del otro, en tanto nosotros mismos

nos sentimos seres vulnerables.
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Esa disposicion a tener en cuenta la perspectiva del otro vincula estrechamente las
emociones con una dimension politica, particularmente con la democracia. Lopez Merino (2021),
al analizar las obras de Nussbaum y Giannini, plantea que la democracia exige reconocer la vida
emocional, en tanto su crisis se relaciona con la capacidad de involucrar al otro y con la manera en

que los conflictos de la vida publica estan atravesados por las pasiones que en ella circulan.

Luego entonces, el desarrollo y despliegue de emociones como la compasion permite
asumir una mirada mas amplia y comprensiva de los otros. Como lo expone LApez Merino,
Giannini plantea el concepto de com-patencia, donde comparecemos con los otros ante una realidad
comun 'y, en el caso de Nussbaum, de acuerdo con su desarrollo tedrico ya conocido, la compasion
es una emocién que nos permite imaginar las condiciones de vida del otro que en cualquier
momento pueden ser las mias. Otro caso paradigmatico es la ira, puesto que ante la injusticia tiene
una funcionalidad moral, la cual consiste en resaltar ciertas injusticias morales poco visibles en la
esfera pablica. Lo anterior se diferencia de la ira vengativa que busca el dafio de vuelta para resarcir
al afectado; esto da origen al resentimiento, limitando la esfera publica deliberativa (Lopez Merino,

2021).

Como lo expone Gil (2016), en la obra de la fildsofa mencionada se resalta la relevancia de
las humanidades, y en particular de la literatura, para la formacion de las emociones en el mundo
contemporaneo. Ello obedece a que la literatura constituye un medio privilegiado para estimular la
imaginacién de los sujetos, permitiéndoles situarse en la perspectiva de las experiencias ajenas y
reconocerlas como posibles en su propia vida. De este modo, la formacion emocional se concibe
como el desarrollo de creencias acerca de aquello que resulta significativo para la existencia

humana. Asi, por ejemplo, la compasion surge cuando el individuo reconoce en el otro una
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vulnerabilidad semejante a la propia y, en consecuencia, comprende que este puede atravesar

situaciones de sufrimiento o dificultad.

Para Cardona & Mazon (2020), desde un punto teorico diferente a Nussbaum, la literatura
es un excelente medio para desarrollar una memoria politica inclusiva de todos los grupos sociales
que han sido objeto de diferentes violencias, como por ejemplo los paises del cono sur; todo ello
es realizable gracias a su lenguaje estético que ofrece estas posibilidades. En palabras de las

autoras:

“Hacer consciente que la tarea de promocion de la lectura que aborda la memoria politica
puede sacar a flote las emociones politicas gracias a los lenguajes estéticos de la LIJ (literatura
infantil y juvenil), pone de manifiesto la generacion de aperturas, brechas para la comprension o
reflexion frente a ciertos hechos; dicha posibilidad no implica necesariamente que los marcos
narrativos e interpretativos, que hacen posible decir y comprender las memorias, sean

transformados” (Cardona & Mazo6n, 2020, p. 48).

En consecuencia, el deber del Estado es educar ciudadanos virtuosos, en tanto son sujetos
que participan activamente de los debates publicos para preservar las bases de la misma
democracia. Por ello, una educacion que propenda por la virtud es aquella que pueda, a partir de la
imaginacion narrativa, desarrollar emociones que permitan reconocer en el otro un sujeto que tiene
unas capacidades que le pueden hacer florecer como persona; por ello, en ultimas, se entiende que
la preocupacion de Nussbaum esté dirigida a la justicia social, puesto que el entramado social

propende que desarrollemos al maximo nuestras potencialidades. (Gil, 2016; Pinedo, 2020).

Dicha conexion entre justicia social, emociones y ciudadania la muestran Silva y Paz

(2019), quienes, investigando lo ocurrido en la revolucion del torniquete en Chile, proponen una
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pedagogia narrativa, donde dichos anhelos de justicia social pueden encaminarse a través de las
diversas narraciones que, en su caso, son expresadas por los docentes en formacion de licenciatura,
cuando describen lo vivido en dicha revolucion del torniquete. Soliveres et al. (2021) demuestran
la relacion entre el arte, en este caso la musica y mas especificamente la 6pera, con el desarrollo de
la empatia, el pensamiento critico, la autoconciencia y la formacion de ciudadania, a través del

proyecto de la formacion de una compafiia de Gpera.

A partir de dichos presupuestos se han generado mecanismos para propiciar la educacién
de las emociones politicas en particular. Modzelewski (2021) parte de la definicién de emocién
expuesta por Nussbaum como juicios relacionados con la eudaimonia y su educabilidad. Desde el
punto de vista de la autora, es necesario que se reconozcan estos juicios y para ello es importante
acudir a la autorreflexion, lo cual genera metaemociones. Dicha autorreflexion puede ser definida
como los deseos de segundo orden, en otras palabras, las decisiones que tomamos acerca de
nuestros propios deseos y motivaciones (Modzelewski citando a Frankfurt: 2006). Por su parte,
Korsgaard (2000, citado en Modzelewski 2021) propone que la “mente reflexiva” necesita de una
razon para comprometerse y actuar. En este sentido, la autora formula que la habilidad para
autorreflexionar y conocer la responsabilidad que tenemos en este proceso conforma una educacion

civica, como parte del ejercicio de la libertad.

A partir de esta autorreflexién se establecen criterios para determinar las emociones
relacionadas directamente con la ciudadania. Estos son los criterios de la autora: “a) emociones
adecuadas e inadecuadas, que se relacionan reflexivamente con el rasgo de razonabilidad que debe
tener un ciudadano ejemplar; b) emociones dirigidas a un hecho y dirigidas a un objeto, que nos

Ilevan a juzgar objetivamente acciones, o prejuiciosamente a personas; y, por ultimo, ¢) emociones
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que abren y que cierran las fronteras del yo, que nos acercan o alejan respectivamente de quienes

comparten nuestra sociedad” (Modzelewski, 2021, p. 17).

De esta manera, podemos concluir que determinadas emociones nos permiten tener una
conexién con el mundo de la politica, especificamente con la ciudadania y la democracia, puesto
que incentivan la participacion al tener una preocupacién por su entorno social y al mismo tiempo

tener una perspectiva del otro y su bienestar.

1.5.4 Criticas a las pedagogias deliberativas.

Existen desarrollos investigativos y tedricos que tiene una vision critica acerca de los que
se han denominado pedagogias deliberativas, es decir, aquellas que propenden por la basqueda del
consenso, a partir de la discusion racional. De acuerdo con estas tendencias criticas, en la
perspectiva liberal se privilegia la dimension cognitiva de la relacion pedagdgica, por ende, se hace
énfasis en los mecanismos institucionales de participacion democratica, dejando de lado la

motivacion de los diferentes grupos sociales para involucrarse en la vida democratica.

Las anteriores posturas académicas tienen como horizonte comun la teoria de la ciudadania
agonistica desarrollada por Chantal Mouffe, fil6sofa para quien la teoria liberal clasica, con sus
defensores contemporaneos, no resuelven la paradoja democratica, que consiste en asumir la
pluralidad de los puntos de vista sobre el deber ser de la sociedad y al mismo tiempo generar una
vision de la mayoria. Dicha paradoja solo puede ser asumida si se asume el conflicto como base
sustancial de la vida democratica y la busqueda de hegemonia en la vida politica donde el diferente

no sea Vvisto como un enemigo sino como un adversario (Mouffe: 2012).
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En este sentido, Zembylas (2019b) plantea como el objetivo de una pedagogia que permita
cuestionar la retorica de los discursos politicos de extrema derecha, estar orientada a cuestionar las
identidades y las relaciones de poder inscritas en los espacios sociales, para ello es fundamental la
perspectiva de Mouffe, puesto que implica no observar al otro en termino morales (bueno o malo)
si no en términos politicos (nosotros-ellos). Es alli donde las emociones, concebidas como un
continuo material y discursivo, juegan un papel significativo, pues dichas fuerzas afectivas son las
que se vinculan con las diferentes identidades que encontramos en la escuela. Desde una
perspectiva tedrica similar Sant et al. (2021) proponen una pedagogia de la democracia agonista,
la cual tendria los siguientes objetivos: crear canales de expresion de las emociones politicas, la
normalizacion del conflicto y del desacuerdo, asi como la oportunidad para que nuevas

subjetividades emerjan.

Si bien estas tendencias investigativas formulan criticas a las pedagogias deliberativas, ello
no implica prescindir por completo de la dimension cognitiva en la educacion democratica. Méas
bien, se trata de asumir un enfoque complementario que incorpore aquellos aspectos que la
perspectiva liberal-racional tiende a invisibilizar. Para Knight Abowitz y Mamlok (2019), quienes
estudian la relacion entre las emociones politicas y el fortalecimiento de la cultura civica, el
desarrollo de los dominios cognitivos, tanto como los dominios afectivos, permite una
participacion plena y efectiva en dicha cultura. Un ejemplo de lo anterior es el caso de
#NeverAgainMSD, liderado por los estudiantes sobrevivientes del tiroteo en la escuela secundaria
Stoneman Douglas de Parkland; para los autores fue el desarrollo de la capacidad del disenso y la
vinculacion afectiva de las tematicas desarrolladas en los clubes extracurriculares lo que garantizo

el exito de los estudiantes para poner su causa en el primer plano nacional.
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Para Hakansson & Ostman (2018) existe un escalon educativo més alla de la generacion
del disenso; se trata del momento politico. Para nuestros autores, la deliberacion politica puede
tener cuatro etapas: normativa, orientada al consenso, orientada al conflicto y, por ultimo, el
momento politico; este se encuentra caracterizado por una reflexion acerca de la manera como un
estudiante se ve afectado en una discusion donde se dio un conflicto; dicha afectacion se evidencia
corporalmente como evidencia de lo relevante de aquello que se esta debatiendo. Vale la pena
aclarar gue, tal como se menciond, para los autores, quienes estan basados en la teoria de Mouffe,

es importante la delimitacion de un nosotros y un ellos, asi como el disenso sobre un asunto publico.

Otras perspectivas tedricas también han intentado dar una vision alternativa a la relacién
entre educacién, ciudadania y emociones politicas. Zembylas (2021a) retoma el pensamiento de
Adorno para sefialar como el pensador aleman abogé por una educacion donde se cuestionaran los
mecanismos sociales, materiales y simbolicos que estructuran las relaciones de poder; para ello es
necesario que se acuda a la autorreflexion critica, donde me vinculo afectivamente al cuestionar la
manera como se construyen las relaciones intersubjetivas en un espacio social, en otras palabras,

mi posicion en el espacio social (desnaturalizar) en relacion con las otras posiciones sociales.

Ortega-Sanchez et al. (2020) indagan sobre la relacién entre las emociones y la
construccion de las identidades nacionales, encontrando que las narrativas escolares muestran
cémo los acontecimientos que generan un impacto mas significativo son aquellos que articulan
razon, emocion y empatia. En este marco, la escuela debe considerar las practicas emocionales
(Scheer, 2012), entendidas como experiencias corporales histéricamente situadas, adaptables y
plasticas. En otras palabras, las practicas emocionales que contribuyen a la construccién identitaria

requieren ser abordadas de manera explicita en el ambito escolar.
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La vinculacién de una perspectiva que no privilegie lo racional, sino que al mismo tiempo
tenga un cariz emocional, conlleva la generacion de nuevas e inesperadas formas del pensamiento.
Cliffe y Solvason (2020), retomando el concepto de rizoanalisis desarrollado por Deleuze y
Guattari, proponen abrir espacios educativos para que los estudiantes puedan imaginar futuros
posibles (lineas de fuga), lejos de los criterios de normalizacion y disciplinamiento que predominan
en las escuelas. De esta manera, aquellos puntos de vista que parecen no encajar en los patrones de

la racionalidad pueden ser el inicio de la construccion de nuevas subjetividades.

En conclusién, es necesario considerar el conflicto y el desacuerdo como dindmicas que
contribuyen a la ciudadania y en particular a la educacion democréatica. Lo anterior se debe a la
vinculacién emocional de diferentes identidades en la definicidn del proyecto politico hegemonico
en una sociedad en particular. La escuela es el espacio para ofrecer las herramientas para abordar
el disenso sin que ello signifique la negacion del otro; por el contrario, abordar la democracia desde
el terreno afectivo significa construir nuevas subjetividades que, reconociendo mi posicion en el

espacio social, legitimen la existencia del otro.

1.5.5 Una mirada de balance.

Entre los trabajos desarrollados se encuentran también investigaciones que efectdan un
balance del campo de las emociones y la educacion, aportando informacion relevante para
identificar tanto los avances alcanzados como los vacios existentes en relacion con nuestra
indagacion. Por ejemplo, Pastor y Marin (2021) llevan a cabo una busqueda bibliogréfica, para el
caso espafiol, donde se sefialan las siguientes conclusiones: la mayoria de los trabajos reconocen
que la educacion emocional mejora notablemente el rendimiento académico, asi como se observa

que mejoran las relaciones de los estudiantes a nivel convivencial, puesto que son capaces de
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manejar sus propias emociones. Llama la atencion que la mayoria de las investigaciones se
decanten por un método cuasi experimental, lo que quiere decir que hacen falta mas investigaciones
que se ubiquen desde el aula misma. Ademas, se menciona que en muchas de las investigaciones
el factor tiempo fue una limitante, dado que su periodicidad no permitia ver los cambios a largo

plazo.

En el caso de Colombia, vale destacar el trabajo adelantado por Hernando Barrios-Taos y
su grupo de investigacion en la Universidad Militar (Barrios-Tao, et al., 2019). Desde alli se
adelantaron varios estudios que dan cuenta de la revision tanto a nivel teérico como metodologico.
En el primer caso, el autor realiza una revision de las principales lineas teoricas acerca de la
educacion emocional. Encuentra cuatro grupos de investigacion; el primero es “Neurociencia,
emociones y procesos educativos”; alli la educacion integra lo racional-cognitivo con lo emocional-
afectivo. En un segundo grupo se encuentran “emociones y su incidencia en el ambito educativo”,
donde se encuentran los investigadores que consideran que la educacion se debe entender en
términos de experiencias emocionales, dado que esto permite mapear mejor la riqueza y la
direccion de la emocion. En un tercer grupo estd la “multidimensionalidad de las experiencias
emocionales”. De alli se desprenden dos conclusiones: el impacto de los ambientes escolares en la
educacion emocional y la importancia del cuidado de los responsables de los procesos educativos.
En un cuarto lugar se encuentran quienes proponen “el acto educativo como una experiencia

emocional”, donde se define la ensefianza como una practica emocional. (Barrios-Tao, etal., 2019).

El autor nos sefiala que, en el ambito de las experiencias educativas, es necesario ampliar
el campo de accidn teniendo en cuenta los maltiples factores que pueden afectar la educacion de

las emociones; en palabras de Barrios-Tao:
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La formacién emocional debe ampliar sus horizontes a cuidar el desarrollo de las
experiencias emocionales de los actores educativos y sus posibles expresiones o
instancias positivas o negativas y centrar la atencion en los multiples factores que las
impactan: individuales, familiares, institucionales, culturales, sociales, politicos,
religiosos, teorias educativas y factores ambientales, propios de los contextos educativos.

(Barrios-Tao, 2020, p. 131).

Para ello es necesario que los estudios de las emociones superen la etapa de diagndstico,
donde se puede encontrar un amplio recorrido investigativo, para pasar a una intervencién desde el
aula de clases que permita ver, como se mencion6 anteriormente, todos los factores que influyen
en las practicas emocionales de los estudiantes. (Barrios-Tao et al., 2019). Por ello es muy comin
observar una discusion tedrica muy amplia, en contraste con las propuestas metodologicas, que son

mas bien escasas en este tipo de investigaciones.
1.5.6 Ciudadania, emocionesy curriculo

La ciudadania se ha convertido en una categoria de estudio recurrente, tanto por su impacto
en las diversas problematicas sociales que acuden a ella, como por considerarse un concepto
fundamental para la reivindicacion politica de los diferentes grupos sociales. Ademas, se afirma
que la escuela tiene dentro de sus propdsitos fundamentales la formacion de los futuros ciudadanos
(Vazquez Russi, 2020). En los ultimos afios se observa una fuerte tendencia a integrar el
componente emocional dentro del curriculo, todo ello con el animo fundamental, ya sea para
incrementar el rendimiento académico, la educacién civica o el bienestar socioemocional de los

estudiantes (Bisquerra & Pérez-Escoda, 2022; Lopez et al., 2018).
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Dentro de los estudios se menciona que esta relacion entre curriculo y ciudadania en clave
de educacion emocional no debe quedar confinada a una asignatura o proyectos aislados, donde la
ciudadania esta presente solo en algunas actividades del cronograma escolar. Asi como se hace
imperante que dichos aprendizajes estén presentes desde la educacion inicial hasta los estudios de

tipo universitario (UNESCO, 2019; Manglar, 2018).

De la misma manera, las investigaciones demuestran que en los escenarios educativos la
relaciéon ciudadania y emocion debe alejarse de las perspectivas tradicionales que tienen como
objetivo central la transmisién de normas; por el contrario, se debe promover una educacion que
permita la construccién de subjetividades democraticas. En este sentido, es necesaria la creacion
de vinculos afectivos, asi como el fomento de habilidades que desarrollen la empatia y la

participacion ciudadana (Veugelers & Robol, 2022; Espinoza & Garcia, 2020).

En consecuencia, el componente emocional se convierte en un aspecto fundamental para
desarrollar el compromiso civico; en otras palabras, es necesario que las emociones estén presentes
en las diferentes practicas de aprendizaje relacionadas con la ciudadania (Hoskins et al., 2023). Un
ejemplo de lo anterior se encuentra en la experiencia de Escuelas Felices de UNESCO, asi como
en el enfoque de Felicidad Nacional Bruta en Butan, donde dicha integracion del componente
emocional con un aprendizaje en ciudadania redund6 en una mejora del clima escolar y del

compromiso de los estudiantes con las diversas actividades escolares (UNESCO, 2019).

En efecto, dichas posturas académicas se afincan en propuestas que impactan de manera
decidida los curriculos. En esta misma linea se solicita que dichos curriculos tiendan a fortalecer
la empatia, asi como el pensamiento critico y la resolucion pacifica de conflictos. A partir de alli
se busca que las comunidades escolares sean cada vez mas democréticas, equitativas e inclusivas
(Pérez, 2022; Moncada & Restrepo, 2019). Esto lo evidencian los diferentes estudios realizados
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por la OECD (2021) y la UNESCO (2019), los cuales revelaron que los entornos escolares que
incluyeron las competencias emocionales obtuvieron una mayor participacion civica y cohesién

social.

Dichas propuestas no estan exentas de desafios y oportunidades; por ejemplo, Pérez (2022)
sefiala que uno de los principales problemas de este tipo de enfoques radica en encontrar las
herramientas legitimas que tengan en cuenta el contexto cultural para evaluar dichas competencias
emocionales. Por otro lado, no se debe obviar la importancia de la integralidad de la propuesta,
puesto que se hace necesaria una intervencion al curriculo que cuente con una participacion activa
tanto del personal docente como de los demas agentes de la comunidad escolar (Manglar, 2018;

Veugelers & Robol, 2022).

Dicha participacién encuentra, entonces, en las emociones una fuente de movilizacion del
curriculo. Hodson (2020) lo plantea para el caso del aprendizaje de cuestiones sociocientificas,
afirmando que incluir temas controvertidos relacionados con las ciencias conlleva generar en los
estudiantes una buasqueda de justicia social, influyendo en la ciudadania. Dichos asuntos
controvertidos permiten cuestionar creencias inmersas en la ciencia que incluso podrian tener un
talante excluyente o antidemocrético (e.g., la ciencia es para los hombres). En concordancia, al
abordar problemas sociales y politicos, permite que los estudiantes puedan relacionar la escuela
con la vida misma; en esta direccion, es primordial que la escuela ofrezca una formacion critico-

dialdgica que permita desarrollar debates sobre dichos temas (Sala et al., 2021).

Un caso representativo de lo anterior nos lo muestra Head (2019) cuando indaga por la
experiencia Olive Tree, donde estudiantes de politica y relaciones internacionales visitaban Israel
y Palestina, buscando desafiar imaginarios politicos sobre el conflicto entre estos paises. Head
propone una pedagogia del malestar, puesto que al introducir estos temas dificiles en la escuela se
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revelan estructuras de poder y se confrontan creencias sobre como se entiende el conflicto. De esta
manera, el estudiante se ve cuestionado en tanto agente del mundo social, lo cual le permite

involucrarse éticamente.

Una de las preocupaciones de los investigadores precisamente radica en entender bajo qué
condiciones se produce el activismo social y el compromiso de participacién democréatica de los
estudiantes. Kowash et al. (2021) encuentran que emociones y sentimientos de solidaridad
propician la creacion de objetivos colectivos. Todo este tipo de actividades que auspician una
ruptura con la rutina escolar, promueven la participacién en iniciativas de activismo climatico vy,
por ende, una ciudadania ambiental. Luego entonces, esta clase de compromiso politico no podria
darse bajo la luz de aquellas concepciones que observan la democracia desde una perspectiva que
privilegia la logica y la legalidad, puesto que no permiten ver la deliberacion politica como un
proceso complejo y con muchos matices; por el contrario, este compromiso se presenta en
escenarios donde la participacion integre el componente emocional y el interés propio (Sokolon,

2019).

Muchas investigaciones ejemplifican, a partir de determinadas emociones, la manera en
que el curriculo se asume en su relacion con la ciudadania y la formacion emocional. Por ejemplo,
Zembylas (2021c) nos muestra como la indignacion moral puede convertirse en un poderoso
Ilamado a la accion social y politica; no obstante, dicha emocion en el aula puede tener riesgos o
consecuencias no esperadas, dado que a partir de ella también es posible promover la moralizacién,
el adoctrinamiento o la polarizacion. En este sentido, Zembylas propone que, para gque exista una
indignacion productiva, es necesario generar una participaciéon activa de la comunidad, con
conciencia critica y comprension de los fendmenos sociales, con miras a formar un ciudadano

global.
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Este mismo autor, prolijo en el tema de emociones y ciudadania, propone la hospitalidad
afectiva, sefialando que los ambientes afectivos influyen en las experiencias de los estudiantes y
docentes; por lo tanto, la escuela puede desarrollar practicas pedagdgicas donde los estudiantes
aprendan a gestionar las tensiones emocionales propias de la hospitalidad (2019a). En una
perspectiva similar, se propone la incorporacion de los “estados de animo” en los procesos de
educacion para la paz (2021d). Para ello es necesario entender los estados de animo mas alla de las
disposiciones individuales; estos deben ser entendidos como fenémenos colectivos y sociales en
un contexto histérico y material. Luego entonces, el trabajo pedagdgico se encuentra en ensefiar a

gestionar las emociones que generan ambivalencias complejas.

Las advertencias sobre la incorporacion de las emociones en el curriculo se hacen visibles
en el tratamiento de algunas de ellas, como la ira. Yacek (2019) expone como el manejo de la ira
puede resultar en alimentar discursos de odio y venganza; por ello propone el concepto de epifanias
civicas para que ello no ocurra. En dichas epifanias, la ira tiene algo de inadaptacion creativa y

amor civico, en tanto los estudiantes tienen mayor apertura mental en el terreno de la politica.

Por otro lado, una variedad de investigadores muestra su preocupacién por el manejo
emocional que se presenta en el mundo de la politica y que fomenta fendmenos que van en evidente
contravia de una democracia vigorosa. Pun y Qiu (2020) hablan de autoritarismo emocional, dado
que los estudiantes, en su investigacion de la clase trabajadora, estan expuestos a discursos de
patriotismo y orgullo nacional, reforzado desde la pedagogia, en actividades curriculares y
extracurriculares. Desde otro punto de vista, la alfabetizacion cientifica, también promueve
discursos que son convenientes para los movimientos fascistas y autoritarios, al centrarse en un
individualismo neoliberal, dejando de lado el fomento de valores como el altruismo y las

habilidades interpersonales (Galamba & Matthew, 2021). En este sentido, si la educacion cientifica

49



S U.\'lvl«‘,k;'jll_pé\s TO 1\{! A’AS

nnnnnnnnnnnnnnnnn

se centra en el desarrollo social y emocional de los estudiantes a través de una pedagogia de la

democracia, fomenta un curriculo con activismo ético y responsabilidad social.

La alfabetizacion no solo es cientifica sino que también debe ser critica de medios, puesto
que es alli donde circulan los discursos de odio que apoyan los populismos autoritarios, en este
sentido se hace un Ilamado para promover la participacion civica y la resolucion de problemas
sociales, algo que es posible si la escuela se ocupa de las cuestiones controvertidas que suele evadir
por asumir una neutralidad que es un obstaculo para el desarrollo de este tipo de curriculos (Estelles
& Castellvi Mata, 2020). En esta misma direccion se propone promover aspectos como la identidad
(Sun et al., 2022) interrogando las emociones y afectos politicos en el aula, desde una perspectiva
agonistica, que reconozca el conflicto y la potencialidad de dichos afectos para afectar y ser

afectado (Zembylas 2019c).

Por altimo, nos encontramos con las investigaciones que afirman que las emociones
integradas a los curriculos permiten cuestionar relaciones de poder y establecen una perspectiva
critica frente a los discursos que configuran la politica. Zembylas (2021b) recalca que precisamente
las emociones tienen un caracter situado y no universal como suele esgrimirse; por ello, al
reconocer su caracter contingente, se pueden usar como medio de movilizacién politica y

emancipacién, lo que el autor rotula como gubernamentalidad afectiva.

Hernandez Santibafiez (2019) nos brinda un ejemplo de movilizacién politica en el caso del
movimiento estudiantil chileno; alli los procesos emocionales se relacionaron con el espacio fisico,
generando procesos de identidad, constituyendo dindmicas de agencia dirigida a reclamar ciertas
reivindicaciones sociales. La comedia también se convierte en una manera de agenciamiento

politico (Doona, 2020). Desde una perspectiva de ciudadania cultural, se puede fomentar la
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constitucion de comunidades e identidades a través de una mezcla entre compromiso racional,

emocional y ludico; la comedia permite cuestionar discursos sociales a través de la ironia.

Esta relacion entre la identidad y la construccidén de comunidades se hace evidente cuando,
a partir de la movilizacién de emociones como la solidaridad y la empatia, se crean narrativas
culturales, impulsando lo que Keegan (2019) ha denominado ciudadanias afectivas, donde se crean
unas economias del afecto que permiten cuestionar los discursos dominantes. En consecuencia, al
alentar a los ciudadanos a expresar como se sienten sobre ellos mismos y sobre los demas, se crean

unos vinculos afectivos que producen una mayor participacion civica.

En conclusion, la relacion que se ha establecido, a través de las diversas investigaciones,
entre curriculo, ciudadania y emocién es uno de los retos estratégicos para la educacion del siglo
XXI. De esta manera, es claro que fomentar una educacion ciudadana requiere incluir las
emociones para propiciar practicas significativas en los entornos escolares; por ende, al cultivar
competencias emocionales ligadas al compromiso civico, aumenta su sentido social. No obstante,
dichas propuestas curriculares deben tener en cuenta que la dimension emocional tiene tras de si
condicionamientos materiales y sociales que deben ser abordados en el aula, asi como cuestionar
aquellas emociones que puedan reforzar discursos antidemocraticos, como aquellos basados en el
odio, la polarizacién, el miedo y el populismo. La formacion ciudadana para asumir los desafios
contemporaneos debera entonces, de acuerdo a las indagaciones cientificas, tener en cuenta que las
emociones politicas son la base para generar una participacion civica fuerte y un ciudadano critico

y propositivo de su entorno social.
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1.5.7 Una primera conclusion.

Hasta aqui hemos podido dilucidar que los estudios de emociones y educacion tienen un
trabajo muy adelantado en lo que se refiere a su relacion con los procesos de ensefianza-
aprendizaje, en aspectos como la motivacion hacia las asignaturas que se estudian en la escuela.
Desde una perspectiva de corte psicoldgico son muy reconocidas las perspectivas de la inteligencia
emocional; sin embargo, se reclaman estudios que tengan en cuenta los aspectos culturales, sociales
y politicos, dejando de lado una vision individual de la labor de la escuela en la educacion

emaocional.

La filosofia politica exalta la relacion que, en la sociedad contemporanea, entre la
motivacion hacia la participacion en la actividad politica y las emociones, puesto que algunas de
ellas permiten tener siempre en cuenta la perspectiva del otro, lo cual trae beneficios sociales al
pensarnos como un colectivo. Asimismo, de acuerdo con lo observado en los antecedentes, se
demuestra que es necesario adelantar trabajos de tipo experimental que se adentren en la situacion
particular del aula, proponiendo metodologias que permitan ver los multiples factores que inciden
en la configuracién de las emociones en su talante educativo. A continuacién, se expone la figura

18 con las principales conclusiones del estado del arte:

Figura 18

Estado del arte: convergencias, divergencias y vacios
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Tendencias

1. Tendencias disciplinares:

Pedagogia (Dévila Acedo,
Cafiada Cafiada, & Sdnchez
Martin, 2022 ), (Martinenco,
Martin, & Vaja; 2020)

Psicologia

(Pérez & Filella, 2019;
Rodriguez Ortiz & Zapata,
2019)

Filosofia

Pinedo (2020) Gil (2016)
Modzwlewski (2021)

2. Estudios de revision.
Pastor y Marin (2021)
(Barrios-Tao y Pefia, 2019).

Importancia del “giro
afectivo en las ciencias
sociales y la educacion.
(Garrido, 2020).

La ciudadania no se puede
comprender sin poner de
presente la dimension
afectiva. Lépez Merino
(2021), Zembylas (2021),

Se necesita plantear
pedagogias que reconozcan
la importancia de la
dimensién emocional
Cardona y Mazon (2020), ,
Zembylas (2019), Sant et al,
(2021)

Convergencias

Superar la dimensién
terapéutica e individualista
del estudio de las
emociones. . (Barria-
Herrera, Améstica-Abarca, &
Miranda-Jafia, 2021; Toledo
Orbeta & Bonhomme, 2018)

La ciudadania de tipo liberal
no responde a las
complejidades del mundo
contempordneo. Knight,
Abowitz y Mamlok, (2019),

&5
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Vacios

Conceptos y estrategias
metodoldgicos que apoyen
la investigacion. (Barrios-tao
2020:131).

Conceptos que se
desarrollen desde el espacio
particular del aula. Cliffe y
Solvason (2020) Ortega
Sanchez et al (2020)

Nota. La figura sistematiza las principales tendencias, convergencias, divergencias y vacios
identificados en la revision del estado del arte sobre emociones, educacion y ciudadania.

Elaboracidn propia.
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2. Marco de referencia

2.1 Marco tedrico

2.1.1 ;Como entender las emociones politicas?

Las emociones cada vez mas ganan un espacio en las discusiones, tanto en el ambito de las
ciencias sociales como su influencia en los procesos educativos; desde diferentes disciplinas se han
consolidado campos de investigacion en los que se ha desarrollado un importante abordaje
conceptual. Existié una gran tradicion, tanto a nivel filoséfico como en las ciencias sociales, que
reducia las emociones a la manifestacion visceral de las pasiones de los sujetos. Sin embargo, cada
vez mas se vienen adelantando trabajos que afirman a las emociones dentro de la racionalidad y
los mecanismos sociales que las construyen. Uno de los trabajos con mayor trayectoria es el
desarrollado por la filésofa Martha Nussbaum, quien ha desarrollado gran parte de su proyecto

filosofico a repensar el concepto de emocion.

Nussbaum denomina su teoria como cognitivo-evaluadora, puesto que afirma que las
emociones se pueden entender como un juicio de valor que una persona le atribuye a otra, asi como
a las cosas que estan fuera de su control y que representan una gran importancia para el
cumplimiento de sus objetivos de vida. En este sentido, las emociones son un tipo de evaluacion,
por lo tanto, influenciada por las creencias sobre el valor de aquello que es de mayor importancia
para la vida de cada persona. De alli que el ser humano, mostrandose insuficiente para cumplir con
todos sus propdsitos de vida, estime de manera positiva (juicio) objetos externos a él (personas o
cosas). Estos dltimos juicios no necesariamente son autorreflexivos, es decir, no son un célculo

premeditado de la accion, sin que por ello dejen de ser racionales. (Nussbaum, 2008, p. 41-109).
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Los estudios realizados por Sara Ahmed sobre las emociones plantean una discusion teorica
donde el aspecto de mayor importancia no se centra en qué son las emociones, sino qué tienen la
posibilidad de hacer las emociones (Ahmed, 2015, p. 4). En este sentido, podemos vislumbrar que,
desde el punto de vista de Ahmed, las emociones no son observadas como algo que nace del sujeto
como una experiencia empirica exclusivamente; se trata de rastrear como las emociones circulan y
con ello se expresan toda una serie de relaciones sociales, que objetivan lo que se define como

emaociones.

Para entender como funcionan dichas relaciones sociales en las emociones, se debe traer a
colacion el concepto de economias afectivas desarrollado por Ahmed; alli afirma que dicho
concepto proviene de dos influencias, el psicoanalisis y el marxismo. En el primero se toma el
concepto de asociacion, segun el cual los sentimientos deben ser entendidos de acuerdo con
diferentes niveles de significacion, pero estos niveles no estan relacionados con el presente. (2015:
81). En otras palabras, dichas significaciones encuentran relaciones en su construccion en lo que
denomina el psicoanélisis el inconsciente. Esta condicion le permite a su vez establecer la dinamica

de su circulacion; en palabras de Ahmed:

Al ser el psicoanalisis una teoria del sujeto carente, en el presente ofrece una teoria de la
emocidn como una economia que involucra relaciones de diferencia y desplazamiento sin
valor positivo. Es decir, las emociones funcionan como una especie de capital: el afecto
no reside positivamente en el signo o la mercancia, sino que se produce por el efecto de
circulacién. Estoy utilizando lo econdmico para sugerir que los objetos de las emociones
circulan o se distribuyen a través de un campo social, asi como psiquico, tomando

prestada la critica marxista de la légica del capital (Ahmed, 2015, p. 81).
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Dicho punto de vista es importante dado que las emociones no tienen un punto de origen
o de destino que resida en el sujeto, como algunas teorias lo proponen, o que estén
exclusivamente determinadas por las estructuras sociales; las emociones devienen y
transcurren en tanto su circulacion va corporizando las diferentes significaciones que “se
pegan” a dichas emociones. Tal como lo diria nuestra autora, las economias afectivas son

sociales y materiales, asi como psiquicas (Ahmed, 2015, pp. 81-83).

Esta nocién de economia afectiva permite comprender que las emociones no circulan de manera
neutra, sino que producen efectos politicos. En su desplazamiento, las emociones se adhieren a
ciertos objetos y figuras —por ejemplo, la nacion, el extranjero, la victima o el enemigo—
dotandolos de valor afectivo. Estas adhesiones generan comunidades emocionales, al mismo
tiempo que trazan fronteras simbolicas entre quienes son percibidos como parte del “nosotros” y
quienes quedan fuera de €l. En palabras de Ahmed, las emociones “se pegan’ y al hacerlo organizan

el mundo social, produciendo proximidad, temor o deseo.

Asi, las emociones no solo expresan relaciones sociales preexistentes, sino que participan
activamente en su construccion y mantenimiento. Al igual que el capital en la economia, los afectos
acumulan valor a medida que se desplazan; esta acumulacion se materializa en practicas,
instituciones y discursos que naturalizan determinadas divisiones del mundo. En consecuencia, las
emociones constituyen una tecnologia politica: regulan la pertenencia, legitiman desigualdades y

orientan las posibilidades de accion colectiva.

En el campo educativo, esta perspectiva invita a pensar la escuela como un espacio de circulacion
afectiva, donde ciertas emociones —como la empatia, la compasion o la indignacion— son
promovidas, mientras otras —como la ira, la frustracién o el miedo— tienden a ser reprimidas o
deslegitimadas. Analizar estas economias afectivas permite visibilizar qué emociones se

56



S U.\'lvl«‘,k;'jll_pé\s TO 1\{! A’AS

nnnnnnnnnnnnnnnnn

consideran legitimas en el discurso escolar y como ellas configuran formas de ciudadania, ya sea

inclusivas o excluyentes.

En el marco de esta investigacion, las emociones politicas se comprenden como configuraciones
afectivas socialmente construidas que median la constitucion de la subjetividad y el vinculo con
los otros. No se trata de sentimientos interiores ni de tipos emocionales particulares, sino de formas
relacionales que expresan valoraciones sobre lo que consideramos significativo para la vida comun.
Esta comprensidn permite tender un puente entre la perspectiva ético-afectiva de Martha Nussbaum
y la critica politico-cultural de Sara Ahmed, cuyas propuestas, aunque surgen de tradiciones

distintas, convergen en reconocer el caracter social, histérico y performativo de las emociones.

En la lectura de Nussbaum (2006, 2014), las emociones son juicios evaluativos sobre lo que
valoramos como esencial para el bienestar propio y ajeno. Lejos de entenderlas como irracionales,
las concibe como componentes del pensamiento moral que orientan la accidn hacia la justicia.
Emociones como la compasion, la esperanza o la indignacion son manifestaciones de nuestra
capacidad de reconocer la vulnerabilidad del otro y de vincularnos con su destino. En este sentido,
la educacién emocional es también una educacion ética, un aprendizaje del cuidado y de la

reciprocidad que sostiene la vida democratica.

Sara Ahmed (2004, 2015) profundiza y politiza esta vision al desplazar el foco desde lo que las
emociones son hacia lo que las emociones hacen. Para ella, las emociones no residen en el sujeto,
sino que circulan entre cuerpos, objetos y discursos, generando adhesiones, identificaciones y
exclusiones. A través del concepto de economias afectivas, Ahmed muestra como los afectos se
adhieren a ciertos signos o figuras —Ila nacidn, el extranjero, la victima—, organizando el campo

social y distribuyendo el amor, el miedo o la ira de acuerdo con relaciones de poder.
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Ambas autoras coinciden, desde registros distintos, en concebir las emociones como mediaciones
de lo social: para Nussbaum, son juicios que reflejan lo que valoramos; para Ahmed, son flujos que
materializan esas valoraciones en el espacio publico. En dialogo, permiten pensar las emociones
politicas como procesos de valoracion y circulacién: juicios que toman cuerpo, se desplazan y
producen vinculos o fronteras. Las emociones, por tanto, no solo revelan lo que cada sujeto siente,

sino que construyen modos de pertenencia y formas de lo comun.

En conclusién, podemos afirmar que las emociones tienen una dimension propiamente
politica en tanto las significaciones que definen las emociones, no tienen un proceso que
pudiéramos llamar natural o simplemente bioldgico, se trata de agenciamientos sociales los que

provocan que corporicemos las divisiones del mundo que dan sentido a la experiencia.
2.1.2 De las emociones a las emociones politicas

En esta investigacion se diferencia entre emociones de caracter personal e emociones
politicas, distincion que permite comprender cémo ciertos afectos adquieren relevancia en la
formacion ciudadana. Siguiendo a Ahmed (2004), las emociones no permanecen confinadas al
ambito individual, sino que circulan entre cuerpos, discursos y practicas, produciendo formas de
adhesion, distancia o antagonismo. Desde esta perspectiva, una emocion se vuelve politica cuando
deja de funcionar Gnicamente como experiencia intima y pasa a inscribirse en una economia
afectiva colectiva que organiza significados sociales —por ejemplo, definiendo quiénes son

concebidos como “nosotros” y quiénes como “otros”.

Asimismo, tal como sefiala Nussbaum (2015), las emociones adquieren caracter politico
cuando contienen evaluaciones morales sobre justicia, dignidad o bienestar comun, orientando

expectativas frente a instituciones y actores sociales. Finalmente, en clave agonistica (Mouffe,
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2005), las emociones son politicas en la medida en que contribuyen a la constitucion de identidades

publicas, al alimentar posiciones en escenarios de disputa democratica.

En sintesis, una emocion se transforma en emocién politica cuando se articula con
narrativas, valores y conflictos presentes en la vida social, cuando orienta posicionamientos frente
al orden colectivo y cuando participa en la configuracién de sujetos ciudadanos. Esta distincion
resulta fundamental para interpretar las narrativas de los estudiantes, pues permite identificar no

solo lo que sienten, sino coémo esos sentimientos se inscriben en experiencias de ciudadania.
2.1.2. El papel de la ciudadania en su concepcidn agonistica

Las tradiciones mas fuertes en ciencias sociales han observado la ciudadania desde el punto
de vista deliberativo; en este sentido, se entiende que el ciudadano es un actor racional que entiende
el devenir institucional desde el punto de vista de la ley y la razén. En concordancia con los
planteamientos de autores representativos de las tendencias liberales como Kant o Rawls, se hizo
del consenso el objetivo a alcanzar en la mecanica democratica. El bienestar de la sociedad se
alcanza cuando los ciudadanos, en una disposicion racional, alcanzan acuerdos, validados por leyes
universales, sobre la convivencia al interior de una sociedad. Habermas (1987), por ejemplo, hara

énfasis en la importancia de la comunicacion para alcanzar este tipo de acuerdos.

No obstante, dichas teorias no dan cuenta de la crisis de participacion democrética que se
vive en la actualidad. Cada vez es mas dificil vincular a las nuevas generaciones a un compromiso
democratico, ya sea desde su participacion representativa (desde el mismo derecho al voto) hasta
su dimension participativa. Desde algunas perspectivas se afirma que esto obedece a un cambio en
la perspectiva politica, dado que, si bien anteriormente se asumia la busqueda de representacion o

de participacion, hoy en dia se habla de la basqueda de reconocimiento.
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A partir de alli se plantean tendencias que hablan de dejar de lado una perspectiva
exclusivamente racional para dar espacio al terreno afectivo o pasional. En este sentido se destaca
la propuesta de la filésofa Chantal Mouffe (2007), quien desarrolla el concepto de ciudadania

agonistica.

Para nuestra autora es un error considerar que el objetivo en la democracia se encuentra en
la busqueda de consensos; por el contrario, se trata de promover el conflicto. Todo ello se explica
si tenemos en cuenta que pensar las decisiones democraticas teniendo la capacidad de aglutinar
todas las perspectivas sin dejar a ninguna en inconformidad es un imposible. Siempre existira una
posicion dominante que impone su perspectiva sobre las otras. En este sentido, la democracia se
trata mas de las relaciones de poder que se entretejen para imponerse uno sobre otro. (Mouffe, 2021

p. 18)

En este sentido, Mouffe (2007) explica la paradoja democratica, puesto que parte de esta
se encuentra fundamentada en la busqueda de consensos que intentan obtener el consenso de la
mayoria sobre las visiones de la sociedad; sin embargo, este no se logra sin la necesaria exclusion
de una parte de ella, quienes tienen una vision diferente y minoritaria de la misma. Desde el punto
de vista de Mouffe, ello no significa que la democracia tenga la imposibilidad de existir sin que sea
satisfactoria la respuesta liberal que habla de consensos racionales y universales sobre los minimos

para convivir en sociedad.

La respuesta a dicha paradoja se encuentra en entender la democracia como un espacio
simbolico que me permita dirimir las diferencias, aceptando la legitimidad del otro, quien no debe
ser como un enemigo, sino como un adversario; insistimos, no para llegar a un consenso, sino para

desarrollar el conflicto. En este sentido, quienes detentan el poder en unas condiciones especificas
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se convierten en una posicion hegemanica y quienes estan por fuera de dichas relaciones entraran

en conflicto por subvertir dicha relacion. En palabras de Mouffe:

No deberiamos concebir el poder como una relacién externa que tiene lugar entre dos
entidades previamente constituidas, sino mas bien como un elemento constituyente de las
propias entidades. Este punto constituyente entre identidad y poder es lo que hemos

Ilamado hegemonia (Mouffe, 2012, p. 39).

De esta manera, la identidad se convierte en un aspecto fundamental para la comprension
de la dindmica democratica, puesto que dicho ejercicio de hegemonia lleva a la inevitable
definicion entre un nosotros y un ellos que se convierte en la manera como se van definiendo dichas
identidades en las dindmicas de poder. En consecuencia, Mouffe, para explicar esta dinamica
paraddjica de la democracia, enuncia que “toda objetividad social es en tltimo término politica y
debe mostrar las huellas de sus actos de exclusion, lo que, siguiendo a Derrida, puede llamarse el

exterior constitutivo” (Moufte, 2012, p.38).

En este sentido, Mouffe habla de la importancia que significa pertenecer a algin grupo
social para desplegar mi capacidad de imponer cierta visién del mundo a los demas; en otras
palabras, subraya la importancia de las identidades, como vehiculo que lleva las pasiones de los
sujetos al terreno de la democracia. Aunque se debe ser claro en que no se requiere entender las
identidades como entidades positivas, que existan predeterminadamente, son precisamente las

luchas por el predominio hegemonico en la sociedad las que dan forma a las identidades.

Reiteramos entonces que, para el espacio simbdlico de la democracia, es importante la
definicion de un nosotros y un ellos, no entendidos como esencias irreconciliables de la vida social,

sino como adversarios que, teniendo visiones del mundo diferentes, luchan por mantener/obtener
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una posicion hegemdnica dentro de la vida politica; de esta manera se supera la situacion paraddjica
de la democracia. Por otro lado, su revitalizacion dependera de como relacionamos las pasiones,
en palabras de Mouffe (2012), emociones politicas desde la manera como la entiende la

investigacion, a la pertenencia a un grupo social dispuesto a confrontar a sus adversarios.

Esta convergencia entre los planteamientos de Chantal Mouffe (2007, 2012) abre el camino
hacia una lectura mas propiamente politica de las emociones, en sintonia con Nussbaum y Ahmed.
Desde su teoria de la democracia agonistica, Mouffe sostiene que el espacio publico esté atravesado
por afectos que movilizan adhesiones y antagonismos. En lugar de suprimirlos, la tarea democratica
consiste en transformarlos: convertir la hostilidad en disenso legitimo, el enemigo en adversario y

el miedo o la ira en energias afectivas que alimenten la deliberacion y la participacion.

Asi, la articulacion entre Nussbaum, Ahmed y Mouffe permite comprender las emociones
politicas como practicas que enlazan lo ético, lo afectivo y lo politico: juicios de valor que circulan,
producen sentido y configuran posiciones en el espacio social. En el contexto educativo, esta
mirada invita a concebir la escuela como un escenario donde las emociones se ensefian y se
aprenden, no para domesticarlas, sino para orientarlas hacia la comprension del otro y la aceptacion

del conflicto como parte constitutiva de la vida democrética.
2.1.3 El curriculo en medio de relaciones de poder

La manera como ha sido entendido el curriculo ha pasado por multiples tendencias, desde
aquellas primeras que tenian un corte mas funcionalista hasta las contemporaneas que reclaman la
aceptacion de identidades que historicamente no han tenido una representacion en los escenarios
escolares. (Da Silva, 1999). Algunas perspectivas sobre el curriculo privilegian el orden operativo

en el que este se desarrolla, ya sea desde una mirada de caracter legal e institucionalista, las cuales
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lo conciben como un conjunto de normas y lineamientos prescriptivos, o bien desde un enfoque
que reconoce las capas o niveles que lo constituyen: el macrocurriculo, asociado a las politicas
educativas y normativas nacionales; el mesocurriculo, que corresponde a las directrices
institucionales y a los proyectos educativos de cada escuela; y el microcurriculo, que se concreta

en la practica pedagdgica cotidiana del aula. (Bolivar, 2008).

Las tendencias anteriores dejan de lado que los saberes que estan institucionalizados en la
escuela son un espacio de poder y de saber que no solamente moldea la conciencia de los
estudiantes, sino que construye la identidad de los integrantes de la comunidad escolar. En
concordancia, si se entiende el curriculo como una construccion social, este refleja las disputas y

conflictos sociales en torno a los saberes legitimos que circulan en la escuela. (Da Silva, 1999).

Por ello resulta pertinente recuperar la nocion de dispositivo, inicialmente trabajada por
Foucault (1979) y posteriormente desarrollada por Deleuze (1991). Este concepto permite pensar
el curriculo como un entramado de practicas, discursos y relaciones de poder que exceden el ambito
meramente pedagdgico, pues se inscriben en un campo mas amplio de producciéon de

subjetividades. Deleuze (1991) caracteriza el dispositivo a partir de cuatro dimensiones:

Visibilidad: entendido como un régimen de luz que hace posible ver, hacer hablar y

producir determinados discursos, invisibilizando al mismo tiempo otros.

Enunciacion: Alude a las formas y variaciones de los enunciados, que no son espontaneos,

sino que responden a reglas, condiciones y contextos histdricos especificos.

Fuerza: No limitada Gnicamente a su capacidad represiva, sino también a su poder de

incitacion, creacion y de generacion de nuevas practicas sociales.
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Subjetivacion: concebida como un proceso activo y dindmico de autocreacion, en el cual
los sujetos no solo son modelados por las relaciones de poder, sino que también encuentran

margenes de resistencia y reinvencion.

De esta manera, leer el curriculo desde la perspectiva de dispositivo implica reconocerlo
como un espacio donde se entretejen saberes, discursos y précticas que configuran la experiencia

educativa y, en ultima instancia, contribuyen a la formacion de subjetividades politicas.

En esta investigacion, el concepto de dispositivo curricular se asume desde una perspectiva
socio-critica que retoma, por un lado, la nocién foucaultiana de dispositivo como un entramado
dindmico de discursos, practicas, relaciones de poder y modos de subjetivacion, y por otro, los
aportes de autores como Diaz-Barriga (2019) y Da Silva (1999), para quienes el curriculo no se
limita a su version prescriptiva, sino que opera como una construccidn sociocultural que organiza
sentidos, identidades y expectativas formativas. Desde este enfoque, el dispositivo curricular no es
un conjunto de orientaciones técnicas, sino un ethos pedagdgico, una impronta ética y politica que

orienta las posibilidades de interpretacion y accion de la escuela.

Este dispositivo cobra forma cuando la institucion se enfrenta a acontecimientos
socialmente significativos. Su activacion implica la articulacion de cinco elementos

interrelacionados:

e Discursos, que definen los marcos interpretativos mediante los cuales la escuela
nombra, clasifica y evalla la situacion.
e Practicas pedagdgicas, que traducen dichos marcos en actividades, interacciones y

formas de mediacion.
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e Relaciones de poder, expresadas en la legitimacion o silenciamiento de ciertas
Voces, perspectivas o saberes.

e Economias afectivas, es decir, las emociones que circulan y adquieren sentido
politico en la comunidad educativa.

e La agencia politica del docente, quien desempefia un papel central al interpretar el
contexto, formular preguntas problematizadoras y abrir espacios de deliberacion

democratica.

Asi, el dispositivo curricular funciona como una matriz de accion situada, que guia la
manera en que la escuela responde a tensiones sociales, conflictos, discursos mediaticos o crisis.
Por ejemplo, ante un acontecimiento de alto impacto emocional—como una emergencia nacional,
un episodio de violencia social o una controversia publica—el dispositivo se activa no
prescribiendo qué debe hacerse, sino proponiendo condiciones para que estudiantes y docentes
puedan analizar las narrativas circulantes, reconocer como las emociones se politizan y construir

lecturas ético-politicas que vinculen la experiencia personal con la vida colectiva.

Comprender el dispositivo curricular como ethos permite observar como la escuela produce
formas de ciudadania afectiva, habilita procesos de subjetivacion politica y genera espacios para la
deliberacion en clave agonistica. Su relevancia, por tanto, no reside en lo que manda hacer, sino en

las posibilidades formativas que abre en el cruce entre emociones, poder y democracia.
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2.2 Marco conceptual

2.2.1 ¢ Qué son las emociones politicas?

Conjunto de valoraciones y creencias sobre el otro, que afectan la consecucion de mi propia
felicidad; existen algunas emociones, como la compasion o la empatia, que permiten un
involucramiento activo en la democracia al despertar una preocupacion por el bienestar colectivo.
(Nussbaum 2006, 2015). Estas valoraciones vienen determinadas por la manera como sus
significados circulan a nivel social, que en este transito se adhieren formas establecidas de entender

la emocién. (Ahmed, 2004).

2.2.2 ¢En qué consiste la ciudadania agonistica?

Ciudadania agonistica: la democracia se construye sobre el conflicto y no sobre el consenso,
tal como insiste la teoria liberal; en este sentido, se trata de legitimar a mi adversario como oponente

politico, donde seran siempre patentes nuestras diferencias. (Mouffe, 2007).

2.2.3 ;Como se entiende la educacion Ciudadana?

La educacion ciudadana no debe consistir inicamente en habilidades de razonamiento; debe
tener en cuenta el deseo de pertenecer a las colectividades y las emociones politicas concomitantes.
(Ruitenberg, 2018). Para ello son importantes los limites afectivos que crean las distinciones entre
un nosotros y ellos, lo que determina quién es visto como objeto legitimo de sentimientos empaticos

y tolerantes. (Zembylas, 2017).

66



S lmwskﬁlu)eﬁ TOBMOA’AS

SEDE PRINCIPAL

2.2.4 ¢Qué es un dispositivo curricular?

Se entiende como dispositivo curricular un instrumento o artefacto cultural que se crea para
resolver un problema en un contexto educativo especifico (Diaz Barriga, 2019), es decir, aquellas
estrategias que enmarcan las acciones pedagogicas para atender una necesidad de una comunidad
educativa; para ello es necesario tener en cuenta que se tiene una concepciéon del curriculo mas alla
de su acepcion como catalizadora de saberes establecidos institucionalmente; por el contrario, se
asume dicho curriculo como construccion sociocultural que, atravesado por relaciones de poder,

moviliza identidades. (Da Silva, 1999)

67



S U.\'lvl«‘,k;'jll_pé\s TO 1\{! A’AS

nnnnnnnnnnnnnnnnn

3. Marco metodoldgico: construccion de conocimiento cientifico a partir de la
narracion.

3.1 Paradigma de investigacion

La presente investigacion se inscribe en el paradigma del constructivismo social, el cual
plantea que la realidad no es objetiva en si misma, sino que los sujetos la construyen y la objetivan
a través del lenguaje. Este, por lo tanto, esta atravesado por relaciones de poder que buscan imponer
determinadas visiones legitimas del mundo, las cuales terminan por naturalizarse como verdaderas.
En este marco, el constructivismo social se entiende desde la perspectiva del agente, quien
interactla con condiciones objetivas de existencia (que pueden considerarse materiales), pero al
mismo tiempo toma decisiones y define estrategias de acuerdo con su posicion en el mundo, tal

como lo plantea Bourdieu (1997).

En coherencia con el paradigma constructivista social, esta investigacion asume que el
conocimiento se construye a partir de las interacciones, los discursos y las experiencias compartidas
por los sujetos en contextos situados. Desde esta perspectiva, las narrativas producidas por docentes
y estudiantes no se conciben como simples relatos de hechos, sino como construcciones
intersubjetivas de sentido que revelan las formas en que se configuran las emociones politicas y las

practicas ciudadanas en la vida escolar.

En términos de disefio, el estudio adopta un disefio transversal de tipo narrativo, orientado
a comprender las experiencias y significados que emergen en un momento determinado del proceso
educativo. El caracter transversal se explica porque la recoleccion de la informacién se desarroll6
en un solo periodo de trabajo de campo, sin pretender observar transformaciones a lo largo del

tiempo. La naturaleza narrativa responde, en cambio, al proposito de reconstruir las experiencias
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desde las voces de los participantes, atendiendo a la manera en que cada narracion da forma y

sentido a las vivencias afectivas y ciudadanas.

Este disefio transversal-narrativo permite articular el paradigma constructivista social, el
enfoque cualitativo y el método narrativo, garantizando la coherencia entre el horizonte
epistemoldgico y las estrategias de produccién de conocimiento. De esta manera, las voces de los
participantes se entienden como espacios de co-construccion de saberes, donde la comprension de

las emociones politicas se genera en el dialogo reflexivo entre investigador y participantes.

A partir de lo anterior, resulta necesario explicitar los supuestos epistemoldgicos,
ontoldgicos y metodologicos que orientan esta investigacion. Si bien el paradigma constructivista
social ofrece el marco general para comprender la produccion del conocimiento como una préactica
situada e intersubjetiva, es fundamental detallar los principios que sostienen la manera en que se
concibe la realidad, el conocimiento y la accion investigativa. La claridad sobre estos supuestos
permite asegurar la coherencia entre la postura tedrica del investigador, los objetivos propuestos y

las decisiones metodol6gicas adoptadas.

La presente investigacion se sustenta en el paradigma constructivista social, el cual concibe
el conocimiento como una construccion intersubjetiva derivada de las interacciones entre los
sujetos y su contexto historico, cultural y simbdlico. Desde esta perspectiva, comprender el mundo
social implica reconocer que las realidades no existen como entidades objetivas, sino que se

construyen discursiva y experiencialmente a través de los significados compartidos.

En el plano ontoldgico, esta postura asume que la realidad educativa y social no es Unica ni
estable, sino multiple, dindmica y relacional. Cada experiencia narrada constituye una forma valida

de conocer, en tanto expresa los modos en que los actores —docentes y estudiantes— interpretan,
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valoran y dotan de sentido sus practicas cotidianas. Asi, la investigacion no busca descubrir una
verdad universal, sino comprender las multiples realidades que emergen del entramado de

relaciones afectivas, politicas y pedagdgicas que se desarrollan en la escuela.

Desde el punto de vista epistemoldgico, el conocimiento se construye de manera dialdgica
y reflexiva, en un proceso donde el investigador también es parte de la produccion de sentido. La
validez no se deriva de la neutralidad, sino de la coherencia interpretativa y de la capacidad de
generar comprension situada sobre los fendmenos estudiados. Por tanto, las voces de los
participantes no son datos a analizar desde fuera, sino relatos que co-constituyen el conocimiento

junto con el investigador.

En el plano metodoldgico, esta postura se traduce en la eleccion del método narrativo como
via privilegiada para acceder a las experiencias. Las narraciones funcionan como espacios de
construccion simbodlica donde los sujetos expresan sus emociones politicas, sus formas de
comprender la ciudadania y sus relaciones con el poder. La metodologia narrativa permite,
entonces, articular los niveles epistemoldgico, ontolégico y metodologico del paradigma
constructivista social, al privilegiar la voz, la subjetividad y la interaccién como fuentes legitimas

de conocimiento.

En sintesis, estos supuestos aseguran la coherencia entre la posicidn epistemoldgica del
investigador, la naturaleza de los fendmenos estudiados y las estrategias de analisis empleadas. De
este modo, la investigacion se inscribe en una tradicion que reconoce que comprender la educacion
emocional y la formacion ciudadana implica escuchar las voces que las configuran, interpretarlas

desde su contexto y reconstruir, junto a los actores, los sentidos que orientan sus practicas.
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3.2 Enfoque de investigacion.

La presente investigacion adopta un enfoque cualitativo (Packer, 2018). Este enfoque, en
consonancia con el desarrollo teérico y conceptual expuesto, permite recolectar la informacién de
manera que el analisis logre observar con mayor resolucion, es decir, con mas detalle, a la poblacion
objeto de estudio. En este marco, conceptos como emociones politicas, ciudadania agonista y
educacion ciudadana demandan un abordaje que posibilite una observacién amplia, capaz de dar
cuenta tanto de las regularidades y constricciones de lo social como de la accion intempestiva de

lo subjetivo.

En concordancia, se entiende que la investigacion cualitativa va mas alla del dualismo entre
lo cuantitativo, que se acoplaria al orden de las ciencias exactas, y lo cualitativo, que en dicha
I6gica seria inherente a las ciencias sociales o humanas, de acuerdo con la postura defendida. Lo
cualitativo es visto desde una posicidn epistemoldgica que tiene en su base la objetivacién de lo
subjetivo, tal como lo plantea Packer (2018, p.60). En concordancia, no se trata de negar ninguna
de las dos formas de conocimientos, que incluso pueden resultar complementarias, sino de

reconocer en cada una de ellas l6gicas que permiten la construccion de conocimiento cientifico.

Por lo tanto, es importante resaltar que, bajo estas consideraciones, se superan, de la misma
manera, otros dualismos ya planteados en la investigacion cientifica y educativa, como la
separacion sujeto-objeto y la llamada “crisis de la representacion” (Parker, 2018), puesto que el
objetivo final del acto de conocimiento no es encontrar la representacion fiel de la realidad del
objeto, sino comprender la manera como los sujetos construyen la realidad intersubjetivamente

(Bolivar et al., 2001). Esta afirmacién resulto relevante para la investigacion realizada, puesto que
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condiciono la manera como se entendieron las metodologias y las estrategias de investigaciones

planteadas.

A partir de este enfoque, no se partié de la idea de una separacion entre quienes serian el
objeto de investigacion y el sujeto investigador, sino que se entendié que existe una continua
interaccion entre los participantes de la investigacion y el investigador, quienes construyen el
conocimiento social a partir de esta misma interaccion. Por todo lo anterior, no se exige una
supuesta neutralidad del investigador; al contrario, los prejuicios o intuiciones enriquecen el
camino investigativo, en tanto que se encontraron en lo que Bourdieu et al. (2002) denomind
vigilancia epistemoldgica, es decir, dichas nociones pasaron por el tamiz de la confrontacion de un
estado del arte que, mas que ser un inventario de las investigaciones abordadas con un determinado
interés investigativo, al entenderse como la puesta a prueba de las intuiciones tedricas,
metodoldgicas y conceptuales del investigador, dio como resultado los mecanismos que le

permitieron abordar la presente investigacion.

3.3 La narrativa como metodologia de investigacion.

Para alcanzar los objetivos tedricos propuestos, se eligié el método narrativo para abordar
empiricamente la investigacion. En este sentido, se opt6 por una dimension cualitativa del quehacer
investigativo, en donde las pretensiones de la generalizacion y la validacion por via del dato
empirico en crudo se dejaron de lado para dar prioridad a las dindmicas de la interpretacion y la

intersubjetividad, entendidas como un camino legitimo hacia el conocimiento social.

Estas tendencias investigativas privilegian la dimension subjetiva tanto de la persona a
cargo de la indagacion como de los participantes en la misma. Esto no implica una renuncia a

establecer comunicacion con las dindmicas que influyen en la vida social, tal como lo plantea
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Geertz (1983), ya que es posible tejer relaciones de significado entre el conocimiento local y las

teorizaciones que intentan abarcar procesos sociales de mas amplio espectro.

Es importante resaltar que la investigacion de tipo narrativo encuentra su base tedrica en
los diferentes planteamientos que prontamente se signaban desde el denominado “giro lingiiistico”.
Dicho giro reivindicé el papel del lenguaje en la construccidn intersubjetiva de la realidad, asi como
las relaciones de poder que por alli transitan. Estos planteamientos toman su base en las
investigaciones de tipo posestructuralista y en las nuevas agencias que cuestionan la exclusion de
ciertas identidades en las formas de investigacién tradicional, como ocurre con el feminismo, la

identidad racial, entre otros (Da Silva, 1999).

En esta perspectiva, “el lenguaje no es el resultado de un individuo, es el lenguaje el que construye
la subjetividad de forma histdrica y localmente especifica” (Richardson & Adams St Pierre, 2019,
p. 50). A partir de ello, se afirma que la informacion que ofrecieron los participantes no responde
exclusivamente a una visién subjetiva, sino que detras de ella se encuentra una carga social y
cultural de la cual el investigador puede dar cuenta a través de la caja de herramientas teorica y

metodoldgica de la investigacion.

Es importante aclarar que, en las actuales dinamicas de investigacion, la narrativa puede
tener un triple sentido, tal como lo exponen Bolivar et al. (2001), como fendmeno, como método
0 como uso. En el primer caso, para tedricos como Ricoeur y Bruner, la narrativa hace parte de un
tipo de pensamiento en particular que permite la constitucion del sujeto mismo (subjetivacion), por
lo que el proceso de identidad solo se alcanza a partir de la dimension temporal y del espacio,
procesos que los individuos construyen cuando son capaces de narrarse a si mismos (Diaz Barriga,

2021).
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En concordancia, se define la narrativa como: “una experiencia expresada como un relato;
por otro lado (como enfoque de investigacion), las pautas y formas de construir sentido a partir de
acciones temporales personales, mediante la descripcion y el analisis de datos biograficos” (Bolivar
et al., 2001, p. 20). Esta definicion de narrativa aclara que puede ser vista como un tipo de
pensamiento, pero también como metodologia, como es el caso de la presente investigacion. Por
lo tanto, resulta necesario explicitar como se entiende y concibe la narrativa desde una perspectiva

metodoldgica.

Existen dos perspectivas desde las cuales resulta posible aplicar la metodologia narrativa
en términos investigativos: el enfoque paradigmatico y la narrativa propiamente dicha. En el primer
caso, se identifican regularidades en las narraciones de los participantes que, al agruparse bajo el
lente de la indagacion, conducen a la construccion de diferentes categorias. Este proceso puede
desarrollarse de manera deductiva, cuando parte de una teoria explicativa previa, o de forma
inductiva, cuando los hallazgos narrativos permiten construir la teoria misma. (Bolivar et al., 2001,

p. 28).

En el analisis narrativo se trata de estudiar a profundidad casos particulares, con el objetivo
de construir una trama narrativa o argumento que tenga la capaz de dar cuenta del sentido de las
practicas de los agentes de una manera coherente, al reducir a su minima expresion la manipulacion
que puede hacer el investigador de la voz de los participantes. La presente investigacion adopto la
metodologia narrativa desde una perspectiva paradigmatica también denominada categdrica; no
obstante, esta eleccién no implica priorizar el nimero de recurrencias en las narrativas sobre el
significado o sentido que en ellas se construye, ya que se entiende que las narraciones se agrupan

bajo diferentes categorias de acuerdo con su valor interpretativo para las voces de los participantes.
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3.4 Técnicas y estrategias

Para el desarrollo de la investigacion se disefi una estrategia de recoleccion de informacion
por cada objetivo; por ello se utilizé un estudio de narrativas mdaltiples, una entrevista narrativa

episddica y el grupo focal.

3.4.1 Estudio de narrativas multiples

En esta investigacion no se indaga la historia de vida de un agente en particular, lo cual
implicaria considerar toda una trayectoria vital. En cambio, el analisis se centra en analizar las
narrativas de diferentes participantes acerca de un acontecimiento en particular comun al grupo
indagado. Para este proposito se disefiaron tres tipos diferentes de instrumentos con el fin de tener
una informacion variada acerca del acontecimiento a estudiar y, de este modo, realizar una

triangulacion de la informacion.

En el primer instrumento se entregd una hoja a los estudiantes de grado décimo y once; la
institucion cuenta con dos cursos por grado, lo que dio un total de 124 participantes. A cada uno se
le pidi6 que escribiera la emocion que le transmitia una imagen y, posteriormente, que recordara
por qué esta imagen le significaba dicha emocion (ver anexo 2). Las imagenes se organizaron en
dos grupos. El primero con figuras politicas de espectros politicos opuestos, y el segundo,
fendmenos sociales, como la migracion y las protestas. La escritura se realizé de manera individual

durante la clase, con completa libertad para que los estudiantes expresaran sus ideas.

Esta estrategia tuvo como proposito que los participantes elaboraran relatos sobre
emociones politicas a partir de acontecimientos sociales de gran relevancia a nivel del debate

publico nacional, divididas en dos partes, en primer lugar, figuras politicas de gran reconocimiento,
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como el actual presidente Gustavo Petro y su opositor politico, el expresidente Alvaro Uribe Vélez;
en segundo lugar, fendmenos sociales que, también , tuvieron un fuerte impacto en la opinion
publica como lo fueron las marchas y protestas vinculadas al paro nacional del 2021 y el proceso
de migracion venezolana, que ha sido un fendmeno social en toda Latinoamérica en la Gltima
década; Es importante sefialar que, para que relatos adquieran un valor cualitativo significativo,

deben tener un alto grado de significacion en los participantes. (Bolivar et al., 2001).

En el segundo instrumento, actividades pedagdgicas para la recoleccion de narrativas, 1os
estudiantes describieron un evento que les hubiera generado una emocion en particular. Este podia
haber sido vivido personalmente, relatado por un conocido u observado en television o en redes
sociales. En cada relato, los estudiantes debian identificar la emocion que el evento les gener6 de
manera explicita (ver anexo 3). El objetivo de este instrumento consistio en analizar la influencia
de los entornos sociales en la constitucion de las emociones politicas, de acuerdo con la

conceptualizacion previamente establecida.

En el tercer instrumento, los estudiantes imaginaron ser los encargados de redactar una
carta destinada para los ciudadanos en el futuro. En ella debian elegir si querian describir el pasado,
el presente o el futuro de nuestro pais, asociando cada escenario temporal con un tipo determinado
de emocion. Este instrumento tuvo como proposito observar las narrativas en tanto prospectivas;
es decir, como relatos que hablan del presente en tanto activan unos deseos y voluntades que se

imaginan el futuro. (Cardona & Maz6n, 2021).
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3.4.2 Entrevista narrativa episodica.

Para responder el segundo objetivo de investigacion, se adoptd la entrevista episodica
narrativa. De acuerdo con Mueller (2019), esta estrategia busca recoger las bondades de la
entrevista semiestructurada, pues propone un guion de entrevista que permite la flexibilidad para
que participante e investigador puedan construir, de manera asertiva, la informacién que requiere
la investigacion. No obstante, al considerar el objetivo de investigaciéon, la entrevista debia contar
con otras caracteristicas adicionales, como su carécter narrativo, es decir, las preguntas debian
contar con el potencial suficiente para evocar diferentes relatos de los participantes con la suficiente

capacidad de descripcion con el fin de cumplir el objetivo propuesto.

No obstante, como se menciond, la metodologia y, por ende, la entrevista, no buscaba dar
cuenta de historias de vida o trayectorias vitales de los participantes; en su lugar, indagdé por
acontecimientos de vida que fueran suficientemente significativos y detonaran un relato amplio de
acuerdo con el fendmeno a estudiar: las emociones politicas. En este sentido, se definio como
estrategia la entrevista narrativa episédica, dado que permitia contrastar diferentes experiencias

vitales de los participantes.

La entrevista abarcé las siguientes categorias definidas previamente a partir del marco
conceptual de la ciudadania agonistica: a) Creencias sobre la politica y la ciudadania, b) Ciudadania
y emociones politicas, ¢) Ciudadania, emociones y contexto social, d) Ciudadania y conflicto e
identidad (ver anexo 4). Esta entrevista fue validada por 3 expertos, quienes brindaban sus

comentarios para la mejora cualitativa del instrumento, antes de su aplicacion (anexo 5).

Una vez la entrevista fue validada por expertos, se aplicd a 25 estudiantes bajo una muestra

heterogenea, donde el investigador seleccioné los participantes a entrevistar de manera aleatoria,
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buscando que los participantes dieran cuenta de la mayor espontaneidad en las respuestas. En este
caso, se busco que la entrevista brindara un mayor acercamiento a los conceptos trabajados en la
investigacion, ademas de tener una diversidad de posturas frente a los personajes de la politica y

los fendmenos sociales.
3.4.3 Cartografia afectiva

Para la construccion de la cartografia afectiva, los estudiantes fueron organizados en grupos
de cinco integrantes. La actividad se estructurd en torno a la identificacion inicial de un nosotros,
entendido como el punto de referencia colectivo desde el cual situar las relaciones sociales. A partir
de este nucleo central, los participantes ubicaron distintos grupos sociales en funcién de un eje de
proximidad/distancia simbdlica, representando cuales percibian como maés cercanos y cuales como
mas lejanos. A cada grupo se le asignd una emocion especifica, con el fin de reconocer las
valoraciones afectivas que median en su percepcion del entorno social. Una vez elaboradas las
cartografias, se procedio a la sistematizacion e interpretacion de la informacién, lo que permitio
analizar como las emociones inciden en la configuracion de vinculos sociales y en las

representaciones de la ciudadania.
3.4.4 Grupo focal

Para resolver el tercer objetivo, la investigacion realizé un grupo focal con seis docentes de
ciencias sociales de la institucién educativa pertenecientes a las jornadas mafiana y tarde, puesto
son quienes, por su liderazgo en dichas asignaturas, estan en mayor contacto con la posibilidad de
abordar en clase cuestiones como personajes o dindmicas politicas, asi como el estudio de los
fendmenos sociales. El grupo social, de acuerdo con la metodologia elegida, incluy6 preguntas con

un caracter narrativo, es decir, su objetivo fue promover relatos acerca de acontecimientos
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particulares de la vida de los docentes; ademas, es necesario mencionar que se selecciona el grupo
focal por la potencialidad de la dindmica de grupo que aumente la riqueza de los relatos de los

docentes en mencion.

Por otro lado, cabe aclarar que en la entrevista episddica narrativa se formularon dos
preguntas a los estudiantes con el fin de responder a este objetivo. La investigacion considerd
pertinente triangular la informacién de los docentes con los relatos de los estudiantes, lo cual
permitié construir una vision amplia de las dinamicas escolares y las narrativas que se crean a partir

de ellas en clave de la formacion ciudadana y las emociones politicas.

Finalmente, es importante sefialar que los instrumentos fueron validados por expertos y
que, para la participacién de estudiantes y docentes, se siguieron los criterios del comité de ética

(CEBIC) en términos del manejo de informacion, consentimiento y asentimiento de participacion.
3.4.5 Anélisis de la informacion.

De acuerdo con lo expuesto, en los postulados metodoldgicos, el analisis de la informacion
se realizd con un enfoque categérico de contenido (Bolivar et al., p. 196, 2001), el cual busca
realizar una comparacioén entre los diferentes relatos de los participantes con el fin de establecer
comparaciones entre los mismos, que a su vez permitan crear las categorias o grupos de analisis,
no bajo un lente cuantitativo, sino desde el punto de vista de la riqueza de la informacion en su

dimensién cualitativa.

El anélisis se apoy0 en el software Atlas ti Web v.9. 18.0. En primer lugar, los trabajos de
los participantes fueron digitalizados y se les asign6 un codigo de referencia para garantizar el
anonimato. Este codigo correspondid al orden de entrega de los documentos y no guardaba relacion

alguna con laidentidad de los participantes dentro del grupo. Los relatos conservaron su integridad;
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por esta razon, en ocasiones aparecen ciertas expresiones que pueden interpretarse como errores de

digitalizacion; sin embargo, se mantienen para responder a lo relatado por los participantes.

El proceso de digitalizacion representd un primer acercamiento a la informacion, pues
permitio identificar las categorias emergentes a partir de los instrumentos. Posteriormente, se dio
paso a un primer proceso de codificacion y a una primera categorizacion basada en los codigos que
se desprendian del primer analisis. Con el fin de dar mayor claridad al analisis de los documentos,
se organizaron por grupos que respondian especificamente a cada objetivo de investigacion. A
partir de alli se dio la dinamica iterativa del trabajo con los datos, se revisaron los codigos para
realizar ediciones de los mismos, hasta consolidar, de manera definitiva, las categorias de acuerdo

con el marco conceptual y los codigos que se desprenden de los mismos. (ver figura 19)

Una vez finalizada esta fase del analisis, se construyeron matrices de analisis de la
informacion (ver anexo 8), clasificando cada documento de acuerdo a los objetivos para facilitar el
proceso. La misma matriz de analisis se mantiene para los tres objetivos con el propoésito de realizar
una triangulacion de los resultados, y de esta manera, tener un elemento que le otorgue mayor
coherencia y fiabilidad a la investigacion; ademas, se verificd que la matriz respondiera a los
elementos conceptuales propuestos en cada uno de los objetivos, tal como se muestra en la figura

19.

Figura 19.

Ruta iterativa del analisis de la informacion.
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Nota. La figura representa la ruta iterativa seguida en el anélisis de la informacion cualitativa.
Para el desarrollo de este proceso se utiliz el software ATLAS.ti en la generacion de las
primeras codificaciones, las cuales fueron posteriormente revisadas y refinadas por el

investigador. Elaboracion propia.

3.5 Participantes de la investigacion.

En esta investigacion trabajamos con estudiantes de educacion media de la Institucion

Educativa Distrital Francisco Antonio Zea, ubicada en la localidad de Usme, especificamente en la

Unidad de Planeacion Zonal (UPZ) Ciudad Usme, en Bogota. Estos estudiantes pertenecen a los

estratos socioeconémicos 1 y 2, categorias oficiales utilizadas en Colombia para clasificar a la
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poblacion segun condiciones de vivienda y entorno, donde el estrato 1 corresponde al nivel mas

debajo de ingresos y el estrato 6 al mas alto.

En cuanto a los criterios de seleccion del lugar donde se lleva a cabo la investigacion, es
importante aclarar que el investigador trabaja en dicho lugar; en concordancia, se trata de
potencializar la investigacién con el reconocimiento del contexto, asi como el seguimiento de la
misma. La posibilidad de que ello se convierta en una limitacion al convertirse en un sesgo queda
reducida al realizar todo el ejercicio metodoldgico donde se pasa del mundo de las intuiciones
sentido comun, diria Durkheim (2003)— a la construccién de un aparato conceptual y

metodoldgico de caracter cientifico.

La decision de efectuar la investigacion en el mismo espacio donde el investigador ejerce
su practica docente responde a una perspectiva metodologica legitima en el marco de la
investigacion cualitativa. Tal como sefiala Bourdieu (2003), la reflexividad, entendida como la
puesta a prueba de los mecanismos tedricos y metodoldgicos de la investigacion, es una condicion
indispensable para reducir los riesgos de sesgo, en tanto obliga al investigador a objetivar su propia
posicion en el campo y a someterla a andlisis critico. De esta manera, para nuestro caso, la
proximidad al contexto no se convierte en una limitacion, sino en una oportunidad para enriquecer
la comprension de los fendmenos educativos desde dentro de las dinamicas escolares. A

continuacion (figura 20) se exponen los criterios de inclusion e inclusion de los participantes:
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Figura 20.

Criterios de inclusion, seleccion y exclusion de participantes.
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*Relevancia: La localidad
muestra problemas de
convivencias escolar.

eAccesibilidad: Optimas
condiciones para la
implementacién y el
seguiiento de la
investigacion.

eApoyo Institucional:
Disposicion del personal
directivo, administrativo y
docente para implementar
la investigacion.

eExperiencia profesional:
Reconocimiento de las
caracteristicas del contexto.

eAspectos éticos: Posibilidad
de retroalimentacion
continua de los resultados
de investigacion.

eEdad: Estudiantes de 15 a
18 anos

*Nivel académico:
Estudiantes matriculados en
los grados décimo y once.

¢ Consentimiento :
Estudiantes que han
obtenido el consentimiento
informado de sus padres y/o
sus tutores legales ademas
de su propio
consentimiento.

*Disponibilidad de tiempo:
Estudiantes que manifiestan
su disponibilidad para
participar en la
investigacion.

eEdad: Estudiantes menores
de 15 afios y mayores de 18
anos.

*Nivel académico:
Estudiantes en un nivel
académico diferente a los
grados décimo y once.

¢ Consentimiento :
Estudiantes que no han
obtenido el consentimiento
informado necesario o no
deseen participar.

eDisponibilidad de tiempo:
Estudiantes que por sus
actividades extracurriculares
no puedan afectar su
disponibilidad en la
investigacion.

Nota. La figura sintetiza los criterios definidos para la seleccion, inclusion y exclusion de

los participantes del estudio. La participacion de los estudiantes de los grados décimo y once se

realiz6 de manera voluntaria, previa obtencién del consentimiento informado de los padres o

tutores legales y del asentimiento de los estudiantes. Elaboracion propia.
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La investigacion conto6 con la participacion de 137 personas: 132 estudiantes de educacién
media y 5 docentes del area de Ciencias Sociales pertenecientes al Colegio Francisco Antonio Zea
IED, ubicado en la localidad de Usme, Bogota. La seleccion de los participantes se realizé mediante
muestreo heterogéneo intencionado, buscando recoger experiencias diversas que representaran los
distintos modos en que los actores escolares viven la ciudadania y expresan sus emociones politicas

en el contexto educativo.

Los estudiantes participantes, con edades entre 15 y 18 afios, cursaban los grados décimo y
undécimo en la jornada de la mafiana. En su mayoria provenian de familias pertenecientes a los
estratos socioecondémicos 1y 2, residentes en barrios de la UPZ Usme Centro, lo que refleja las
condiciones sociales del territorio donde se inscribe el estudio. Esta heterogeneidad permitié
identificar una pluralidad de experiencias afectivas y sociales, atravesadas por tensiones propias de

los contextos periféricos urbanos.

Un total de 20 estudiantes participaron mediante la aplicacion de entrevistas narrativas episddicas
y 36 estudiantes en la elaboracion de cartografias afectivas, instrumentos que permitieron explorar
las emociones asociadas a la vida politica, la convivencia escolar y las experiencias cotidianas de
exclusion o reconocimiento. Estas estrategias metodoldgicas, coherentes con el enfoque narrativo
del estudio, posibilitaron que los participantes se reconocieran como sujetos politicos y
emocionales, capaces de interpretar sus propias experiencias dentro de un marco de sentido

colectivo.

En complemento, el estudio integro la participacion de cinco docentes del area de Ciencias
Sociales, con una experiencia profesional que oscila entre cinco y veinte afios en instituciones
publicas del Distrito Capital. Su contribucion se desarroll6 a través de un grupo focal, en el que
reflexionaron sobre los desafios pedagdgicos de la educacidn ciudadana, las emociones presentes
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en la practica docente y las tensiones entre las politicas curriculares y la realidad afectiva de los
estudiantes. Estas voces permitieron comprender las relaciones de poder, legitimidad y
reconocimiento que configuran el campo educativo, aportando al analisis de las emociones

politicas como mediaciones formativas.

Desde una perspectiva constructivista social, tanto docentes como estudiantes fueron
considerados co-constructores de sentido. Sus narrativas constituyen un espacio intersubjetivo
donde las experiencias individuales se entrelazan con las condiciones estructurales del entorno
escolar, dando lugar a interpretaciones que articulan la esfera emocional con la préactica
democréatica. En este marco, la diversidad de los participantes no solo fortalecié la riqueza
interpretativa del estudio, sino que también evidencid el potencial de la escuela como escenario

para el reconocimiento del otro y la construccion de una ciudadania afectiva y agonistica.
3.5.1 Contexto institucional: Colegio Francisco Antonio Zea IED?

El Colegio Francisco Antonio Zea, institucion educativa distrital ubicada en la localidad de
Usme, representa un microcosmos de las tensiones sociales, econdmicas y culturales que atraviesan
el sur de Bogota. Su trayectoria se encuentra profundamente ligada al desarrollo urbano de la zona
y a los procesos de expansion que han transformado la localidad en las Gltimas decadas, marcado
por los cambios en los usos del suelo de una vocacion agricola al uso residencial del mismo. En
este contexto, la escuela se erige como uno de los principales espacios de encuentro social,
integracion cultural y formacion ciudadana para una poblacién caracterizada por la diversidad y la

vulnerabilidad econémica.

! Este contexto institucional se realiza acorde con los datos de caracterizacion institucional realizada por la
institucion en el afio 2024.
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La institucion cuenta con una planta estudiantil aproximada de mil estudiantes, distribuidos
en las jornadas de mafiana y tarde, pertenecientes mayoritariamente a los estratos socioeconémicos
1y 2. Esta condicion define al colegio como un espacio donde la educacion cumple un papel
protector, compensatorio y de movilidad social. La mayoria de los hogares de los estudiantes se
configuran en estructuras familiares nucleares o monoparentales, con un promedio de un solo hijo
escolarizado, lo cual refleja un patron de acompafiamiento familiar limitado debido a los
compromisos laborales y la inexistencia de redes de apoyo; no obstante, se observa un compromiso

afectivo con los procesos educativos.

En términos territoriales, el colegio articula dos dinamicas diferenciadas: por un lado, la
urbana, asociada a los barrios que conforman la UPZ Usme Centro, y por otro, la rural, representada
por veredas que mantienen vinculos comunitarios y tradiciones campesinas. Este caracter hibrido,
entre lo urbano y lo veredal, introduce un mosaico de identidades y experiencias de vida que se
reflejan en las narrativas emocionales de los estudiantes. En este sentido, el espacio escolar se
convierte en un escenario de convergencia entre distintas territorialidades, donde coexisten afectos
de arraigo, sentido de pertenencia y solidaridad, junto con tensiones derivadas de las desigualdades

sociales, los desplazamientos y la estigmatizacion territorial.

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) promueve una formacion integral orientada por
principios de respeto, participacion y sentido de comunidad. Sin embargo, las tensiones derivadas
de la precariedad socioecondémica, la presencia de poblacion migrante y los conflictos de
convivencia ponen a prueba constantemente estas aspiraciones. En este escenario, el dispositivo
curricular propuesto por la investigacién se inscribe como una respuesta educativa que busca

articular la formacién ciudadana con la educacion emocional, entendiendo que la gestion de las
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emociones colectivas es clave para fortalecer la convivencia democratica y la comprension del otro

como adversario legitimo, en el sentido planteado por Mouffe (2007).

Asi, el Colegio Francisco Antonio Zea no solo constituye el espacio fisico donde se
desarrolla la investigacion, sino también un escenario pertinente para el desarrollo de la
investigacion, puesto que es un territorio emocional y simbdlico donde se materializan los procesos
de subjetivacion politica. La institucion educativa se caracteriza porque las relaciones entre
docentes y estudiantes estan atravesadas por discursos sobre respeto, identidad, migracion y
participacion, que dan lugar a una pedagogia de la afectividad que revela el potencial de la escuela
como el lugar por excelencia para la formacion de la ciudadania comprometida con la democracia.
En este sentido, la institucion se convierte en un punto de referencia para analizar como las
emociones politicas median las practicas cotidianas, las representaciones del otro y la construccion
de horizontes de sentido colectivo en contextos marcados por la desigualdad y la bdsqueda de

reconocimiento.

3.5.2 Contexto historico y politico del estudio

La presente investigacion se desarrolla en un momento historico profundamente
significativo para la vida politica y social de Colombia. Entre los afios 2021 y 2024, el pais vivid
una serie de transformaciones que reconfiguraron el sentido de la participacion ciudadana y las
formas en que los sujetos experimentan la vida politica en el pais. EI Paro Nacional de 2021,
protagonizado principalmente por jovenes, marco un punto de inflexion en la historia reciente: las
calles se convirtieron en espacios de deliberacion y disputa simbodlica donde se expresaron
emociones politicas de indignacion, frustracion y esperanza, movilizando discursos sobre justicia

social, equidad y reconocimiento.
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Estas movilizaciones evidenciaron, ademas, el papel de las emociones colectivas como
motor de accion politica. La solidaridad entre manifestantes, la empatia hacia las victimas de la
represion estatal y la indignacion ante la desigualdad estructural dieron origen a nuevas formas de
subjetivacion politica, que protagonizaron los debates de la vida publica donde emergieron diversas

conflictividades presentes en la estructura social colombiana.

En este contexto de efervescencia social, la eleccion de Gustavo Petro en 2022 como primer
presidente de izquierda en la historia del pais represent6 un cambio sin precedentes en el panorama
politico colombiano. Su triunfo generd una reconfiguracién de las identidades politicas y un clima
de polarizacidon, donde sentimientos de esperanza y renovacion convivieron con percepciones de
temor e incertidumbre. La llegada de un proyecto politico alternativo al poder, después de décadas
de hegemonia de los partidos identificados con la politica tradicional, intensifico el debate publico
y llevo a los ciudadanos —particularmente a los jovenes— a repensar su lugar dentro de la

democracia y las instituciones.

Simultdneamente, el pais enfrentd un fendmeno social sin antecedentes recientes: la
migracion venezolana, que transformo la composicion demogréafica y afectiva de las comunidades
urbanas. En barrios y colegios del sur de Bogota, esta situacion introdujo nuevas tensiones
relacionadas con la convivencia, la empatia y el reconocimiento del otro, elementos esenciales para
poner a prueba la formacion ciudadana en los contextos escolares. Las experiencias de exclusion y

acogida hacia los migrantes revelan la dimension ciudadana en la vida cotidiana de la escuela.

En sintesis, la investigacion se desarrolla en un periodo caracterizado por la reconfiguracién
del contrato social, donde los jovenes experimentan simultaneamente la posibilidad del cambio y
la persistencia de la desigualdad. La escuela, como institucién que reproduce y a la vez cuestiona
los 6rdenes establecidos, se convierte en un espacio privilegiado para analizar como se forman,

88



S U.\'lvl«‘,k;'jll_pé\s TO 1\{! A’AS

nnnnnnnnnnnnnnnnn

expresan y educan las emociones politicas que sustentan la ciudadania democréatica. De este modo,
el trabajo de campo en el Colegio Francisco Antonio Zea IED se inscribe en una coyuntura histérica
atravesada por disputas ideoldgicas, movimientos sociales y transformaciones afectivas que

reconfiguran el sentido mismo de la formacion ciudadana en Colombia.
3.5.3 Contexto social y territorial: la localidad de Usme

La localidad de Usme, situada al suroriente de Bogota, constituye uno de los territorios mas
extensos y diversos del Distrito Capital. Su configuracion territorial combina areas urbanas
consolidadas con amplias zonas rurales y veredales, lo que la convierte en un espacio de transicion
entre la ciudad y el campo. Esta condicion hibrida le otorga una identidad social compleja, donde
coexisten formas de vida campesina con dindmicas urbanas marcadas por la desigualdad

socioeconémica.

Segun la Secretaria Distrital de Salud (Subred Sur, 2024), mas de la mitad de la poblacion
de Usme pertenece al estrato 2 (50,98 %), y la gran mayoria se ubica entre los estratos 1y 2. Esta
composicion refleja un contexto de vulnerabilidad estructural, donde el acceso a servicios,
oportunidades educativas y empleo formal es limitado, lo que conlleva, en muchas ocasiones, a

condiciones de precariedad econémica, sumadas a la expansion urbana desordenada.

Durante los ultimos afios, la localidad ha experimentado transformaciones profundas
derivadas de la migracion venezolana y de los procesos de crecimiento demografico. Los informes
de la Secretaria Distrital de Integracion Social (2024) y del Departamento Nacional de Planeacion
(2023) sefialan que Usme se ha convertido en uno de los principales puntos de asentamiento de
poblacion migrante en el sur de la ciudad. Esta nueva composicion social ha generado tanto

experiencias de solidaridad y empatia como tensiones derivadas de la competencia por recursos
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limitados, evidenciando como las emociones politicas median los procesos de inclusion y exclusién

dentro del territorio.

En términos poblacionales, los jovenes constituyen un grupo demografico determinante. Se
estima que para 2023 mas de 105 mil jovenes habitaban en Usme, lo que representa cerca del 26
% de su poblacion total (Secretaria Distrital de Integracion Social, 2024). Esta cifra adquiere
relevancia si se considera que la juventud local ha sido protagonista de los movimientos sociales
recientes y de las demandas por justicia educativa y participacion democratica, especialmente

durante el paro nacional de 2021.

El contexto territorial de Usme Centro, en particular, concentra buena parte de la actividad
educativa, comercial y administrativa de la localidad. En este sector conviven instituciones
distritales con poblaciéon de origenes diversos, donde se entrecruzan la pertenencia barrial, la
memoria rural, las aspiraciones de movilidad urbana. Desde la perspectiva de esta investigacion,
estas condiciones son fundamentales para comprender cdémo se construyen las emociones politicas
en los entornos escolares, pues los estudiantes llevan al aula los afectos, tensiones y discursos que

circulan en su vida comunitaria.

En suma, la localidad de Usme ofrece un escenario privilegiado para analizar la relacién entre
territorio, emocion y ciudadania. Su heterogeneidad social y cultural, su condicién periférica dentro
del imaginario urbano y su papel como lugar de encuentro entre lo rural y lo urbano permiten
observar con claridad cémo se producen las economias afectivas (Ahmed, 2015) que configuran

las identidades y las formas de participacion politica.
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A continuacion, en la Tabla 1, se presentan las etapas que estructuraron el proceso

investigativo y que, al mismo tiempo, marcaron el recorrido durante la investigacion. Estas fases

responden a una organizacion metodoldgica coherente con los objetivos planteados, asi como

reflejan la experiencia de transitar metodoldgicamente desde el disefio de instrumentos de

investigacion hasta la elaboracion del informe.

Tabla 1
Etapas metodoldgicas de investigacion.
ETAPAS QUE cOMO QUIENES PARA QUE
PRIMERA Disefio de Diseniar los diferentes Investigador  Obtener los
instrumentos  instrumentos de instrumentos de
investigacion de investigacion que
acuerdo  con  los permitiran la
requerimientos de los obtencion clara de la
objetivos. informacion.
SEGUNDA Validacionde A través de pares Pares Realizar una
instrumentos  expertos que puedan expertos retroalimentacion que
ofrecer un concepto de permita validar los
los instrumentos instrumentos 'y  su
disefiados. mejora cualitativa
TERCERA Recoleccion  Obtencion  de  los Investigador Recoger informacion
de la consentimientos y y en la institucion
informacion  asentimientos participantes  educativa.
informados de los
participantes.
Aplicacion de los
diferentes
instrumentos para
recoger informacién
que sustente la
investigacion.
CUARTA  Andlisis de la Se analiza la Estudiantes  Redaccion y

informacion

informacion
recolectada de acuerdo
con las categorias
establecidas en los
objetivos de la
investigacion.

grado décimo
y once por
grupos
seleccionado
S

clasificacion de la
informacién con miras
a la redaccion del
informe final.
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QUINTA Elaboracién Se realiza la Investigador Redaccion del
del informe escritura del informe vy documento final de
final y finaly se danaconocer participantes tesis y proceso de
socializacion  los resultados de la reflexividad de esta.
de resultados investigacion a los
con los participantes.

participantes

Nota. La tabla sintetiza las etapas metodoldgicas de la investigacion, especificando las acciones
desarrolladas, los actores involucrados y los propdsitos de cada fase, en coherencia con los
objetivos del estudio y el enfoque cualitativo narrativo. Elaboracion propia.

3.7 Cronograma de investigacion.

El cronograma de investigacion que se presenta en la Tabla 2 fue disefiado para garantizar el

cumplimiento de los objetivos planteados y organizar de manera secuencial cada una de las

etapas del estudio.

Tabla 2

Cronograma de investigacion

Meses
Etapa 1 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Disefio de
instrumentos
Validacion de
instrumentos

Recoleccién de
informacion

Andlisis de
informacion
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Elaboracion del
informe final

Nota. El cronograma presenta la distribucion temporal de las etapas metodologicas de la
investigacion a lo largo del proceso, organizada en meses consecutivos, de acuerdo con el disefio
del estudio. Elaboracion propia.

3.8 Matriz metodoldgica

A continuacion, en la Tabla 3 se presenta la matriz metodoldgica, en la cual se describe el
disefio de la investigacion y se evidencian las relaciones entre objetivos, estrategias e instrumentos

empleados en el proceso.

Tabla 3

Matriz metodoldgica

Dispositivo curricular para la educacion de las emociones politicas y la ciudadania
de estudiantes de educacidon media de una institucién educativa distrital de la localidad
de Usme

Metodologia de la investigacion: Narrativa

Pregunta Objetivo Objetivos especificos |Categoria |Estrategias/
medular general de anélisis | Técnicas

¢Cual es el|lAnalizar el | Identificar las emociones| Emociones |Narrativas

papel que | papel que | politicas presentes en las | politicas /instrumento de
desempefan las |desempefian | narrativas de los recoleccion de
emociones las emociones | estudiantes de educacion narrativas.

politicas en un |politicas en un | media.

dispositivo dispositivo

curricular  que |curricular para
fortalezca la|fortalecer la
educacion educacion
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ciudadana en
estudiantes de
educacion
media de una
institucion
educativa
distrital de la
localidad de
Usme?

ciudadana en
estudiantes de
educacion
media de una
institucion
educativa
distrital de la
localidad de
Usme.

Analizar cuéles son las|Ciudadania |Entrevista narrativa
identidades asociadas a|agonistica: |episodica/guion de
una ciudadania| Emociones |entrevista
agonistica que se | politicas flexible/software de
movilizan a través de las transcripcion.
emociones politicas en

estudiantes de educacion

media.

Determinar las| Educacion | Grupo focal
caracteristicas de un|ciudadana.

dispositivo curricular | Dispositivo

para  fortalecen la|curricular.

educacion ciudadana en
estudiantes de educacion
media.

Nota. La matriz metodoldgica articula la pregunta de investigacién, los objetivos y las categorias

de andlisis con las estrategias narrativas empleadas, en coherencia con el enfoque cualitativo-

narrativo del estudio. Elaboracion propia.
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4. Consideraciones éticas

La presente investigacion se baso en los principios establecidos en la Resolucion 8430 de
octubre 4 de 1993, por la cual se establecen las normas cientificas, técnicas y administrativas para
la investigacion en salud. En concordancia, se tomaron en cuenta los articulos 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11,
12, 13y 14 en lo concerniente a las consideraciones éticas en la investigacion con seres humanos.
De la misma forma, se consideran los articulos 23, 24, 25, 26, 27 y 28, que regulan la investigacion
con la participacion de menores de edad.

Se adelantaron los siguientes procedimientos para dar cumplimiento a los requerimientos
éticos y legales para iniciar la investigacion:

. Elaboracién del consentimiento informado (ver anexo 5). Se tendran en cuenta los criterios
establecidos en los articulos 14, 15, 16, 22, 25y 26 de la resolucion 008430 de 1993 del Ministerio
de Salud.

. Reunidn con los acudientes o representantes legales de los participantes en la investigacion,
donde se entregaran los consentimientos informados a todos los participantes, realizando la
explicacion pertinente acerca de los riesgos y beneficios de participar en la investigacion.

. La participacién de los estudiantes en el estudio consistio en asistir a sesiones de clase, en
su horario habitual, donde se desarrollaran estrategias educativas para recopilar la informacion
necesaria para cumplir con los objetivos de la investigacion. En este sentido, se informara a los
estudiantes que durante la clase el investigador tomara algunas notas de lo que sucede, podra grabar
en video o en voz las sesiones y se recogeran algunas producciones escritas y visuales.

. Elaboracion del asentimiento (Anexo 7). Se tuvieron en cuenta los criterios establecidos en

los articulos 23, 24, 24, 25, 26 y 27 de la resolucion 008430 de 1993 del Ministerio de Salud.
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. Se realizd una presentacion a los participantes de la investigacion, donde se entregaron los
asentimientos informados, realizando la explicacion pertinente acerca de los riesgos y beneficios
de participar en la investigacion en un lenguaje accesible a dichos participantes; el director de curso
0 un docente a cargo cumplié como testigo, velando por el cumplimiento de los criterios antes
expuestos.

. En el caso de los participantes seleccionados para llevar a cabo las entrevistas a profundidad
semiestructuradas, se les informd el objetivo del instrumento, la metodologia de la investigacion.
Se les indicé que la entrevista esta compuesta por 5 preguntas; ademas, se les aclaré que tendra una
duracion maxima de 1 hora y en una sola seccion, en donde cada pregunta tendra un promedio de
3 a 4 minutos para responderla de acuerdo al grado de profundidad que se presente durante el
proceso de respuesta. Se aclara que es libre de compartir la informacion que el participante
considere, asi como se encuentra en libertad de no responder y suspender la sesién en el momento
que desee; de la misma manera podra solicitar dejar de participar de la investigacion en cualquier
momento de ella.

. Las entrevistas se realizaron en la biblioteca del colegio, lugar para el cual se solicita el
permiso y es otorgado por las directivas de la institucion. Dicho lugar se selecciona por ser un
espacio abierto; ademas, siempre se tuvo la presencia de un responsable, el sefior bibliotecario de
la institucion, y al mismo tiempo dicho espacio contaba con las condiciones para mantener la
privacidad de la informacion suministrada.

. Teniendo en cuenta los protocolos de la Secretaria de Educacion, Memorando 1-2024-
60880 emitido por el director general de Educacion y Colegios Distritales de Bogota y por
procedimiento ético, las entrevistas se realizaron en presencia del educador especial de la
institucion, quien asumid las mismas obligaciones de guardar privacidad de la informacion

obtenida y fue testigo de la salvaguarda de la integridad fisica y emocional de los participantes.
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. Se entregd original y copia del consentimiento y asentimiento informado a los participantes
y acudientes.
. Los participantes podian abstenerse de responder preguntas sobre la informacion que no

consideraran pertinentes.

A continuacion, en la figura No. 21 mostramos una sintesis de los procedimientos éticos
que siguid la investigacion:

Figura 21

Procedimientos éticos de la investigacion

Procedimientos Eticos en la Investigacidn

|

Consentimiento informado
(Art. 14,15,16.22,25.26 - Res. 8430/1993)

'

Beunidn con acudientes
v entrega de consentimientos

Asistencia de estudiantes
a sesiones de clase

|

Asentimiento informado
(Art. 23-27 - Res. 8430/1993)

Presentacidn a estudiantes
v explicacidn accesible

'

Entrevistas semiestructuradas:
objetivo, metodologia. 5 preguntas

Entrevistas en biblioteca
(espacio abierto v privado)

'

Presencia del educador especial
(segun protocolo Secretaria de Educacion)

Entrega de original v copia
de consentimientos y asentimientos

!

Derecho a abstenerse de responder
(preservacion de autonomia)
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Nota. El diagrama sintetiza los procedimientos éticos seguidos durante el desarrollo de la
investigacion, en concordancia con la normativa nacional vigente sobre consentimiento y
asentimiento informado (Resolucién 8430 de 1993) y con los principios de autonomia,
voluntariedad y proteccion de los participantes. Elaboracion propia.

4.1 Privacidad y confidencialidad

En el desarrollo de esta investigacién se puso especial cuidado en garantizar la
confidencialidad y la privacidad de quienes participaron. Esto implicé no solo cumplir con lo
establecido en la Ley 1581 de 2012 y su principio de confidencialidad, sino también asumir un
compromiso ético con las personas que generosamente compartieron sus experiencias. Dicho
principio sefialaba que toda la informacion que no fuera de caracter publico debia ser resguardada,
y que la obligacion de mantener la reserva se conservaba incluso cuando la relacién con el proceso

investigativo hubiera finalizado.

Con este propdsito, todos los documentos y registros de audio que se obtuvieron fueron
almacenados y custodiados por el investigador, quien asumio la responsabilidad de protegerlos.
Estos materiales se utilizaron Unicamente con fines investigativos y nunca para propositos ajenos

al estudio.

En la presentacion de los hallazgos y en la elaboracion del informe final, se tomo la
precaucion de proteger la identidad de los participantes. No se emplearon nombres propios ni datos
que permitieran reconocerlos directamente; en su lugar, se asignaron cédigos que aseguraron el
anonimato y, al mismo tiempo, permitieron dar cuenta de la riqueza de sus aportes sin comprometer

su intimidad.

98



S lmwskﬁlu)eﬁ TOBMOA’AS

SEDE PRINCIPAL

Finalmente, una vez concluida la investigacion, toda la informacién que ya no resultaba
necesaria fue destruida, como una manera de reafirmar el compromiso con la proteccion y el

respeto hacia las personas que confiaron en este proceso.
4.2 Socializacion de resultados

El analisis de resultados de la investigacion se dio a conocer a la comunidad educativa (docentes,
estudiantes, padres de familia) mediante una exposicion en la institucion con el aval de la sefiora
rectora. Se sefiala como posible evento de socializacion “el dia fazuista”, puesto que alli se retne
toda la comunidad educativa para conocer los logros del afio en curso y es una oportunidad propicia

para la socializacion.
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5. El lado afectivo del ejercicio de la ciudadania: narrativas en emociones politicas

En el presente capitulo se abordara el concepto de emociones politicas y como ellas se
evidencian a partir de las narrativas presentes en los estudiantes de educacién media en una
institucién educativa de la localidad de Usme. Tal como se refiri6 en el apartado metodoldgico, el
analisis se centrara en los diferentes ejercicios de escritura narrativa desarrollados durante la

investigacion.

En el primer apartado del presente capitulo se analizara el instrumento de recoleccion de
informacion correspondiente a las narrativas sobre imagenes de figuras politicas que, de acuerdo a
los postulados de la investigacion, desencadenan narraciones en los estudiantes debido a su
influencia en la vida pablica de nuestro pais. En ellas los participantes sefialaron el tipo de emocién

que les representaba y narraban el porqué de este tipo de emocién.

5.1 Entre la esperanzay la decepcion: la politica y su influencia en las emociones

politicas

La primera parte de la investigacion analiza las narrativas relacionadas con lo que
podriamos denominar la politica, es decir, del ejercicio politico ligado a las instituciones que estan
orientadas al manejo de relaciones de macropoder, como en nuestro caso, cuando se habla de
figuras politicas reconocidas ampliamente en la vida nacional, a saber, el presidente Gustavo Petro
y el expresidente Alvaro Uribe. Ambas figuras representan lugares diferentes del espectro politico

e irradian emociones diversas dependiendo del posicionamiento politico de los participantes.

Cabe aclarar que el objetivo no es solicitar una valoracion politica de los lideres
mencionados, ni pedir a los participantes que justifiquen de alguna manera su postura politica; se
busca detectar las creencias acerca de las dinamicas de la vida publica a partir de las emociones
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gue genera en este caso una imagen de cada figura politica, y entender que estas narrativas no
hablan exclusivamente de una posicion ideoldgica, sino de como se entiende el bienestar personal
y colectivo (Nussbaum, 2015, Pinedo 2020), asi como la manera en que se tramita la conflictividad
social y que responden a dindmicas de tipo estructural o social. (Ahmed, 2004; Toledo &

Bonhomme, 2019).

5.1.1 Laesperanza como posibilidad de transformacion social

“@l verdaderamente se preocupa por los jovenes, por una educacion justa para todos. ”

(Narrativa escrita, cddigo 110134)

Las emociones que emergen de las narrativas en torno al actual presidente Gustavo Petro
abarcan un espectro que va desde la esperanza, orgullo y confianza hasta la indignacion y decepcion

politica.

En este primer apartado, se analizan las narrativas que definen la imagen desde la emocion
de la esperanza. De acuerdo con la conceptualizacion desarrollada por Nussbaum (2008, 2015),
esta seria un tipo de emocion politica que fomenta de manera activa la preocupacion por el otro,
puesto que tiene tras de si creencias que confian en la transformacion del espacio social y con ello

un bienestar para la mayoria de la poblacion.

Un ejemplo lo aporta un participante que identifica la emocidn que representa la imagen
como esperanza y orgullo: “porque es una imagen de politica donde se ve que estd dando un
discurso; ese era el sentimiento de esperanza para personas que esperan un gran cambio y orgullo

para personas que apoyan su liderazgo”. (Narrativa escrita, codigo 110224).
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En la cita anterior se observa cdmo se expresa una expectativa de cambio que no solamente
expresa un deseo individual del participante, sino que nos permite entrever una perspectiva
estructural de grupos sociales que mantienen abierta la posibilidad de una transformacién social.
En este sentido, la narrativa evidencia que la esperanza, como emocion politica, cumple la funcion
de incentivar la identificacion politica con los ciudadanos, tal como es mencionado por Ortega et

al. (2020), para quienes las practicas emocionales movilizan las identidades en las aulas de clase.

Dicha identificacion pasa por la transferencia de las cualidades personales a los procesos
politicos. En este sentido, aspectos como la fe y la perseverancia, juegan un papel relevante en la
circulacion de las narrativas de la esperanza, lo cual la dota de una potencia afectiva mayor que
logra involucrar de manera efectiva a los agentes sociales: “porque mostramos que no hay que
perder la fe y tampoco la confianza en uno mismo o en la otra persona que tenga el poder de arreglar
las cosas en la politica o en el gobierno politico” (narrativa escrita, codigo 110225), en otras de las
narrativas se lee: “genera cierta satisfaccion porque se ve como un objetivo por el cual se ha
trabajado y se consiguen los frutos del esfuerzo y con esto llega la felicidad de saber que sirvid
todo lo entregado a la causa por la cual se empez6 a trabajar” (narrativa escrita 110116). En este
caso, se observa como la identificacion posibilita una conexion con las dinamicas de la politica,

donde la emocionalidad juega un papel fundamental (Barria et al., 2021).

La circulacion de estas narrativas en su performatividad (Ahmed, 2004) no se limita a la
imposicion de las creencias que circulan en el espacio social; los agentes pueden cuestionarlas, ya
sea desde una perspectiva intersubjetiva 0 como consecuencia de otras fuerzas sociales que entran
en pugna por la legitimidad de ciertas visiones sociales de la politica. Esto se hace evidente cuando
se lee: “A pesar de lo que digan, y fue un exguerrillero, es un buen presidente y ha hecho cosas

buenas por el pais” (Narrativa escrita, codigo 100115); de la misma manera, en una narrativa muy
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similar se sefiala: “Creo que, a pesar de todo lo que dicen, es un buen presidente y ha ayudado al
pais”. Lo anterior muestra como las narrativas también entran en confrontacién y pueden ser
cuestionadas, en este caso para movilizar la esperanza como emocion politica que vincula al agente

social a dindmicas ciudadanas (Zembylas, 2021).

Como bien lo sefiala Ahmed (2004), las emociones también poseen un caracter encarnado,
puesto que al cuerpo se adhieren ciertos mensajes que los agentes leen de manera particular y crean
de esta manera ciertas posturas hacia el espacio politico. Todo lo anterior se ejemplifica en el
siguiente relato: “La imagen representa felicidad porque Petro, el presidente, lo demuestra por su
posicion corporal, levantando la mano, mostrando la satisfaccion que €l siente, tal vez por el
discurso y su sonrisa de aliento para la oportunidad a nuestro pais” (Narrativa escrita, codigo
110118). De este modo, la mano levantada y la sonrisa se convierten en una manera de representar

la esperanza en un cambio para el pais.

La esperanza esta asociada a unas narrativas emocionales que dan cuenta, en este caso, de
las expectativas de los agentes, quienes situados en su grupo social y bajo unas condiciones
objetivas de existencia, esperan una transformacion del pais al entender que es una manera de
proyectar socialmente sus visiones del mundo en tanto prospectivas del pais que anhelan para el
futuro. A continuacidn, se muestran relatos que ilustran lo mencionado anteriormente. Uno de ellos
sefiala: “para mi puede simbolizar un nuevo comienzo y una oportunidad de superar los desafios
que nos dejé mal parados con el presidente de antes que nos dej6 una pésima imagen en el pais ”
(Narrativa escrita, codigo 110202); otro ejemplo lo encontramos cuando uno de los participantes
afirma: “esperanza por la posibilidad de tener una un futuro lo més préspero y sin problemas en el

pais” (Narrativa escrita, codigo 110129).
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La narrativa emocional, si bien encuentra una primera explicacién en la posicién social de
los estudiantes —ubicados en el estrato 1 y 2 al sur de la ciudad de Bogota—, demuestra como se
configura una identidad colectiva que comparte la aspiracion a la transformacion como efecto del

accionar politico. (Ortega et al., 2020).

En consecuencia, se sostiene que la esperanza nos lleva a asumir un rol ciudadano en
particular, basado en la participacion politica como resultado de la confianza en el sistema
democratico. Este proceso se convierte en una forma de entender el ejercicio ciudadano, y establece
una relacion entre la basqueda de justicia social, la emocién y la ciudadania (Silva y Paz, 2019).
Lo anterior se refleja en la siguiente narrativa: “El presidente de la repablica, en un discurso, en su
forma de hablar a algunas personas, les genera empatia y esperanza de que el pueblo salga adelante
y que muchas cosas en el pais mejoren, como la seguridad, economia e igualdad ”. (Narrativa
escrita, codigo 110219). En este caso se utiliza la expresion pueblo como categoria que integra las
aspiraciones de un grupo en particular, que observa en las dinamicas politicas una posibilidad de

ver representadas sus aspiraciones. (Zembylas 2019a).

En suma, la esperanza como emocién politica demuestra en los participantes una
identificacién politica que evidencia confianza en las posibilidades del sistema democratico para
transformar sus condiciones sociales y el panorama politico del pais. Tal como lo plantea la
perspectiva teorica, se trata de una emocién que promueve la preocupacion por el destino del otro
y valora de manera positiva la incidencia que la politica tiene sobre sus propias vidas (Bonhomme,
2021). No obstante, en ciertas ocasiones dichas expectativas no encuentran correspondencia con el
desarrollo de las diferentes situaciones de la vida nacional; en este escenario surge la decepcion

como otra emocidn politica, la cual ser analizada en el proximo apartado.
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5.1.2 Cuando la esperanza no es lo ultimo que se pierde: decepcion y frustracion
como emociones politicas.
“Sabiendo que no puede cambiar el mundo de un dia para otro por culpa de los demaés
gobiernos aun asi promete jura cambiar cosas que no puede cambiar en 4 afos. ” (Narrativa

escrita, codigo 100206)

Como vimos en el apartado anterior, las dindmicas sociales provocan que aparezca la
esperanza como emocion politica; sin embargo, en las narrativas de los participantes se mencionan
emociones contrarias a la esperanza, tales como la decepcion y la frustracion. Estas emociones
reiteran las creencias y valoraciones que circulan con ellas, tales como los fallos estructurales que
han negado espacios de representacion y de satisfaccion con las figuras y las instituciones politicas.
En este sentido, un elemento en comun en estos relatos es el paso precisamente de una emocion de
esperanza a la frustracion y la decepcion. Para ilustrar dicha situacion, se presenta la siguiente
narrativa: “Porque tenia mucha esperanza y fe en que €l hiciera algo bueno por el pais y no resultara
igual que todos los que cogen este puesto; de verdad le tenia mucha fe, pero bueno” (Narrativa

escrita, codigo 110120).

Como se observa, se reitera una creencia en la inutilidad de la politica para resolver los
problemas del pais, lo que genera una vision del mundo en la que la participacion politica pierde
horizontes de sentido. Esto coincide con lo observado por Zembylas (2021), para quien la
emocionalidad permite cuestionar los mecanismos sociales y materiales y, en consecuencia, genera

nuevas relaciones de poder.

En este sentido, se desencadenan una serie de valoraciones que confirman una vision
negativa de como funciona la vida pablica. Un caso tipico se observa en los relatos que expresan

que solo unos pocos grupos sociales acceden a los beneficios de la politica, mientras que los grupos
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excluidos permanecen en las mismas condiciones de vida, tal como se expresa en la siguiente
narrativa: “La mayoria de los colombianos votaron y creyeron en €l por sus propuestas y ¢l no
cumplio todas las cosas que prometio; solo estan pasando en el beneficio de algunas personas y en
el mismo que él ganara no hay ningun cambio . (Narrativa escrita, codigo 110230). No obstante,
podemos observar que existen procesos de identificacion politica cuando se nombra a la mayoria
de los colombianos, aunque se recurre a la tercera persona, lo que genera un tono tanto mas

impersonal. (Ortega et al., 2021; Zembylas 2019a).

Por otro lado, las valoraciones en torno a la decepcion politica se ven permeadas por los
discursos que circulan en medios de comunicacion y redes sociales acerca de las diversas figuras
del espectro politico, las cuales sitian con una carga afectiva las expectativas de agentes sociales,
tal como se reconoce en la siguiente narracion: “este personaje tuvo su momento el cual fue muy
importante y ayudo mucho a personas que en su momento lo necesitaban hoy en dia es una persona
que deja influenciar por otras personas y no es capaz de tomar sus propias decisiones y la que y lo
que consume los lleva a otras dimensiones ”(narrativa escrita, codigo 110206) en este caso, se
observa como las ideas que circulan en la opinién publica, son tanto mas efectivas si tienen tras de
si una carga afectiva, como es el caso de la decepcion sobre las capacidades personales del

presidente actual de nuestro pais.

Producto de estos discursos se desencadenan procesos de indignacion hacia los lideres
politicos. En estos casos se evidencia que, cuando la fuerza afectiva es mas alta, tal como es
nombrada por Zembylas (2019b), el tono tiende a volverse descalificador. Esta dinamica se
convierte en una manera de construir formas de identificacion politica que, a su vez, tiende a alejar
la perspectiva del otro. En este sentido, podemos encontrar el siguiente relato, contextualizado en

la controversia por la situacion de los migrantes deportados a Colombia por parte del gobierno de
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los Estados Unidos, lo que derivo en una crisis diplomatica: “Les subieron a los aranceles y casi
nos dejan sin visa por meterse a Twitter en la madrugada a defender a Colombia, viejo baboso ”
(narrativa escrita, codigo 110131). Tal como se sefiald, la identificacidn politica proviene del uso
del plural “casi nos quitan la visa”, con lo cual se manifiesta un sentido de pertenencia frente a una

problematica que tal vez no responda a las preocupaciones mas apremiantes de los participantes.

En el caso de los relatos que se desprenden de la figura del expresidente Alvaro Uribe,
también se observa que existen relatos que asocian su imagen con la emocién de la decepcién
politica. Un ejemplo de lo anterior se muestra cuando uno de los participantes afirma: “Me frustra
que después de todo lo que hizo por el pais, siga estando en una posicion de poder e influencia en
temas de politica del pais y en las decisiones importantes ” (Narrativa escrita, codigo 110130). Cabe
resaltar que en este fendmeno se evidencia que la emocidn proviene, més alla de la figura politica,
del sistema politico en general, es decir, la emocion se relaciona con la manera cémo funciona el

poder en la democracia colombiana.

En conclusion, podemos afirmar que las narrativas emocionales asociadas a la decepcion,
en tanto emocion politica, esta relacionada con al cuestionamiento del poder y a las figuras politicas
que le representan, en este sentido se asume un rol como ciudadano que esta sustentado en la critica
politica, en concordancia, si bien podemos afirmar que la decepcién y frustracién en tanto
emociones politicas pueden alejar a los participantes de una participacion afectiva y efectiva en las
dindmicas ciudadanas, mantiene un tipo de relacion con dichas dinamicas en tanto el ciudadano se
reconoce como un contradictor movilizando en sus discursos una critica que le permite asumir una

posicidn con respecto a la realidad nacional. (Zembylas, 2019, 2021, Modzolewski, 2021).
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5.1.3 “No sé, ni me importa”: la apatia politica

“La imagen no me genera nada ya que no lo conozco del todo como para sentir una

emocion”. (narrativa escrita, codigo 110236).

Al examinar las emociones que emergen en las narrativas de los participantes de la
investigacion, aparece de manera recurrente la apatia como emocion politica; en este sentido, los
procesos de desencantamiento con las dindmicas democraticas no llevan a una critica profunda del
mismo campo politico; por el contrario, llevan a procesos donde se manifiesta no tener ningdn
interés en conocer las figuras politicas y los hechos politicos liderados por los mismos. Este
fendmeno se observo tanto en las narrativas del presidente Gustavo Petro como en la imagen del
expresidente Alvaro Uribe. Un ejemplo de ello, en el caso del primero, se da cuando se manifiesta
que: “No me provoca mayOr reaccion porque no conozco sobre la politica y no puedo ponerme a
decir si yo al pais o no; solo sé que es el primer mandatario de izquierdas™ (Narrativa escrita,
codigo, 110105). En estas respuestas los estudiantes manifestaron que las imagenes no les

generaban ninguna emocion, lo cual fue categorizado como apatia politica.

Un aspecto destacado que aparecid en las narraciones afines con la apatia politica es la
relacion entre conocimiento y la capacidad para generar una emocion en particular. En otras
palabras, qué tan importante es tener conocimiento sobre las figuras politicas en mencion para que
se provoque alguna emocion en particular. En este apartado vale recordar que, de acuerdo a
Nussbaum (2006), las emociones tienen un carécter cognitivo, que, sin embargo, no implica una
racionalizacion de las diferentes situaciones que permitan decidir las emociones que se generan.
En concordancia, la relacion entre conocimiento y emocién no es una relacion excluyente, sino

complementaria, en tanto aporta a nuestro sentido de lo que valoramos como bueno para nuestras
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vidas. Esta tension se observa en las narrativas de la siguiente manera: “No tengo el suficiente
conocimiento sobre las cosas que ha hecho; no me produce ninguna emocion, ya que no conozco
la situacion ” (narrativa escrita, cédigo 110130). En otro de los relatos acerca del expresidente Uribe
Vélez, se afirma: “La imagen no me genera nada, ya que no lo conozco del todo como para sentir
una emocion” (narrativa escrita, cédigo 110132). En el anterior relato se observa que la ausencia
de un conocimiento en particular inhibe la emocién; sin embargo, puede ser leida como una

valoracion que implica la ausencia de sentido hacia los objetivos interpersonales.

En contraste con la idea anterior, para algunos de los participantes es precisamente el
conocimiento de los personajes lo que provoca dicha ausencia de emocién y, en consecuencia, la
apatia como emocion politica. Lo anterior se ve reflejado cuando los participantes sefialan, en el
caso del actual mandatario de los colombianos: “Me entereé de la situacion y conflictos, pero no me
interesa” (narrativa escrita, codigo 110236); en el caso del contradictor politico Uribe Vélez, se
menciona: “Sé de todo 1o malo que hizo, pero no me interesa ” (narrativa escrita, codigo 110236).
En este sentido vemos dos facetas de un mismo fendmeno, toda vez que el conocimiento no se
convierte en el factor determinante que explique la apatia politica; es la valoracion de falta de

sentido para los propios intereses de los participantes.

Dicho sentido no se encuentra en relacion con una postura politica en particular, que plantee
una falta de emocion frente a su contradictor; la apatia representa una ausencia de interés en general
de los procesos politicos. Un ejemplo de ello lo encontramos en el siguiente relato: “Pienso lo
mismo que opinen; la imagen de arriba solo me produce indiferencia” (Narrativa escrita, codigo
110032). Cuando se sefiala la imagen de arriba, se refiere a la imagen del presidente Petro y se

describe la imagen del expresidente Uribe.
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Como conclusion de este apartado, podemos decir que la apatia como emocién politica
representa un alejamiento afectivo del sentido que los procesos politicos tienen para el bienestar
personal y colectivo, lo que se convierte en una problemaética para la democracia misma, puesto
que las narrativas emocionales giran en torno a la idea de la indiferencia y en parte desconocimiento
de los ejercicios de la politica. En este sentido, el rol ciudadano que se asume a partir de lo anterior
es de desconexion politica, donde las creencias que circulan fomentan un alejamiento de la
democracia y de formas de identificacion politica, en un grado tan extremo que evade incluso la
critica politica como forma de participacion, tal como vimos en el apartado anterior; todo ello es

en suma un reto para la educacion ciudadana.
5.1.4 Manifestaciones extremas de la politica: el caso del asco y el odio

“Porque este hombre y gracias a él el pais ha hecho mucho dafio al pais; me da asco por

todas las cosas malas que ha hecho al pais ”. (Narrativa escrita, cédigo 110225)

De acuerdo con la teorizacién de Sara Ahmed (2004, pp. 78-157), el miedo y el asco son
emociones que circulan para crear un “contorno’ que permite definir los objetos y las figuras, con
el fin de delimitar los grupos sociales en torno a un nosotros y los otros. A estos ultimos, los dota
de cualidades que suelen naturalizarse como caracteristicas esenciales de aquello que se manifiesta
diferente. En este sentido, podemos afirmar que estas emociones, contrario a una potencialidad de
acercar al otro, generan procesos de distanciamiento en el espacio social entre las diferentes

identidades ciudadanas.

Estas dos emociones aparecieron de manera recurrente cuando se analizo la imagen del
expresidente Alvaro Uribe Vélez en varios de los relatos. Conviene aclarar que en este apartado no

se analizan las posturas politicas de los participantes; el interés se centra en las emociones presentes
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en las narrativas, que bien pudieran ser por otra figura del espectro politico y requeririan del mismo
analisis.

Al respecto, puede sefialarse como una de las posibles limitaciones del estudio el sesgo que
se origina en la situacion socioecondémica de los estudiantes, puesto que en otro contexto los
resultados serian diferentes. No obstante, cabe aclarar que lo que se pone en juego con la
investigacion son los mecanismos tedrico-metodoldgicos para el analisis de los diferentes
acontecimientos sociales, al entender que posiblemente en otros contextos quiza los resultados

puedan ser diferentes; ello no les resta potencialidad a los mecanismos explicativos aqui expuestos.

El asco y el odio se convierten en emociones que sefialan al contradictor politico y generan
una imagen en la que el otro pierde la legitimidad de la existencia en los diferentes escenarios
sociales. A diferencia de otras emociones nombradas aqui, ni siquiera es necesario controvertir por
la posibilidad de contagio o, como diria Ahmed (2004), por la pegajosidad de las mismas
emociones. En uno de los relatos se sefiala: “Solo me transmite odio; por todo lo que ha hecho en
el pais es una mala persona: los falsos positivos, todos los campesinos a los que les quito sus tierras,
la corrupcion, el mal manejo econémico del pais, toda la plata que le rob6 a Colombia, rata”
(Narrativa escrita, codigo 110103). Si bien esta narrativa puede sefialarse como una critica politica,
estd marcada por el discurso del odio, con la imagen de la “rata” como forma de dar una imagen

concreta a la descalificacion personal.

Por todo lo anterior, se entiende que en los relatos donde se expresa que la imagen les
genera asco también se mencione la figura de la “rata”. Esta imagen reune una carga simbolica,
pues se entremezcla la repulsion que generan estos animales, cominmente considerados como
plaga, con la idea de la corrupcion como practica comun de la clase politica. Como ejemplo,
presentamos la siguiente narrativa: “Porque por culpa de ese man es que estamos como estamos,
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por eso nuestro pais esta asi, por gente rata y corrupta como ese man, lo odio, jaja” (Narrativa

escrita, cddigo 110120).

De esta manera, se impulsa una narrativa emocional donde se rechaza a ciertas figuras
politicas y termina configurdndose como una expresion de la indignacion politica, tal como se
expone en el siguiente relato: “Porque este hombre y gracias a él el pais ha hecho mucho dafio al
pais, me da asco por todas las cosas malas que ha hecho al pais ” (Narrativa escrita, cédigo 110225).
En consecuencia, el rol ciudadano se configura en el cuestionamiento o critica al opositor politico,
lo cual afecta la identidad ciudadana al generar distancias insalvables con el contradictor. Esto
ocurre al esencializar sus cualidades con el fin de negar su existencia en el espectro politico,

evitando el debate, centrandose en la descalificacion.

Se establece una analogia fértil, tal como lo menciona Bourdieu (1976), tal como lo sefiala
el analisis que se hace de la ira, puesto que, como lo menciona Lopez Merino (2021), esta emocion
no busca la reivindicacion del otro, sino la venganza como manera de resarcir una situacion de

injusticia, lo que trae consigo consecuencias negativas en la constitucion de la ciudadania.
5.1.5 Narrativas de figuras politicas ¢nos acercan o nos alejan de la ciudadania?

Como hemos visto anteriormente, el analisis de las emociones politicas presentes en las
narrativas de los participantes nos lleva a concluir que existe una variedad de emociones que van
desde aquellas que promueven la preocupacion por los destinos personales y colectivos en el
espacio social, como es el caso de la esperanza, asi como aquellas que generan un distanciamiento
de la identidad ciudadana al promover las creencias sobre lo infructuoso de desplegar cualquier

preocupacién por la vida politica del pais, como es el caso de la apatia.
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En concordancia, si asumimos que las figuras politicas, como es el caso del actual
presidente de nuestro pais Gustavo Petro y el expresidente Alvaro Uribe Vélez, representan la
politica, en el sentido de un ejercicio profesional de la misma, asociado a las dindmicas partidistas
que tienen como intencion detentar el poder politico y manejar las instituciones propias del
gobierno; podriamos afirmar que las emociones politicas asociadas presentan una propension a
distanciar a los participantes de posiciones ciudadanas que demuestren un conviccién la posibilidad
de las instituciones resuelvan aspectos sustanciales como el bienestar colectivo o la representacion

de las diferentes identidades politicas.

En otras palabras, si bien los escenarios de la politica pueden llegar a generar emociones
como la esperanza en la transformacion de las condiciones sociales y materiales a través de la
politica, las narrativas acerca de las figuras politicas demuestran una serie de valoraciones que
desdicen de los mecanismos institucionales que se encuentran dirigidos a solucionar las
problematicas ciudadanas, lo anterior queda evidenciado con emociones como la decepcion, la
frustracion, el odio o el asco hacia los personajes politicos que al desconfiar de las instituciones
politicas y negar la legitimidad simbdlica de mi contradictor, generan apatia hacia la participacion

democratica y desconexion ciudadana al perder interes en el bienestar colectivo.

5.2 Narrativas de fendmenos sociales: el bienestar colectivo presente en las emociones
politicas
Como hemos visto anteriormente, el analisis de las emociones politicas presentes en las
narrativas de los participantes permite concluir que existe una variedad de emociones. Estas van
desde aquellas que promueven la preocupacion por los destinos personales y colectivos en el

espacio social, como es el caso de la esperanza, hasta aquellas que generan un distanciamiento de
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(los — las) identidad ciudadana al promover las creencias sobre lo infructuoso de desplegar

cualquier preocupacion por el ambito politico del pais, manifestado en expresiones como la apatia.

En concordancia, si asumimos que figuras politicas, como la figura del actual presidente,
Gustavo Petro, y el expresidente Alvaro Uribe Vélez, representan la politica, en el sentido de un
ejercicio profesional de la misma, asociado a las dinamicas partidistas cuya intencién es detentar
el poder politico y manejar las instituciones propias del gobierno, podriamos afirmar que las
emociones politicas asociadas presentan una propension a distanciar a los participantes de
posiciones ciudadanas que demuestren una conviccién en la posibilidad de que las instituciones
resuelvan aspectos sustanciales, como el bienestar colectivo o la representacion de las diferentes

identidades politicas.

En otras palabras, si bien los escenarios de la politica pueden llegar a generar emociones
como la esperanza en el cambio de las realidades sociales y econdmicas a traves de la politica, las
narrativas sobre las figuras politicas demuestran una serie de valoraciones que cuestionan los
mecanismos institucionales que se encuentran dirigidos a solucionar las problematicas ciudadanas.
Esto se evidencia con emociones como la decepcién, la frustracion, el odio o el asco hacia los
personajes politicos, que al desconfiar de las instituciones politicas y negar la legitimidad simbolica
del contradictor, generan apatia hacia la participacion democréatica y desconexién ciudadana, al

perder interés en el bienestar colectivo.
5.2.1 Protestas y marchas: la emocion que se encarna en una voz pidiendo ser escuchada

El instrumento No. 2 presentado a los participantes, tal como se habia mencionado, tenia dos
iméagenes relacionadas con fendmenos sociales, a saber, la imagen de protestas sociales en el marco

del paro nacional del afio 2021 y una imagen referida a procesos de migracion por la poblacion
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venezolana en los Ultimos afios hacia nuestro pais (ver anexo 1). Estas imagenes fueron
seleccionadas por su relevancia en el contexto nacional, por lo tanto, con la potencialidad de
desencadenar narrativas, y al mismo tiempo, estos acontecimientos demuestran las creencias y

valoraciones acerca del bienestar general.

En el siguiente apartado, se analizan, en primer lugar, los resultados de la imagen relacionada con
el paro nacional, y posteriormente los correspondientes a la imagen asociada a la migracién. Ambos
casos se entienden bajo el mismo tamiz de fendmenos sociales, que revelan marcadas diferencias
frente a los resultados de las figuras politicas, o que implica una estructura expositiva que deja

ver, precisamente, dichas diferencias.
5.2.2 La protesta social como motor de esperanza y solidaridad.

“En la imagen se ve como un paro marcha nacional por la bandera de Colombia con la

esperanza de ser escuchado con las necesidades del pueblo” (Narrativa escrita, codigo 110233).

En los Gltimos afios, nuestro pais ha presenciado diversas protestas y manifestaciones,
alcanzando uno de sus puntos mas algidos en lo que se denominé el estallido social, cuyo
acontecimiento culmen fue el paro nacional del afio 2021. Dicho fenémeno gener6 diversas
opiniones en el panorama nacional; algunas voces reivindicaban las exigencias de los
manifestantes, asi como posturas que sefialaban lo inconveniente de las protestas por el uso de
formas violentas y las consecuencias econdémicas de las mismas. Por su amplia repercusion, este
acontecimiento fue bien conocido a lo largo y ancho del territorio colombiano; por esta razon fue
elegido como detonador de narrativas en los participantes. Cabe aclarar que no buscaba que los
participantes contaran especificamente por este acontecimiento y esgrimieran alguna postura

politica; se trataba de encontrar las narrativas asociadas a acontecimientos como protestas, marchas
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o manifestaciones en los estudiantes; al considerar la magnitud de lo ocurrido en afios pasados,

podria tener significacion en los participantes.

La esperanza constituye una emocién politica, que, tal como se ha venido teorizando, tiene
la potencialidad de impulsar a la accién, puesto que se entiende que las diferentes dindmicas
sociales no son inevitables y, por lo tanto, las iniciativas de los agentes poseen un horizonte de
sentido, tanto en la transformacion del futuro como en la interpretacién del presente. Esta
potencialidad la hace objeto de diversas relaciones de poder, puesto que definir la esperanza es
también delimitar el futuro de los ciudadanos. (Ahmed, 2004). De complementaria, para
Nussbaum (2006, 2014), la esperanza hace que los ciudadanos mantengan un compromiso activo
con las diferentes problematicas de la vida publica, valorandose como una emocién optimista en
tanto afinca la accion ciudadana en la posibilidad de un futuro que, aunque imperfecto, pueda ser

mejor. (Nussbaum, 2014; Gil Blasco, 2014).

Las narrativas desarrolladas por los participantes sefialan que las protestas y marchas les
generan esperanza como emocion politica. Esto nos lleva a cuestionar cual es el contenido de dicha
emocion en el contexto de nuestro pais. Se entiende desde las narrativas que el sistema democratico
estd cerrado para cualquier posibilidad de escuchar voces diferentes a las hegeménicas y, en
consecuencia, los ciudadanos se ven forzados a realizar este tipo de acciones politicas para
encontrar una manera de interactuar de manera efectiva con quienes detentan el poder. En una de
las narraciones se puede observar lo siguiente: “En laimagen se ve como un paro, marcha nacional
por la bandera de Colombia con la esperanza de ser escuchado con las necesidades del pueblo”

(Narrativa escrita, codigo 110233).

Dicha narrativa refleja la acumulacion de un profundo malestar social, que es tramitado
como malestar emocional, resultado del abandono historico por parte del Estado, lo que se refleja
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en situaciones de inequidad persistente (Silva & Paz, 2019).Por consiguiente, la esperanza como
emocion politica permite que circulen creencias sobre el sistema democratico, cuando los reclamos
no son escuchados, las protestas y las marchas se convierten en una manera de encontrar un espacio
de representacion politica, donde se tramiten las reivindicaciones sociales, tal como se expresa en
el siguiente relato: “es como una marcha por lo que se tiene la esperanza de ser escuchado y tomado
en cuenta frente a alguin problema politico social o econémico ” (Narrativa escrita, codigo 110209).
Este contenido que circula a través de la esperanza se convierte en una denuncia acerca de las

quejas de ciertos grupos sociales al sistema politico imperante (Zembylas 2021).

Por todo lo anterior, se terminan configurando identidades politicas, en tanto la
construccion del presente y la mejora del futuro termina siendo una labor colectiva En este
escenario, el compromiso ciudadano expresa tanto las posibilidades como las intenciones de
cambio de los participantes. Un ejemplo de ello se encuentra en la siguiente narrativa: “estan
luchando para que el pais se acabe es mejor y no denigre los derechos de las personas todos juntos
para hacer una sola voz” (Narrativa escrita, codigo 110132). Asi, la preocupacion pasa de ser
exclusiva del bienestar personal para volverse colectiva y orientada a una identidad politica que

ejerza su potencialidad politica para la consolidacion de sus propdsitos (Ortega et al., 2020).

De acuerdo lo expuesto anteriormente, podemos ubicar la solidaridad como emocion
politica, que siguiendo a Nussbaum (2006, 2014) es una emocion que resulta fundamental para
poder imaginar sociedades justas y democraticas, pues implica la valoracion por la situacion del
otro, ahora bien tenemos que recordar con Ahmed (2004) estas valoraciones también pueden ser
reificadas, es decir puestas al servicio de relaciones de poder al orientarse exclusivamente a ciertos

grupos en detrimento de otros.
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En el caso de nuestra investigacion, la solidaridad como emocion politica actia como
manera de contestar a las relaciones de poder, en tanto reivindica la preocupacion por aquellos
grupos sociales que no reciben estructuralmente los beneficios sociales esperados. En la siguiente
narrativa se sefiala la imagen les genera solidaridad: “porque su expresion puede reflejar
preocupacién por una situacién que afecta a muchas personas lo que les genera simpatia también

su discurso como estan unidos a un sentimiento de solidaridad” (Narrativa escrita, codigo 100120).

La afectacion visibilizada a través de la solidaridad pone en evidencia, al mismo tiempo,
los males estructurales de la politica que, de acuerdo al contenido de las creencias presentes en las
narrativas de los participantes, son la causa de las diferentes inequidades sociales, Esto se refleja
en la siguiente narrativa: “Todos debemos salir a luchar por nuestros derechos y defender nuestro

pais de todos esos politicos corruptos y personas que solo hacen mal al pais”. (Narrativa escrita,

codigo 110109).

En suma, si bien podemos afirmar que la esperanza y la solidaridad son emociones politicas
que se dirigen hacia quienes comparten condiciones de vida similares, son emociones que
proyectan creencias sobre la posibilidad de un bienestar colectivo e indagan por las condiciones de
vida del otro. Esto se convierte en un proceso positivo para las dinamicas democraticas, toda vez

que ello consolida procesos de cohesidn social. (Pinedo 2020; Modzolewski 2021).

Por estos motivos, podemos sefialar que las narrativas emocionales que circulan en torno a
la solidaridad y la esperanza exponen un discurso estrechamente asociado al cambio social, donde
aun se reconoce que, dentro de las propias dindmicas de la democracia, son posibles los procesos
de transformacidn politica, lo cual redunda en un rol ciudadano que hace del compromiso social

uno de sus estandares, en tanto que vincula su quehacer con el reconocimiento de las diferencias
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dentro de los grupos sociales y con la necesidad de generar acciones que propendan por su

reconocimiento. (Pineda & Orozco, 2019).
5.2.3 Prospectivas pesimistas de la protesta social: la desesperanza y el miedo

La desesperanza, como emocion politica, ya habia sido abordada en la presente
investigacion en relacion con la manera en que las diferentes narrativas entienden las diferentes
figuras politicas; en dicho caso se afirmd que se trataba de valoraciones que establecian la
imposibilidad de proyectar un cambio en las condiciones sociales esperadas a través de los
escenarios de la politica. Frente a las marchas y protestas, se llega a una conclusién muy similar:
no se trata de que las diferentes protestas sociales propaguen desesperanza en el espacio social,
sino que se considera que la energia social invertida en este tipo de actividades politicas no tendra
los resultados esperados. Ello inyecta una carga afectiva adicional a la desesperanza como emocién

politica.

Un ejemplo de lo anterior lo tenemos en la siguiente narrativa: “Cuando el pueblo hace para
su marcha, es contra algo; la mayoria de las veces siempre terminamos con personas muertas o
personas en una carcel o con heridas graves; aunque el pueblo quiera luchar, nunca van a cambiar
el estado sus reglas” (Narrativa escrita, codigo 110109). En este testimonio se expresa la
imposibilidad del cambio como un mal estructural; a pesar de los esfuerzos, que incluso pueden
conllevar tener consecuencias muy negativas, no se alcanza el fin esperado. Ello pone de relieve
una division de la identidad politica entre el pueblo y quienes detentan el poder, tal como lo
menciona Zembylas (2019), al retomar la terminologia de Mouffe, con la separacion de un nosotros

(pueblo) y un ellos.

119



S U.\'lvl«‘,k;'jll_pé\s TO 1\{! A’AS

nnnnnnnnnnnnnnnnn

El papel que desempefia este tipo de confrontacidn, que incluso puede llegar a tener
afectacion fisica y material, implica un desgaste afectivo, razon por la cual este tipo de acciones se
ven con desesperanza, tal como menciona en el siguiente relato: “Lastimosamente, a pesar de que
las manifestaciones generan desastres y rivalidades las unas con las otras, es la Unica forma de que
los derechos humanos se hagan escuchar y hacer saber que el pueblo también tiene derechos”
(Narrativa escrita, codigo 110226). En efecto, se puede observar que el relato muestra como
circulan las creencias acerca de la protesta como unica forma de participacion politica, lo que a su

vez refuerza la creencia en la inutilidad de los mecanismos institucionales de participacion.

En otras palabras, las diversas afectaciones que producen las protestas y que finalmente se
traducen en afectaciones emocionales, se convierten en el costo que diversos grupos sociales deben
asumir para encontrar la inica manera como se puede interpelar al Estado; en el siguiente relato se
dice: “Desesperanza saber todos los problemas que hacen para que les pongan cuidado; también

afectan demasiado a la comunidad” (narrativa escrita, codigo 110236).

En conclusién, las narrativas sobre las protestas y marchas ponen en circulacién la
desesperanza como emocion politica, la cual desdice de la prospectiva que busca una
transformacion o una interlocucion efectiva con el Estado. Estas acciones conllevan un gran costo
social frente a una realidad dificil de transformar. Dichos rasgos de autorreflexion son definidos
por Modzolewski (2021) como emociones inadecuadas en tanto alejan al ciudadano de un

acercamiento al otro.

Esta situacion se relaciona con otra de las emociones politicas presentes en los relatos: el
miedo y la incertidumbre. ElI miedo, tradicionalmente, se ha entendido como un mecanismo
bioldgico de proteccion frente a alguna situacion potencialmente peligrosa. No obstante, desde un
punto de vista social, este puede ser construido desde ciertas relaciones de poder para generar
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visiones del mundo, donde se crean amenazas para determinados grupos sociales, ya sea la nacion,
la clase social, entre otros. (Ahmed 2024). En este caso, podemos afirmar que el miedo siempre
tiene un objeto (Nussbaum, 2015; Ahmed, 2004). Sin embargo, el miedo no reside en el objeto que
busca sefialar, sino que circula en los diferentes grupos sociales, de ahi su potencialidad afectiva,

dado que siempre esté la posibilidad de la “pegajosidad”, en palabras de Ahmed, de la emocion.

Ahorabien, ¢cuél es la relacion entre las protestas y marchas con el miedo? En primer lugar,
se trata de las consecuencias de las acciones desencadenadas en medio de dichas protestas. En la
opinion publica circula todo tipo de cuestionamientos que influyen en la manera en cdmo se
comprenden las protestas y las marchas; es decir, en escenarios como los medios de comunicacion
se observa un énfasis en las consecuencias negativas de las actividades de protesta, lo que puede
ayudar a circular emociones como el miedo. En la tabla No. 4 se observan los titulares de varios
medios de comunicacion sobre diferentes protestas ocurridas en el afio 2021, en el marco del paro

nacional:

Tabla 4

Titulares sobre protestas en medios colombianos?

Medio Titular Fecha Comentario

El Paro nacional: balance | 1 de mayo de 2021 Titular que hace énfasis en los

Tiempo | de los dafios que dejo dafos realizados por las protestas.
vandalismo en Bogota

2 Aunque autores como Chouliaraki, Couldry o Papacharissi han desarrollado marcos complejos sobre la
mediatizacién de las emociones y las ecologias afectivas digitales, la presente investigacién no se adentra en dichos
desarrollos, dado que su proposito se centra en el andlisis de narrativas estudiantiles y en la circulacion situada de
emociones politicas en el contexto escolar. Por ello, la referencia a estos autores tiene un carécter contextual y no
constituye un eje tedrico principal.
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El Jornada de 26 de mayo de 2021 | La expresion desordenes enfatiza el
Tiempo | manifestaciones descontrol social que provocan las
pacificas termind en marchas.
desordenes en Bogota
Noticias | Vandalos se infiltraron 3 de mayo de | El vandalismo se convierte en un
RCN en las marchas y 2021 comentario generalizado con el que
sembraron el caos en se asocian las protestas.
Cali
Semana | Paro nacional: 5 de mayo de 2021 Otra de los discursos que se
vandalismo, escasez y expusieron fue la idea de las
bloqueos que consecuencias negativas de los
paralizaron al pais paros.
Caracol | Nuevos disturbios 12 de mayo de 2021 | La imagen de los disturbios,
Radio emparian protestas en desordenes, caos, hace énfasis en la

forma de las protestas y no en su

contenido.

Nota: Aunque autores como Chouliaraki, Couldry o Papacharissi han desarrollado marcos

complejos sobre la mediatizacion de las emociones y las ecologias afectivas digitales, la presente

investigacion no se adentra en dichos desarrollos, dado que su propdsito se centra en el analisis de

narrativas estudiantiles y en la circulacion situada de emociones politicas en el contexto escolar.

Por ello, la referencia a estos autores tiene un caracter contextual y no constituye un eje teorico

principal. Tabla de elaboracién propia.
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De esta manera, se observa como los titulares tienen un fuerte acento en las consecuencias
negativas de la protesta social, y dejan de lado las motivaciones politicas que traen consigo dichas
protestas. En consecuencia, estos discursos promueven el miedo como emocidn predominante; no
solo se pierde la legitimidad de la protesta social, sino que, como plantea Sara Ahmed (2004),
pegan a los cuerpos de los manifestantes la amenaza de las actividades de corte criminal, figura
que se concentra en la reiteracion del vandalismo. Ello se puede observar en el siguiente relato de
uno de los participantes: “Siento esto siempre y cuando no se convierta en vandalismo y termine

siendo més bien una amenaza” (Narrativa escrita, codigo 110227).

En este sentido, la circulacion de discursos sobre la amenaza busca fomentar el miedo
encarnado en la figura del vandalo, quien tendria el propésito de destruir antes de una
reivindicacion social, estableciendo una carga afectiva negativa sobre quienes ejercen una labor de
critica social apoyan este tipo de manifestaciones, quedan asociados quienes buscan promover la
violencia; en esta direccidon encontramos la siguiente narrativa: “porque a veces estas protestas se
tornaron violentas generandose enfrentamientos entre manifestantes y fuerzas de seguridad
también a veces hay accidentes porque hay vehiculos que improvisan maniobras en las zonas
bloqueadas pero no estoy de acuerdo ni en desacuerdo mi reaccion es neutral ya que también la

protesta pacifica es un derecho” (Narrativa escrita, 110105).

La circulacion de narrativas emocionales sobre el miedo y la desesperanza afecta las
dindmicas propias del ejercicio democratico, en tanto naturaliza las barreras de participacién de los
ciudadanos frente al Estado y fomenta distancias afectivas entre quienes se identifican
politicamente con fenédmenos como la protesta y la movilizacion social. Ello conlleva asumir un
rol ciudadano que asume desde la incredulidad cualquier accién ciudadana orientada a la

transformacion de la realidad politica.
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5.2.4 Laidentidad ciudadana en medio de las protestas y marchas: Orgullo y empatia.

“Estan luchando para que el pais se acabe; es mejor y no denigre los derechos de las

personas; todos juntos para hacer una sola voz ” (Narrativa escrita, coédigo 110132).

Dentro de las emociones politicas que se manifiestan en las narrativas de las protestas y las
marchas se encuentra el orgullo, en especial, el orgullo nacional. Desde la perspectiva de Nussbaum
(2006), esta emocidén no tiene una implicacion necesariamente positiva o negativa en el ejercicio
de la ciudadania, en tanto puede promover la identificacion colectiva y la accion hacia el bienestar,
aunque, como lo advierte Ahmed (2004), el orgullo nacional también puede promover exclusiones
hacia aquellos cuerpos que no encajan en la manera como se construye un proyecto politico en

particular.

En las narrativas desarrolladas por los participantes, la asociacion entre la bandera nacional
y el orgullo se evidencia cuando la nacion adquiere el caracter de un mecanismo de identificacion
politica que, de la misma manera, vehiculiza la creencia en unos objetivos compartidos como
cuerpo social (Pun & Linchuan Qiu, 2020). Dicha asociacion se visibiliza en la siguiente voz
participante: “Las reacciones de la multitud de gente ante la presencia de la bandera colombiana
sugieren un fuerte sentimiento de orgullo nacional, lo que motiva a las personas a unirse en defensa

de sus paises y sus valores”. (Narrativa escrita, codigo 110230).

El motivo de orgullo muestra también como los procesos de identificacion politica no solo
cobijan a la nacién como forma de identificacion, sino también a los grupos sociales que comparten
expectativas de acuerdo con sus trayectorias sociales (Keegan, 2019). Todo ello se comprende
mejor si tenemos en cuenta el contexto socioecondémico de los participantes, quienes, perteneciendo
a una clase social baja, aspiran a mejorar de sus condiciones objetivas de existencia. En este
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horizonte podemos leer el siguiente relato: “Me parece muy bueno que haya personas que luchen
y resguarden sus derechos todo para mejorar y mantener su bienestar y lo que es méas beneficioso

para ellos y sus familias”. (Narrativa escrita, 110205).

Por lo expuesto anteriormente, el motivo de orgullo dentro del contexto de las marchas y
las protestas, se situa en la reivindicacion de los derechos percibidos como incumplidos y las
protestas como una forma digna de exigirlos (Zembylas,2021c; Silva y Paz, 2019). Un ejemplo de
esto ultimo lo tenemos en la siguiente narrativa: “como ya que estd marchando con la razén de
luchar por sus derechos donde se muestra el estado que no se quedan callados frente a las

injusticias”. (Narrativa escrita, codigo 110231).

En este contexto, surge también la emocion como la empatia, la cual tiene una
conceptualizacion muy similar a las ya descritas en la relacién con el orgullo y el orgullo nacional.
La empatia es una emocion positiva si entendemos que propende por un entendimiento de las
condiciones propias del otro (Veugelers & Robol, 2022; Espinoza & Garcia, 2020); sin embargo,
esta misma emocidn puede priorizar hacia aquellos que son lo méas similares a mi condicion social,

lo cual puede ser utilizado desde las dindmicas de imposicion social y cultural.

Los participantes manifiestan en sus narrativas una emocion de empatia hacia las personas
que cumplen con el rol de representar sus intereses aun cuando esto conlleve riesgos para las
mismas personas. Toda vez que en nuestro pais el ejercicio de la protesta estd asociado con la
contingencia de poner en riesgo su integridad personal, de acuerdo con el siguiente relato: “hoy
gracias a las marchas se han escuchado mas nuestros derechos nuestras opiniones las personas que
marchan arriesgan su vida se ponen en peligro son personas muy valientes que ayudan a que cada

vez mas sea mas escuchado a los ciudadanos” (Narrativa escrita, cdigo 110103).
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En el anterior relato se observa como los procesos de orgullo y empatia, en tanto emociones
politicas, se ven relacionados, insistiendo, en que se asocia a la reivindicacion de grupos sociales
histéricamente excluidos de multiples derechos (Zembylas 2021). Las cualidades personales, como
la valentia, le dan una carga adicional afectiva que lleva a definirlo incluso como héroes, tal como
lo sustenta el siguiente ejemplo: “esta gente solo caia por el pueblo colombiano pues hubo mucha

injusticia en si, pero para mi ellos son héroes sin capa”. (Narrativas escritas, codigo 110220).

En conclusion, las emociones politicas que se relacionan a las protestas y marchas impulsan
identidades colectivas, como la nacional y otras marcadas por la condicién social, que promueven
la accion ciudadana como un mecanismo para la busqueda de justicia o de denuncia de las
situaciones de injusticia a través de narrativas emocionales asociadas a el orgullo y la empatia, este
caso particular. De esta manera, se asume un rol ciudadano desde el activismo politico y se entiende
como una accion legitima y necesaria para el reconocimiento de las diferentes peticiones de los

grupos sociales insertos en la dinamica politica.

5.2.5 Tener presente las condiciones del otro: el fenémeno de la migracién

Colombia ha afrontado en la ultima década un fendmeno social de gran impacto: la
migracion masiva, en este caso de la poblacion venezolana. Quienes por razones de indole
econdémica o politica se ven obligados a migrar hacia distintos paises de America Latina y
Norteamérica. Por la ubicacion geografica, Colombia se convierte en un gran receptor de esta
migracion, la cual segun diversas organizaciones puede llegar a los 3 millones para el afio 2025,

tal como se evidencia la figura 22:
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Figura 22
Migracion venezolana en Colombia 2024-2025

Migracién venezolana en Colombia segun distintas fuentes (2024-2025)

Migracion Colombia (Feb 2024) i

Human Rights Watch (Sep 2024) -

R4V (May 2025)

ACNUR (2025) |

0.0 0.5 1.0 1.5 2.0 2.5 3.0
NUmero estimado de migrantes venezolanos (millones)

Nota. La figura compara estimaciones provenientes de distintas fuentes nacionales e
internacionales, las cuales muestran una convergencia significativa en el nimero de personas
migrantes venezolanas en Colombia durante el periodo 2024—-2025. Esta consistencia entre fuentes
permite dimensionar la persistencia y relevancia estructural del fenémeno migratorio en el contexto
colombiano. Elaboracion propia con base en Migracion Colombia, Human Rights Watch, R4V y
ACNUR.

Este fendmeno plantea un reto no solo para el Estado, en cuanto al disefio de politicas
eficientes de integracion de la poblacion migrante, sino también para la sociedad en general, que
debe avanzar en el reconocimiento social y cultural de estas comunidades a fin de evitar practicas

como la discriminacién y la xenofobia, frecuentes en este tipo de procesos.

Todo ello resulta aln mas urgente si tenemos en cuenta que otros Estados de Ameérica
Latina, como Peru, Brasil, Argentina, entre otros, han experimentado histéricamente procesos de

migracion, mientras que para Colombia este ha sido un fendmeno relativamente nuevo dentro de
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su historia republicana. En este sentido, como experiencia social novedosa, la migracion se
convierte en un acontecimiento significativo que ha dado lugar a narrativas amplias y relevantes

para el tema de las emociones politicas.

Conviene en este momento realizar una precision metodoldgica: la imagen incluida hacia
referencia a la migracion venezolana, no obstante, algunos de los participantes la interpretaron
como una representacion del desplazamiento forzado, como otro de los grandes fendbmenos sociales
de nuestro pais. No se les advirtié sobre esta diferencia, ya que se buscaba obtener respuestas mas
espontaneas posibles, y al mismo tiempo, también brindaba informacion acerca de las narrativas
de los estudiantes. Los relatos que asociaron la imagen con él al desplazamiento fueron igualmente
considerados en el andlisis, toda vez que se trata de fendmenos sociales que, para el caso de las

emociones politicas, generan informacion valiosa.
5.2.6 La capacidad de imaginar la situacién del otro: tristeza y empatia

“hoy siento algo de tristeza por la movilizacién de personas de su propia Tierra para el

conflicto armado ” (Narrativa escrita codigo 110222).

En este punto resulta pertinente traer el concepto de emociones politicas desarrollado por
Nussbaum, con el fin de analizar la tristeza como emocion politica. Recordemos que, segun la
autora, la emocion es una evaluacion cognitiva que tiene un objeto, el cual se evalia como
relevante, o no, para el florecimiento personal. A partir de dichas evaluaciones se generan las
distintas emociones (Nussbaum 2006, 2015). Ahora bien, para que, en el caso de las emociones
politicas, se sefiale que un acontecimiento social genera tristeza, es porque existe una evaluacion
que permite entender o que afecta su propio florecimiento como persona o que bien se entiende

que es una situacion por la que el participante podria pasar en cualquier momento.
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Por su parte, Ahmed (2004), aunque no centra su analisis exclusivamente en la tristeza,
advierte que este tipo de emociones, en ocasiones, son reconocidas por los grupos hegemaonicos
desde una postura que se apropia de la situacion del otro, sin reconocer necesariamente las
injusticias que la provocan, dando por descontado que ya se tramitaron socialmente estas
situaciones; por lo tanto, terminan siendo objeto del grupo con mayor poder para mantener su

posicién social.

En los relatos de los estudiantes participantes de la presente investigacion se evidencia un
constante cuestionamiento al sistema politico y social que provoca la migracién y desplazamiento:
“Me causa tristeza porque son personas que abandonan sus casas y tienen que dejar sus vidas atras
por muchos motivos injustos” (Narrativa escrita codigo 100205). Recordemos que para Nussbaum
(2006) es importante que los agentes en su evaluacion consideren que el objeto de la emocion no

es responsable de la situacion por la que estan atravesando.

De manera similar, las narrativas movilizan el afecto mediante juicios morales que explican
el acontecimiento en términos de culpables e inocentes, tal como se observa en la siguiente
narracion: ““ver gente inocente ser desplazada de sus hogares por guerrilleros o personas malas que
no tienen corazon y las personas ni pueden luchar por sus lugares que les costé mucho conseguir y

ver su necesidad y desplazarse en una ciudad que no tiene nada” (Narrativa escrita, codigo11002).

En estas narrativas se evidencia el involucramiento de los participantes con la situacion
representada en la imagen, no se trata de un observador externo, sino de alguien que se involucra
con lo que esta observando (Kawash et al., 2021; Pinedo, 2020). Al respecto puede sefialarse la
siguiente narrativa “estas personas sean partiendo de un lugar a otro creo que deberian estar
pasando por malas situaciones en el lugar que se encontraban y tuvieron que buscar un sitio para
tener una mejor vida” (Narrativa escrita, codigo 110231).
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Este tipo de narrativas se hacen aiin mas evidentes cuando la empatia se manifiesta como
emocion politica. En ellas se enuncia codmo las condiciones sociales que provocaron el proceso de
migracion podrian repetirse en la experiencia de los participantes, de ahi la necesidad de entender
las dificiles circunstancias por las que pasan los migrantes, por ejemplo, se lee en la siguiente
narrativa: “ya que esta situacion puede pasar en cualquier momento como ya pasé en otros paises
y esto puede dejar una marca o un pensamiento malo dudoso para toda la vida” (Narrativa escrita,

cddigo 110229).

De esta manera, la empatia como emocién politica interpela, a través de la afectividad, el
compromiso moral que se debe asumir frente a situaciones como la migracion, como respuesta a
los fallos sociales provocados por las instituciones politicas y las dinamicas econémicas (Zembylas
2021c), tal perspectiva se manifiesta en la siguiente narrativa: “porque todos nos debemos tratar
igual como decir que usted se ponga en los zapatos del otro para sentir lo mismo que debe tener lo

mismo que el otro para cambiar para hacer el mundo por igual”. (Narrativa escrita, 110225).

En una direccion similar, encontramos otro de los relatos donde la expresion “ponerse en
los zapatos del otro” aparece de manera recurrente como forma de solicitar comprension frente a
la situacion que esta viviendo una persona con necesidades sociales: “son personas que buscan un
mejor futuro quienes estan sufriendo en un pais que no les da oportunidades me pongo los zapatos
de ellos y quisiera buscar mas oportunidades asi sea en otro pais” (Narrativa escrita, 110211). Estas
expresiones que se encuentran en el sentido comdn, poseen una carga simbdlica que, en una
sociedad con marcadas diferencias sociales, promueve el reconocimiento de que existen
condiciones de vida que no dependen exclusivamente de la voluntad de los agentes sociales, sino
de condiciones mucho mas estructurales, por ello resulta legitimo, por lo menos en lo discursivo,

su entendimiento y ayuda (keegan, 2019; Soliveres, 2021; Zembylas 2021b).

130



S UNIVERSIDAD

TOTOMAS

SEDE PRINCIPAL BO coT

En concordancia, las narrativas emocionales vinculadas con la tristeza y empatia asociadas
al discurso de la injusticia frente a las situaciones que viven los demas cuestionan a las instituciones
y a las condiciones sociales que provocan dicha problematica. En este sentido, el rol ciudadano se
asocia a la conciencia social, en otras palabras, a la posibilidad que, desde el ejercicio de la
ciudadania, permite vincular la situacion individual de los sujetos con factores de orden estructural

o0 social que los trascienden.
5.2.7 ¢Es posible que un dia seamos migrantes? Miedo y frustracion

“porque las personas no deberian hacerles eso desplazarlo ya que ellos con esfuerzo han
conseguido lo poquito que tienen y me da miedo que en algin momento me pasara lo mismo

porque seria feo tener que pasar por tan drastico cambio ” (Narrativa escrita, codigo 110117).

En uno de los apartados anteriores habiamos sefialado lo que conceptualmente significa el
miedo, entendido en clave de las emociones politicas. Para el caso de la migracion no se trata de
un miedo que intente delimitar el objeto de dicha emocidn en un grupo social en particular, como
podrian ser los mismos migrantes, en lugar de ello se podria decir que las creencias y valoraciones

giran en torno al futuro o las prospectivas de lo que sera el pais como preocupacién principal.

La migracién como un riesgo latente permite que sea el miedo como emocidn politica la
que responda a esta situacion, lo que significa que los participantes teman enfrentarse a situaciones
que puedan poner en peligro su propia integridad. En esta perspectiva encontramos la siguiente
narrativa: “Que es algo que puede pasar en cualquier momento y a cualquier persona y que, asi
como hay personas que fueron desplazadas y salieron con tranquilidad, hay personas que no les
importan otras personas y son capaces de matar y robar por salvarse a si mismos o a su familia”.

(Narrativa escrita, codigo 110226).
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En este punto debemos hacer nuevamente la reflexion sobre la posibilidad de limitacion del
estudio por el sesgo que interviene en la investigacidn por la condicion social de los participantes.
Es cierto que dicha condicion social explica que se tenga una prospectiva donde se vea muy cercana
la posibilidad de afrontar una situacion de migracion; sin embargo, es también relevante que el
miedo pueda adquirir unas cualidades diferentes a las de generar distancias afectivas con las
personas migrantes. En este caso, al ser el miedo a la posibilidad de afrontar situaciones
equivalentes, permite que exista una preocupacion por los destinos del otro, que en esta ocasion es
similar a mi (Nussbaum 2006, Sun, et al., 2022). En este sentido encontramos la siguiente narrativa:
“Miedo, ya que, pues esta situacion puede pasar en cualquier momento, estas situaciones nos

pueden dejar traumados para toda la vida”. (narrativa escrita, codigo 110217).

Esta narrativa se observa otra emocidn como la frustracion, puesto que los participantes la
expresan al considerar que las personas que sufren la problematica de la migracion merecerian
afrontar otras condiciones de vida: “hoy se sienten frustrados puedes ver que en algiin momento
ellos brindaron un voto a la persona que hoy en dia no los apoyan y le brinda oportunidades gracias
a eso tienen que emigrar” (Narrativa escrita, codigo 110110). Tal como se puede observar dicha
frustracion sefiala al sistema politico, ya sea desde sus lideres o en las instituciones, como

responsable de las situaciones que se estan viviendo.

De esta manera, una vez mas observamos como desde una carga afectiva, la emocion
permite realizar un cuestionamiento a figuras politicas, como un ejercicio ciudadano que exige
respuestas desde la politica a una problematica social en particular (Kawash et al. 2021), lo anterior
se ve reflejado en el siguiente relato: “ver varias familias dejar su hogar por culpa de un presidente
que no sabe gobernar y no poder llevarse sus cosas materiales y dejar todo lo que han formado”

(Narrativa escrita, codigo 100115).
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En conclusion, a través de emociones politicas como el miedo y la frustracion circulan unas
narrativas que proyectan una preocupacion por el futuro que al mismo tiempo se convierte en un
continuo cuestionamiento por las condiciones del presente, de esta manera el rol ciudadano esta
asociado con una continua reflexion critica acerca de las condiciones personales y sociales que

afectan el bienestar colectivo.
5.2.8 Emociones politicas positivas: la compasion y esperanza de transformacion social

“ver gente inocente, ser desplazada de sus hogares por guerrilleros o personas malas que
no tienen corazon y las personas ni pueden luchar por sus lugares que les costd mucho conseguir
y Vver si necesitabas y desplazarse en una ciudad que no tiene nada ” (Narrativa escrita, codigo

11002).

En uno de los apartados anteriores se tuvo la oportunidad de hablar de la esperanza, algo
que llamé profundamente la atencion dentro de las narrativas de los participantes es que apareciera
la compasion de manera decidida en el acontecimiento social de la migracion. Para Nussbaum, la
compasion es una de las emociones que, no solo es positiva para las dindmicas democraticas, sino
que también deberia ser fomentada con respecto a la educacion. Todo ello se explica porque en la
compasion se ilustran muchas de las caracteristicas de lo que debe ser una emocién politica, tales
como la valoracién del otro como alguien que posee alguna importancia y la capacidad de entender
que el dafio por el que pasa no tiene ninguna responsabilidad, es decir no es culpable de su propio

sufrimiento (Nussbaum 2006, 2015).

Desde el punto de vista de Ahmed, deberiamos tener en cuenta que la compasion puede
esconder procesos donde se redime quien ofrece la compasion, sin embargo, no significa,

necesariamente, que se busque la transformacion de las condiciones sociales que provocan el dafio
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que merece la compasidn, en otras palabras, Ahmed (2004) continuamente nos advierte sobre las
dindmicas de poder que existen sobre emociones que podriamos observar como politicamente

correctas.

Bajo la perspectiva de la investigacion, estas posiciones no son antagénicas, sino que, por
el contrario, puede estar en relacion y complementarse. Es, a todas luces, positivo que se valore la
posicion del otro, entendiendo que, por la vulnerabilidad propia del ser humano, puede ser una
condicién similar a la mia; no obstante, dichas emociones no escapan a las relaciones de poder que
pueden llegar a hacer de estas valoraciones formas de naturalizar el mundo o ciertas posiciones en

el espacio social.

De acuerdo con las narrativas de los participantes se observa como la compasién se
convierte en una forma de denunciar las condiciones sociales por las que pasan los migrantes, como
ya vimos en el caso de la solidaridad y la empatia se trata de vehiculizar el afecto para dar cuenta
de situaciones que representan procesos de injusticia social o critica politica (Silva & paz, 2019;
Hodson 2020); en este sentido, nos encontramos con la siguiente narrativa: “muchas personas han
tenido que dejar todo lo que han obtenido en su territorio nativo donde se separan de la familia
pasan de tenerlo todo al llegar a un lugar donde no se conoce a nadie y donde no tienen familia
donde tienen que empezar desde cero una nueva vida donde se tiene que aguantar el rechazo

humillacion”. (Narrativas escritas, codigo 110221).

Desarrollando el argumento anterior, encontramos que los reclamos que se realizan a través
de la compasiéon como emocién politica demandan a las instituciones politicas sefialandolas
directamente como responsables de la situacion por la que se estd pasando o como quien debe
acudir a dar respuesta a esta problematica social, tal como podemos sefialar en el préximo relato:
“ya que después de ser votados de su pais tienen que irse con lo poco que puedan sacar por culpa
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de su mal presidente por no combatir las fuerzas armadas ilegales lo cual provoca el desplazamiento
forzado armado” (Narrativa escrita, 110123). En esta misma direccién podemos sefialar el siguiente
relato “el gobierno deberia ayudar a esas personas que estan tratando de salir adelante para darle
una mejor vida a sus familias y tristeza porque no son solo personas mayores también hay nifios y

mujeres en estado en embarazo y cosas asi”. (Narrativa escritas, codigo 110109).

Esta preocupacion por el destino de otros grupos sociales podemos observarlos en la
esperanza de transformacion social como emocion politica, alli una vez que se reconocen las
dificiles condiciones de vida, en este caso de los migrantes, se postulan creencias sobre las
posibilidades de cambio de esta situacion (Sun et al., 2022; Hernandez Santibafiez, 2019): “las
personas estan migrando desplazandose posiblemente en busca de una mejor vida se les ve el
esfuerzo y sacrificio, pero también la esperanza de encontrar mejores oportunidades”. (Narrativa

escrita, codigo 110120).

En consecuencia, el fendbmeno migratorio genera una comparacion emocional con la
experiencia de la migracion en general, postulando la esperanza segun la cual es posible que
fendmenos como la xenofobia puedan tener un cambio en el futuro: “esperanza de algin dia no
tendremos que ser vistos como bichos raros en algin otro lugar por nuestra nacionalidad”.

(Narrativa escrita, codigo 110233).

Como vemos anteriormente, emociones como la compasion y la esperanza movilizan unas
narrativas emocionales que denotan una preocupacion por el futuro, pero que al mismo tiempo
generan discursos de preocupacion por el presente y las condiciones sociales de aquellos que son
iguales o diferentes a mi, tal como se observa en este relato: “estas personas son seres humanos y
siempre han tenido que sufrir sin oportunidades y muchas veces sin la dicha de tener un plato de
comida y tener un lugar para vivir de forma digna”. (Narrativa escrita, codigo 1100220). A partir
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de alli podemos afirmar que las emociones politicas configuran un rol ciudadano, donde los agentes
hablan desde una posicion tanto temporal como espacial en el espacio social y establecen desde

alli relaciones de proximidad, lo cual promueve una identidad ciudadana.
5.2.9 Narrativas de fenémenos sociales ¢nos acercan o nos alejan de la ciudadania?

En conclusidn, para el presente capitulo tenemos que los fendmenos de la politica propician
emociones politicas adecuadas e inadecuadas (Modzolewski 2021) para la formacion ciudadana.
En primer lugar, emociones como la esperanza demuestran una confianza en los ejercicios de la
politica y en las reglas de juego de la democracia para resolver los desajustes sociales propios de
un espacio social como el colombiano. Por otro lado, la decepcidn politica, se convierte en la otra
cara de este mismo fendmeno, puesto que la esperanza en la transformacién social se ve diluida
reforzando las creencias sobre la imposibilidad de transformar las condiciones de vida de los

participantes.

Emociones politicas como el asco y el odio son perjudiciales para la formacion ciudadana
puesto que no solo implica un total descrédito del sistema politico que se manifiesta en la apatia,
sino que invalida al contradictor politico como alguien con espacio legitimo para entablar una

confrontacidn politica en aras de establecer un proyecto politico.

Caso contrario ocurre cuando se indaga a los participantes por fendmenos sociales como la
migracion, asi como las protestas y marchas, alli las emociones politicas como la empatia,
compasion y solidaridad promueven un rol ciudadano que fomenta la participacion civica y el
entendimiento con el otro. De esta manera es recurrente una conexion emocional con las

condiciones de vida del otro, que en muchas ocasiones lleva a denunciar las situaciones que
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provocan injusticia social y demandan para las instituciones politicas ser escuchados en sus

reivindicaciones.

De esta manera podemos afirmar que la formacion ciudadana cuando esté centrada en la
politica, es decir mas en sus aspectos formales e institucionales, pierde eficacia, puesto que a estos
aspectos se asocian emociones que confirman discursos que mas que motivar a la agencia politica
de los participantes, impulsa la desconexion politica y la apatia. Luego entonces, para fortalecer la
formacién ciudadana se deberian acudir de manera mas recurrente al andlisis de fenémenos
sociales, puesto que a través de ello se robustece la participacion civica, el compromiso y la

reflexion ciudadana.

5.3 Experiencias y ciudadania: las narrativas sobre emociones politicas.

Como ya mencionamos en la seccion de metodologia, se aplicéd un segundo instrumento
para resolver el objetivo nimero uno, en él se les pidié a los estudiantes que recordaran un
acontecimiento social, que bien podria ser una experiencia personal, contado por otra persona o
visto en las redes sociales, identificando en dicho acontecimiento una emocion. De esta manera,
los participantes tenian un espacio para identificar lugares, tiempos, personajes y demas elementos

de una trama narrativa.

Empezaremos con el resultado central de las narrativas desarrolladas por los participantes.
Las emociones politicas se convierten en una forma de denuncia tanto politica como social frente
a diversas situaciones que se presentan en la vida cotidiana y que tienen una estrecha relacion con
la manera como se entiende que esta organizada la vida social (Zembylas, 2021b; Hodson, 2020).
Para desarrollar la anterior idea se sigue la siguiente estructura expositiva: en primer lugar, se

expondran las emociones que se agrupan como respuesta a las condiciones sociales y, en segundo
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lugar, se dara cuenta de aquellas emociones que tienen como foco de denuncia las instituciones

politicas.
5.3.1 Emociones politicas como respuesta a las adversidades

En primer lugar, conviene destacar que los participantes contaron con plena libertad para
relatar sus experiencias en torno a aquellas situaciones que suscitaron una reaccién emocional
significativa. Llama la atencion que las principales emociones que se encuentran en las narrativas
son: Ira frente a situaciones politicas y sociales, compasion hacia fendmenos sociales, indignacion
politica y social y tristeza por la situacion de los demas (ver figura 23). No aparecen como en el
instrumento anterior emociones como el orgullo y la esperanza, que demostraban una valoracion

positiva acerca de la narrativa en cuestion.

Figura 23

Principales codigos resultado del instrumento No 2

OBJ 1 Narrativas emocionales: Injusticia

Emociones Paoliticas: Ira frente a situaciones politicas y sociales.

6

Emociones Politicas: Compasién hacia fenémenos sociales

6

0OBJ 1 Rol ciudadano: Impotencia frente a la injusticia social

6

Emociones Politicas: Indignacién politica y social

OBJ 1 Narrativas emacionales: Situaciones de riesgo social

Emociones Politicas: Tristeza por la situacion de los demas

OBJ 1 Narrativas emocionales: Actos de violencia
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Nota. La figura presenta la frecuencia de aparicion de codigos asociados a emociones
politicas y narrativas emocionales vinculadas al Objetivo 1 de la investigacion. Los valores
corresponden a recurrencias identificadas en el proceso de codificacién narrativa y no deben
interpretarse como magnitudes estadisticas, sino como indicadores de densidad tematica y
relevancia analitica en los discursos de los participantes. Elaboracién propia a partir del
andlisis en ATLAS.ti Web.

5.3.2 La legitima preocupacion por el otro: la compasién hacia fendmenos sociales

Como ya mencionamos, la compasion entendida como emocion politica, genera dindmicas
que fortalecen la ciudadania puesto que representa una preocupacion por el destino del otro, en
tanto, afecta mis propios objetivos de vida. Si bien no se trata de que los demas tengan una
incidencia directa en mi propia felicidad o eudaimonia como lo menciona Nussbaum (2006), se
trata de un juicio cognitivo donde no me es posible ser indiferente el sufrimiento de otros agentes

sociales y al mismo tiempo considerar que tengo una vida plena (Gil, 2016).

A proposito de estos juicios valorativos, los hallazgos de la investigacion muestran
correspondencia con los criterios propuestos por Nussbaum (2006) para definir la compasion como
una emocion politica. EI primero de ellos es el juicio de magnitud o gravedad, en otras palabras,
que la afectacion a la otra persona es tan grave que perturba su propio florecimiento personal. Esta
es una condicion indispensable para que podamos hablar de compasion propiamente dicha. Vemos

un ejemplo con una de las narrativas:

hoy me encontraba viendo caso cerrado en donde una mujer habia abandonado a sus hijos,
pero por qué no lo aceptaban con ellos en su trabajo que era en otro pais y al ver que ellos

no la querian volver a ver eso me dio pesar con ella (narrativa escrita, cédigo 12101234).

Como podemos identificar en la narracion anterior, se expresa la compasion como emocion

ante un sufrimiento que causa una afectacion grave a la otra persona, la separacion del nucleo
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familiar, ademas en este relato encontramos la segunda valoracion que propone Nussbaum para
considerar la emocion como compasién, la no culpabilidad o el no merecimiento. Es importante

que quien emite el juicio considere que el otro no es responsable de la situacion que esta viviendo.

En el caso de la narrativa anterior se dice que la mujer abandono a sus hijos, sin embargo,
acto seguido se justifica la accion debido a las condiciones sociales por las cuales atraviesa la
protagonista del relato, especificamente su situacion laboral. Sin este juicio valorativo no habria
sido posible desarrollar la compasion. Un ejemplo de lo anterior lo encontramos en el siguiente

relato:

“yo senti compasion una vez que iba para el centro y una nifia pidiendo limosna en los
buses y nadie le dio nada yo tengo compasidn porque yo no tenia nada para darle y
cuando la nifia se bajé empezaron a juzgarla que porque los papas supuestamente la

utilizaban para que ella pidiera”. (Narrativa escrita, codigo 12100120).

De acuerdo con la narrativa, los juicios valorativos realizados por las personas que se
encuentran en el bus les impiden sentir compasion, pues, responsabilizan de su propio sufrimiento
a la nifia, a pesar de mencionar que es utilizada por los papés; situacion diferente del participante

quien siente compasién y se lamenta de no poder ayudar.

El tercer juicio, de acuerdo con la perspectiva de Nussbaum (2006), se trata del juicio de
las posibilidades parecidas, es decir, el reconocimiento de la posibilidad de pasar por la misma
situacion en cualquier momento. Es importante que se desarrolle una imaginacion que permita
valorar que yo mismo o mis allegados podrian pasar por una dificultad similar que les puede

acarrear sufrimiento, tal como se muestra el siguiente ejemplo:
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Un dia estaba comiendo con mi familia y de repente llegd un nifio pequefio con la mama
pidiendo comida a otras mesas, cuando el nifio iba pasando por nuestra mesa y dice mami
mira como ellos si pueden comer, a mi me dio mucha tristeza y se me aguaron los 0jos, a
mi familia también asi que pedimos una canasta para echarle la comida después se la
dimos y ellos se fueron felices, pero nosotros quedamos con tristeza de ver lo que dijo el

nifio. (Narrativa escrita, codigo 12100216).

Una de las caracteristicas que la investigacion revela, en concordancia con lo expuesto en
el instrumento anterior sobre la compasidn, es la enunciacion de situaciones sociales asociadas al
sufrimiento y a condiciones socialmente complejas. En otras palabras, muchas de las narrativas
describen experiencias que giran en torno a escenarios de vulnerabilidad social, como se observa a

continuacion:

bueno gente lo que me pasé fue que un dia ibamos con mi familia en el carro y paramos
en un semaforo y venia una mama con su nifio pidiendo ya lo lejos escuchaba como decia
que tenia hambre y lleg6 un punto donde llegaron a donde nosotros y me dio tristeza lo
que habia dicho asi que habia un hombre vendiendo energizante les compramos unos asi
no fueran la gran cosa ellos se tomaron al menos algo de ahi nos fuimos pero me segui
sintiendo mal ya que no son los Unicos en esas situaciones (Narrativa escrita, codigo

12110123).

En suma, la vulnerabilidad social parece ser una los acontecimientos significativos cuando
se narran situaciones relacionadas con la emocionalidad. Al cumplir con los criterios enunciados
por Nussbaum (2006), entendemos que se tratan de emociones politicas al considerar que se trata

de sufrimientos con una gravedad considerable, sin responsabilidad de quien lo sufre dicha
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situacion y ademas con la posibilidad que dichas situaciones se repitan en el participante y sus

semejantes. (L6pez Merino 2021).

Ademas, tenemos que considerar que dichas evaluaciones no son producto exclusivo de las
valoraciones individuales sino de la manera como circulan socialmente (Riquelme Mella, 2017).
En este sentido, se observa como la emocion se convierte en una respuesta a las dificultades
econdmicas propias de un espacio social con marcadas condiciones de desigualdad, las cuales
pueden ser entendidas como una manera de naturalizar estas visiones y divisiones del mundo o
como una denuncia sobre como las instituciones sociales no logran resolver las tensiones de la vida

publica. (Hodson 2020; Zembylas, 2019b, 2021b, 2021c).

5.3.3 Unarespuesta a las injusticias: Ira frente a situaciones sociales y politicas.

La ira como emocion politica ha sido fuente de un intenso debate en los circulos
académicos, fundamentalmente de aquellos relacionados con la filosofia politica (Yacek, 2019).
Las mismas autoras que guian nuestro marco conceptual son un ejemplo de estas discusiones. Para
Nussbaum (2016), la ira no tiene un asidero que pueda ser provechoso para el ejercicio
democratico, toda vez que basa su juicio en la bisqueda de una retribucion mas parecida a la
venganza, lo cual trae como resultado una justicia que no puede sostenerse en el tiempo. El caso
contrario lo encontramos en la postura de Ahmed (2004), para quien la ira es histérica, por lo cual
no parte de la irracionalidad, sino que toma su forma en espacios sociales caracterizados por la
exclusion y la desigualdad; por lo tanto, la ira es una respuesta a determinadas condiciones de

injusticia. Considerando las narrativas analizadas, encontramos que, para el caso estudiado, la
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perspectiva propuesta por Ahmed permite encontrar horizontes de sentido a lo planteado por los

participantes, tal como veremos a continuacion.

Concluimos la seccién anterior preguntandonos si la compasion naturaliza la estructura
social o es, por el contrario, una forma de denuncia frente a los desajustes de esta ultima. El caso
de la ira frente a situaciones sociales y politicas nos deja claro que se trata, mas que una forma de
hacer que los agentes acepten como innegables las condiciones de vida de las que son parte, de una
manera de ejercer tensiones sobre dichas creencias y responder con un discurso que cuestione las
practicas que representan situaciones de injusticia social o politica (Yacek, 2019). Tal como lo
propone Ahmed (2004), dicha emocion no reside en un objeto, sino que circula; en el siguiente
relato podemos observar cédmo los participantes utilizan los discursos para realizar sus propias

demandas, acerca de aquello que consideran injusto:

por ejemplo, cuando en varios conjuntos de vos me quitaron la luz por el cambio del
Diesel casi no habia luz y ni siquiera alumbrado publico y la inseguridad era increible y
sentiamos mucho miedo y por parte ira ya que habia muchas negligencias por la empresa
puesto que no nos daba nada de informacion, hasta que varios vecinos que estaban ya
manifestando y pidieron una respuesta, al final todo se soluciond y arreglaron todo

(Narrativa escrita, codigo 12100105).

De esta manera, las narrativas interpelan de manera directa aquellas instancias propias de
la macropolitica, reclamos ain mas profundos si tenemos en consideracion que en nuestro pais,
producto de décadas de violencia sistematica, existen varios actores que provocan situaciones de
injusticia, frente a los cuales la ira se convierte en una emocion por donde transitan eventos de tipo

nacional que provocan indignacion en los agentes sociales, ain més valiosos si tenemos en cuenta
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que las situaciones de violencia son recurrentes y se tienden a normalizar en contextos de conflicto

armado y violencia estructural, tal como se evidencia en el siguiente relato:

Un evento que se hace aqui en Colombia me produjo ira y miedo; fue el del collar bomba.
traté de una mujer, pilar de su familia, fue amenazada de muerte, pues no, sefiores, que
Ilegaron a su casa y le colocaron una bomba en el cuello pidiendo 15000000 de pesos, que
serian en la actualidad casi 49000000 de pesos, y cuando la policia trat6 de salvarla, el
oficial que estaba con ella murié junto a la sefiora. Es extremo, genero ira e indignacion
de cdmo el ser humano, por cosas materiales, llega a hacer cosas atroces. (Narrativa

escrita, codigo 12100201).

En este sentido, la ira transita como un mecanismo de respuesta frente a las inconformidades
politicas, sin importar el espectro ideoldgico. Desde diferentes miradas sobre la realidad nacional,
la ira se convierte en una forma de participacion en el debate publico, en la que se evidencian las
posiciones de los agentes en el espacio social y la manera en que estas circulan por distintos &mbitos
colectivos. Asi, se van configurando valoraciones sobre el devenir politico del pais, en lo que Yacek

(2019) ha denominado epifanias civicas.
A continuacion, se presentan dos narrativas que ilustran lo anterior:

También hablaré sobre la ira porque desde que elegimos el presidente Petro, se evidencio
mas la guerrilla que antes, porque donde vivia mi abuelita que ahora esta en el cielo, y que
ahora vive mi tio, esta es una permanencia vigilada por ellos y me da mucha ira porque ya
no podria ir a descansar unos dias en paz si no es con autorizacion de estos personajes.

(Narrativa escrita, codigo 12100109).
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Bueno pues voy comenzar con una noticia que ha sido y es muy controversial estos dias en
Colombia que es el hundimiento de la reforma laboral mis sentimientos de ira ya que me
da impotencia que los senadores Alirio Barrera, Beatriz Rios Esperanza Andrade y Miguel
pinto que ganan entre 38000000 de pesos en adelante nieguen que una estudiante del Sena
gane el minimo, que el recargo nocturno no empieza desde las 9:00 de la noche sino que
empieza desde las 10:00 de la noche, subir la indemnizacién en despido sin justa causa
ampliar la licencia de paternidad y demas propuestas que restablecian los derechos del
trabajador mire la falta de humanidad de estos personajes que no aceptaron la reforma
porque directamente los perjudicaba a ellos empresarios, familias que nacieron en “cuna de

oro” y quieren hundir a la clase baja y trabajadora. (Narrativa escrita, codigo 12100229).

Podemos observar como bajo las dos narrativas transitan creencias sobre los fallos
estructurales del Estado. En el primer caso, la ausencia del mismo lo cual permite que actores
armados controlen el territorio y que puedan imponer sus propias dinamicas. En la segunda
narrativa, se expresa la creencia que divide el mundo social entre quienes acceden a los beneficios
heredados del mundo social y quienes son excluidos del mismo. Ademas, desde la narrativa se
entiende como los primeros interponen todos sus capitales sociales para impedir que aquellos que
esperan algun beneficio social puedan acceder a ellos, para mantener el orden de cosas. Todas estas
narrativas transitan y compiten por espacios de legitimidad, sobre todo en escenarios de crispacion

politica como los que vivimos en la actualidad. (Zembylas 2019b).

Estas narrativas que a través de las emociones politicas pueden vehiculizar los discursos
sobre la injusticia, transitan de la misma manera en las situaciones cotidianas (Keegan, 2019),

donde los agentes sociales ven en su diario vivir como sus derechos se ven afectados, reiterando
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de esta manera creencias donde es natural que quienes detentan el poder ya sea de tipo econdémico
0 politico sean quienes puedan hacer uso de dichos derechos o incluso negar los derechos de otros

grupos sociales. Por ejemplo:

Hace un mes, hoy fui a trabajar con mi padrino, ya que necesitaba plata para los proyectos
de media, nos pagaban 60 por mucho por 7 horas de trabajo, puesto que habian dicho que
eso se iba en el trabajo. Bueno, pues empezamos a trabajar y no nos llevaron desayuno ni
almuerzo, menos mal lleva ya unas cositas para comer, pero eso no era obligacion mia, en
lo que yo trabajo nos tienen que dar de comer. En fin, trabajamos y el terreno estaba un
poco duro y feo, entonces eso nos hizo demorar y se fue méas tiempo de lo dicho, se
fueron 9 horas. Salimos del trabajo y fuimos a que nos pagaran, pero el sefior no queria
pagarnos por el tiempo, entonces le dijimos bravos que como asi, que eso no era culpa
nuestra, y duramos un rato alegando hasta que por fin nos pag6. Eso nos dio mucha ira
porque tras de que no nos da de comer se pone bravo a la hora de pagar. (Narrativa

escrita, codigo 12100204).

Cabe sefalar que las injusticias mencionadas en las narrativas no provienen Unicamente de
quienes detentan posiciones de poder politico o econémico. La ira, como emocidn politica, también
posibilita cuestionar las acciones de actores pertenecientes al mismo grupo social de los
participantes, lo que amplia su potencial critico mas alla de las jerarquias tradicionales, tal como

se evidencia en la siguiente narrativa:

Una vez cuando estaba de camino a mi casa en transporte publico, hoy esa tarde eran
como a las 10:00 PM un ladrén se monté a robar, roba todos excepto a uno y entonces lo

acusaron de complice primero lo insultaron, pero luego entre varios le empezaron a pegar
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y pues él era inocente y me dio ira que lo acusaran y le empezaron a pegar y no poder

hacer nada. (Narrativa escrita, codigo 12100108).

Situaciones como la descrita muestran que las narrativas emocionales en torno a la ira
impulsan un rol ciudadano que denuncia el abuso en el uso de la fuerza y, al mismo tiempo, exige
justicia social, aunque con frecuencia se entrelazan con discursos de impotencia frente a la
injusticia (Zembylas, 2021c). En este marco, la ira se convierte en un modo de tramitar tales
experiencias, al manifestar las inconformidades y articular un punto de vista orientado a la defensa

de la justicia (YYacek, 2019).

5.3.4 Laindignaciony el miedo como respuesta a las experiencias de la injusticia.

Relacionado con la ira como emocion politica, aparece la indignacion en un sentido similar
a la primera, es decir, como un fuerte sentido de denuncia frente a la injusticia social. Se muestra
como un apartado diferente porque en las narrativas aparece relacionado con otra emocién: el
miedo. Todo esto se puede interpretar teniendo en cuenta el contexto de violencia que, en sus mas
diversos tipos aparece de manera recurrente en la vida de los ciudadanos de Colombia, ademas en
la mayoria de las ocasiones dicha violencia es instrumentalizada para acallar las voces que se
atreven a dar cuenta de lo que ocurre en los diversos contextos del pais, ya sean nacionales de
nuestro pais anteriormente mencionado, tal como lo demuestra la Misidn de Observacién Electoral

(2025), regionales o locales, de acuerdo con la tabla No 5.

Tabla 5

Violencia contra liderazgos sociales, politicos y comunales en Colombia (2024)
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Categoria Total de casos %o del total Comentario destacado
Total de hechos de 492 100% Incluye amenazas, atentados y
violencia asesinatos
Hechos letales 206 41.9% Alta proporcion de violencia con
(atentados y intencion de eliminar al liderazgo
asesinatos)
Hechos en municipios 421 85.6 % Refleja concentracion territorial y
con grupos armados contexto de control armado
ilegales
Violencia contra 233 47.4% Aumento del 37.1 % frente a 2020
lideres politicos
Violencia contra 147 29.8 % Disminuy6 en nimero, pero la
lideres sociales violencia letal aument6 8.3 %
Violencia contra 112 22.7% E150.9 % de los casos fueron
lideres comunales letales

Violencia 98 19.9% 13 asesinadas y 9 secuestradas
contra lideresas
(mujeres)

Ataques a 134 27.2% Tasa de letalidad del 72.5 %

lideres indigenas y
afrodescendientes

Nota. Esta informacion se presenta con el propdsito de contextualizar las experiencias de
indignacion y miedo narradas por los participantes, evidenciando la relacion estructural entre la
violencia sociopolitica y los procesos de liderazgo social y politico en Colombia. Tomado de la
Mision de Observacion Electoral (2025).

Dichas violencias no se quedan en el terreno de los grandes actores armados, sino que

también estan presentes en fendmenos de la vida diaria como la delincuencia y la misma violencia
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como forma de socializacion. En el siguiente relato observamos como existe una mezcla entre la

emocion de la indignacién y el miedo:

Yo recuerdo que un dia entraron a robar la casa de mis abuelos en el campo. Recuerdo
que eran cuatro ladrones o mas. Yo no estuve cuando paso eso; ellos me lo contaron.
Ellos habian subido de la huerta después de cosecha, pues los ladrones los siguieron y los
interceptaron para que los llevaran a la casa de mis abuelos. Después, cuando ellos
Ilegaron, se metieron a la casa de mis abuelos, amarrandolos y amenazandolos con un
arma. Por suerte, mi abuela estaba en la cocina donde los ladrones estaban intentando
entrar; ella aprovech6 para llamar a un familiar y pedirle que llame a la policia. Después
de 10 minutos, los ladrones se fueron porque escucharon alarmas de policias;
lamentablemente, no se sabe quiénes son ni los capturaron. Al vivir mis abuelos vivir en
un lugar con muchos arboles ellos tuvieron ventaja para esconderse, lo bueno es que no
han vuelto a robar y espero que no lo hagan esta situacion me genero indignacion por lo

injusto a unas personas de he avanzada edad. (Narrativa escrita, codigo 12100110).

En estos casos el miedo opera bajo una légica similar a la que describimos en el caso de la
compasion, pero bajo dinamicas que se pueden considerar como negativas, dado que se generaran
valoraciones donde el participante o los seres cercanos pueden verse involucrados en situaciones
similares, lo que genera miedo como respuesta social de ajuste para no verse involucrado en estas

situaciones, tal como se evidencia en el siguiente testimonio:

me dio miedo el dia que vi en noticias que se perdi6 una nifia no me acuerdo cuantos afos
tenia, ni como se Ilamaba, pero sabia que era una nifia pequefia cuando se da a conocer
que la habian violado y matado y me dio miedo porque yo tengo un hermanito pequefio
como de 10 afios, que le encanta hablar con gente desconocida, él es inocente y todavia no
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sabe de la maldad que existe hoy en dia, y me imaginé esa nifia como si fuera mi

hermanito y me dio miedo. (Narrativa escrita, codigo 12100230).

En los casos analizados se observa como la iray la indignacion se constituyen en emociones
que generan narrativas utilizadas como estrategias de denuncia frente a situaciones percibidas como
injusticia social. De esta manera, se configura la imagen de un ciudadano que asume un rol de
participacion activa y de involucramiento en el debate publico. No obstante, en contextos marcados
por la violencia, otras narrativas muestran que es el miedo el que se articula con dichas emociones,
lo que provoca que el rol ciudadano se desdibuje al predominar creencias segun las cuales la
tramitacion de las contradicciones sociales pierde relevancia simbodlica frente a la amenaza a la

vida y la integridad personal.
5.3.5 Iray solidaridad con los animales: las nuevas identidades.

Para finalizar con el analisis del instrumento 2, se examina un fenémeno particular que se
observo en las narrativas: la compasién y solidaridad frente a situaciones de injusticia que viven
los animales. Las emociones politicas, en este caso, transitan por las nuevas identidades para
quienes las posturas politicas ya no pasan por la basqueda de una representacion de clase o de una
ideologia en particular; la participacién en los escenarios del debate publico tiene como estandarte
la defensa de quienes no encuentran una voz en los escenarios de la politica (Kawash et al., 2021),

en este caso los animales, tal como lo muestra el siguiente relato:

en algun momento de la busqueda de los nifios indigenas que se perdieron en el
Amazonas, un perro rescatista que ayudo a encontrar los nifios al encontrarlo él se perdio
en el Amazonas y los rescatistas como ya encontraron los nifios a Wilson no lo buscaron

mas y lo dejaron en el Amazonas, para mi esto me generé mucha ira ya que me parece
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muy injusto el hecho de que no lo buscaron s6lo porque ya encontraron a los nifios.

(Narrativa escrita, codigo 12110123).

Al igual que en los casos mencionados en el presente apartado, la emocion irradia narrativas
de busqueda de justicia social, en este caso se trata de la defensa de los derechos de los animales
quienes, aparecen como las nuevas victimas de la conflictividad social y de los entornos de
violencia en los que se ve involucrado el pais, tal como se puede identificar en la siguiente

narrativa:

El perrito se encontraba en la finca tranquila y de repente llega un individuo a lo que el
perro en mecanismo de defensa ladro, a lo que el individuo el cual portaba con la escopeta
tipo bristol o0 algo asi le dispara y no conforme con eso lo despelleja vivo y después
decide arrastrarlo por la carretera y volarle una oreja. Asi nos lo relata la familia de ese
perrito el cual ya estd muerto, lo cual genera rabia y tristeza, compasion en cierta medida

el tipo sigue libre y sin saberse quién fue (narrativa escrita, cédigo 12110231).

En suma, los relatos sefialan como estos no solo quedan circunscritos a las conflictividades
socio-econdmicas, propias de un pais tan desigual como el nuestro. Las nuevas maneras de afrontar
la ciudadania, implican reconocer que las nuevas identidades se movilizan por nuevas causas que
van mas alla de las formas politicas tradicionales de representacion (Sun, et al., 2022). Por
consiguiente, las emociones politicas son también el terreno para poner a flote nuevas formas de la

ciudadania.
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5.4. Nostalgia por el pasado, preocupacion por el presente y esperanza para el futuro.

Para poder resolver el primer objetivo de investigacion, se planted un tercer instrumento
(ver anexo 4), en el cual, tal como ya se menciond en la metodologia, los participantes debian
imaginar que estaban escribiendo una carta para los ciudadanos del futuro. En dicha carta podian
escribir como ellos recordaban el pasado, como percibian el presente y como creian que seria el
futuro, todo ello asociado a una emocién que les representara cada momento. En este instrumento
se pudo analizar como los estudiantes construian acontecimientos en tanto encontraban mayor
significacion por unos hechos del pasado o que estaban ocurriendo en el pais, asi como eran libres

de crear prospectivas sobre el futuro.

Si bien la investigacion analiza las narrativas por sus cualidades en tanto fuente de
informacion, en este caso podemos constatar que se dieron unas emociones predominantes dentro
de cada marco temporal (Figura 24), lo cual enuncia maneras de cémo las emociones politicas se
convierten en un tamiz por donde pasan las tensiones sociales y se proyectan, muchas veces de

manera idealizada, las posibles formas de afrontar dichas tensiones.

Figura 24

Representacion cualitativa de emociones politica por marco temporal narrado
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Emocién dominante en las narrativas

Nota. La informacion numérica presentada tiene un carécter ilustrativo y no se utiliza con fines
estadisticos. El grafico se incluye para apoyar la lectura cualitativa de las narrativas y se
complementa con el anélisis interpretativo desarrollado en la matriz metodoldgica. Elaboracion

propia.

5.4.1 Todo tiempo pasado fue mejor: nostalgia y narrativas emocionales

La nostalgia no es una emocién que podamos considerar politica, dado que no cuenta con
las caracteristicas determinadas en nuestro marco conceptual; esta relacionada con las experiencias
individuales que de una u otra manera marcaron la trayectoria de vida de los participantes. Sin
embargo, por alli transitan narrativas emocionales que nos hablan de la manera como estas

experiencias estan relacionadas con diferentes discursos que se consolidan en el espacio social.

Esta cuestion nos permite ver la manera como la investigacion entiende el dato y la
informacion ofrecida por los participantes, puesto que no se trata de indagar la veracidad de sus

narrativas; cada participante selecciona lo que quiere dar a conocer, construyendo de nuevo, en el
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acto de decir y recordar, el mismo acontecimiento (Bolivar et al., 2001). Este acto de
reconstruccion se convierte en elemento clave en el desarrollo de la investigacion. Por ejemplo,
en las narrativas podemos observar cdmo los participantes construyen en sus relatos una versién
idilica del pasado, donde las cosas funcionaban de la mejor manera y se convierten en un legado
para el pais. Veamos un ejemplo en el siguiente relato: “Nuestro pais desde el pasado nos ha
transmitido sus conocimientos habilidades a través de generaciones en generaciones. Mientras
mas afios pasan nuestras creencias habilidades y disciplinas. Nuestros antepasados fueron

grandes luchadores y sobre todo protectores con sus hogares”. (Narrativa escrita, codigo

13100121)

En un sentido similar podemos encontrar la siguiente narrativa: “Hoy recuerdo el pasado de
nuestra nacion como una mezcla de orgullo y aprendizaje. Hemos enfrentado muchos desafios,
pero también hemos logrado grandes avances. Nuestros antepasados lucharon por la libertad, la
justicia y el bienestar de todos. En el presente un pais con muchas oportunidades, pero también

con retos que debemos superar”. (Narrativa escrita, codigo 13110112).

Esta version idilica del pasado se convierte en una forma de cuestionar el presente, al
mostrar cdmo ciertas condiciones politicas y sociales se han deteriorado. De este modo, se expresa
un descontento que utiliza el pasado como punto de referencia para comparar las situaciones
actuales (Cardona & Mazon, 2020). Habria que recordar que los participantes son una poblacién
gue se encuentra entre los 15 y 18 afios de edad, sin embargo, a pesar de su corta edad, pueden

manifestar desde su experiencia personal esta idealizacion del pasado:

Primero que todo yo quisiera mi opinién de cobmo recuerdo mi pais en el pasado, yo

recuerdo que mi pais era tranquilo no habia tantos asesinatos, no sabia tanta corrupcion, el
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pais era mas consciente, ayudaban a la gente que lo necesitaba etcétera (Narrativa escrita,

codigo 13100107).

En concordancia, observamos como la variable del tiempo como experiencia intersubjetiva,
da mayor intensidad a los relatos sobre el pasado y con ello una mayor carga afectiva (Zembylas,
2019c), lo que permite que dicha nostalgia por el pasado sea un lugar simbélico para mostrar la

desesperanza por el presente, tal como se muestra en la siguiente narrativa.

Si en algun momento de mi vida me hablan sobre mi pasado, mi nifiez, diré que fue lo
mas lindo que pude vivir, y lo mas lindo que pudo tener Colombia. Antes 500 pesos
alcanzaban para muchas cosas en la tienda ahora solo para un boom boom boom bumy
eso0. La mdsica antes era mas linda y tenias que luchar para ser cantante ahora cualquier

bobo que se haga viral ya es considerado un artista.

La mente y psicologia de las personas eran més limpias ahora las personas tienen la mente
distorsionada, matan, asesinan violan nifias inocentes y no les da ni siquiera remordimiento.
Esto pasa porque asi no lo creamos la inteligencia artificial, la tecnologia y el acceso a
paginas de internet libre y esto lo hace mucho peor. Pero al final estas se convierten en solo

recuerdos. (Narrativa escrita, codigo 13100124).

Por otro lado, estas versiones del pasado condensan las narrativas que circulan a traves de
diversos agentes sociales que promueven versiones del mismo que bien pueden ser idilicas o, por
el contrario, un tanto catastroficas de la vida social. La familia se convierte en uno de esos
referentes para entender en una perspectiva en particular y que permea las narrativas de los

participantes:
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Recuerdo que, en el pasado, segun lo que me ha contado mi abuela y eso, ellos solian
pasar todo el tiempo con su familia; hoy salian a las calles por las tardes a jugar, no habia
celulares, y también habia violencia y desigualdad, y gracias a varias protestas y eso, la
desigualdad ya no es muy comun, pero la violencia, a pesar de las protestas y eso, parece

que no se ha ido del todo. (Narrativa escrita, cédigo 13100116).

En contraposicidn, existen narrativas que observan desde un punto de vista que desdice de
la vision idilica del pasado y muestra un descontento por el mismo, sefialando una continuidad
entre los desajustes del presente con lo que ocurrié en el pasado. Alli, como se anot6 en el caso
anterior, confluyen discursos sociales que pueden ser movilizados desde lugares como la familia
(Fuentes-Vilugron et al., 2023), escuela o los medios de comunicacion, aclarando que estos
discursos no son asumidos de manera automatica, sino que, por el contrario, pueden ser aceptados
o confrontados en la circulacion de los mismos (Zembylas, 2019c), tal como se ilustra en la

siguiente narrativa:

Pues recordarlo no tanto, pero antes era muy feo lo que era la limpieza social que se hacia
en ese tiempo. Algo que si no va a cambiar es la corrupcion, lo que eran las bandas, las
*Fxxkxk antes era lo del Bronx, el cartucho ahora lo que esta creo es santa fe que esta
super mal lo que hay es una zona de tolerancia donde estan las trabajadoras sexuales,
drogadiccion, delincuencia y muchas cosas mas, también era lo del conflicto armado, las

guerras, prostitucion, muertes, y etcétera. (Narrativa escrita, codigo 13100116).

En conclusién, el pasado es un lugar simbélico donde confluyen diversas narrativas
emocionales que tienden a idealizarlo con el objeto de contrastar dicha situacién utdpica con las
probleméaticas que se enfrentan en el presente. De esta manera, el rol ciudadano asume a traves de
la participacion critica en el espacio democréatico del pais. En contraste, se encuentran las
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posiciones que, delatando los males que aquejan al pais desde el pasado, se permiten sefialar un
continuo de problematicas que parecen enquistadas en la realidad nacional, asumiendo, de la misma
forma que las posiciones que defienden una vision idilica del pasado, un rol ciudadano participativo

a través de una conciencia critica del pasado y presente del pais (Cardona y Mazén, 2020).
5.4.2 La preocupacion por el presente

Las narrativas de los participantes en relacion con el presente del pais evidenciaron, de
manera generalizada, una preocupacion por las diversas situaciones que este debe afrontar. Al igual
que en los relatos sobre el pasado, aqui se configura un espacio donde confluyen narrativas
emocionales que permiten asumir simbolicamente las tensiones y contradicciones sociales (Sant et
al., 2021). Algunas de estas narrativas, por ejemplo, sefialan una responsabilidad colectiva frente
a las problematicas nacionales, como se observa en el siguiente testimonio: hoy nosotros lo unico
que hemos hecho es destruir, cortar matar y arruinar los campos, veredas, faunas que nuestros

antepasados lucharon por proteger. (Narrativa escrita, codigo 13110121).

Por otro lado, las narrativas muestran como las iniciativas individuales no tienen
posibilidades reales de incidencia, generando frustracion por los esfuerzos realizados en el presente
que, a pesar de la potencialidad del pais, no encuentra en eco en la solucién de los problemas

estructurales del espacio social:

Hoy voy a dejar esta carta para que la persona que la coja en la captura del tiempo sepa
que nuestro pais es muy lindo pero tiene varias cosas que toca cambiar y espero ustedes la
puedan cambiar son como la violencia, la corrupcién, maltrato hacia la mujer y hacia los
nifos pequefos, solo puedo decir que traten de corregir eso para que sepay sea mejor y la

gente no se quiere ir de aca solo por eso, también pueden cambiar la mentalidad, pero que
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también sigan las personas trabajadoras que luchan cada dia por su familia y por ser
mejores, hoy por sus familias y por sus suefios porque nada es imposible y todo el
esfuerzo trae una gran recompensa y espero sea mucho mejor que nosotros y ya eso es

todo. (Narrativa escrita, codigo 13110102).

Estas tensiones evidencian un conflicto entre las formas afectivas de comprender la politica
—en este caso, la rabia y la tristeza— Yy la indignacién social, en la medida en que se denuncian
las condiciones estructurales que perpettan la desigualdad (Yacek, 2019). Dicho conflicto se
manifiesta, por un lado, en la desesperanza que legitima la migracion como respuesta social ante
el deterioro de las condiciones de vida y, por otro, en la esperanza depositada en la accion colectiva

de grupos sociales que buscan una transformacion econémica y politica:

Hoy siento tristeza por mi Colombia; veo desigualdad y violencia, aunque han disminuido
un poco ultimamente. Me da rabia la corrupcion y la falta de oportunidad para los jévenes
y las personas mayores de edad; por eso la gente de este pais se va a buscar mejores
oportunidades en otros paises como Estados Unidos, Canada y mas. Pero a pesar de esto,
hay una esperanza por los jovenes luchando por un cambio de comunidades, resistiendo y
a personas trabajando por un futuro mejor. Aunque sea fragil, me impulsa a seguir
creyendo en una Colombia posible, donde la paz sea real y todos tengamos oportunidades.

(Narrativa escrita, codigo 13100122).

Estas tensiones muestran como los diagnosticos sobre la situacion actual del pais generan
una diversidad de emociones que interpelan a los agentes sociales en relacion con su posicion
objetiva en el espacio social, con las condiciones estructurales que los atraviesan y con sus

proyecciones hacia los horizontes futuros, en este sentido tenemos el siguiente testimonio:
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Para comenzar este pais es bonito y todo, pero no sirve para progresar y vivir ya que el
dinero casi no alcanza y los trabajos pagan poco, por eso digo que este pais se ve mas para
turismo y demas cosas que ofrece Colombia. Claramente no odio este pais yo lo amoy
me quedaré si es posible pero esa es la verdad de este pais, también las cosas con los
paramilitares 0 esos manes de por alla que se la pasan peleando con los militares en vez
de ayudar a mejorar el pais, otra cosa que me di cuenta es que SOmos muy poco avanzados
ya que si vamos a otro pais alla las leyes casi no se rompen y sobre todo este pais es muy
inseguro a comparacion de otros paises donde se roba menos y por lo tanto es mas
seguros coma el pasado este pais es muy turbio o sea guerras civiles, narcotréafico,
extorsiones, matanzas en masa y la muerte de candidatos a presidencia, estamos hablando
de cientos de miles de muertos y cientos de tragedias. (Narrativa escrita, codigo

13110203).

En concordancia, dichos diagndsticos interpelan al campo politico, responsabilizando a sus
lideres de la situacion que se vive en el pais, desde unas perspectivas con la carga afectiva de la
desilusion por la esperanza del cambio, mostrando las confrontaciones ideologicas que se viven en

el pais y que tienen una profunda carga emocional (Head, 2019).

En cuanto al presidente Gustavo Petro no me parece que sea un buen presidente la
economia de Colombia cada dia esta peor, es verdad que ha sabido manejar situaciones de
violencia. Sus propuestas han generado controversia, por mi parte desde que él es

presidente no veo cambios en Colombia. (Narrativa escrita, codigo 13100120).

En la siguiente narrativa podemos dar cuenta del mismo fenémeno, pero desde otra orilla
politica; alli se observa la carga emocional donde la desilusion por el cambio se asigna a los lideres
politicos tradicionales, quienes, usando sus posiciones de poder, imposibilitan el cambio:
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Hola, mi nombrees _, tengo 16 afos. Les hablaré de que para ustedes era el pasado y
para mi serd presente. Comenzaré por un tema controversial, como lo es la reforma
laboral, que ha sido asunto de conversacion por la injusticia que se cometié coma ya que
con esta reforma se trataba de recuperar un derecho que el ex presidente Uribe nos quito,
que era el recargo nocturno, la reforma decia que tenia que empezar el recargo desde las 7
PM hasta las 6 a m, también buscaba que los practicantes del Sena tuvieran un pago del
100 % del salario minimo, ademas, busca aumentar la licencia de paternidad
remuneracion justa hoy del trabajo en el dia de descanso obligatorio, formalizacion del
trabajo doméstico, madres comunitarias, operadoras de alimentos, trabajadores del
transporte y del sector agropecuario, medidas de estabilidad reforzada para personas
pensionadas, aclarando que los que tumbaron la reforma ganan mas de 40000000 de
pesos, Y tenia que en el pueblo cosas tan basicas como el pago del salario minimo a
practicantes del Sena. Me siento impotente por las injusticias que hay en Colombia.

Colombia, un pais sin memoria. (Narrativa escrita, codigo 13100208).

En conclusién, las narrativas emocionales que transitan a traves del presente como lugar
afectivo manifiestan una preocupacion por la situaciones que se viven en la actualidad del pais,
dando como resultado un rol ciudadano que se debate entre la resignacion por la inevitabilidad de
una estructura socioeconémica que hace superfluo cualquier esfuerzo de transformacion y la
esperanza en que la tenacidad del esfuerzo cotidiano resolvera en un futuro los desajustes de un

espacio social desigual y excluyente. (Zembylas, 2019a).
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5.4.3 Mejores tiempos vendran; la esperanza por el futuro.

Cuando los participantes tuvieron en la tarea de imaginar el futuro, la investigacion
encontrd una variedad de respuestas, algunas de ellas optimistas y otras con un tinte mas pesimista.
Este ejercicio tenia un matiz diferente puesto que, si bien los anteriores instrumentos buscaban en
la narracién la evocacion de los acontecimientos con mayor significacion en el pasado, en este
punto especifico del instrumento se tratdé que los participantes realizaran prospectivas; en otras
palabras, que proyectaran en su imaginacién como ellos veian al pais. Dichas prospectivas, al
indagar sobre aquello que atn no ocurre, permiten que los participantes expresen lo que conciben
como una realidad posible. Lejos de constituir una actividad meramente individual o especulativa,
estas proyecciones estan atravesadas por una dimensién social y por los discursos que configuran

las posibilidades de lo que puede imaginarse. (Cardona & Mazén, 2020).

En primer elemento lo encontramos, como en el caso del pasado, con la idealizacion del
futuro. Para muchos de los participantes el futuro se convierte en una oportunidad para superar
todas las problematicas que envuelven a nuestro pais y que no permiten en el presente que el pais
sea lo que la mayoria busca. De esta manera, se enuncia la imagen de un pais radicalmente distinto,
lo cual no implica que se detallen los escenarios que harian posible tal transformacion; mas bien,

se trata de un anhelo colectivo de cambio, como se mostrara a continuacion.
Querido futuro

Me imagino un pais donde la justicia sea verdaderamente imparcial, donde no haya
diferencias ante la ley por condicion social, economica o politica, un pais donde el gobierno
trabaje con honestidad, transparencia y compromiso real con el bienestar de su gente,

dejando atras la corrupcion y el abuso de poder.

161



S U.\'lvl«‘,k;'jll_pé\s TO 1\{! A’AS

nnnnnnnnnnnnnnnnn

Hoy me imagino calles seguras, donde las familias puedan caminar sin miedo, donde la
delincuencia sea cosa del pasado porque hay oportunidades reales para todos, un pais con
empleos bien remunerados y con condiciones laborales justas y con un sistema econémico
gue no solo beneficia a unos pocos, sino que impulsa el crecimiento de cada persona

dispuesta a esforzarse (Narrativa escrita, codigo 13100205).

De acuerdo con lo anterior, se manifiesta la proyeccion de un cambio positivo, lo cual
demuestra una valoracion del futuro como una oportunidad. Si bien no se explicita cuales son los
factores que pueden llevar a la transformacion, ello indica que, sopesando las condiciones del
presente, aln se cree que existe una posibilidad de cambio (Zembylas, 2021d). En otras narrativas,
que expresan esa misma idealizacion del futuro, se pone de manifiesto que es la accion ciudadana

la responsable del cambio de las dindmicas del pais, tal como se expone en el siguiente relato:

Hoy en el presente, hoy ve un pais donde hay mas oportunidades, pero también sigue
habiendo muchas injusticias, como la corrupcion, la inseguridad; sin embargo, veo una
generacion que busca cambios y que tiene suefios para mejorar el calentamiento global y

mejorar muchisimas mas cosas (Narrativa escrita, codigo 13110134).

En esta misma direccidén podemaos identificar que, a pesar de ser visiones idealizadas acerca
de lo que se espera del futuro, se ofrecen diagndsticos de la situacion del pais que dan cuenta de
una variedad de problematicas que se viven en la cotidianidad, tal como es el caso de la siguiente
narrativa, la cual identifica el futuro con esperanza y acto seguido enumera todos los aspectos, que,

desde la perspectiva del participante, deberian cambiar en Colombia:

veria con esperanza que tal vez un futuro donde el pais mejorara en muchos aspectos

como el narcotrafico, crimenes, corrupcion, pobreza y demas se solucionaran. Que haya
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mejores oportunidades en trabajo que la pobreza disminuya, que la salud también se
mejore, que la seguridad sea buena y que no estén personas que sélo quieren completar un
horario sin hacer nada para ganar dinero, y que el gobierno mejore también, para que sea
un pais donde nacer es bueno, en vez de un pais donde en cualquier momento, hora y dia
serd el Gltimo o que llegué un destino peor que la propia muerte. (Narrativa escrita, cédigo

13100101).

En sintesis, las narrativas analizadas hasta este punto dan cuenta de una valoracion positiva
del futuro, demostrando confianza y esperanza en las posibilidades de cambio. Esta vision del
futuro se plantea como idealizada, debido a que se manifiesta el deseo de cambio sin mencionar
coémo se daria ese proceso de cambio (Zembylas 2021d; Rodalh lie, 2022). A través de estas
visiones del futuro, transitan narrativas emocionales que a su vez dejan ver discursos acerca de los

grandes males que aquejan a nuestro pais: la corrupcion, violencia, narcotrafico, entre otros.

Claro esta que también aparecen voces disimiles que manifiestan una perspectiva negativa
del futuro. Alli transitan creencias que, en medio de la polarizacién del espacio politico, aparecen
con fuerza para generar procesos de identificacion politica (Estelles & Castelvi, 2020). En este
sentido, la comparacion con los procesos sociales y politicos con Venezuela, aparece como

discurso que permea la visién del futuro:

Pues como esta en estos momentos Colombia, me imagino que en el futuro va a terminar
como Venezuela, con tantos pleitos, hoy aqui Colombia debe tanto otros paises, hoy
puede que terminen la bancarrota, por las deudas, al punto que nos toque emigrar a otros

paises.
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Esto me causa miedo, hoy ya que puede que yo llegué a estar en este momento (si es que
pasa). No me gustaria aguantar hambre ni mucho menos tener que aguantar el desprecio a

los otros paises y sufrir Dios no quiera con mi familia. (Narrativa escrita, codigo 13100102).

El miedo como emocion politica es movilizado para generar ideas del futuro que impliquen
un posicionamiento en el presente. Dichas narrativas exponen una valoracion negativa del futuro
que refleja como la incertidumbre es una narrativa emocional que relaciona el rol ciudadano con la
pérdida de confianza en los liderazgos politicos (Estelles & Castelvi, 2020; Pun & Qiu, 2020). Un

ejemplo de lo anterior, se observa en el siguiente relato:

Siento miedo, pero a la vez un poco de ansiedad por el futuro de nuestro pais, ya que se
estd planteando un futuro decente siempre y cuando sigamos confiando en lideres que
realmente busquen un cambio al pais. Hoy nuestro pais actualmente esta en un proceso en
el cual tenemos que mirar qué personas que estan en el poder no sirven y cuales no nos

sirven, tengo miedo constante de que:

Vuelva el narco estado en donde el poder lo daba quién podia transportar coca y adquirir
dinero. Que lleguen lideres que lo Unico que busquen el bien de ellos y no se centren en el

pais. (Narrativa escrita, codigo 13100118).

Para concluir podemos afirmar que el futuro es un lugar afectivo donde confluyen las
posibilidades del presente, asi como las creencias sobre el pasado. De esta manera las proyecciones
que realizan los participantes movilizan narrativas que dejan ver las creencias acerca de los
principales problemas que enfrenta el pais. Estas ultimas llevan a crear roles ciudadanos desde la
participacion ante la esperanza en el cambio y transformacion del pais o de desconexién por la

incertidumbre de la realidad social y desconfianza en los lideres politicos. Es llamativo el tono
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esperanzador de las emociones que se relatan en las valoraciones del futuro, puesto que, si bien no
enunciaban formas de resolver la conflictividad social, son capaces de relatar, casi que, a manera
de denuncia, los multiples factores que llevan a una situacion de desigualdad y exclusion a nuestro
espacio social; no obstante, se mantiene la confianza en la posibilidad de cambio, algo que fortalece

la identidad ciudadana (Cardona y Mazo6n 2020; Sant et al., 2021).
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6. Ciudadania agonistica 'y emociones politicas.

El presente capitulo tiene como propésito resolver el segundo objetivo de investigacion, el
cual busca analizar cuéles son las identidades asociadas a una ciudadania agonistica que se
movilizan a través de las emociones politicas en estudiantes de educacion media. Para ello, se
implementaron dos instrumentos: una entrevista narrativa episddica y una cartografia afectiva, tal

como se describi6 en el capitulo de la metodologia.

En la entrevista mencionada se incluyo una primera pregunta orientada a indagar por las
nociones que los participantes tenian acerca de la ciudadania y la politica, con el propoésito de
otorgar un horizonte de sentido al cuestionario en torno a las categorias vinculadas con el concepto
de ciudadania agonistica desarrollado por Mouffe (2007, 2012). EI analisis de estas respuestas se

presenta en la primera parte de este capitulo.

Acto seguido se encuentra el analisis de la entrevista narrativa episddica, en ella se indagan
unos acontecimientos de la vida social para dar cuenta de las diferentes categorias que envuelven
el concepto de ciudadania agonistica. Como parte final se lleva a cabo el andlisis de las cartografias
afectivas realizadas por los estudiantes, desarrollando con ello la relacién entre identidad ciudadana

y emociones politicas, dando cumplimiento, con ello, a lo presupuestado en el segundo objetivo.

6.1 Nociones sobre la ciudadania y la politica

Dentro de la realizacion de la entrevista narrativa episodica, se incluyeron dos preguntas
que indagaron acerca de las visiones particulares de como los participantes entendian la ciudadania

y la politica, las cuales fueron relevantes, puesto que, ofrecian un insumo que permitié un analisis
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con mayor profundidad al tener elementos de juicio para interpretar la informacion obtenida en las
siguientes preguntas de la entrevista, aclarando que la investigacion no tiene un enfoque meramente
cognitivista de la manera como los ciudadanos construyen sus nociones de conceptos como

ciudadania y politica.

En efecto, las respuestas dadas por los participantes no se entienden desde una perspectiva
descriptiva o desde un enfoque que busque respuestas académicas. Se trat6 de generar disparadores
narrativos, lugares simbolicos desde los cuales los participantes desarrollan nociones que
demuestran unos encuadres que permiten dar cuenta de unas coordenadas simbdlicas de los
participantes, reforzando con ello el ejercicio interpretativo de la investigacion. (Diaz Barriga,

2018).
6.1.1 Lugares simbolicos de la ciudadania

Para mostrar de una manera gréafica las nociones de los estudiantes acerca de qué entienden
por ciudadania, se construyd una nube de palabras con el software Atlas ti donde se pueden
observan las principales categorias acerca de este concepto (ver figura 25). A través de esta
herramienta grafica se realiza un proceso de refinamiento excluyendo las palabras que no son
relevantes para el andlisis. Producto de este refinamiento la investigacion obtuvo el siguiente

resultado:
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Figura 25
Nube de palabras ciudadania
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Nota. La nube de palabras se construyd a partir del corpus de narrativas estudiantiles
analizadas en la investigacion y tiene un caracter descriptivo—exploratorio, sin pretension de

analisis estadistico. Elaboracion propia.

De acuerdo con el analisis de la elaboracion de la nube de palabras de ciudadania, podemos
concluir que las nociones sociales de la ciudadania, en tanto marcos conceptuales dinamicos que
los participantes elaboran para interpretar el funcionamiento de la sociedad (Gomez Esteban &

Ramirez Pardo, 2005), tienen dos principales vertientes.

o Nocién normativa de la ciudadania: La aparicion de manera recurrente de
palabras como derechos, deberes y respeto da cuenta de una vision civica del concepto en

mencion. Bajo este panorama, esta vision normativa hace énfasis en las instituciones y en
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la manera como operan en la cotidianidad, es decir, en cémo los agentes sociales se
encuentran sujetos a una serie de principios como leyes y normas que se deben seguir.

o Nocion de pertenencia y responsabilidad colectiva: palabras clave como
participacion, comunidad y sociedad dan cuenta de un sentido de la ciudadania que gira en
torno a cOmo pertenecemos a un grupo en particular y las responsabilidades que implican

una conciencia ciudadana acerca de la pertenencia en el mismo.

En efecto, estas nociones dan un horizonte de sentido a la manera como se narran
acontecimientos de tipo politico o fendmenos sociales, toda vez que simbolicamente se construye
un lugar, que se convierte en un punto de partida que encuadra diversos puntos de vista sobre lo
social, lo econdmico y lo politico. En el caso de la ciudadania, por ejemplo, se entiende como las
instituciones que deben hacer cumplir las normas o como el grupo social del que puedo hacer parte

y los comportamientos acordes a dicho grupo.
6.1.2 Lugares simbdlicos de la politica

Seguidamente, se indaga por la nocidn de politica en los participantes a partir de dos
razones principales. En primer lugar, porque muchas de las respuestas en la entrevista narrativa
episodica mostraban un uso indistinto de los términos politica y ciudadania para referirse a los
acontecimientos sociales; de ahi la importancia de precisar los lugares simbdlicos que permitan
delimitar ambos conceptos. En segundo lugar, porque al estudiar las emociones politicas resulta
inevitable la referencia constante a la politica, entendida —como se sefial6 anteriormente— desde
las instituciones y los agentes que, en el ejercicio de los macropoderes, imponen visiones

ideologizadas del mundo.
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A continuacion, se presenta la nube de palabras correspondiente a la nocién de politica

expresada por los participantes (véase Figura 26).

Figura 26
Nube de palabras politica

Nube de palabras: Politica
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Nota. La nube de palabras se elabor6 a partir del corpus de narrativas estudiantiles asociadas a
la categoria politica y cumple una funcion descriptiva—exploratoria, orientada a visualizar

recurrencias léxicas sin pretension de analisis estadistico. Elaboracion propia.

El analisis de esta nube de palabras evidencio 3 tendencias principales:

o Corrupcioén y poder: Esta nocion esta asociada a una visién critica de las
instituciones y de los lideres politicos que la representan. Llama la atencién que se asocie

la definicidn de un concepto como politica por las malas practicas que se dan dentro de la

misma, en este caso la corrupcion.
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o Gobierno: En esta tendencia, la politica es equivalente a las decisiones que
toma el gobierno, dando cuenta de una perspectiva institucional de entender la misma.
o Participacion: Bajo esta nocion, la politica estéa atravesada por el papel que

juegan los agentes dentro del sistema democratico.

Tal como se observa, existen nociones sociales diversas acerca de como se entiende la
politica. Estas nociones, al igual que en el caso de la ciudadania, enmarcan y otorgan sentido a
la manera en que los participantes narran los acontecimientos vinculados con los espacios
politicos, generando categorias (véase Figura 27) que evidencian una vision institucionalizada
de la politica. Asi lo muestran respuestas como “gobierno y normas” en el caso de la politica y
“derechos y deberes” en el caso de la ciudadania. Dichas categorias, por lo tanto, funcionan
como horizonte de sentido para la interpretacion de la entrevista narrativa episodica, tal como

se expondra en el siguiente apartado.

Figura 27
Categorias en definiciones de politica y ciudadania.
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Nota. La grafica presenta la frecuencia de categorias emergentes en las definiciones de politica y
ciudadania construidas a partir del analisis narrativo de las respuestas estudiantiles. Los valores
cumplen una funcion descriptiva y orientadora, sin pretension de inferencia estadistica. Grafico
de elaboracion propia.

6.2 Conflictos y dindmicas de grupos en la construccion de una ciudadania agonistica.

La ciudadania agonistica defiende una idea diferente del lugar que ocupa el conflicto en la
vida democratica. A diferencia de las tendencias de tipo liberal, que consideran el consenso como
uno de los logros a alcanzar dentro de las dinamicas de la ciudadania, la perspectiva agonista
considera que es el conflicto el elemento fundamental de lo politico. Todo ello se entiende porque
existen diversos proyectos hegemaonicos compitiendo por establecerse como perspectiva dominante
en el espacio social, razén por la cual el conflicto es una consecuencia de estas tensiones propias

que se presentan en la contienda democratica. (Mouffe, 2012).

En concordancia, uno de los elementos a considerar es el papel que juega dicho conflicto
en las dinamicas de grupo de los participantes; con ello se valoré como se constituyen en las
vivencias cotidianas las disputas por unas visiones del mundo que circulan en la vida social y que

son controvertidas o aceptadas por los agentes sociales. (Mouffe, 2007, 2012).

En las narrativas de los estudiantes se reflejan visiones negativas hacia el mismo, en tanto
se considera que las discusiones o debates que se generan en el entorno escolar pueden llevar a una
confrontacion fisica y al uso de la violencia, de esta manera, el conflicto no es el espacio simbdlico
de la confrontacion, sino, por el contrario, es un espacio donde defender una postura contraria
puede llevar riesgos de la integridad fisica de los participantes; veamos cOmo se expresa ello en el

siguiente relato:
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¢ Cuando estan esas discusiones, de qué manera se dan de manera tranquila o como son

estas?

Al principio la gente comienza hablando, pero ya después como que a veces las personas
se ofenden y pues terminan buscandole problemas a otros que pues nada que ver ahi.

(Entrevista, codigo 100116)

Esta situacion produce un repliegue en la posibilidad de construir escenarios para debatir
distintas posturas sobre un tema especifico. Ello genera la creencia generalizada de que el conflicto
es equivalente a la confrontacion fisica; en otras palabras, evitar el conflicto se entiende como una
forma de evadir la posibilidad de entrar en una pelea corporal entre los participantes o de

personalizar la discusién. La siguiente cita ilustra esta situacion:

Cuando hay desacuerdos, todo sea como en tranquilidad o hay situaciones que pasan en lo

personal.
Orador 2

No, obviamente, pues hay veces que, si es en tranquilidad y se trata de hablar y si, pero ya
otras, pues ya se va como mas hacia lo personal, porque digamos que, Si no estan de
acuerdo, pues obviamente siempre es como a estar firmes en lo que ellos quieren, lo que
ellos quieren y no se retractan a lo que los deméas pueden de pronto querer. Entonces,
siempre empiezan como las discusiones, las peleas de pronto, insultos o algo asi. Entonces

si, es como que a veces pasa lo personal. (Entrevista, 100112)

No obstante, no todas las posturas enfatizan el aspecto negativo del conflicto. Para algunas
voces participantes, el debate dentro de las dindmicas grupales posibilita la construccion de

visiones diferentes, lo cual genera un proceso relacional que permite reconocer la propia voz como
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agente y, al mismo tiempo, produce un movimiento cualitativo en las posiciones defendidas por
quienes participan en la discusion. (Sant et al., 2021; Knight-Abowitz & Mamlok, 2019). Tal como

se evidencia en el siguiente fragmento narrativo:

Pues yo siento que serian, primero que todo, debates entre el curso y, pues ya si se podria,
pues con debates con diferentes cursos. Sentia, pues también eso ayuda a que haya mas
comunicacion entre los estudiantes, porque siento, bueno, es una cosa que yo Vivi, que a
mi antes me daba mucho miedo hablar con gente, otros cursos. Entonces, pues, siento que
crearé esos espacios donde uno pueda dialogar con estudiantes de otros cursos. Siento que
uno la ayuda, pues, a tener una mejor comunicacion y a tener otras perspectivas, pues, de

las cosas. Bueno. (Entrevista, codigo 110118).

Estas posturas reflejan una marcada influencia de la concepcion liberal de la democracia,
en la cual los debates y discusiones tienen como proposito alcanzar un acuerdo (Keegan, 2021).
Ello se hace evidente cuando se exalta la creencia de que la voz de la mayoria debe prevalecer en

la toma de decisiones, tal como se manifiesta en uno de los relatos recogidos:
¢ COmo son esos debates, como son esas discusiones?

Orador 2

Pues se intenta como hablar, como de saber sus puntos, los puntos de los demas, para ver
coémo cual es lo méas. Digamos lo factible a lo a lo bien para para el resto del del Colegio
del Saldn, se podria decir, pero pues igualmente siempre se llega a un acuerdo, pues

digamos mutuo o a lo que la mayoria, digamos, esté a favor. (Entrevista, cédigo 110112).

En este punto vale la pena aclarar que la vision agonista no tiene en si misma una vision

negativa de los acuerdos o que busque la exclusion del mismo en las dinamicas democraticas, en
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contraposicion, se trata de evitar que el acuerdo anule o desvirtle el conflicto como forma de
tramitar las diferencias sociales (Sant, et al., 2021). Por ejemplo, el siguiente relato nos permite
comprender como la busqueda del consenso se da como renuncia a la posibilidad de expresar voces

disimiles:

Pues normalmente si hay choques o algo asi, pero, pues, digamos en el salon en
especifico, siempre se termina haciendo lo que digan las nifias, porque siempre hay méas
nifias que nifios. Son veinte y algo de nifias y como 10 muchachos, entonces como que

siempre se termina haciendo lo que digan las mujeres. (entrevista, cddigo 110107).

De esta manera, las dinamicas y conflictos de grupo oscilan entre la agresion fisica, la
enemistad personal y la basqueda de consenso donde la mayoria acalla voces discordantes. En esta
perspectiva, la busqueda de acuerdos, tal como lo plantearia la democracia liberal, termina siendo
invalidada por la “pelea” que, tal como puede interpretarse en el siguiente relato, es la imposicion

sin mediacion de un punto de vista de una posicién hegemonica:
¢Terminan en pelea?
Orador 2

Eso depende, pues del criterio que tenga cada persona, porque si es una persona que bueno,
a mi no me gusta la opinion que tiene esa persona al respecto. Una cosa, pues yo se lo digo,
pero le agradezco llegar a un acuerdo. Pero hay personas que, en vez de decir bueno,
llegamos a un acuerdo, buscan como la pelea y creen que esa es la mejor forma de

solucionar los problemas. (entrevista, codigo 110108).

En conclusion, se evidencia la necesidad de una regulacion emocional en los contextos

educativos, puesto que dichos relatos manifiestan que el conflicto es entendido como una pérdida
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de control de los limites normativos que llevan a que la agresion fisica y verbal sea el mecanismo
de tramite de las diferencias (Zembylas, 2021b). Este antagonismo, necesita de una mediacion de
tipo educativo para que pueda configurarse como agonismo en el marco de lo politico (Hakansson

& Ostman, 2018).

Esta idea es expresada por Mouffe (2007) cuando afirma que la ciudadania puede ser
entendida como una gramatica de la conducta, aclarando que no se trata de una propuesta normativa
que prescriba los comportamientos de los agentes en un &mbito politico; se trata de entender la
ciudadania no como algo dado, sino como algo que se construye; por ello es importante partir de
la subjetivacion politica, que brinda herramientas discursivas, éticas y afectivas para enfrentar el

disenso y validar al otro como interlocutor valido.

6.3 La valoracion de las diferencias: la legitimacion del adversario.

Una vez establecido que una de las caracteristicas fundamentales de la democracia, en su
perspectiva agonistica, es la consideracion del conflicto como aspecto fundamental para resolver
las contradicciones propias del espacio social, es pertinente desarrollar la siguiente categoria que

complementa dicha definicion: la legitimacién del adversario.

En efecto, dentro de las consideraciones de Mouffe (2007, 2012), las diferencias sociales
y la lucha por la hegemonia pueden ser consideradas como antagénicas o, en otras palabras,
negando al otro como adversario legitimo dentro de la confrontacion. Por el contrario, nuestra
autora propone que el antagonismo debe dar paso al agonismo, el cual consiste en reconocer al otro
con un proyecto o vision de la vida social tan valido como el mio, en el cual seguramente no es
posible que estemos de acuerdo; sin embargo, compartimos un espacio simbolico donde dichas

diferencias entran en disputa para propiciar un proyecto hegemonico.
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En nuestro caso, orientamos las preguntas de la entrevista episddica con el mismo hilo
conductor aplicado en el primer instrumento; por ello indagamos a los participantes acerca de sus
narrativas en torno a figuras politicas, fendmenos sociales y, en esta ocasion, experiencias
escolares. La categoria de legitimacién del adversario se trabajé principalmente a partir de las

preguntas dirigidas a explorar las narrativas sobre la migracion de la poblacion venezolana.

En el marco de la investigacion, resulté relevante identificar como, en las narrativas de los
participantes sobre la migracion venezolana, se expresa la tension entre el reconocimiento de las
condiciones de vida de los migrantes y la percepcion del otro como alguien que disputa espacios
Yy, en consecuencia, compite por los recursos. Por lo anterior, la migracién venezolana se ubica en
la categoria de legitimacion del adversario, dado que las narrativas muestran como las emociones
politicas oscilan entre la compasion y la indignacion o la rabia frente a las dinamicas en las que los

migrantes se ven involucrados.

En correspondencia con lo analizado en el capitulo anterior, se evidencia que emociones
como la compasién y la empatia se encuentran presentes en las narrativas de los participantes; en
ellas se expresa de manera diafana como se realiza un ejercicio de reflexién ciudadana con el
objetivo de comprender las condiciones sociales que provocaron la migracion, asi como la
posibilidad de llegar a vivir las mismas condiciones en el futuro (Sun et al., 2022; Zembylas,

2019a), tal como se hace evidente en el siguiente relato:

Pues a mi me parecia que, 0 sea, los entiendo, si me entiendes, porque que uno tenga la
necesidad de irse del pais de uno porque no se siente cbmodo, ya que no se siente seguro,
pues no hay los recursos necesarios, es algo que yo creo que la mayoria hariamos, pero,
pues, en algunos casos siento que se les dan oportunidades a ellos que no son
aprovechadas y que gente colombiana necesitaria y que, pues, ahorita no las tiene. Pero
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tampoco lo juzgo porgue es duro venir de un conflicto, venir de que, o sea, lo discriminen
a cualquier lado que vaya, que lo tilden de ladron. Digamos, mi mama es profesora y,
pues, a veces yo voy al colegio de ellay ella tiene alumnos de los salones que son muy
bien, que son personas que van por un buen camino, pero, pues, siento que el destino de
esos nifios que llegaron hace poco al pais, eso depende mucho de cémo los trate la
sociedad. Y como lo vi en las diferentes personas que se presentan en su vida, como los
profesores, siento que se deberian hacer tipo de programas como de inclusién de esa gente
hacia los colegios o hacia la vida laboral, ya que, pues, siento que no se le esta dando el

protagonismo necesario a esta gente (Narrativa escrita, codigo 110135).

De acuerdo con lo expresado anteriormente, se observa como se construye un espacio
simbolico donde se valida al otro como interlocutor legitimo dentro de la convivencia en el mismo
espacio social. Si bien expresiones como “esa gente” demuestra una distancia emocional, la
narrativa permite validar la experiencia de la migracion como una situacion que debe considerarse
y que genera preocupacion por el otro (Keegan, 2019). Sin embargo, dichas manifestaciones
también se encuentran en ven confrontadas por los discursos que niegan la posibilidad de encontrar
en el otro un adversario, convirtiéndolo en un enemigo (Estelles & Castelvi, 2020). Esta
experiencia es recogida en el siguiente testimonio, donde, en primer lugar, se desarrolla la empatia
como emocién politica para, acto seguido, cuestionar el papel que juega la migracion en las

dindmicas del desempleo y la inseguridad de nuestro pais:

¢ TU puedes recordar alguna anécdota o situacién que haya pasado acerca de la migracién

venezolana?

Orador 2
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Si, porgue en ese tiempo también estabamos en el negocio cuando llegaron, cuando llegaron
demasiados venezolanos aca, pues al principio era como bien los aceptamos. Los
entendemos porgue, pues, obviamente, uno también tiene que ponerse los zapatos de ellos,
pues, digamos, a uno le puede pasar. ¢Si, me entiendes? Pero pues ya después, como que
ellos fueron los que se volvieron los ladrones. Los que digamos ayudaron a que muchos
colombianos ya no tuvieran trabajo porque ellos trabajan a un precio muy barato, a
diferencia del colombiano; digamos, si vieras aca, esto esta lleno de venezolanos en
peluquerias. Los que peluquean son venezolanos, todas las peluquerias. Entonces, pues esta
bien en cierta parte, pero yo, verdad, quisiera que se volvieran. Para para su pais, porque

pues ellos ayudan a que los colombianos casi no tengan trabajo (Entrevista, codigo 100124).

Las narrativas que giraron en torno a sefialar a la migracion como causante de problematicas
sociales en nuestro pais se convirtieron en discursos movilizados por diferentes instancias sociales
como los medios de comunicacion y las redes sociales (Estelles y Castelvi, 2020). De esta manera,
tal como lo propone Ahmed (2004), dichos discursos se van adhiriendo a los cuerpos, en este caso
para hacer del migrante un enemigo, puesto que es entendido como una amenaza para la propia
supervivencia del pais, algo que, de acuerdo con Quintana (2021), es una potencialidad que generan

dichos discursos cuando movilizan la afectividad. La siguiente cita ilustra esta situacion:

Pero algo que mi Tita tiene muy arraigado es la migracién. Entonces como que no. no, no,
ningln venezolano ni nada, porque aqui un venezolano se le sienta, habla lo mas normal
con él. Pero se tiene muy arraigado. Que no los venezolanos nos invaden, esto se esta
llenando de venezolanos y mi mama no asi es como que, pues que, pues aca llegan y
trabajan y todo, pues como que estan llegando a invadir todo, mira. Y algunos llegan y

invaden por aqui, creo que. ¢Algo? Que ocurrié en una casa también en Bahia. Pero al.
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Yo lo conoci en mis etiquetas. Sus padres siguen trabajando. El chino esta trabajando por
salir adelante. Entonces... entonces mi mama y mi tita tienen ciertas discusiones. Para mi
mama no hay problema aqui porque estan haciendo alla y se pongan aqui a estorbar, a

hacer mi ****** no para mi tita, si, porque estan invadiendo nuestro pais. Para mi si hay
como un pequefio desacuerdo porque no estan, quieren arriesgar las costumbres ellos alla

aca (Entrevista, codigo 110206).

Tal como se puede notar, la migracion es sefialada en términos de invasion, lo cual pone en
peligro los recursos materiales, asi como la imposicion de costumbres forneas en nuestro pais. De
esta manera, las narrativas que circulan en el espacio social designan ciertas caracteristicas que
impiden un reconocimiento del otro en términos de adversario y no de enemigo (Estelles &
Castellvi, 2020; Pun & Qiu, 2020; Zembylas, 2019c). Estas nociones se ven reforzadas en las
narrativas que describen la experiencia cotidiana, donde existe una confrontacion por los espacios

de la vida diaria, tal como se expresa en el siguiente relato:

Sobre tanta migracion. Pues por lo que yo hice, es que yo cuando salgo es a jugar a
diferentes parques. Yo he visto que hay muchos venezolanos en la zona. Yo si me fijo que
cuando, por ejemplo, en el parque esta ahi, en el cementerio, cuando uno va a jugar en la
cancha sintética, solo hay venezolanos. Y es que vienen como que se aduefian. Ahi se
aduefian de esa zona del parque y dicen: "No, ustedes no van, van ellos", que son los 3
mismos amigos venezolanos con otros 2 extra, y eso como que es muy desagradable, ya
gue uno viene a jugar, a pasarla chévere con los amigos, y a cada rato como que lo
apartan de las canchas para que otros venezolanos se entren y jueguen como si nada. Pues

parece un poco injusto, como algo de rabia.
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Orador 1

¢Le genera rabia? Si, si.

Orador 2

Porque me vine a jugar bien y lo tratan feo, lo botan por alla. { Entonces uno qué hace? Ir

a otra parte porgue uno que va a pelear (Entrevista, codigo 100101).

En este sentido, la narrativa que niega la presencia en el espacio simbdlico se ve reforzada
por la pérdida del espacio fisico, lo cual agrega mayor fuerza simbolica a los discursos sobre la
amenaza de la migracibn como amenaza a la propia supervivencia (Quintana, 2021). En
concordancia, el migrante se convierte en un competidor, que en el relato quiere apropiarse de los
recursos que serian propios de los ciudadanos colombianos, razén por la cual las luchas por el

empleo se convierten en un tema recurrente, tal como se expresa en la siguiente narrativa:

No, mira que no, pues. Lo de los trabajadores arriba en... ;En qué? En el campo, es que
ahora no les dan trabajo a los del mismo, del mismo sector, sino que ahora los
venezolanos, pues como ellos venian de un salario tan bajo, pues aca les, por cualquier
peso, pues, 0 sea, suena feo, pero por cualquier peso trabajan, entonces como que les sirve
mas darles poquito que darles un buen pago a los trabajadores de aca. Entonces, eso es lo
Unico de que roban mucho ganado. O sea, han sucedido muchas cosas arriba y han robado
ganado; los venezolanos hasta han estado muy involucrados en eso, por ejemplo, hace
poco. En Quiba, eso es para los lados de quintas; en Quiba mataron a 2 sefiores, los
mataron y les robaron la casa, la casa, un carro y una moto, y estaban involucrados los

venezolanos. Eso seria lo Unico (Entrevista, codigo 110209).
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Otro de los escenarios donde se evidencia la confrontacién por los espacios simbolicos se
observan en las narrativas donde se describen los escenarios de convivencia, precisamente donde
afloran las diferencias culturales que se manifiestan en las costumbres que provocan conflictos en
la vida cotidiana, lo cual induce una respuesta emocional, que, tal como se evidencia en el siguiente

fragmento narrativo, en el cual se expresa la empatia como emocion politica:

Por lugares donde yo vivo hay mucha gente que los critica por como la manera en la que
vivian, sus costumbres. Pues a mi me parece que si. Hay venezolanos, que la verdad que
tienen costumbres muy feas, pero hay otros que puedan que sean buenas personas. Ya,
pues hay gente que hay gente que hay mucha gente que los cuestiona, que si no que si, si
este venezolano fue asi, este otro es igual. Entonces pues eso pasé cuando en la cuadra, en
un momento en donde vivian varios venezolanos, pues tuvieron muchos conflictos por
eso, porque digamos que ellos eran como que les gustaba mucho la bulla que estar en con
musica y pues la verdad, muchos vecinos de mi cuadra no les gusto eso entonces. Ellos se
pusieron a pelear, se fueron contra ellos y los hicieron sacar de la cuadra donde viviamos.
Pues después llegaron otros donde eran mas calmados. Y ahi si, los aceptaron (Entrevista,

codigo 100121).

Como resultado de todo lo anterior, se entremezclan narrativas que tienden a generar
espacios de aceptacion del otro y otras que inducen a un distanciamiento con el migrante, se genera
una tension emocional que provoca respuestas afectivas de los participantes que, como
mencionamos, va desde la empatia y la compasién hasta la indignacion (Zembylas, 2021c), tal

como se puede ver en el siguiente testimonio:
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Pues en lo personal siento que de pronto nuestro pais ayuda mucho a digamos
resguardarlos que obviamente no es la idea, porque pues también hay que entender que
ellos también tienen su pais y todo eso. Y pues no estoy mucho a favor, pero pues
tampoco estoy en contra. Es como de que podemos ayudar, no tenemos que darle la
espalda a los demas, porque en algin momento, pues también de pronto necesitemos
ayuda de ellos. Entonces podriamos también digamos que ir hacia alla o algo asi. Si en tal
caso alla esta mejor este, pues digamos que algunas circunstancias, pues obviamente que
no sé, digamos en el barrio o asi. La gente es como muy darselas de no hacer nada.
Entonces digamos que hay muchos conflictos o asi porque son muy de qué entonces
porque ellos estan resguardados aca. Entonces hay que seguirlos viendo de este modo,
pues no es de esta forma. Ellos también tienen que buscar sus propios méritos para salir

adelante en un pais nuevo (Entrevista cddigo 110112).

Estas ambivalencias reflejan la manera en que se construyen las narrativas sobre la
legitimacion del otro y, al mismo tiempo, permiten esbozar una conclusion para este apartado.
Desde la comprension de la situacion que atraviesan los migrantes hasta las narrativas que los
describen como personas que dependen de la asistencia estatal para subsistir, se generan tensiones
emocionales que los representan desde distintos lugares de lo simbolico. En este marco, la figura
del migrante aparece como una amenaza para el empleo, la preservacion de costumbres y la
seguridad, convirtiéndose en enemigo o en adversario segun la postura que se asuma frente a dichas

tensiones (Estelles & Castellvi, 2020; Pun & Qiu, 2020; Zembylas, 2019c).
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6.4 La importancia de pertenecer: identidad y ciudadania agonistica

La siguiente categoria que permite desarrollar el concepto de ciudadania agonistica es la
identidad ciudadana. En este caso, la investigacion utiliz6 como acontecimiento detonador de
narrativas el dia de la eleccion del actual presidente Gustavo Petro, asi como las marchas y
protestas, teniendo en cuenta que tuvieron un gran impacto en la vida nacional. En el primer caso,
por el nivel de polarizacion politica que desat6 en la opinién publica y en el segundo caso por el
antecedente de las marchas del paro nacional del afio 2021, situacioén que también marcoé la agenda

politica del pais en afios recientes.

En primer lugar, el analisis buscaba identificar desde qué posicion o grupo social los
participantes situaban su intervencion en los debates sobre la politica. Como sefiala Mouffe (2007,
2012), la participacion en los espacios democraticos no se produce de manera abstracta, es decir,
no responde Gnicamente a un calculo racional individual que justifique dicha participacién. Por el
contrario, los agentes en el espacio social se inscriben en determinados grupos y, a partir de esa

pertenencia, orientan su accion colectiva en defensa de ciertos proyectos politicos.

En este sentido, la familia como entorno de socializacién primaria juega un papel
fundamental al constituirse en uno de los espacios donde circulan mayormente los discursos sobre
la politica que se heredan, asumiendo ciertas posturas sobre la misma (Fuentes-Vilugrén, Saavedra-
Vallejos, Riquelme Mella, Arriagada-Hernandez, & Mufoz-Troncoso, 2023). En concordancia, a
pesar del impacto de otras formas de socializacion como las que generan las nuevas tecnologias,
en este caso, las narrativas demuestran un lugar primordial a la familia en la socializacion politica;

una de las voces que aporta a esta comprension sefiala que:

¢en tu familia hablan de politica?

184



SANTOTOMAS

SEDE PRINCIPAL

Orador 2

Si, incluso tenemos discusiones politicas en la casa, pero pues mas que nada con mis papas
digamos asi digo mi papa en especial, porque a él tampoco le gusta la politica de Petro. Y
eso entonces digamos como que él me orienta en todo ese sentido de la politica. Y por eso
es por lo que te digo que la economia se ve. Si me entiendes. Y asi quién méas digamos el
esposo de mi tia si esta de acuerdo con lo de la Presidencia de Petro. Entonces hizo una

discusién politicamente en la casa por ese presidente (Entrevista, cdigo 100118).

En efecto, a partir de las narrativas se observa que el entorno familiar se convierte en el
espacio donde circulan discursos sobre la vida politica; alli pueden ser aceptados o rebatidos,
configurando con ello la identidad ciudadana que asumen los participantes (Ferrada et al., 2019).
Un ejemplo de lo anterior se da cuando se menciona la creencia de que un exguerrillero no podia
ocupar un cargo tan importante como la presidencia de la republica, debate al que se asumia una
posicion de acuerdo con la identidad politica. A continuacion, se expone una vivencia que

ejemplifica lo anterior:

Mi mama si chocé mucho, como que, porque habia ganado una persona tan corrupta
como él, pues sabiendo los pasados de los que viene; segun lo que tengo entendido, el
man creo que era exguerrillero. ;Algo asi, entonces? Pues si. O sea, mi familia y mis tios,
y eso chocaron como mucho en ese sentido, porque, o sea, mi tio fue militar. Entonces, o
sea, a €l como que no le gusta que un exmiembro de la guerrilla, como el que gobierna el
pais en este momento. Pues, mas o menos, si fue como un choque (Entrevista, codigo

100105).
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Tal como anticipamos en el marco conceptual, esta identidad no viene dada o prefigurada,
sino que, por el contrario, es constituida; en otras palabras, se construye a partir de los diferentes
discursos que circulan en el espacio social (Mouffe, 2007). En este punto cabe anotar que dicha
consideracidn teorica sobre la identidad es compartida por Ahmed (2004), para quien la identidad
se construye a partir de los discursos que circulan socialmente y que definen a los cuerpos, donde
las emociones juegan un papel fundamental. Un ejemplo de lo anterior lo encontramos cuando la
influencia de los entornos de socializacion primaria es cuestionada para asumir posiciones
disimiles, en este caso, en el espectro politico. Los estudiantes asumen un criterio propio,
asumiendo desde la autonomia su postura politica, controvirtiendo la circulacion de creencias en

el espacio social. Asi se manifiesta en una de las narraciones recogidas:

No, pues a mis papas, la verdad, no les gusté porque, pues Petro, pues como todos los
presidentes, siento que tiene como cosas buenas y cosas malas. Siento que Petro pues ha
aportado cosas buenas que si, que otros presidentes no pues yo siento que si, como que
muchas personas no son como tan son como si hay como ciertas cosas que las personas
como que dicen, no es que Petro ha hecho esto, que es malo, pero pues en ciertas partes, si
uno lo es de un ambito como méas mas grande, siento que Petro contribuird a varias cosas

en el poco tiempo que ha estado de presidente (Entrevista, codigo 110108).

Los discursos que movilizan las identidades politicas no solo se circunscriben a los procesos
de socializacion primaria, representados por la familia, de la misma manera entornos cercanos
como el colegio o incluso para aquellos que mencionan los escenarios del trabajo se convierten en
lugares donde las identidades entran en juego y se ponen en disputa los discursos hegemonicos

sobre el deber ser de la politica. Tal como se evidencia en el siguiente relato:
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Estaba trabajando en las elecciones, estaba trabajando, estaba trabajando en el restaurante,
(...) y mi jefe estaba asi, super pendiente de todo. Y cuando gano, mejor dicho, casi bota
la Casa por la ventana, pero si se supone. Se puso super emocionada y entonces dijo,

ahora si es el cambio que yo dije puro cuento (entrevista, codigo 110209).

Como se ha sefialado, la escuela constituye otro escenario fundamental para la formacion
de identidades politicas, en tanto alli confluyen los debates que interpelan a los participantes y los

llevan a asumir una postura frente a ellos. Esto se evidencia en la siguiente voz participante:

Si, con S.... es el afo pasado porque S... es fiel a Petro 100 % ella es stuper Petro.
Entonces ese dia si tuvimos una discusion con G....., no me acuerdo si estaba, si
estdbamos contigo, pero te fuiste y seguimos en la discusion de ese debate, como que yo
decia, no, es que yo no estoy de acuerdo con el del presidente y ella como que si, pero es
que es eso y ya es verdad que estaba de acuerdo. Entonces ella fue la discusion mas

grande que yo tenia con ella politicamente (Entrevista, cdigo 100118).

En concordancia con la cita anterior, los participantes mencionaron identidades politicas
especificas dentro de los escenarios de la politica, utilizando designaciones como “petristas” 0
“uribistas”. También se registraron referencias a nociones mas amplias, como liberal, izquierda o
derecha. Esto evidencia que, en la constitucion de sus identidades, los participantes se reconocen
en estas categorias, las cuales les permiten asumir una postura frente a los discursos que circulan
en el debate politico en pugna en el espacio social (Sant, el tal 2021), tal como lo enuncian los

siguientes relatos:

Cuando gano Petro habia muchos compafieros que estaban como muy divididos, ¢no?

Pues por las familias o habia familias muy conservadoras. Y yo siempre he sido muy
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liberal, no, no porgque haya tenido como indicios de familiares que sean asi, sino que yo
de por si me interesa y me incline hacia ahi. Entonces me acuerdo mucho que estabamos
en una clase y pues estdbamos hablando de eso y decian, Ay, qué Petro guerrillero, que no
sé qué. Pues. él lo que hizo de alguna forma yo sé quién estuvo, o sea, estuvo mal lo que
hizo o lo que dej6 de hacer. Pero de alguna forma fue un libertario el defendié mucho los
derechos de, por ejemplo, el M 19 fue creado por el fraude que hubo porque gané
Pastrana y no Rojas Pinilla. Entonces se cred para de verdad para abrirle los ojos a la
ciudadania y que vean que no estan solos, que la lucha es del pueblo y no contra ellos.
Entonces pues les dije de alguna forma lo que estoy diciendo aca y pues de alguna
manera, pues si. entender, porgue pues en esta edad pues como que somos muy chapados

a lo que uno le digan y solo lo que uno le digan (Entrevista, cédigo 100119).

En el siguiente relato se evidencian los procesos de constitucion de identidades politicas.
En ellos se expresa como se va configurando una postura particular y, al mismo tiempo, se designa

a los otros como actores portadores de un proyecto diferenciado:
Si, profe, pendiente al televisor, obvio para que ganara Petro.
Porque nosotros. Siempre hemos sido de izquierdas.
Orador 1
Y eny en tu entorno cercano, o sea, en el barrio. ;Y eso cémo tomaron la decisién?

Pues. Bien y otros mal, pues porque muchos decian como que el pais iba a acabar. Pues

porque la mayoria siempre ha sido de derecha entonces por eso (Entrevista, codigo 110214).

La construccién de las identidades también pasa por la pertenencia a otros grupos sociales

que no se encuentran alineados necesariamente con las identidades politicas tradicionales. Los
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participantes se ubican en la localidad 5 de Usme, en la UPZ conocida como Usme Centro, alli
también se encuentran algunas veredas razon por lo cual se observan procesos de identificacion
con la poblacién campesina, tal como se expresa en el siguiente relato, cuando se pregunto por el
recuerdo del dia de la eleccion presidencial: “En la familia lo tomé a bien porque nosotros
queriamos que quedara, por lo que él ayuda, como a los campesinos, como nosotros somos de

alla” (Entrevista, codigo 100116).

Llama la atencion como en la construccion de la identidad implica un limite discursivo que
se expresa en una distancia espacial que delimita y separa el discurso sobre la ciudadania. En otras
palabras, existe una correlacion entre las distancias fisicas y las afectivas, que constituyen las
identidades a partir de los limites representados por loe lugares o espacios donde se habita
(Riquelme Mella, 2017; Hernandez Santibafiez, 2019). Por ejemplo, cuando se indaga por las
protestas, se realiza una separacion entre las demandas de las personas de las veredas y “los

ciudadanos de Bogota”, tal como se expresa en la proxima narrativa:

Yo recuerdo que donde yo vivia hacian varias protestas para que los ciudadanos de
Bogota no subieran hacia las partes de las veredas, por lo que pensaban que podian, pues
tener caos o eso por diferentes tipos de pensamiento de los presidentes (Entrevista, codigo

100116).

Dicha identificacion también se ve atravesada por narrativas que enfatizan las diferencias
econdmicas, reforzando creencias ya sefialadas en el primer capitulo, segin las cuales existe un
orden social en el que los privilegios se naturalizan (Bourdieu, 1999). De acuerdo con los relatos
de los participantes, quienes poseen mayores capitales econémicos acceden con mayor facilidad a

los beneficios de la ciudadania, mientras que aquellos que carecen de dichos capitales deben

189



SANTOTOMAS

SEDE PRINCIPAL

esperar las indulgencias de las instituciones estatales para que sus peticiones sean atendidas

(Ahmed, 2004). Esta percepcion se expresa en la voz de un participante de la siguiente manera:

Creo que fue si no estoy mal fue que all por all& en la parte norte creo que fue que hubo
como un desastre y se y se cayé como un seméaforo. Y opino que se dafié el pavimento y
lo que pasa es que lo arreglaron inmediatamente, como a los 2, como a los 2, un dia
fueron y lo arreglaron y la gente se empez6 a molestar aca, pues aca con mis vecinos
otros, yo escuché que la gente se molesté que como es posible que prefieran arreglar la
parte de alla: ricos, sabiendo que aca nosotros estamos como peor ya que las calles tienen

baches huecos, algunos para estan dobladas y asi” (Entrevista, codigo 101205).

En concordancia, dichos relatos nos muestran como las identidades encuentran una manera
de posicionarse politicamente a través de las protestas, puesto que se convierte en una manera de
encontrar una voz que permita visibilizar precisamente aquellas identidades que histéricamente no
encuentran un reconocimiento que les permita ser representados (Keegan, 2019), tal como se

demuestra en el proximo relato:

El paro que hubo que fue como en el 2020 por la reforma. Siento que fue algo que como
que ayudod a que se dieran como unas decisiones a que se hiciera respetar la opinién, pues
del pueblo y también ac& en Usme, pues lo de las vias que siento que pues si, fue algo que
no como ninguna explicacion y que se demoraron, pues bastante en arreglar (Entrevista,

cddigo 110108).

Precisamente es alli donde juegan un papel fundamental las emociones politicas,
recordemos que para Mouffe (2007, 2012) la afectividad o como se nombra en el desarrollo teérico

de nuestra autora, las pasiones, también tienen una relevancia dado que son las que movilizan al
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sujeto para que emprenda la accion politica. En parte, esta es una critica al liberalismo politico que
desdefia de la emocionalidad y deja todo a la dimension cognitiva de los sujetos, desde su punto de
vista tedrico (Mouffe 2012; Keegan 2021). Siguiendo con el caso anterior, las protestas movilizan
la afectividad de los participantes, permitiendo que se constituyan procesos de identificacion y con
ello consolidando procesos de participacion democratica (Pinedo, 2020; Galamba & Matthews,

2021), tal como se da a conocer en la proxima narrativa:

Pues mas que nada, como con orgullo y con como con felicidad, porque pues saber que la
gente de acé se vino para para un bien comudn que todos necesitamos, pues yo no participo
en eso porque no surgio la oportunidad, pero pues también fue como algo grato porque
pues todos necesitamos eso, tanto los estudiantes, la gente mayor, porque aca hay mucha
gente mayor, vecinos y todos los camiones necesitaban esa via y todos los dias eran
trancones y llovio por la principal. Entonces, como que siempre era ahi, como la pitadera
los ruidos por la noche. Entonces fue algo chévere ver que la gente se unié para un bien

comun (Entrevista, codigo 110107).

Dicha emotividad también se manifiesta en las dinamicas politicas, lo que evidencia que
parte de la movilizacién social en torno a los procesos democraticos tiene como uno de sus motores
las afectividades que configuran las identidades. (Ferrada et al., 2029; Hernandez Santibafez,

2019). La siguiente cita ilustra esta situacion:
¢ Lo recuerdas? ;,Cémo reacciond tu familia cuando supieron la noticia?
Orador 2

Mi mama super feliz, se puso contenta mas que por la persona, sino por los preceptos que

ella tenia anteriormente, ya que él fue alcalde de Bogota y me pareci6 que él manejo la
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ciudad bastante bien. Tuvo sus errores, pero pues digo que en general tuvo muy, muy una
candidatura muy buena entonces, pues mi familia estuvo muy de acuerdo y tuvo un apoyo

muy inclinado hacia él (Entrevista, cddigo 100119).

En conclusion, Pla ciudadania agonistica resulta fundamental la constitucion de las
identidades (Mouffe, 2007, 2012). En este proceso, la investigacion identificd que la familia, como
institucion de socializacion primaria, desempefia un papel central al transmitir discursos y marcos
de interpretacion sobre los debates politicos presentes en la opinion publica. (Ferrada, et al., 2019).
De la misma manera, la escuela y los entornos cercanos permiten que las creencias sobre lo
ciudadano entren en disputa y fomenten el posicionamiento de los participantes ante las distintas
circunstancias de la vida diaria que los insta a asumir posturas politicas (Sant, el tal 2021), La
afectividad juega un papel fundamental en este proceso, pues son las emociones las que permiten
consolidar el proceso de constitucion de las identidades y movilizar los participantes hacia los

ejercicios propios de la democracia (Ferrada et al., 2029; Hernandez Santibafiez, 2019).

6.6 Nosotros y ellos. La delimitacion de la identidad ciudadana.

En la construccion tedrica de Mouffe (2007), cuando estudia la categoria de identidad,
aparece la delimitacion entre un nosotros y un ellos como una distincion constitutiva de lo politico
(2014). En otras palabras, los procesos de identificacion pasan por definir quienes se encuentran
delimitados como aquellos que comparten unas condiciones similares a las mias y un ellos de
quienes defienden un proyecto hegemonico opuesto al mio. Dichas distancias entre el nosotros y
un ellos son de la misma manera distancias afectivas, puesto que existiria una correlacion entre las

proximidades y los afectos.
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Tabla 6

Cartografia afectiva. Grado 11, grupo A.

No de Imagen
imagen
1
IRl
2
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Nota: Evidencia recogida por el docente (25 al 29 de marzo de 2025). Se cuenta con los

consentimientos informados y el aval institucional. Se omiten datos personales

En este sentido, se realiz6 una cartografia afectiva con uno de los grupos de participantes,
de manera aleatoria. Tal como se menciono en el capitulo de la metodologia, se pidi6 a los
estudiantes, en grupos de 5 0 6 personas, que escribieran en el centro de la cartelera un nosotros y
que luego fueran escribiendo qué grupos sociales sentian més cercanos y cuéles sentian mas
alejados; ademas, al lado de cada grupo debian escribir con qué emocion identificaban a cada uno

de los grupos, tal como se ve en la tabla No. 6.

Tal como se expresa de manera tedrica, podemos observar que, en la construccion de las
cartografias afectivas, se ubican de una manera mas cercana al nosotros los grupos en los que se
tiene una experiencia cotidiana, como los estudiantes, los profesores y la familia, asociando a

dichos grupos emociones que vinculan de una manera positiva con el otro. Llama la atencion en la
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imagen 1 de la tabla 6 la identificacion del grupo social nombrado como “fieros”, asociandolo a la
apatia como emocion y buscando marcar una distancia afectiva y espacial con este tipo de

denominaciones (Hernandez Santibafiez, 2019).

Otras posiciones sociales como los campesinos, comerciantes, terratenientes o servidores
publicos, que inicialmente pueden ser comprendidas como roles dentro del entramado social, en la
medida en que se politizan y se articulan a un campo de disputas, estas posiciones devienen en
identidades politicas (Mouffe, 2007), configuradas a través de afectos, antagonismos y proyectos
colectivos, que en este caso estan relacionados con emociones como la gratitud, la empatia y la

esperanza, tal como se observa en la imagen 2 de la tabla 6.

Dentro del analisis de la cartografia afectiva, se sistematizo la informacion a partir de la
identificacién de distintos actores sociales significativos. A cada grupo social se le asignaron dos
variables: la distancia percibida® (en una escala de 1 = muy cerca de 5 = muy lejos), que refleja el
grado de proximidad o lejania simbolica con los estudiantes, y la valencia emocional (-1 =

negativa, 0 = neutra, 1 = positiva), que expresa las emociones asociadas a cada grupo social.

Estos datos fueron sistematizados y representados en un gréfico de dispersion donde el eje
horizontal muestra la distancia percibida y el eje vertical la valencia emocional. Este analisis no
pretende dar cuenta de aspectos cuantitativos de la informacion, se trata de observar
cualitativamente las diferentes posiciones de los grupos sociales frente a unas emociones que los

ubican en proximidad o distancia.

3 El concepto de distancia percibida fue sugerido por el profesor Enrique Riquelme Mella (Universidad Catdlica de
Temuco, Chile) en el marco de asesorias académicas durante la pasantia internacional del autor en 2023
(comunicacion personal, 2025).
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En efecto, se muestran grupos sociales que son representados con una distancia espacial
mayor, lo que a su vez indica una distancia afectiva que se va consolidando hasta llegar a los
circulos exteriores, donde las emociones hacia grupos como servidores publicos, guerrilla y otros
grupos armados se podrian considerar como emociones que generan una distancia con el otro. Lo
que implica que, a mayor distancia, las emociones provocan una identificacion que genera una

separacion mas profunda con los grupos sociales, tal como se presenta en la figura 28.

Figura 28
Gréfico de dispersion: Distancia vs valencia emocional
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Nota: La elaboracion del grafico no pretende generalizaciones cuantitativas, se trata de un
elemento visual que permita una comprension cualitativa de los datos. Gréfico de elaboracion

propia.
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Otra de las conclusiones que se desprenden de las cartografias es la mirada critica hacia el
poder (Imagenes 5y 6), en la medida en que la organizacion de los grupos sociales y las emociones
vinculadas a las instituciones estatales son representadas con inconformidad y desagrado. Algo
similar ocurre con los grupos asociados a posiciones sociales altas —terratenientes, politicos y
clases privilegiadas—, quienes son identificados con sentimientos de indignacién y enojo. De este
modo, se evidencia como dicha separacion, en el sentido planteado por Mouffe (2012), pone de
relieve las identidades presentes en el espacio social, constituidas a partir de proyectos politicos

opuestos y movilizadas a través de la emocionalidad.

En suma, se observa como la delimitacion entre un nosotros y un ellos implican procesos
de constitucién de las identidades, las cuales comparten un mismo espacio entre el entorno fisico
y el espacio simbdlico, el cual es evidenciado por las emociones relacionadas con cada uno de los
grupos (imagen 6). Ello expresa una dificultad para que otros grupos sociales distintos a los
cotidianos expresen un lugar simbolico comun que permita generar procesos afectivos que lleven
a una identificacion colectiva propia del ejercicio de lo politico (Estélles & Castellvi 2020;

Zembylas 2021b).

Todo lo anterior queda evidenciado en la tabla No. 7, que muestra las principales
conclusiones de lo expresado en la cartografia afectiva realizada por los estudiantes. Si bien podria
considerarse una dinamica propia de los procesos de socializacion, también es necesario, tal como
lo sefiala Nussbaum 2014, que los procesos de reconocimiento del otro giren mas alla del entorno
de mis propios intereses, puesto que esto es lo que lleva a reforzar la propia ciudadania, entendiendo

que se fortalece el espacio social al crear entornos simbélicos de reconocimiento.
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Tabla 7
Analisis de la cartografia social
Nivel de distancia Grupos que Emociones asociadas Tendencia
(anillos/cuadros/estrella) aparecen con mas (palabras en post-its  dominante
frecuencia 0 rotulador)
Cercanos (1.°y 2.° anillo) Familia, Amigos, amor, apoyo, carifo,  Valencia
Profesores, respeto, confianza, claramente
Comparieros de felicidad positiva.
clase, “Nosotros” Refuerza
identidad y
seguridad.

Intermedios (3.° anillo Estudiantes de empatia, admiracién,  Ambivalencia:

aprox.) otras instituciones,  esperanza, curiosidad, reconocimiento
Campesinos, fe, solidaridad, + lejania socio-
Comunidades “normalidad” espacial.
indigenas/afro,
Clase media/baja,
Emprendedores

Distantes (4.°-5.° anillo) Grupos armados, miedo, Valencia
Politicos/presidente  disgusto, indignacién, negativa;
[terratenientes, frustracion, estreés, percibidos como
Servidores rabia, indiferencia amenaza o
publicos, Policia, fuente de
Clase alta injusticia.

Nota. Elaboracién propia a partir del analisis de las cartografias sociales realizadas por los
estudiantes. La clasificacion por niveles de distancia corresponde a la disposicion espacial de los

actores significativos y a las emociones asociadas registradas en los post-its.

En conclusion, podemos afirmar que existe una correlacion entre los grupos sociales
presentes en la cotidianidad de los participantes, con las valoraciones mas positivas en términos de
emocionalidad, ello quiere que si las identidades se conforman cuando se interponen unas
emociones que movilizan la agencia, estos grupos sociales devienen en identidades en tanto puedan

movilizar proyectos politicos compartidos (Hernandez Santibafiez, 2019, Kawash et al., 2021).
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Llama la atencidn esa correspondencia entre los grupos con mayor distancia espacial que
al mismo tiempo genera una distancia social, evidenciada en las emociones que los representan.
Ello significa que no se han consolidado identidades que, movilizando las diferentes subjetividades
politicas, fomenten proyectos compartidos evidenciados en emociones como la solidaridad y la
empatia, como se muestra en otras experiencias de investigacion (Kawash, et al., 2021; Knight

Abowitz & Momlok, 2019; Sun et., al 2022).

Si bien en la conceptualizacion de las identidades de Mouffe (2007) se encuentra la
delimitacién entre un nosotros y un ellos como distincion constitutiva de lo politico, también se
sefiala que esta es contingente y constitutiva, es decir no son identidades esenciales e inamovibles
dentro del entramado social, es mas Mouffe sefiala que el otro es la condicién de posibilidad de mi
propia identidad, es decir, sin ellos no existe un nosotros. Algunos autores advierten que los
regimenes de extrema derecha, precisamente exacerban dicha divisién, movilizando discursos que
las hacen insalvables, tanto que se niega la existencia simbolica legitima del otro (Galamba &
Mathews, 2021, Zembylas 2019b). En este sentido, se hace necesario que los participantes
sobrepasen los limites simbolicos de sus méas cercanos para constituir identidades que les permitan

una agencia politica més alla de su experiencia socio-espacial.
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7. Las emociones en la escuela: dispositivo curricular y formacion ciudadana

Este tercer capitulo se encuentra dirigido a resolver el tercer objetivo de investigacion el
cual busca determinar las narrativas sobre un dispositivo curricular en estudiantes de educacion
media que fortalezca la formacion ciudadana. En este sentido, la investigacion planted la
realizaciéon de un grupo focal con los docentes de ciencias sociales de la institucién educativa
distrital. Mas alla de un recurso metodolégico, la inclusion de sus voces constituye una decision
politica y epistemoldgica, en tanto reconoce a los docentes como actores clave en la construccion

y legitimacion del dispositivo curricular.

De la misma manera, se incorpora la voz de los estudiantes dentro de la definicion del
dispositivo, para ello se incluyeron, dentro de la entrevista narrativa episodica, 3 preguntas que
tenian como objetivo indagar por las narrativas de los estudiantes en este concepto en particular.
Dentro de la exposicion se entremezclan las dos voces, con el &nimo de hacer mas completo el

analisis y con la presencia de los relatos mas significativos.

El presente capitulo se organiza en torno a tres categorias principales que orientaron el
analisis para la resolucién del tercer objetivo. En primer lugar, se abordan las relaciones de poder
implicadas en la definicidon del curriculo y en las dinamicas escolares. En segundo lugar, se
examina la categoria de estrategias pedagdgicas, entendidas como narrativas que evaltan las
practicas desarrolladas en el aula y proyectan tipos ideales de dichas estrategias. Finalmente, se
presenta el dispositivo curricular como categoria integradora, que permite describir las

caracteristicas fundamentales de la propuesta.
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7.1 El curriculo en medio de las relaciones de poder.

El curriculo, tal como se mencioné en el marco teérico, es entendido como una construccion
cultural, es decir, no es algo dado que simplemente deba ser operado por las instituciones
educativas, sino que, por el contrario, es un dispositivo que produce subjetividades (Da Silva 1999).
En este sentido y como plantearia Deleuze (1989) a propdsito de la obra de Foucault (1980), este
dispositivo esta atravesado por relaciones de poder/saber, toda vez que, mas que provocar silencios

o reprimir voces, produce discursos y tomas de posicion frente a los mismos.

Teniendo en cuenta lo anterior, uno de los primeros aspectos a indagar cuando se analiza el
curriculo como un dispositivo es el tema de las relaciones de poder, como ellas se encuentran
presentes en las practicas cotidianas de los escenarios escolares, provocando relaciones de fuerza
entre los discursos dominantes que buscan generar un tipo de sujeto en particular y los posibles

actos de resistencia que también son provocados por el mismo dispositivo (Deleuze, 1989).

En esta direccidn, la escuela es confrontada por otras instancias sociales sobre la legitimidad
de sus saberes, en tanto a ella acuden discursos que son agenciados por fuera de sus propias ldgicas,
como es el caso de los medios de comunicacion y recientemente las redes sociales, quienes
provocan ciertas creencias sobre la manera como esta organizado el universo social, las cuales se
ven enfrentadas, en algunas ocasiones, con los discursos que se promueven desde el ambito escolar
(Estélles & Castellvi, 2020). Todo ello lo podemos evidenciar en el siguiente testimonio de un

docente:

“Yo en ética trabaje, andlisis critico de medios, aja. El trabajo de ellos, pues era, pues
primero basados en Joan Ferres, aprender a hacer lectura de los audiovisuales para

identificar contextos, para mirar los mensajes, para mirar como los desarrolla, las

203



SANTOTOMAS

SEDE PRINCIPAL

emociones que suscita, etcétera. Y al final tenia que haber una noticia, escogerla,
presentarla documentada, contrastando fuentes y contrastando el contenido frente al
titular, porque el titular por lo general, genera un efecto emocional porque es el
amarillismo o bueno, (...) una estudiante que tenia, pues arraigo fuerte, pues venezolano
la noticias que escogio fue las elecciones presidenciales en Venezuela. Y fue muy
interesante porque documenté claro, desde una version bastante light, pero hizo todo el
ejercicio. Lo curioso fue lo contrario, fue el respeto que se gand, que ya lo tenia, pues, de
los compafieros frente al rigor con que desarrollo su trabajo. Y pues la sorpresa es que el
ejercicio lo continde yo, mostrando que las fuentes eran fuentes no confiables porque no
habia elementos realmente de fuentes originarias, no habia fuente oficial y lo que habia
era una narrativa combinada entre pues una tendencia sesgada, y un amarillismo que

generaba, pues, una posicion predeterminada” (Grupo focal, minuto 5: 45).

De esta manera, el curriculo se debate entre la busqueda de la legitimidad del saber,
estableciendo relaciones de fuerza entre lo que deben considerarse “fuentes confiables” y aquellas
que llevarian a versiones no escolares de la vida social. En el caso anterior, dichas relaciones de
fuerza encuentran en la identidad una motivacion los estudiantes para la participacion, al hablar de
la situacion de su pais de origen, razon por lo cual la emocion de indignacion juega un papel clave
puesto que se asume un rol ciudadano desde el andlisis critico (Zembylas, 2021c; Yacek, 2019).
Dicha apuesta emocional a partir de la identidad se evidencia en la siguiente narrativa que contintia

en la misma clase:

Entonces, digamos, fue el ejercicio en donde el interés de lo que yo hice, porque solo era
con datos reales, mis datos en un computador y en la pantalla, fue interesante ver como la

informacion tan opuesta, contradictoria y, pues, la tristeza de esta gente que tenia una idea
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basada en un amarillismo. Entonces, al desnudarse, claro, esto generd una disposicion
distinta, pero inmediatamente fue una reaccion totalmente clara, visceral. De hecho, una

de las nifias venezolanas se puso a llorar (Grupo focal: minuto 8:45).

Tal como observamos, la emocionalidad pone en tension las relaciones de fuerza que se
establecen para determinar el poder/saber de los conocimientos legitimos (Deleuze, 1989). Por el
contrario, existen narrativas que nos muestran que cuando no existe una relacion que esté mediada
por el motor de la identidad y de la emocionalidad, es un terreno fértil para que aparezcan
fendmenos como la apatia o la falta de interés por las dindmicas educativas direccionadas a la
formacién ciudadana (Galamba & Mathews, 2021); un ejemplo de ello, lo encontramos en el

siguiente relato de un estudiante:
¢Es que a los estudiantes les interesa la politica?
Orador 2

No, pero la verdad, no. Si tu te pones a pensar aca a la mas de la mitad no les interesa
nada la politica. ¢Por qué? Porque pues a ellos no les importa nada eso, pues no les
importa mejorar el pais, ya que muchos de aca no quieren tener la oportunidad de hacer
un imperio dentro de Colombia. Si me entiendes, donde yo pienso que no a todos les
importa, de mi parte, a mi me importa porque yo si quiero generar un imperio aca en
Colombia. Quiero sacar la cara por el pais en vez de decir que somos narcotraficantes,
todo lo que es la fama que tenemos en distintos paises. Entonces aqui no les importa ¢por
qué profe? porque ellos quieren es estar jugando. O estan en su etapa de adolescentes o
estan en su todo. Pero ellos no se han puesto a pensar que nosotros salimos el proximo

afio del Colegio. Vamos a enfrentarnos a una vida. a la politica porque vamos a hacer la
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gran mayoria mayores de edad. No vamos a enfrentar a muchas cosas y ellos no estan
preparados porque ellos no ven noticias, ellos no estan enterados. Ellos estan en su vida,

en su juego, en su mundo de nifios, sinceramente (Entrevista, codigo 100118).

Por consiguiente, la tension entre los saberes legitimos dentro de los escenarios escolares
para provocar aprendizajes efectivos y afectivos para formar a los estudiantes en su faceta
ciudadana, provoca un cuestionamiento de todos los saberes en general que transitan por la escuela.
Las narrativas ponen en tela de juicio el aporte de dichos saberes movilizando las creencias que
manifiestan que las précticas de la vida cotidiana van en una direccion contraria a lo establecido en
los curriculos oficiales (Head, 2019), observemos el siguiente testimonio que describe esta

situacion:

Pueden mostrar una faceta distinta a lo que es afuera. Por ejemplo, aca en el colegio nos
pueden mostrar que usted apenas salga del colegio puede estudiar y puede ser alguien en
la vida, pero afuera puede ser todo muy distinto porque usted no sabe si va a tener trabajo
para pagar lo que usted necesita. Normalmente lo sea, necesitamos saber como es, como
es mas la realidad, no solamente basarnos en el estudio y en decir que solo por usted
estudiar va a ser alguien en la vida. Sino decir, bueno, usted no solo tiene que estudiar,
sino que usted también necesita programas, un empleo, programar sus propios ahorros,
digamos, saber qué va a pasar con usted de aqui a un futuro. No solamente estudie y solo
por estudiar va a ser alguien en la vida, porque eso es lo que nos dicen todos. Yo
solamente que usted va. Alguien en la vida Unicamente por el estudio, que porque usted
estudia ya va a llegar a ser alguien en la vida, y va a ser un profesional. Para ser alguien

en la vida se necesita plata, cosa que no nos estan ensefiando (Entrevista, cdigo 100105)
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Claro esta que las tensiones no se limitan a la forma en que se define un curriculo oficial;
también se expresan en las practicas escolares que, sin ser propias de las dinamicas de ensefianza-
aprendizaje, atraviesan la vida de la comunidad estudiantil. Este fendmeno corresponde a lo que
Torres (1991) denomina curriculo oculto. Una de las narrativas que llamé poderosamente la
atencion en la realizacion del grupo focal fue aquella que describe a una docente de la institucion
que, de acuerdo a las narrativas, buscando empatizar con los estudiantes venezolanos, decia que
ella era de su mismo origen, cuando en realidad su origen era de la costa caribe colombiana.

Veamos cOmo se describe la situacién en las narrativas:

Ella entonces se hace pasar por venezolana, les dice mentiras, los enreda. No dura mucho,
no dura mucho porque digamos lo que haces primero es ratificar un estigma. Porque solo
el estereotipo que monta y vamos una narrativa y contrario a intervenir para, digamos,
reconocer y reconocernos, que en lo plural hay riqueza, que en lo heterogéneo puede ser
una ganancia, que precisamente cuando uno lee patrimonio esta hablando de un
acumulado y en este caso la suma es una ganancia cultural, lo que hace es todo lo
contrario. Y lo he visto repetido en varios momentos, por lo menos en 3 de la misma, de
la misma profesora. Que lo conozco por boca de los de los estudiantes y porque ya como
no se tiene, como no se tiene, viene y le cuenta uno mas o menos lo mismo y uno lo ve

aqui en vivo y en directo (Grupo focal, minuto 18:49).

En consecuencia, asumir una identidad que no le corresponde pone en tension un ejercicio
podria interpretarse como una forma de generar empatia y la naturalizacion de los estereotipos
sociales acerca de ciertas practicas que se consideran que hacen parte de la identidad de los
migrantes, lo cual, al ratificar dichos estereotipos, da mayor fuerza simbodlica a los ejercicios de

discriminacion (Ferrada et al., 2019), tal como lo expresan los mismos docentes participantes:
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“Orador 1

Terminamos como asumiendo los estereotipos.
Orador 3

Si fallamos los docentes.

Orador 2

Naturalizar y normalizar que es la ldgica es estigmatizacion. Al Normalizarla, pues.

Finalmente se ratifica la exclusion y el sefialamiento” (Grupo focal: minuto 19:23).

Dichas préacticas se manifiestan en otros escenarios de la vida escolar, llama la atencion que
la identidad es utilizada como una manera de explicar los rendimientos escolares de los estudiantes,
en este caso de los migrantes venezolanos. Las comisiones de evaluacion son reuniones de docentes
donde se exponen los logros obtenidos en el proceso formativo de los estudiantes durante un
periodo escolar, tanto a nivel grupal e individual.; En las narrativas de los docentes se describe
cémo cuando un estudiante de origen venezolano presentaba dificultades académicas se escribia
su caso en el tablero, como con los estudiantes de nuestro pais, pero en este caso se anotaba al lado
la nacionalidad del estudiante, como una especie de atenuante que explica su situacién académica,

en palabras de los participantes:
Orador 1

Iba a afiadir un par de cosas que acabo de acordar la primera Comision de evaluacion que
tuvimos la semana pasada, estudiantes que daban problema tal tal tal tal chico, ah

venezolano, tal chica venezolana y se apuntaba asi en el tablero: venezolana y ya empezaba
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la retahila de problemas, pero digamos que se resaltaba la condicion de ser una persona

venezolana antes de empezar a hacer los comentarios. (Grupo focal, minuto 23:13)

En suma, el caso de los migrantes resulta ilustrativo de como el curriculo, entendido como
dispositivo, regula las relaciones de poder/saber. No se trata Gnicamente de lo que silencia, sino
también de lo que enuncia (Deleuze, 1989). En este sentido, se naturalizan el bajo rendimiento y el
mal comportamiento como rasgos constitutivos de una identidad. Asi, las narrativas evidencian
que, mientras el curriculo oficial convoca a la integracion de las personas en condicion de
migracion, las practicas docentes, lejos de cuestionar las creencias sostenidas en estigmas y

estereotipos sociales, tienden a confirmarlas y reforzarlas (Ferrada et al., 2019).

Por altimo, las relaciones de poder se expresan también en la manera como se conciben y
se ponen en practica los procesos de formacion democréatica dentro de la institucion escolar.
Aunque el discurso institucional suele promover la participacion, el dialogo y la integracion entre
jornadas, en la vida cotidiana aparecen jerarquias y decisiones administrativas que inciden en como
—Y hasta donde— dichas orientaciones pueden llevarse a cabo. Esto genera tensiones entre 10s
diferentes actores, pues la formacion democratica no solo depende de las intenciones pedagdgicas
de los docentes, sino también de las dinamicas organizacionales que regulan lo posible. En la
siguiente narrativa se evidencia precisamente ese desajuste entre la intencion pedagogica de
fomentar espacios de encuentro entre docentes y estudiantes de ambas jornadas y las restricciones
operativas impuestas desde la direccion. Alli, el docente relata como una propuesta sencilla y
razonable para desarrollar un ejercicio democratico conjunto fue limitada por decisiones de los
directivos docentes, revelando la existencia de relaciones de poder que condicionan la participacion
y generan fricciones entre los miembros de la comunidad escolar. Dicha situacion se expresa en el

siguiente relato:
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Porque digamos, aqui me parecié muy, muy, muy, muy raro que la misma rectoria
impidio eso digamos que era algo suave y era que fuéramos los profes mafana tarde y
fuéramos con los representantes. Entonces terminamos yendo solos de la tarde en
contrajornada mafiana, pero me llamé mucho la atencién. Primero, que respetaron varias
cosas, la primera, que lo que propusieron era cosas posibles, que eran, que eran
mesuradas, que habia una sensatez alli y la manera como se dirigieron a los estudiantes
me pareci6 afortunada. Yo a los acompafié a los salones y pues iban los candidatos de
mafiana y tarde, en el caso de Personeria y termind un efecto muy interesante porque los
nifios pequefos de tercero a quinto, yo que entré con ellos les pregunté. ;Entendieron? Si
que entendieron y fueron capaces los nifios de tercero, cuarto y quinto de decirme

claramente lo que los estudiantes habian dicho (Grupo focal, minuto 35: 49).

Como conclusidn, este apartado evidencié que el curriculo, en términos de formacién

ciudadana, no puede entenderse como la mera sumatoria de contenidos instituidos por las instancias

estatales (Salas et al., 2021). Por el contrario, los saberes que confluyen en las instituciones

educativas estan atravesados por relaciones de poder y se ven tensionados por los discursos que

circulan en los medios de comunicacion y las redes sociales (Estellés & Castellvi, 2020). Desde las

dindmicas propias de la escuela, los estudiantes cuestionan la legitimidad de los saberes,

reclamando que estos se vinculen de manera mas estrecha con las circunstancias de su vida

cotidiana (Vazquez, 2020). A su vez, las practicas del denominado curriculo oculto (Torres, 1991)

tienden a reforzar estereotipos sociales que contradicen los discursos sobre la formacion ciudadana.

Finalmente, las practicas directivas muestran que existen diferentes maneras de concebir dicha
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formacion, lo que se traduce en una insuficiencia de apoyo institucional para el desarrollo de

actividades orientadas a fortalecer la educacién democratica.

7.2 Estrategias pedagogicas para la construccion de un dispositivo curricular

La formacion ciudadana encuentra su escenario por excelencia en las experiencias de clase;
alli es donde las diferentes estrategias pedagdgicas ponen en juego una serie de recursos y discursos
en torno a una formacion ciudadana. En este sentido se da visibilidad y enunciacion, en términos
de Foucault (1980), a distintos saberes que configuran la manera como se espera que los estudiantes

asuman el rol como ciudadano en el futuro.

En consecuencia, en el presente apartado se expondran las narrativas sobre las diversas
experiencias 0 acontecimientos a proposito de la formacion ciudadana. Estas pueden ser
significativas para los participantes o por el contrario pueden cuestionar por qué dichas
experiencias no son consideradas, por los ellos mismos, como reveladoras de procesos educativos
asertivos. De la misma manera, se ofrecen las visiones de como los participantes proyectan las
estrategias pedagogicas, es decir, como consideran que debe ser una formacion ciudadana que

aporte a la democracia de nuestro pais.

La formacion ciudadana y aquellas asignaturas que le son relacionadas, en espacial las
ciencias sociales, entran en un juego de saber/poder acerca de cuales son los conocimientos con
una mayor legitimidad dentro del curriculo por parte de los diferentes agentes que hacen parte de
la comunidad educativa, en este sentido, algunos participantes declaran que saberes como aquellos
que provienen de las ciencias exactas son més valorados en la institucion educativa (Hodson, 2020;

Galamba & Matthews, 2021); tal como se muestra en el siguiente relato:
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Darle méas importancia, pues digamos. Le toman importancia mas como a las materias,
como matematicas. Fisica, no digo que sean menos porgue todas las materias sean
igualmente importantes. Pero saber de historia, saber de derechos humanos, saber de
problemas politicos también es muy relevante, porque, vuelvo y repito, todos estamos
involucrados indirectamente con la politica y tenemos que algln dia saber de ello.
Entonces, considerable saber de nuestra historia, que es algo tan basico, pero pues a la
mayoria no les importan los derechos, o sea, saber lo que ellos tienen, lo que les falta o
los que si quieran protestar; entonces si les hace falta, como si, como tomar como méas
riendas, como si, como mas fuerza en lo que es la historia colombiana, derechos y todo lo

demas (Entrevista, codigo 100119).

Al interior de las ciencias sociales también se presentan este tipo de tensiones sobre el lugar
que ocupa la formacién en ciudadania en el desarrollo de las clases; tal como se menciona en la
siguiente narrativa, en las practicas pedagdgicas se priorizan unos contenidos que se consideran de
mayor relevancia (Martinez, 2021, Vazquez, 2020). En este sentido, llama la atencion que no se

considere que la formacion ciudadana juegue un papel predominante.

Y bueno, yo pensandolo desde lo que ensefio. Si, deberia conectarlo mas con los temas,
con las tematicas de historia. Cémo se relaciona eso con el ejercicio de la ciudadania de
ellos. Cuando yo llegué y explicaba los logros y las cuestiones, ellos si la tenian muy
clara; me decian: “No, claro, profe, en el pasado a la gente le tocaba muy duro” y
mencionaban muchos casos de sometimiento de sus abuelos, de sus antepasados. Y era
una lectura correcta, pero digamos, cuando uno empieza a explicar historia, uno lo ve mas
desde la estructura econdmica, la estructura social, cultural y se le queda como por fuera.

O me es lo que me pasa a mi, todo el asunto del desarrollo de ciudadania, de identidad
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politica. Tanto asi que en el salon que ahora tengo como director de grupo, pues yo daba
sociales el afio pasado y cuando yo mencionaba la historia politica, ya no, profe, no,
nosotros, pues vemos el tema, pero no es lo que mas nos gusta. Claro, porque habian
perdido esa conexién; ya la tenian mas, no sé, con los desarrollos técnicos, por ejemplo.
Con la parte tecnoldgica, entonces siento que mas que si como algo formalizado en un
documento, es algo que, desde el curriculo, como ensefiado desde mi parte como docente,

deberia como incorporarlo méas (Grupo focal, minuto 56:45).

A su vez, que las ciencias sociales, desde las enunciaciones que realizan las instituciones
estatales, sean las encargadas de abordar, casi de manera exclusiva, la formacién ciudadana resulta
problematico (Pérez, 2022), puesto que es una forma de dividir la realidad social en unas disciplinas
de conocimiento, tal como lo expreso Foucault (1991). De esta manera, dicha segmentacion de la
realidad en saberes disciplinados dificulta que se encuentre una relacion entre estos y las diferentes
situaciones que los participantes pueden afrontar en la vida cotidiana (Manglar, 2018). Dicha

situacion se evidencia en el siguiente relato:

Digamos, seria bacano que digamos para integrarse como hace la ciudadania, saber qué es
lo que necesita la ciudadania. Vamos a hacer de ayuda a alguien, o sea, no solamente aca
adentro, que comprar en la cafeteria; no seria como, digamos, ver a alguien afuera 'y
preguntarle qué esta pasando en su vida. O sea, esto, ¢qué piensa de politica? ;Vamos a
entenderlo ya, como hacer los que se adentren mas a los conocimientos de la gente de
afuera? Porque hay mucha gente que no pudo tener ese estudio o estudié mas o0 menos
hasta quinto, sexto y séptimo. Entonces si me gustaria que digamos que integren mas con
las personas de afuera, no solamente con las personas de este colegio, no son las personas

(Entrevista, codigo 100126).
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A lo anterior se suma que la especializacion de ciertas asignaturas, a las que se les asigna
el abordaje de problematicas o fendmenos sociales especificos, dificulta la construccion de
relaciones entre las disciplinas. En este caso, la formacion ciudadana termina circunscribiéndose
de manera exclusiva a las clases de ciencias sociales (Manglar, 2018), como se observa en el

siguiente testimonio:

Mmm. Como que desde todas las areas se trate de esto. Como que no solo nos hablen de
eso los profes sociales, de ciencias politicas, de filosofia, sino y los de espafiol, sino como
que mas sea también que los profes de del area de matematicas, de fisica, todos los
profesores nos hablen sobre eso. Seria algo bueno porque seria como acercarnos mas a
eso de no, pues siempre, siempre nos hablan de eso. Son los profesores sociales.
¢Entonces? Pues seria chévere que otra gente nos hablara desde otro punto de vista. Es
bueno conocer lo de la forma que nos pueden ensefiar diferentes profesores (Entrevista,

codigo 110107).

En consecuencia, al existir una especia de taxonomia que clasifica el quehacer docente de
acuerdo a un determinado tipo de catedras o asignaciones de proyectos, los docentes asumen
practicas o discursos que van en contravia de aquellos principios de la formacion ciudadana,
situacion que se convierte en una contradiccién dentro de las relaciones de fuerza por establecer
los saberes legitimos dentro de la escuela (Hodson, 2020). Esta experiencia es recogida en el

siguiente relato:

Y ya lo otro si seria, pues sumarme a lo que dice el profe Esteban de que tiene que ser un
ejercicio de todos, porque a veces uno habla con los estudiantes en términos de ciudadania
y en términos de derechos y pues en otras materias y desde otros docentes, la l6gica es
otra. Es una légica, como yo digo, como la de la Edad Media que separan en una catedra y
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gue pocas cosas han cambiado en los ultimos 1000 afios. Entonces, claro, eso también uno
siente que lo que uno hace con la mano puede llegar otra persona y borrarlo con el codo.

Y son comentarios que como director de Grupo he recibido (Grupo focal, hora 1: 21: 25).

En efecto, la especializacion del conocimiento quita valor simbélico a la formacion
ciudadana, toda vez que queda reducida a un espacio curricular, segmentado, sin relacion con la
vida cotidiana y sin posibilidad de establecer comunicacion con otros campos del saber, razon por
lo cual, los participantes enuncian que dicha formacion ciudadana deberia tener un mayor valor
dentro de las préacticas escolares (Bisquerra & Pérez-Escoda, 2022; Ldpez et al., 2018). La siguiente

cita ilustra esta situacion.
¢ Tu sientes que en el Colegio a eso no? ¢Le da importancia?
Orador 2

¢De algun modo no? Porque pues, o sea, si hacen como ahi, qué dia como goticas, asi como
culturales, pero pues es como salir del paso. Sino que de verdad tomemos conciencia,
hagamos actividades que de verdad nos sienten como entiendan. Como no es que el
gobierno o el Estado nos quieren como esclavos. Entonces hay que ir por nosotros mismos
y que las directivas también nos ayuden a mirar a otros lados. Como si hay mas que mirar
y no solo el celular o Tik Tok, también hay cosas que son realmente importantes para

nosotros, aunque nosotros todavia no lo. (Entrevista, cédigo 100119).

Teniendo en cuenta todo lo expuesto hasta aqui, es comprensible que los participantes
expresen que contrario a otras propuestas de formacion ciudadana (Kawhash, et al., 2021, Sun, et
al., 2022) el curriculo posee una ldgica cerrada que no permite un dialogo con los estudiantes,

dejando por fuera su voz y sus intereses dentro de su propia formacién ciudadana y se exprese
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como un ejercicio de poder, donde, dichas preocupaciones son minimizadas y sin valor en las

practicas pedagogicas, tal como lo manifiesta el siguiente testimonio:

Principalmente que en el colegio también alla como esa esa escucha, porque muchas
veces también dicen que si se les escucha cuando no es asi, entonces principalmente que
haya eso también. Escuchar a los estudiantes, y que asi mismo, pues la dialoguen con los
demas, para que ellos también entiendan de que, pues, asi como en el colegio se les
escucha de pronto afuera también, y que asi mismo se puede ir mejorando la politica 'y

todo en el pais, como. Presente.

¢Es que en el colegio no, no escuchamos?

Orador 2

Hay varios temas que obviamente si se les escucha, pero hay temas que se minimizan.
Cuando asi sean lo mas minimos, pues hay que tenerlos en cuenta. Entonces, pues se puede

decir que si. Y en cosas minimas, pues no. (Entrevista, 110112).

De esta manera la formacion ciudadana, que estaria llamada a educar a los estudiantes para

que obtengan las herramientas politicas y culturales para afrontar las contradicciones propias del

espacio social (Bizquerra & Pérez 2022; Espinoza & Garcia 2020), pierde todo su valor simbolico

al quedar reducida a un curriculo, que debe ser operado, mas como un requisito para atender la

reglamentaciones gubernamentales que para generar disposiciones en los participantes hacia

practicas ciudadanas que fortalezcan la democracia (Martinez, 2021). Una critica a este proceso de

curricularizacion lo tenemos en el siguiente relato:

No me parece muy cuerdo porque termina funcionando, posiblemente como funcionaron

siempre y siguen funcionando en las catedras que se consideran obligaciones. Pero que no
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tienen una raiz real, por ejemplo, la catedra de mutis para que hablemos de
medioambiente, la catedra de Bolivar para los Turismo la catedra de la catedra, porque es
que curricularizar implica que, no lo digo por mi, pero si lo he visto por efectos de lo que
circula en el gremio. Y es que eso se llena con un contenido, el que sea como un relleno,
sobre todo aqui es cuando le dan la ética y la a cualquier profesor que no. Eso, y digo, no,
esto es un asunto digamos que para mi obliga a tener una, una formacién que le permita a
uno, pues, a mas, vincular unos contenidos disciplinarios, unos dominios, digamos, de
unas nociones, de unos problemas, de unas categorias que realmente sean importantes
para explicar no solo lo contemporaneo, sino también en términos historicos. Entonces,

para mi lo clave seria una logica transversal (Grupo focal, minuto 46:35).

En conclusion, las estrategias pedagdgicas orientadas a la formacion ciudadana se
encuentran imbricadas en multiples relaciones de poder (Foucault, 1991): entre las distintas
disciplinas (Galamba & Matthews, 2021; Hodson, 2020), al interior de cada disciplina y en las
dinadmicas propias de las practicas escolares. Estas relaciones segmentan el saber ciudadano y lo
relegan a instancias especializadas (Martinez, 2021; Vazquez, 2020), restandole valor simbolico a
la posibilidad de ofrecer disposiciones para afrontar las contradicciones inherentes a lo politico y

reduciéndolo a una mera obligacion institucional.

7.3 Dispositivo curricular: las emociones politicas en la formacién ciudadana

Para concluir el presente capitulo, se exponen las caracteristicas del dispositivo curricular.
En este sentido, conviene recordar la concepcion de curriculo propuesta por Tadeu da Silva (1999),
quien lo define como un espacio de poder/saber que moldea la conciencia y las identidades. En

consecuencia, el curriculo se entiende como una construccion social que refleja disputas y
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conflictos. Esta definicion se articula con el concepto de dispositivo desarrollado por Foucault
(1979) y posteriormente analizado por Deleuze (1989), en tanto conjunto de lineas interconectadas
que generan visibilidad, enunciacion, relaciones de fuerza y subjetividad. En este apartado se
enfatizara en esta Gltima dimension, dado que las anteriores ya fueron abordadas en el analisis de

las relaciones de poder y de las estrategias pedagdgicas.

Una de las primeras caracteristicas del dispositivo curricular para la formacion ciudadana
es la educacion emocional. Como se ha expuesto, las emociones politicas, entendidas como los
juicios y valoraciones que realizamos sobre la importancia del otro para el bienestar colectivo
(Nussbaum, 2006, 2014), permiten movilizar a los estudiantes y propiciar su participacién activa
en las distintas actividades de clase. En este sentido, la vision normativa que privilegia los
componentes cognitivos de la ciudadania —en tanto conocimientos sobre el funcionamiento
institucional de la politica— debe complementarse con una formacion sustentada en las emociones
politicas, que favorezca una conexion mas profunda con los temas abordados (Knight Abowitz &
Mamlok, 2022). A continuacion, se presenta un testimonio integro, con el fin de no interrumpir su

estructura narrativa:

Situacion como una que me sorprendié porque era un grado pequefio en clase de ética. Y
decidimos que el asunto que estaba en juego era el sentido de lo publico, era el tema, el
sentido de lo publico. Y me dio por poner como ejercicio colectivo dividir el curso en 2
bandos y pusimos una situacién hipotética, pues para que hubiera toma de postura. Tenia
gue ver con eventos o situaciones que tuvieron una afectacion colectiva. ¢Pero que
hubiera una diferencia también clara entre lo pablico y lo privado? De manera que uno de
los ejemplos. Interesante fue hipotético era comillas. Al lado de un barrio se va a construir

un parque que beneficia a todos quienes estan a favor de que ese espacio, que es publico
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porque lo hace el Estado, estaran dispuestos defenderlo hablando de sus bondades de sus
beneficios (...) Era hipotético, pero se fue calentando. Hasta que lleg6 al punto que un
estudiante que tiene una postura muy interesante defendiendo, no los que viven en
conjuntos sino los que viven en casas, mostrando las bondades del espacio publico para
que disfrute colectivo y como resolver el tema de las ventanas era poniendo una malla que
los parques la tienen. EI hombre cay6 en cuenta que él no vivia en casa, sino que él vivia
en conjunto.” Entonces se cambi6 de bando y lo iban a cascar. Me tocd intervenir ahi, por
voltearse. O sea, se lo tomaron tan a pecho y eso fue en 702. (...) Pero digamos, la
relevante para mi fue esa, en donde hubo una toma de postura tan grande que iban a irse a
las manos Me tocé intervenir y si no lo esperé, es que esto es un ejemplo. Esto es
hipotético. Bueno. Pero bueno, ese era uno que me marco fuerte por lo chévere, digamos
de la dindmica. Y eso se tomo la hora completa porque era una hora, de hecho. (grupo

focal, 01:10:24).

Tal como lo plantea Mouffe (2012), los agentes del espacio social expresan sus posiciones

desde un lugar, lo que implica una movilizacién de energias sociales a través de la identidad, en

este sentido las emociones politicas juegan un papel predominante puesto que a través de ellas se

expresan las diferentes posiciones que se defienden en el espacio social (Sant, 2021). En el ejemplo

anterior, la motivacién de defender el lugar donde viven les permite posicionarse e involucrarse de

una manera activa.

Habria que recordar que estas identidades no son preestablecidas, sino que se constituyen,

es decir se van construyendo con los discursos y creencias que circulan en el universo social

(Mouffe 2006, 2012, Ahmed 2004). Por tal razén pueden ser dindmicas y no responden

exclusivamente a factores como la clase social o la postura politica. Precisamente cuando acuden
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elementos que vinculan las emociones politicas con actividades extracurriculares de grupo, que se
asocian a ellas actividades se logra, en palabras de Knigh Abowitz y Momlok (2019) una cultura
civica. Esta relacion entre la escuela y las identidades que giran en torno a otras formas de

organizacion estudiantil queda evidenciada en el siguiente relato:

Con esta que un elemento que valia la pena considerar en esa reflexion que digamos es
que cuando se habla de formacion en educacion. Hay una competencia, una disputa muy
dificil entre lo que puede ser la escuela como institucion aja y otros elementos, digamos,
de la sociedad que ofertan igualmente procesos. Que pueden tienen la misma via, aunque
no sea intencionado. Aja. Por ejemplo, estoy hablando de los grupos de pares del club
deportivo estoy hablando del mismo parche, la gallada, el combo, la pandilla incluso (..)

(grupo focal: 1: 35: 45).

Dicho dispositivo curricular implica que los docentes deben auto reflexionar acerca de sus
propias emociones y provocando la misma situacion en los estudiantes puesto que ello influye en
la formacion ciudadana (Modzolewski, 2021). La auto reflexion en mencidn, debe considerar la
construccion de espacios simbdlicos donde el otro sea considerado legitimamente como un
adversario y no como un enemigo, en palabras de Mouffe (2007), evitando que las diferencias sean
tramitadas a partir de la confrontacién fisica, tal como lo menciona el relato cuando el docente
narra que producto de la discusion los estudiantes estaban dispuestos a tener una confrontacion

fisica.

En efecto, la educacion en emociones politicas debe brindar las herramientas para permitir
que los agentes en tanto ciudadanos puedan entender el conflicto como algo que hace parte de la
dinamica democratica, apostandole a la legitimidad de sus posturas y peticiones, sin imponer sus
visiones a través de la fuerza, utilizando por el contrario la fuerza simbolica y afectiva para defender
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sus visiones del mundo (Hakkanson & Ostman, 2019; Toledo & Bonhomme, 2021, Zembylas,

2021D).

En consecuencia, en los entornos escolares son necesarias las herramientas que estén
relacionadas directamente con la posibilidad de escuchar y ser escuchados, es decir, con la creacion
de espacios de dialogo donde se tengan en cuenta los puntos de vista de los participantes, pero al
mismo tiempo donde se adquiera la habilidad de escuchar al otro en sus planteamientos y puntos
de vista (Keegan, 2019). Todo lo anterior se demuestra al establecer al debate como una de las
estrategias mas significativas y recurrentes cuando se plantea el tema de la formacion ciudadana.

De lo anterior da cuenta el siguiente testimonio de un estudiante:

Digamos que cuando hay debates y que hablamos sobre eso, es como en que si podemos
llegar a hablar de politica y de ciudadania. Entonces como que caemos mas en cuenta de
que, pues digamos que hay que tener, pues paciencia. Digamos que de pronto la politica
mejore o digamos que la Comunidad, la ciudadania, este también se mejore, porque
siempre hay hartos conflictos entre ciudadanos, porque digamos que tenemos ciertas
formas de pensar distintas. Entonces siempre va a haber conflicto, entonces siempre ha

habido debates que han sido buenos en clases (Entrevista, codigo 110112).

Desde el punto de vista del docente se expone, de la misma manera, la importancia de
escuchar a los estudiantes acerca de aquellos temas de los cuales se desconoce su punto de vista y
que pueden enriquecer el proceso de formacion ciudadana, en tanto se establece una conexion entre
la afectividad y los temas de actualidad que interesan a los estudiantes; en este sentido dicha
emocionalidad direccionada a través de un trabajo pedagogico tiene la posibilidad de educar las

emociones politicas, de la manera aqui expuesta, en tanto valoraciones que interpelan el bienestar
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colectivo (Lopez Rodriguez & Vélez, 2018; Martinez, 2021). Lo anterior se ve reflejado en la

siguiente narrativa de una experiencia de clase, narrada por uno de los docentes:

Hubo momentos, bueno ese afio pasado y esto en donde hay elementos frente a la
corrupcién. Que es interesante porque hay quienes estan demasiado, digamos que
habituados a las redes sociales y cuando algun estudiante les interpela ahi se sale su lado
visceral y lo visceral no es tanto por el contenido, sino es mas por el habito de acceso a
cierto tipo de informacion. (...) De hecho, el examen que les hice trimestral tenia que ver
con eso Y. lo hacen en publico, porque es oral y a veces es aqui afuera en grupos y ellos
tienen que presentar y tienen que tener argumentos. Si no hay argumentos, les devuelvo.
Entonces los muchachos van, vuelven los grandes, sobre todo a afinar su argumentacion.
Y ahi es donde se dan las diferencias, porque luego en plenaria lo conversamos. Y claro,
se han calentado los animos en algunos momentos por asuntos sensibles, uno el de la
corrupcion y otros que tienen que ver con preferencia politica. Que en buena medida lo
que se termina refrendando y se repite es mas bien lo que circula en medios. Sin embargo,
pues ahi hay una tension rara, porque cuando yo presento trato de mostrar fuentes, de
mostrar soportes, de ver como el sentido de cada perspectiva, entonces ya como la cosa
baja, pero en la medida que son escuchados sobre esos asuntos que nadie les interroga

(Grupo focal: 00: 45: 23).

Estos debates encuentran una gran aceptacion por parte de los participantes cuando tienen

la capacidad de movilizar emociones adecuadas, de acuerdo al concepto de lenguaje de

Modzolweksi (2021), las cuales permiten un encuentro con el otro y la posibilidad de hallar en la

escuela espacios donde las diferencias son expuestas y cada quien puede defender su posicion en
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el contexto social generando dindmicas de reconocimiento y representacion social (Pineda y

Orozco 2021). Observemos un relato de un estudiante que describe lo expuesto anteriormente:

La verdad con mi Grupo, si como que nos pusimos a pensar que de verdad aportaria a la
siguiente sociedad a la siguiente generacion. ¢Ahi si es cuando usted nos hizo pensar qué

podria de verdad aportar?”
“¢Muy bien y con qué emocion recuerda esa clase?
Orador 2

Con felicidad ahi lo que mas recuerdo es todos debatiendo, no, esto no, porque es mejor
esto para esto. Esto cada uno me daba su opinion en si y ahi después debatiamos que si,
que no, y eso fue la verdad. Si, estuvo chévere la actividad dibujabamos lo coloreamos y

nos quedo bonito, la verdad, " (entrevista, codigo 100105).

En concordancia, se destacarla importancia de crear ambiente de clase donde los estudiantes
expresen sus puntos de vista y opiniones, con ello se abre la posibilidad a los debates sobre temas
politicos y sociales (Head, 2019). Tal como se menciond, todo ello fomenta la participacion
efectiva y afectiva de los estudiantes, a la vez que ayuda a construir un ambiente de respeto y
escucha en el aula, fundamental para la formacion ciudadana (Sun et al., 2022). En este sentido, se
hace mandatorio que los docentes puedan dinamizar estos espacios y asegurarse de que todas las

voces sean escuchadas. En este sentido, la voz de uno de los estudiantes expresa lo siguiente:

Si, cuando hace bueno fue este afio, con sumerce, cuando empezamos a trabajar sobre
cémo votar de una buena forma, de la conciencia en las campafias, de hacer una buena
campafia, porque una amiga muy cercana, pues se lanzé a personeria. Y entonces, pues

fue como apoyarla, ayudarla en lo que necesitara, hablar con los nifios, como tratar de
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escuchar a las personas para ver qué era lo que necesitaban en el Colegio, eso como que
fue chévere y pues, yo siento que yo me llevo con varias personas de aca del colegio, o
sea como que soy un poco influyente con las personas de aca. Entonces, es bueno
escuchar, es bueno escuchar a las personas que uno con las que uno convive a diario para
ver qué piensan sobre el colegio, sobre que necesitan sobre lo que no, sobre lo que les

hace falta (entrevista, cédigo 110107).

Para lograr el anterior objetivo es fundamental que las estrategias pedagdgicas encaminadas
a la formacion ciudadana se conecten con la realidad social de los estudiantes. En otras palabras,
dar tanta importancia a la politica como a lo politico, de acuerdo con la diferenciacion que realiza
Mouffe (2012). Ello implica reconocer que la ciudadania va més all& de considerarla en términos
de derechos y deberes en un marco institucional, sino dar cuenta del antagonismo que la constituye,
es decir, visiones diferentes de como deberia funcionar la vida social (Hakkanson & Ostman, 2018,

Sant, et al., 2021, Zembylas 2019.7).

Lo anterior, se puede llevar al aula mediante el uso de ejemplos y situaciones que sean
relevantes y significativas para los estudiantes, lo que puede aumentar su interés y compromiso
con el aprendizaje en términos de formacion ciudadana (Kowash, et al., 2021). Para ello los
docentes deben estar atentos a las vivencias de los estudiantes, asi como adecuar los espacios y
saberes para tal fin (UNESCO, 2019). Desde la mirada de un docente, se manifiesta una narrativa

que da cuenta de lo anterior:

Y ya el otro tema un poquito mas elaborado hace poco, yo hablando de lo de los logros y
los indicadores, como el tema es las migraciones, terminamos fue dialogando sobre la
entrada de migrantes a Estados Unidos, y ahi se nos fue casi que toda la clase comentando
el tema, ellos lo sentian o lo sienten muy propio, tanto los que son por ejemplo de
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Venezuela, que pues tienen muchos de ellos tienen parientes en Estados Unidos como los
que son colombianos, muchos estan informados de la situacion. De cdmo son las
detenciones, de cdmo son las deportaciones, digamos que mas que uno explicandoles,

seran ellos mismos. brindando el contexto de lo migratorio (grupo focal, 1: 25:27).

En consecuencia, un dispositivo curricular basado en las emociones politicas debe incluir
practicas pedagdgicas que fomenten una reflexion ciudadana critica entre los estudiantes. En este
sentido, es importante incluir algunos de los aspectos mencionados hasta aqui para que pueda
lograrse este objetivo tales como la realizacién de debates, analisis de la informacion que circula
en los medios, redes sociales vinculadas a los fendmenos de la politica, asi como discusiones en
clase sobre temas actuales que sean de interés para los mismos estudiantes. Una formacion
ciudadana pertinente a las dindmicas de nuestro propio contexto, es aquella en la que los estudiantes
aprendan a cuestionar la informacion que reciben y a desarrollar un criterio propio sobre las
diferentes visiones del mundo que acuden en su realidad cotidiana, para asumir la democracia desde
una perspectiva agonistica, es decir donde el conflicto sea una manera de canalizar dichas
posiciones disimiles que son propias de los escenarios de lo politico (Hakkanson & Ostman, 2018,

Sant, et al., 2021, Zembylas 2019.2, 2021, 2021b).

Todos estos objetivos no deberian encasillarse como una labor exclusiva de unas
determinadas asignaturas, puesto que la formacién termina por personalizarse en unos docentes
frente a los cuales los estudiantes deben responder de acuerdo con unos criterios normativos sobre
lo que se espera sea el ciudadano, perdiendo toda capacidad de conexion con otro tipo de saberes
y de experiencias que ocurren en la escuela, en consecuencia la transversalizacién del curriculo es
otra de las caracteristicas que debe afadirse al dispositivo curricular (Manglar, 2018; Veugelers &

Robol, 2022). Dicha transversalidad permite que los estudiantes encuentren una relacion entre la
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formacion ciudadana y las experiencias de la vida cotidiana, dando como resultado una visién mas

holistica de lo ciudadano y fortaleciendo la misma democracia.

En conclusion, un dispositivo curricular para la formacién ciudadana debe principalmente
educar las emociones politicas con el objetivo de vincular de manera afectiva las identidades que
se encuentran en el espacio social, las cuales representan las diferentes posiciones que disputan
proyectos hegemanicos del espacio social (Mouffe 2007, 2012). Para lograr todo esto es necesario
crear espacios de dialogo en el aula, donde los estudiantes sientan que tiene voz y al mismo tiempo
la capacidad de escuchar al otro. Todo esto implica que a la escuela acudan saberes y actividades
que tengan una conexion con la realidad social de los estudiantes, dichos intereses son los que
precisamente convocan de manera mas pertinente las identidades y por ende las emociones

politicas en mencion.

Ademas, es necesario el desarrollo de un pensamiento critico, un criterio propio que le
permita al estudiante dilucidar los discursos que estan presente en los debates sociales a través de
sus circulos cercanos, medios de comunicacion y redes sociales, entre otros (Estelles & Castellvi,
2020). Entendiendo que el conflicto es algo propio de la democracia, el estudiante debe poner en
tension dichos discursos para asumir su participacion democratica defendiendo su proyecto politico

personal.

7.4 La emancipacion emocional: Una via para la constitucién de la subjetividad politica

Los enfoques tradiciones de la formacion ciudadana apuntan a la educaciéon de un
ciudadano apegado a la vision normativa de la misma, es decir, un sujeto que esté en capacidad de

reconocer l10os mecanismos e instituciones para la participacion democrética, asi como los derechos
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y deberes a los que se hace acreedor por pertenecer a una comunidad politica (Keegan, 2019). Tal
como hemos visto, la investigacion se aleja de este tipo de posturas, puesto que, desconocen las
tensiones de tipo histdrico, social y cultural que acuden en la constitucion de la ciudadania (Mouffe

2012, Zembylas 2019b).

En este sentido, formar un ciudadano implica procesos de subjetividad politica que lo
reconozcan como agente de cambio y al mismo tiempo el carécter situado y relacional de lo
ciudadano (Sant, et al., 2021.). Por ende, se entiende como las emociones politicas asociadas al
mundo de la politica (véase capitulo 1) distancian a los participantes de la comprension del otro
desde miradas que lo reconozcan como agente legitimo en el espacio social, por el contrario, el
asco, la ira 'y el miedo producen una vision de la politica que naturaliza al espacio social como un
destino inmodificable, impulsando un rol ciudadano desde la desconexién con la realidad social

desde emociones como la apatia.

La situacién es diferente cuando se asumen las emociones politicas desde lo politico, alli
se demuestra cOmo se considera al otro en sus condiciones de vida, legitimando la contingencia de
la existencia y la diferencia, promoviendo una perspectiva critica de la realidad social pero al
mismo tiempo esperanzadora, al impulsar las creencias acerca de cémo el sistema politico puede
transformar las condiciones de vida de los ciudadanos, no desde un optimismo inocente sino desde

la denuncia de las condiciones que promueven la desigualdad.

En este sentido, las emociones politicas permiten la constitucion de subjetividades politicas
desde lo que denominamos categoria emergente: “emancipacion afectiva”, que implica un
cuestionamiento de los elementos afectivos y emocionales que se encuentran como trasfondo de
sus decisiones politicas (Zembylas 2019c¢). En concordancia, esta apuesta implica que en los
escenarios educativos se permita, no solo reconocer, sino cuestionar las emociones politicas que
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acuden a la escuela en tanto creencias y valoraciones que realizamos en torno al bienestar colectivo

y el propio (Nussbaum 2006, Modzolewski 2021).

Cabe resaltar que dicho cuestionamiento implica entender la realidad social, y por ende la
emocionalidad, desde una perspectiva situada, encarnada y performativa (Kuby 2016). En otras
palabras, con condicionamientos sociales, que se manifiestan en las relaciones entre los cuerpos y
que lejos de estar determinadas se agencian en la interaccion cotidiana. En suma, cuestionar las
relaciones de poder que se encuentran en medio de la configuracion discursiva de lo ciudadano

(Zembylas, 2021b).

De acuerdo con esta perspectiva, es importante sostener una postura desde la vision
agonistica de la ciudadania, donde el conflicto es parte constitutiva de la democracia, luego
entonces, el ciudadano es un agente de dichas relaciones de fuerza para imponer visiones de la
politica, lo que Mouffe y Laclau (1987) han denominado hegemonia. Sin embargo, es necesario.
en el caso del contexto de investigacion, la construccién de un espacio simbdlico donde se pueda

dar dicha disputa entre adversarios.

Tal como vimos en el capitulo dos, los escenarios del debate y la discusion de las diferencias
estan signados con la violencia fisica y verbal como mecanismo predilecto para resolver dichas
diferencias. De la misma manera, circulan creencias y valoraciones que, al considerar al otro como
una amenaza, terminan negando la existencia simbdlica del otro y por ende la posibilidad de
reconocerlo como un adversario, tal como vimos en el caso de la migracion. Esta es una de las
principales diferencias tedricas y metodoldgicas que se desprenden de la presente investigacion.
Los diferentes desarrollos académicos en torno a la emocionalidad y la ciudadania parte de

escenarios donde existen tradiciones que han sublimado las diferencias a través de la violencia
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simbdlica (Bourdieu, 1997) que naturaliza mundos sociales y por ende las luchas politicas vienen

como efecto de desnaturalizar estas visiones y divisiones del mundo.

Por el contrario, ante los fallos de los diferentes campos sociales por imponer una violencia
simbdlica legitima en nuestro escenario social se ha recurrido a la violencia como forma
privilegiada por excelencia para ordenar la vida social, situacion que se observa en la investigacion
en la manera como se asumen las diferencias de opinion y puntos de vista entre los participantes,

quienes evitan el debate o lo identifican con la agresion fisica y verbal como colofon del mismo.

Si la escuela quiere formar en ciudadania, y encontrar maneras diferentes a la violencia para
resolver las diferencias, debe generar subjetividades politicas que reconociendo las bases
emocionales que existen en la constitucion de lo politico, construyan un espacio simbdlico de lo
ciudadano donde el adversario tenga un lugar legitimo. Por supuesto, la emocionalidad politica
juega un papel fundamental, en un doble sentido, primero como una valoracion del otro
(Nussbaum; 2006, 2014) y sus situaciones y, en segundo lugar, como vehiculo que constituye la

identidad (Mouffe; 2007, 2012).

En efecto, dicho espacio simbolico debe reconocer que la participacion politica no se hace
desde la abstraccion universalista que propone el modelo liberal (Keegan 2019), por el contrario,
estamos situados en el mundo y a partir de alli constituimos los limites afectivos (Zembylas 2019

a) entre nosotros y ellos, que definen nuestra participacion en los escenarios de la politica.

En consecuencia, un dispositivo curricular que eduque las emociones politicas es
fundamental para la formacion ciudadana, para ello la constitucion de la emancipacion afectiva se
presenta a travées de una conexion emocional con los diferentes temas de la realidad social, es decir,

las emociones politicas se convierten en una manera de reconocer, controvertir y movilizar nuevas
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creencias y discursos sobre el mundo de lo politico que como se ha dicho anteriormente, encuentra

su motivacion a través de la identidad que constituye al participante como agente de cambio.

Todo lo anterior no es posible si no se ofrecen las herramientas para que el participante,
asumiéndose desde una ciudadania en perspectiva agonistica, pueda debatir puntos de vista donde
es fundamental que la escuela cree espacios de escucha del otro, asi como tome en consideracion
la voz de los estudiantes. Mucha de la conexion emocional que encuentran los estudiantes con el
mundo de lo politico, precisamente vienen del reconocimiento de su voz, en un mundo social que

estructuralmente se muestra excluyente.

Esto implica que la asignacién de la formacion ciudadana a ciertas asignaturas o catedras
refuerza la creencia acerca de una ciudadania normativa, emocionalmente neutra, y que cuando
tiene en cuenta la perspectiva emocional lo hace desde la contencion afectiva, con visiones que
mas alla de problematizar la emocidn, la anulan, puesto que ensalzan perspectivas terapéuticas de
la emocion, es decir, donde esta ultima es resultado exclusivo de las condiciones individuales,

dejando de lado lo econémico e histérico.

En conclusion, la emancipacion afectiva es una condicion para la formacion de la
subjetividad politica, para ello es necesario la educacion de las emociones politicas toda vez que
adquirir una conciencia critica acerca de su postura sobre lo politico en un espacio social requiere,
ademas de habilidades argumentativas para exponer y defender sus puntos de vista, la capacidad
de cuestionar los afectos que se encuentran “pegados”, en lenguaje de Ahmed (2004) a sus
convicciones ciudadanas. En otras palabras, significa cuestionar nuestras posturas politicas,
reconociendo la emocion como una categoria que no solo las constituye, sino que es una fuente
que otorga energia social al agenciamiento de nuestras causas politicas, en un sentido similar a lo
propuesto por Keegan (2019) con la alfabetizacion afectiva critica (ver figura 29).
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Figura 29
Alfabetizacion critica afectiva (Keegan 2019)

Alfabetizacién critica afectiva
(Keegan, 2019)
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Nota. Elaboracion propia a partir de la propuesta de alfabetizacion critica afectiva de
Keegan (2019), adaptada al analisis de las emociones politicas y su dimensién pedagdgica en el

aula.

En consecuencia, dicha emancipacion afectiva, tiene tras de si una dimensién pedagdgica
en un doble sentido. En primer lugar, la escuela es el escenario por excelencia donde se pueden
poner en tension las emociones politicas que constituyen las posturas politicas en formacién. Como
se ha expuesto anteriormente, ello implica la creacién de lugares simbolicos seguros, donde el
estudiante sea reconocido como un adversario, es decir con capacidad legitima para controvertir,
sin que ello implique un amenaza fisica o simbolica de su propia existencia e integridad. En
segundo lugar, la escuela debe brindar las habilidades para reconocer, poner en tension y construir
estas emociones politicas, 1o que se propone es la creacion de un mapa vivo de habilidades
ciudadanas (ver figura 30), donde se brinden las herramientas para que cada estudiante agencie su
propia direccion, que puede transformarse de acuerdo con sus convicciones, hacia un determinado

horizonte ciudadano (Keegan, 2019).
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Figura 30
Mapa vivo de habilidades ciudadanas
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Nota. Grafico de elaboracidn propia que representa el caracter procesual, relacional y no
lineal de las habilidades ciudadanas, en articulacion con las emociones politicas, el didlogo y la
convivencia en el disenso.

Dichas habilidades tienen tras de si un punto de partida, el reconocimiento de la democracia
como espacio legitimo de la vida politica. Para que la emocidn se transforme en politica debe tener
en consideracion al otro, tanto en el entendimiento de sus condiciones de vida como en la basqueda
de un bienestar colectivo, (Mouffe 2007; Nussbaum 2006); en otras palabras, la emancipacion
emocional tiene tras de si una dimensién ética, que implica una toma de postura clara, que cuestione
fendmenos abiertamente antidemocraticos como el fascismo y el autoritarismo movilizados a
través de las emociones (Estelles & castellvi, 2020, Pun & Linchuan Qiu, 2020, Zembylas 2019

b).

En conclusién, la construccion de un dispositivo curricular orientado a fortalecer la
formacion ciudadana a través de la educacion de las emociones politicas requiere considerar dos
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dimensiones fundamentales. En primer lugar, el curriculo actia como canalizador de relaciones de
fuerza que imponen ciertos discursos desde el poder; esto implica reconocer que las emociones son
construcciones sociales que, al circular, llevan consigo creencias y valoraciones atravesadas por
condicionamientos estructurales. La labor de la escuela consiste, entonces, en evidenciar y discutir
dichas tensiones (Hékansson & Ostman, 2018). En segundo lugar, tanto el dispositivo como las
emociones no solo son situados y encarnados, sino también performativos. Es en la interaccion
cotidiana donde se abren espacios para las lineas de fuga, en el sentido planteado por Deleuze, que
pueden dar lugar a una emancipacion afectiva capaz de constituir una subjetividad politica

orientada a la construccion de espacios democraticos fortalecidos (Cliffe & Dovlason, 2020).

7.5 Discusidn de resultados: repensar la educacion ciudadana desde las emociones

En el marco de las transformaciones sociales, politicas y culturales que atraviesan las democracias
contemporaneas y en particular la situacion politica y social que estructuralmente enmarca a
nuestro pais, la educacion ciudadana enfrenta un desafio crucial: situar las emociones en el centro
de la formacion politica. Durante décadas, la escuela ha privilegiado la transmisién de
conocimientos y normas de convivencia como via para formar ciudadanos responsables, pero ha
dejado de lado la dimensidn afectiva que configura la manera en que los sujetos se relacionan con

el mundo y con los otros.

En concordancia la investigacion abarcd la manera como las emociones politicas atraviesan las
experiencias escolares y como, a través de ellas, los jovenes configuran formas de agencia politica
y sentido de lo comun, en el contexto de una institucidn educativa distrital de la localidad de Usme.
Este recorrido busca, por un lado, tensionar las limitaciones de la educacién ciudadana tradicional

y, por otro, abrir caminos hacia una pedagogia emocional y politica capaz de generar procesos de
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emancipacién afectiva, en los que aprender a sentir sea también una forma de aprender a pensar y

actuar politicamente.

Los resultados obtenidos muestran que emociones como la indignacion, la tristeza, la indiferencia,
la rabia, la esperanza o la compasion funcionan como matrices de interpretacion del mundo
politico. Estas emociones emergen en las narrativas asociadas a vivencias de injusticia, frustracion
frente a précticas escolares excluyentes o esperanzas de transformacion social. A partir de los 132
relatos, cartografias y discusiones grupales, es posible afirmar —con alcance situado— que en este
contexto las emociones politicas constituyen un eje central de la subjetividad juvenil. No obstante,
es importante reconocer que los hallazgos no son generalizables estadisticamente: su fuerza reside

en la profundidad interpretativa y en el caréacter situado del caso estudiado.

En relacion con el problema de investigacion —Ila desconexidn entre una educacion ciudadana de
corte normativo y las experiencias afectivas que configuran la subjetividad politica de los
estudiantes— los resultados confirman y complejizan esta tension. Las emociones politicas, lejos
de ser un elemento accesorio, estructuran las formas en que los jovenes se posicionan frente a la

democracia, al Estado y a la escuela.

La pregunta rectora, orientada a comprender cémo las emociones politicas atraviesan la formacion
ciudadana y cémo es posible pensar dispositivos curriculares para su educacién, encuentra
respuesta mostrando que las emociones orientan la agencia politica juvenil; constituyen un lenguaje

para interpretar el poder y la justicia; y pueden transformarse en recursos pedagdgicos y politicos.

En este sentido, las emociones aparecen en la vida escolar cotidianamente, tal como observamos
en las narrativas aparecen en la indignacién frente a una injusticia, o en la esperanza de transformar

la realidad de nuestro pais percibida como desigual. Estas emociones, mas que simples reacciones

234



S U.\'lvl«‘,k;'jll_pé\s TO 1\{! A’AS

nnnnnnnnnnnnnnnnn

espontaneas, son formas de interpretar el mundo de la politica: expresan lo que valoramos, lo que

rechazamos y lo que deseamos cambiar.

Durante la presente investigacion, los relatos de los estudiantes evidenciaron como la rabia, la
frustracion o la tristeza no eran solo experiencias personales, sino sintomas de una estructura
politica percibida como distante o indiferente que se refracta en la vida escolar. Como ejemplo de
lo anterior, un estudiante narr6: “pienso de lo mismo que opinen la imagen de arriba s6lo me
produce indiferencia” (Narrativa escrita, codigo 110032). Esta frase resume la desconexion
emocional y politica que muchos jovenes experimentan frente a politica y su participacion en la

vida democratica.

Por todo lo anterior, debemos tener en cuenta que las emociones son constitutivas de la experiencia
humana, estas no se limitan al ambito de lo intimo o lo privado; por el contrario, son también
fuerzas colectivas que atraviesan los cuerpos, circulan por los discursos y configuran lo social.
Como afirma Sara Ahmed (2004), las emociones no estan dentro o fuera del sujeto, sino que se

mueven entre los cuerpos y los signos, produciendo los limites mismos de lo colectivo.

Reconocer esas emociones implica admitir que la agencia politica esta implicada en diferentes
experiencias afectivas, que van desde la manifestacion del malestar hasta la esperanza de cambio,
presente en la proyeccion del futuro del pais. La indignacion, por ejemplo, puede leerse —
siguiendo a Mouffe (2000)— como una emocion vinculada a una ciudadania agonista: una energia
que, en lugar de ser reprimida, puede convertirse en motor de deliberacion y participacion. En
concordancia, educar las emociones politicas no consiste en neutralizarlas, sino en crear las
condiciones para que se conviertan en formas de agencia critica, capaces de cuestionar los modos
en que se distribuye el poder y se produce la exclusion. La escuela, entonces, puede ser un
laboratorio para esa experiencia: un espacio donde los estudiantes aprendan a nombrar sus
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emociones, a vincularlas con los contextos sociales que las originan y a convertirlas en lenguaje

politico.

No obstante, debemos tener en cuenta que la educacién para la ciudadania, en su version méas
difundida, ha privilegiado la ensefianza de normas, derechos y deberes, como si el ser ciudadano
dependiera Unicamente del conocimiento formal de la ley o de la memorizacion de los principios
democréticos. Este enfoque racionalista ha sido Gtil para estructurar catedras, planes de estudio y
evaluaciones estandarizadas, pero ha mostrado sus limites cuando se trata de formar sujetos capaces

de sentir y actuar éticamente en lo puablico.

Las practicas escolares observadas en la investigacion evidencian que una parte de los estudiantes
suelen percibir la educacion ciudadana como una asignatura “de cumplimiento”, asociada al
discurso moral del deber, pero no al reconocimiento del otro ni al deseo de participar. La
desconexidn entre discurso y practica se hace visible cuando los mismos estudiantes que aprenden
sobre derechos humanos experimentan formas de exclusion, humillacién o indiferencia dentro del

espacio escolar.

Como sefiala Nussbaum (2006), las emociones son juicios de valor sobre lo que consideramos
importante, si dichos juicios no se integran al proceso educativo, el aprendizaje se reduce a un
conjunto de saberes desanclados de la experiencia. La escuela, en su légica burocratica, corre el
riesgo de reproducir lo que Foucault (1980) denomind dispositivos de normalizacion, en los cuales
el poder opera no solo a través de reglas explicitas, sino mediante practicas que moldean la

sensibilidad y el deseo.

Por ello, el desafio no es solo ensefiar ciudadania, sino construir una cultura emocional

democratica, donde los afectos —como la empatia, la indignacion o la esperanza— sean
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reconocidos como dimensiones legitimas del aprendizaje politico. Esto implica pasar de una
pedagogia que replique los deberes institucionales a una educacion de las emociones politicas,

donde el aula se configure como un espacio de palabra, conflicto y escucha.

Por lo tanto, si las emociones dan forma a nuestra experiencia del mundo, también pueden ser
fuerzas transformadoras. Ahmed (2004) plantea que las emociones orientan los cuerpos hacia y
contra los otros, generando afinidades o distancias que son profundamente politicas. Desde esta
perspectiva, educar emocionalmente es también educar politicamente: implica aprender a situar lo

que sentimos en una trama colectiva de significados.

Desde esta mirada, el cambio social comienza cuando los estudiantes reconocen sus emociones
como parte de una historia colectiva y se asumen como actores capaces de transformarla. La
escuela, entonces, puede convertirse en un espacio de resonancia, donde las emociones circulen,
se narren y se politicen. En la medida en que los jovenes narran su malestar, su miedo o0 su

esperanza, reconfiguran el sentido de lo comun y expanden las fronteras de lo posible.

Por todo lo anterior, hablar de dispositivos curriculares que propendan por la emancipacion supone
reconocer que toda practica educativa estd atravesada por relaciones de poder, pero también que
en esas relaciones se abren grietas desde donde es posible ensayar otras formas de subjetividad.
Siguiendo a Foucault, los dispositivos son redes estratégicas que articulan discursos, instituciones,
saberes y précticas para orientar, regular y administrar la conducta (Foucault, en Deleuze,
1990/2005). Sin embargo —Y este punto es decisivo— Deleuze desplaza y complejiza esta nocion
al entender el dispositivo no s6lo como un efecto de captura sino también como un agenciamiento
que produce multiplicidad: alli donde algo captura y ordena, también emergen vectores de fuga,

desvios, posibilidades de recomposicion (Deleuze, 1988).
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En la escuela, los dispositivos tradicionales —evaluacion, disciplina, curriculo— efectivamente
buscan moldear sujetos adaptados a un orden particular de lo escolar. Pero esos mismos
dispositivos pueden ser reconfigurados para operar como agenciamientos politicos: condiciones
para subjetivaciones criticas y sensibles. Pensar pedagogicamente en clave de dispositivo no es
solo diagnosticar captura, sino hacer legible donde y como se producen lineas de fuga que permiten

inventar otras formas de estar en la escuela y en la vida publica.

En la préctica docente, esto implica crear escenarios pedagogicos donde los estudiantes puedan
nombrar sus emociones, relacionarlas con estructuras de poder y transformarlas en propuestas
colectivas. Por ejemplo, las cartografias emocionales desarrolladas en la investigacion permitieron
que los jovenes identificaran los grupos sociales que asociaban con esperanza, miedo o exclusion.
Luego entonces, es pertinente disefiar dispositivos curriculares para la formacion ciudadana a
través de las emociones politicas dado que ello significa desplazar el foco del control al cuidado,
del deber al deseo, de la norma al sentido. No se trata de “ensefiar emociones” como un nuevo
contenido curricular, sino de reconocerlas como el territorio donde se configuran la ética y la

politica.

En este sentido, es posible pensar una pedagogia de la emancipacion afectiva asumiendo que la
formacion ciudadana no puede ser impuesta desde arriba, sino construida en la experiencia
compartida. Esta perspectiva se nutre de la conviccion de que aprender a sentir es condicion para

aprender a deliberar y convivir.

De acuerdo con las conclusiones desarrolladas en la investigacion, la reflexion emocional permite
desnaturalizar précticas de exclusion y abrir preguntas sobre el poder, la justicia y la participacion.
Al trabajar con narrativas de “vergiienza” y “reconocimiento”, por ejemplo, los estudiantes dejan
al descubierto como ciertas formas de trato cotidiano —burlas, silencios, etiquetas— reproducen
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jerarquias invisibles, no obstante, la investigacion sefiala que es posible intervenir esas dindmicas

a traveés una accion colectiva y afectiva.

Esta pedagogia no idealiza la emocion; reconoce su ambivalencia. La rabia puede ser motor de
justicia o fuente de resentimiento; la compasion puede fortalecer vinculos o perpetuar
paternalismos. Lo emancipador no reside en la emocidn en si, sino en la conciencia que se adquiere

al sentir y reflexionar sobre ella.

Inspirados en Nussbaum, podemos afirmar que la educacién emocional exige cultivar la
imaginacién moral: la capacidad de ponerse en el lugar del otro sin borrar la diferencia. Desde
Ahmed, comprendemos que ese proceso es también politico, pues implica decidir hacia qué
cuerpos y causas orientamos nuestro afecto. Y, con Mouffe, entendemos que el conflicto no es un
error que se requiera eliminar, sino una oportunidad para el disenso democrético. Por lo tanto, la
escuela emancipadora no busca armonia total, sino didlogo agonista, donde las emociones se

convierten en recursos para pensar lo comun.

En conclusion, repensar la educacion ciudadana desde las emociones supone un cambio profundo
en la manera de concebir la formacion politica. Implica reconocer que los sujetos no se constituyen
solo por lo que saben, sino también por lo que sienten, desean y temen. En las narrativas de los
jovenes del colegio Francisco Antonio Zea, las emociones politicas —ira, esperanza, miedo,
compasién— se revelan como territorios de aprendizaje que pueden ser guiados hacia la

emancipacién o hacia la reproduccién del orden.

El desafio pedagdgico consiste en acompafiar esas emociones, dotarlas de lenguaje y orientarlas
hacia la construccidn de una ciudadania critica. Las emociones no son enemigas de la razon; son

su condicidn de posibilidad. Sin ellas, no hay motivacion para el juicio ni energia para la accion.
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Las implicaciones de esta mirada son amplias. En el plano curricular, invita a disefiar experiencias
de aprendizaje que integren lo cognitivo y lo afectivo, lo individual y lo colectivo. En el plano
docente, exige una ética del cuidado que reconozca la vulnerabilidad como parte del proceso
educativo. Y en el plano politico, sugiere que la escuela puede ser un espacio de resistencia frente

a las ldgicas que deshumanizan el vinculo social.

Finalmente, la educacién en emociones politicas no pretende ofrecer una receta de convivencia,
sino abrir un horizonte de posibilidad para un pais como el nuestro, atravesado por mdaltiples
conflictos; dicho horizonte contempla una subjetividad politica sensible, capaz de sentir el dolor
ajeno, indignarse ante la injusticia y actuar en consecuencia. En tiempos de desencanto democréatico
y polarizacion politica, esa puede ser la forma mas profunda de esperanza de una ciudadania

comprometida y transformadora.
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Conclusiones: las emociones politicas en la vida escolar a manera de narrativa.

Las conclusiones de la presente investigacion se presentan a través de una narrativa que vincula
el ejercicio académico con el contexto nacional, particularmente con el asesinato del precandidato
presidencial Miguel Uribe Turbay. Durante el proceso de escritura de esta tesis, el 7 de junio del
presente afio, los medios de comunicacién y las redes sociales informaron del intento de homicidio

contra el entonces senador.

El cubrimiento mediatico de lo ocurrido estuvo acompafiado de una fuerte carga emocional que
marcé el estado de animo nacional (Zembylas, 2021d), manifestandose en sentimientos de
frustracion y desesperanza, asi como en percepciones generalizadas de pesimismo frente al devenir
del pais. Poco después, diversos sectores politicos reaccionaron con discursos de alta intensidad
emocional, particularmente de ira: para algunos, el hecho evidenciaba una posible participacion

del gobierno; para otros, se trataba de un autoatentado con fines de capitalizacion politica.

El 11 de agosto se confirmd el fallecimiento del lider politico, lo que intensificé nuevamente la
presencia de emociones como el miedo, la desesperanza y la indignacién en el espectro politico
colombiano. Ante este panorama, surgen preguntas necesarias para el &ambito educativo: ¢cual fue
el papel de la escuela en estos momentos de enrarecimiento politico? ¢ Como debieron los docentes
abordar en el aula acontecimientos de esta magnitud? Con frecuencia, la tendencia ha sido evitar
los denominados temas dificiles (Head, 2019; Estellés & Castellvi, 2020), priorizando el
cumplimiento de planeaciones de clase por encima del debate publico que atraviesa la vida de los
estudiantes. A la luz de los hallazgos de esta investigacion, sostenemos que acontecimientos como
este —al igual que las maltiples tragedias que han marcado la historia del pais— deben ser objeto

de reflexion en el aula, junto con problematicas como la injusticia social, el deterioro ambiental o
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los debates sobre identidad, todos ellos asuntos centrales para la ciudadania en general y para los
estudiantes en particular (Hernandez Santibafiez, 2019; Hodson, 2020; Kawash et al., 2021; Sun et
al., 2022). La educacién de las emociones politicas, en clave de ciudadania agonistica, ofrece un
camino para construir simbolicamente espacios en los que la existencia del otro sea reconocida

como legitima y, en consecuencia, se abra la posibilidad de un debate democratico mas sélido.

Tal como se expuso anteriormente, se debe tener en cuenta que los fendmenos de la politica
propician emociones politicas adecuadas e inadecuadas (Modzolewski, 2021) para la formacion
ciudadana. Si recordamos que nuestro primer objetivo de investigacion buscaba “reconocer como
las narrativas presentes en las emociones politicas de los estudiantes de educacion media inciden
en su educacion ciudadana”, encontramos que para los participantes de la investigacion, en primer
lugar, emociones como la esperanza demuestran una confianza en los ejercicios de la politica 'y en
las reglas de juego de la democracia para resolver los desajustes sociales propios de un espacio
social como el colombiano. Por otro lado, la decepcion politica, se convierte en la otra cara de este
mismo fendmeno, puesto que la esperanza en la transformacion social se ve diluida reforzando las

creencias sobre la imposibilidad de transformar las condiciones de vida de los participantes.

De la misma manera, emociones politicas como el asco y el odio son perjudiciales para la
formacion ciudadana toda vez que no solo implica un total descrédito del sistema politico que se
manifiesta en la apatia, sino que invalida al contradictor politico como alguien con espacio legitimo

para establecer una confrontacién politica en aras de establecer un proyecto politico.

Caso contrario ocurre cuando se indaga a los participantes por fenbmenos sociales como la
migracion, asi como las protestas y marchas, alli las emociones politicas como la empatia,
compasioén y solidaridad promueven un rol ciudadano que fomenta la participacién civica vy el
entendimiento con el otro. De esta manera es recurrente una conexion emocional con las
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condiciones de vida del otro, que en muchas ocasiones lleva a denunciar las situaciones que
provocan injusticia social y demandan para las instituciones politicas ser escuchados en sus

reivindicaciones.

De esta manera podemos afirmar que la formacion ciudadana cuando esta centrada en la politica,
es decir mas en sus aspectos formales e institucionales, pierde eficacia, puesto que a estos aspectos
se asocian emociones que confirman discursos que mas que motivar a la agencia politica de los
participantes, impulsa la desconexién politica y la apatia. Luego entonces, a la formacion ciudadana
deberian acudir de manera mas recurrente el analisis de fendmenos sociales, puesto que a través de

ello se fortalece la participacion civica y el compromiso y reflexion ciudadana.

No obstante, ello no significa una renuncia a debatir sobre la politica, por el contrario significa
que la perspectiva que privilegia el cognitivismo y la visién normativa de la democracia (Keegan,
2019; Estelles & castellvi, 2020), debe ser complementada con las tendencias que promueven un
abordaje desde las emociones politicas, permitiendo que el reconocimiento del otro, en sus
condiciones de vida, el bienestar general y el propio (Nussbaum, 2006,2014), asi como las
relaciones sociales que la determinan (Ahmed 2004; Zembylas 2021b) constituyan una ciudadania

fortalecida.

Si tenemos en cuenta que como segundo objetivo se propuso “analizar cuales son las identidades
asociadas a una ciudadania agonistica que se movilizan a través de las emociones politicas en
estudiantes de educacion media”; es precisamente desde una vision del agonismo como podemos
darle cabida a quien rivaliza por mi proyecto politico como adversario y no como enemigo (Mouffe,

2007, 2012), es decir, entendiendo que el conflicto es algo que constituye la misma democracia.
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Todo lo anterior se hace evidente en el analisis de las narrativas y cartografias afectivas que
permitio identificar como las identidades ciudadanas de los estudiantes se configuran en torno a
tensiones afectivas que oscilan entre el reconocimiento y la negacién del otro. Las emociones
politicas —particularmente la empatia, la indignacion, la compasion y la rabia— actan como

mediaciones que movilizan procesos de identificacion y delimitan los contornos del “nosotros” y

del “ellos™.

Desde la perspectiva de la ciudadania agonistica propuesta por Mouffe (2007, 2012), los
hallazgos muestran que los estudiantes comprenden el conflicto no solo como una fuente de
confrontacién, sino también como un espacio potencial de aprendizaje politico, aunque adn
prevalecen imaginarios que lo asocian a la violencia y la pérdida del control emocional. En este
sentido, la investigacion enuncia que las identidades politicas emergentes se constituyen a partir de
la circulacion de discursos familiares, escolares y mediaticos, en los que las emociones cumplen
una funcion articuladora entre lo privado y lo pablico. Asi, las emociones politicas no solo expresan
posiciones frente a los acontecimientos sociales, sino que posibilitan la formacion de subjetividades

criticas capaces de disputar los sentidos de la democracia desde la experiencia afectiva cotidiana.

En consecuencia, puede afirmarse que las identidades asociadas a una ciudadania agonistica se
movilizan precisamente en la medida en que las emociones politicas se reconocen, se
problematizan y se resignifican en los espacios educativos, configurando un horizonte de
formacion donde el conflicto y la diferencia se asumen como condiciones necesarias para la vida

democratica.

Todo lo anterior se ve concretado en lo proyectado en el objetivo 3: “Determinar las

caracteristicas de un dispositivo curricular para fortalecer la educacion ciudadana en estudiantes
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de educacion media”. En este sentido, es necesario partir de las emociones politicas como base
fundamental para que se construya un dispositivo curricular, entendiendo este Gltimo como ese
espacio escolar donde se construyen unas relaciones de poder/ saber, que. en ultimas, constituyen
la identidad (Da Silva, 1999). Dicho dispositivo debe estar en la capacidad de establecer una
conexion emocional con los estudiantes y aquellos saberes que transitan por la escuela, desde una
perspectiva integradora y transdisciplinar, construyendo espacios simbolicos donde los estudiantes

aprendan a escuchar y se sientan escuchados.

De acuerdo con el andlisis que se presentd en el capitulo 7 podemos determinar con claridad las
caracteristicas de un dispositivo curricular orientado a fortalecer la educacion ciudadana en
estudiantes de educacion media. En primer lugar, el curriculo opera como dispositivo de
poder/saber: no se reduce a contenidos prescritos, sino que articula relaciones de visibilidad,
enunciacion y fuerza que producen subjetividades. Esta condicion exige desplazar la formacion
ciudadana de un enfoque meramente normativo hacia un horizonte critico-afectivo, capaz de
problematizar la legitimidad de los saberes y de interpelar las practicas que circulan en la escuela

y en los medios.

En segundo lugar, las emociones politicas emergen como mediacién decisiva entre
conocimiento y accién. Emociones como indignacién, empatia, tristeza o alegria anclan el interés,
activan la participacién y orientan juicios sobre el bien comun; por tanto, el dispositivo debe educar
las emociones para que el conflicto sea vivido como oportunidad de aprendizaje y no como
amenaza. En tercer lugar, el dispositivo requiere transversalidad curricular: la ciudadania no puede
guedar confinada a una determinada asignatura como lo son las ciencias sociales escolares; su
potencia formativa se despliega cuando conecta saberes diversos y experiencias cotidianas del

estudiantado. Finalmente, la escucha y el dialogo constituyen la arquitectura pedagogica del
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dispositivo: debates con reglas explicitas, analisis critico de medios y dilemas morales instauran
un aula agonistica que ensefia a disentir sin destruir al otro, reconociendo la diferencia como

condicion de la vida en democracia.

Este trabajo pedagogico, podra llevar a la construccién de subjetividades politicas a través la
emancipacioén afectiva, que no es otra cosa que poner en tensidn nuestras creencias y valoraciones
acerca de aquellos debates que involucran mi florecimiento y el de los demas, cuestionando las
relaciones sociales inmiscuidas en las posturas politicas y sociales, y generando con ello nuevas
posturas sobre la manera como se entiende mi lugar como ciudadano (Keegan, 2019; Zembylas,

2019 b, 2019c, 2021 b).

A partir de lo anterior, la investigacion desarrollada permite afirmar las siguientes conclusiones
teoricas. En primer lugar, la comprension de la educacion ciudadana desde las emociones politicas
abre una via innovadora para repensar la formacion democratica en la escuela. A lo largo de los
capitulos, se demuestra que las emociones no son meras expresiones subjetivas por el contrario se
constituyen como mecanismos afectivos de produccion de sentido politico. En este marco, las
aportaciones de Sara Ahmed y Martha Nussbaum permiten entender las emociones como juicios
de valor que vinculan al sujeto con los otros, y que en su circulacion social modelan la pertenencia
a comunidades politicas. Asi, la educacién emocional adquiere una dimension relevante para la
vida escolar, en tanto posibilita que los estudiantes interpreten el malestar, la esperanza o la

indignacion como formas de agencia ciudadana.

En segundo lugar, la investigacion revalida que el concepto de ciudadania agonistica, propuesto
por Chantal Mouffe, ofrece una base solida para repensar la formacion politica desde el
reconocimiento del conflicto como aspecto fundamental de la vida en democracia. En
contraposicion a las pedagogias deliberativas centradas en el consenso racional, la ciudadania
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agonistica promueve la institucionalizacion del disenso y la legitimacion del adversario. Este
horizonte tedrico permitid leer las narrativas escolares como escenarios donde las diferencias se
expresan, se negocian y traducen en procesos de subjetivacion politica. La escuela, entonces, se
asume no como un espacio neutral, sino como un campo de lucha simbdlica en el que se producen

y disputan identidades ciudadanas.

Por altimo, el didlogo entre Foucault (1979), Deleuze (1991) y Tadeu da Silva (1999) posibilito
resignificar el curriculo como dispositivo de poder/saber. El curriculo deja de concebirse como un
instrumento técnico-administrativo para ser comprendido como una red de relaciones, discursos y
précticas que producen subjetividades y regulan los modos de existencia en la escuela. Desde esta
perspectiva, el dispositivo curricular para la educacion de las emociones politicas se concibe como
una forma de resistencia frente a las logicas de normalizacion, en la medida en que recupera la
experiencia, la afectividad y la palabra de los sujetos escolares como fuentes legitimas de

conocimiento.

La integracion de estos referentes tedricos permitié sostener que la formacion ciudadana no
puede limitarse a la instruccién normativa sobre derechos y deberes, sino que requiere de una
pedagogia que articule las dimensiones cognitiva, afectiva y politica del aprendizaje. De esta
manera, las emociones politicas se convierten en mediaciones que posibilitan la participacion, la
empatia y la deliberacion. La escuela, en un espacio de subjetivacion politica donde el conflicto,
lejos de ser reprimido, se transforma en una oportunidad para la construccion de lo comdn. En
suma, la tesis propone una relectura del curriculo como practica politica, que desde el agonismo

esta orientada a educar las pasiones democraticas necesarias para sostener una convivencia plural.

Desde el punto de vista metodoldgico, el estudio evidencia la pertinencia de una metodologia
narrativa inscrita en el paradigma constructivista, capaz de articular la voz de los sujetos con el
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analisis tedrico. La investigacion se desarroll6 mediante el estudio de narrativas mdultiples, que
integro entrevistas episddicas, cartografia afectiva y grupos focales, constituyéndose en una
estrategia de triangulacion que permitio captar la complejidad de las experiencias emocionales y

politicas en la escuela.

El enfoque narrativo demostré que las narraciones docentes y estudiantiles no solo son
testimonios, sino formas de conocimiento situadas, atravesadas por relaciones de poder, de
identidad y de afecto. Su andlisis permitié comprender cdmo se configuran las emociones politicas
en la cotidianidad escolar y como estas inciden en la manera en que los sujetos se piensan como
ciudadanos. En coherencia con el paradigma constructivista, la narrativa funcioné como un medio
de emancipacion discursiva, que devolvié a los participantes la posibilidad de interpretar y

resignificar su propia experiencia.

La investigacion también mostr6 metodologicamente, que el proceso de analisis cualitativo
requiere de un enfoque reflexivo y hermenéutico, en el cual el investigador se reconoce como parte
del campo que estudia. La reflexividad no solo garantiza la validez interpretativa, sino que permite
identificar las tensiones entre discurso académico y practica escolar, entre norma institucional y

experiencia vivida.

Ademas, la dimension metodoldgica se constituye en un aporte en si misma: la tesis propone
una manera de investigar que no disocia razon y emocién, ni teoria y préctica. La narrativa, la
afectividad y el andlisis critico convergen en una metodologia que produce conocimiento v,
simultaneamente, transforma las relaciones pedagdgicas. Este enfoque permitié que el dispositivo
curricular emergiera no como una simple propuesta técnica, sino como el resultado de un proceso

colectivo de interpretacion, dialogo y construccion de sentido entre los actores educativos.
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A pesar de la riqueza de los hallazgos, la investigacion presenta limites propios de su enfoque.
En primer lugar, el estudio se realiz6 en una Unica institucion educativa, lo que restringe la
posibilidad de generalizar los resultados a otros contextos socioculturales. En segundo lugar, el
enfoque narrativo depende de la confianza entre investigador y participantes, lo cual pudo influir
en la profundidad o forma de las emociones expresadas. En tercer lugar, se trabajo en un momento
temporal especifico, sin un seguimiento longitudinal que permita observar transformaciones

afectivas ante coyunturas politicas posteriores.

Estos limites revelan vacios en el campo de estudio. Aunque existen investigaciones sobre
educacién ciudadana y democracia escolar en Colombia, las emociones politicas siguen siendo un
territorio poco explorado, especialmente en contextos vulnerabilizados como Usme. Faltan
estudios que articulen emociones politicas con variables como genero, trayectorias migratorias,
experiencias de violencia o desigualdad. También se requieren investigaciones que analicen como

la escuela, la familia, los medios y la comunidad co-construyen sensibilidades politicas juveniles.

Frente a ello, emergen diversas lineas futuras de investigacion. Una primera corresponde a
estudios comparativos entre instituciones de distintas regiones para identificar patrones o
divergencias en las emociones politicas estudiantiles. Una segunda ruta es desarrollar
investigaciones longitudinales que exploren como cambian las emociones politicas a lo largo del
tiempo o ante crisis nacionales. Una tercera posibilidad consiste en estudiar emociones politicas en
contextos rurales, indigenas, afrocolombianos o en instituciones afectadas por el conflicto armado.
Finalmente, en el plano pedagdgico, se proyecta investigar la formacion docente en emociones
politicas y ciudadania agonistica, asi como evaluar la implementacion del dispositivo curricular

propuesto en esta tesis.
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Estas proyecciones permiten consolidar un campo emergente en el que las emociones politicas
son reconocidas como mediaciones centrales en la formacion ética y democratica de las nuevas
generaciones. Aportan, ademas, a la construccion de una escuela que no solo transmita
conocimientos, sino que forme sujetos capaces de sentir, comprender y transformar su realidad

social.

En un pais histéricamente atravesado por multiples formas de violencia y marcado por
profundas desigualdades, la educacion se erige como uno de los pocos espacios donde adn es
posible reconstruir el tejido social desde la palabra, el reconocimiento y la sensibilidad. En este
contexto, la escuela no puede limitarse a transmitir conocimientos estandarizados o valores
normativos, sino que debe abrirse a la tarea méas urgente y humana de educar las emociones
politicas: aquellas que nos vinculan con los otros, que nos permiten indignarnos ante la injusticia

y sentir esperanza frente a la posibilidad de transformacion.

Educar las emociones politicas implica reconocer el conflicto como parte constitutiva de la vida
democratica, no para evitarlo, sino para aprender a habitarlo con dignidad y respeto. Supone formar
sujetos capaces de escuchar y hacerse escuchar, de transformar la rabia en palabra, la frustracion
en deliberacién y la diferencia en oportunidad de encuentro. En este sentido, la emancipacién
afectiva que aqui se propone no es un estado de armonia emocional, sino un proceso de liberacién
del sentir, que permite a los sujetos nombrar lo que les duele, compartir lo que esperan y disputar

el sentido de lo comun sin recurrir a la exclusion o la violencia.

El principal aporte de esta investigacion radica precisamente en esa apuesta: concebir un
dispositivo curricular que reconozca el poder politico de las emociones y las integre en la formacion
ciudadana como una dimensién constitutiva del aprendizaje democratico. Se trata de un modo
distinto de pensar la educacion, donde el aula deja de ser un espacio de silencios y jerarquias para
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convertirse en un territorio de dialogo, narracién y escucha. Alli donde las emociones son
comprendidas como saberes, los estudiantes pueden experimentar la democracia, no como un
contenido por memorizar, sino como una practica cotidiana que se siente, se discute y se construye

colectivamente.

En esta investigacion, el concepto de dispositivo curricular se asume desde una perspectiva
socio-critica que retoma, por un lado, la nocién foucaultiana de dispositivo como un entramado
dinamico de discursos, practicas, relaciones de poder y modos de subjetivacion, y por otro, los
aportes de autores como Diaz-Barriga (2019) y Da Silva (1999), para quienes el curriculo no se
limita a su version prescripta, sino que opera como una construccion sociocultural que organiza
sentidos, identidades y expectativas formativas. Desde este enfoque, el dispositivo curricular no es
un conjunto de orientaciones técnicas, sino un ethos pedagdgico, una impronta éetica y politica que

orienta las posibilidades de interpretacion y accion de la escuela (ver anexo 2).

Este dispositivo cobra forma cuando la institucion se enfrenta a acontecimientos socialmente

significativos. Su activacion implica la articulacién de cinco elementos interrelacionados:

e Discursos, que definen los marcos interpretativos mediante los cuales la escuela

nombra, clasifica y evalla la situacion.

e Practicas pedagdgicas, que traducen dichos marcos en actividades, interacciones y

formas de mediacion.

e Relaciones de poder, expresadas en la legitimacion o silenciamiento de ciertas

voces, perspectivas o saberes.

e Economias afectivas, es decir, las emociones que circulan y adquieren sentido
politico en la comunidad educativa.
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e Laagencia politica del docente, quien desempefia un papel central al interpretar el
contexto, formular preguntas problematizadoras y abrir espacios de deliberacion

democratica.

Asi, el dispositivo curricular funciona como una matriz de accién situada, que guia la manera
en que la escuela responde a tensiones sociales, conflictos, discursos mediaticos o crisis. Por
ejemplo, ante un acontecimiento de alto impacto emocional-—como una emergencia nacional, un
episodio de violencia social o una controversia publica—el dispositivo se activa no prescribiendo
qué debe hacerse, sino proponiendo condiciones para que estudiantes y docentes puedan analizar
las narrativas circulantes, reconocer como las emociones se politizan y construir lecturas ético-

politicas que vinculen la experiencia personal con la vida colectiva.

Comprender el dispositivo curricular como ethos permite observar como la escuela produce
formas de ciudadania afectiva, habilita procesos de subjetivacion politica y genera espacios para la
deliberacion en clave agonistica. Su relevancia, por tanto, no reside en lo que manda hacer, sino en

las posibilidades formativas que abre en el cruce entre emociones, poder y democracia.

Asi, la educacion de las emociones politicas se proyecta como una via para la reconstruccion
del lazo social y para la emergencia de subjetividades politicas mas conscientes de su papel en la
sociedad. En la medida en que la escuela se asume como un espacio de disputa simbdlica y afectiva,
se abre la posibilidad de gestar una cultura democrética capaz de reconocer al otro como legitimo,
de acoger la diferencia y de hacer del disenso una forma de aprendizaje. De esta manera, educar

las emociones politicas es también un acto ético: una invitacion a reinventar la esperanza en medio
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del desencanto, a sostener la palabra en tiempos de polarizacién, y a imaginar una ciudadania que

se construya no solo desde la razon, sino también desde la sensibilidad compartida.
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Anexos

Anexos 1

Guia orientadora para la activacion del dispositivo curricular en situaciones socialmente
significativas

El dispositivo curricular, entendido como un ethos pedagogico que articula discursos, practicas,
relaciones de poder y economias afectivas, puede orientarse en la escuela a través de cinco
momentos interrelacionados. Esta guia no prescribe acciones, sino que ofrece criterios de lectura,
interpretacion y actuacion docente, manteniendo el caracter situado y politico del dispositivo.

1. Lectura del acontecimiento

« Identificar la situacién social, politica 0 emocional que emerge en la comunidad
educativa.

e Reconocer las emociones predominantes (miedo, ira, frustracion, compasion,
indiferencia).

e Explorar las narrativas circulantes en medios, redes sociales o conversaciones escolares.

o Preguntar: ¢Qué esta pasando y por qué interpela a la escuela?

2. Interpretacion pedagdgica

e Analizar qué sentidos construyen los estudiantes frente a la situacion.

« Identificar tensiones ético-politicas vinculadas al acontecimiento.

o Examinar como la escuela, histéricamente, ha respondido a situaciones similares.
e Preguntar: ;Qué dimensiones formativas se ponen en juego aqui?

3. Activacion del dispositivo curricular

o El docente decide abrir el espacio pedagdgico a la situacién emergente.

o Se proponen actividades que articulen experiencia, emociones y ciudadania.

o Se formulan preguntas problematizadoras que permitan comprender la complejidad del
hecho.

« Se habilitan voces diversas para que emerja el desacuerdo democrético.

e Preguntar: ¢ Qué oportunidades de deliberaciéon y pensamiento critico abre esta
situacion?

4. Mediacion afectiva y politica
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e Reconocer las emociones que circulan sin moralizarlas ni invalidarlas.
« Analizar criticamente como dichas emociones son construidas socialmente.
e Explorar como se vinculan con posiciones politicas, identidades y sentidos de
pertenencia.
« Facilitar la confrontacidn de perspectivas sin que se convierta en agresion.
e Preguntar: ;Cémo se transforman las emociones cuando las comprendemos

colectivamente?

5. Cierre reflexivo y proyeccion

o Recuperar aprendizajes, tensiones y dilemas surgidos en la conversacion.

« ldentificar cambios en las comprensiones afectivas y politicas de los estudiantes.

o Explorar acciones colectivas posibles o compromisos simbolicos frente a la situacion.

o Preguntar: ¢Qué significados nuevos produjo esta reflexion en la comunidad educativa?
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Anexos 2 Instrumento 1

L

Y

ACTIVIDAD PEDAGOGICAS PARA LA RECOLECCION DE NARRATIVAS
DOCTORADO EN EDUCACION

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS : :

DOCTORANDO CESAR CHAVARRO MANTO IOMAS

Cod

3. ¢(Con que tipo de emocién relacionarias s
1. ¢{Con que tipo de emocién relacionarias s presente imagen?
presente imagen?

éParqué?

éPorqué?

2. ¢Con que tipo de emocion refscionarias ks

4. ¢Con que tipo de emocién refacionarias la
presente imagen?

presente imagen?

éParqué?

éParqué?
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Anexo 3 Instrumento 2

b
<N
ACTIVIDAD PEDAGOGICAS PARA LA RECOLECCION DE NARRATIVAS
DOCTORADO EN EDUCACION RS [ v
UNIVERSIDAD SANTO TOMAS S\\T{)T(]\'[ \\
DOCTORANDO CESAR CHAVARRO
Cod

Elige una de las emociones que identificaste en el punto anterior, ahora recuerda un momento donde hayas sentido una

emocion similar, escribelo a manera de relato.
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Anexo 4 Guion de entrevista episodica narrativa

Participantes: Estudiantes de educacién media de una institucion educativa distrital, entre los 15
y 17 afos.

Seleccion de participantes: La seleccion de los participantes se realiza a través de una muestra
heterogénea, en dicha muestra el investigador utiliza su criterio para decidir quiénes son los
participantes que debido a sus caracteristicas responden de mejor manera a la informacion que se
requiere para resolver los objetivos de investigacion. En el caso de la presente investigacion se
seleccionaré a los estudiantes cuyos trabajos escritos ofrezcan una mayor informacién tendiente a
la resolucién de los objetivos propuestos en la investigacion.

Objetivo de investigacion que se busca resolver mediante el instrumento:

e Analizar como inciden las emociones politicas en las narrativas sobre ciudadania
en estudiantes de educaciéon media.

e Determinar las caracteristicas de un dispositivo curricular para fortalecer la
educacién ciudadana en estudiantes de educacion basica.

Marco conceptual de la investigacion:

Emociones Politicas: Conjunto de valoraciones y creencias sobre el otro, que afectan la
consecucion de mi propia felicidad, existen algunas emociones, como la compasion o la empatia,
que permiten un involucramiento activo en la democracia al despertar una preocupacion por el
bienestar colectivo. (Nussbaum 2006,2015). Estas valoraciones vienen determinadas por la manera
como sus significados circulan a nivel social, que en este transito se adhieren formas establecidas
de entender la emocion. (Ahmed. 2004).

Ciudadania agonistica: la democracia se construye sobre el conflicto y no sobre el consenso, tal
como insiste la teoria liberal, en este sentido se trata de legitimar a mi adversario como oponente
politico, donde serén siempre patentes nuestras diferencias. (Mouffe 2007)

Dispositivo Curricular: Se entiende como dispositivo curricular un instrumento o artefacto
cultural que se crea para resolver un problema en un contexto educativo especifico (Diaz Barriga,
2019), es decir aquellas estrategias que enmarcan las acciones pedagogicas para atender una
necesidad de una comunidad educativa; para ello es necesario tener en cuenta que se tiene una
concepcion del curriculo méas alla de su acepcion como catalizadora de saberes establecidos
institucionalmente, por el contrario se asume dicho curriculo como construccion socio- cultural
que, atravesado por relaciones de poder, movilizan identidades. (Da Silva, 1999)

Guia de topicos para realizar la entrevista.

T1: Creencias sobre la politica y la e Experiencias sobre el aprendizaje de
ciudadania. la politica.
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e Emociones que se generan cuando
se discuten problemas sociales o
politicos.

e El papel que juega el contexto social
en la generacién de valoraciones y
creencias sobre la ciudadania y las
emociones politicas.

e EI papel del disenso en la
construccion de ciudadania

e Prospectivas sobre la escuela y la
formacidn ciudadana.

Ejemplo de momentos de la entrevista segun sus topicos:

T.3 ¢En tu familia discuten sobre

politica?
T.4. ;que sientes cuando te
encuentras en situaciones
ia?
T.2 ¢Qué emaciones te despierta de controversia?
hablar sobre debatse politicos y/o
sociales?
T.5¢ ¢Cémo te imaginas que se
T.1 (Qué entiendes por sentira la ciudadania en tu escuela en
ciudadania y politica? el futuro?
reguntas de identificacion Si hay alguna cosa que se
personal para dar comienzo a la quiera afiadir o comentar,
entrevista. podria hacerlo en este
momento
T
Comienzo de la entrevista Final de la
entrevista
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GUION DE LA ENTREVISTA

Introduccion: Para empezar, quisiera recordar que la participacion es libre y que en cualquier

momento puede decidir dejar de participar a negarse a responder alguna pregunta. Recuerda que
no se trata de hablar de conocimientos sobre alguna materia en especifico sino de tus opiniones,
la espontaneidad es importante, eres libre de responder lo que tu creas.

No de Tépico Pregunta
pregunta
¢En primer lugar, Podria decirme con sus propias
Creencias sobre la palabras que significa ser ciudadano? Y ;Qué es la
1 politica y la politica y su opinidn sobre ella?
ciudadania.
Recuerda que estaba haciendo el dia de la eleccién
Ciudadania 'y del actual presidente ;Cémo reacciono usted y las
2 emociones politicas | personas cerca a usted cuando se conoci6 la noticia?
Recuerda alguna protesta que se haya realizado.
Puede ser en el colegio en el barrio, en el pais. ¢Cree
que esta protesta le genero alguna emocién en
Ciudadania y particular?
3 conflicto e
identidad
¢En su familia hablan en algunas ocasiones de
politica o de situaciones que generan debate social?
¢Puede recordar uno en particular? En caso de
respuesta negativa ¢Por qué cree que en su familia no
4 Ciudadania se habla de estos temas?
emociones y
contexto social.
Vamos a hablar de un fenémeno social en particular:
5 Ciudadania 'y la migracion venezolana. Puede contarnos alguna
emociones politicas anécdota, debate, discusion situacion sobre este
fendmeno.
¢Recuerdas algin momento o situacion en el que te
enfrentaste a una opinion politica diferente o algin
Ciudadania y | tema que genere debate o controversia en la escuela?
6 conflicto e | ¢Qué tipo de emocion dirias que predomina en estos
identidad casos? En caso de respuesta negativa ¢Por qué crees
gue no se dan estas situaciones en la escuela?
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Dispositivo
curricular y
formacion
ciudadana

¢Puede recordar alguna clase o actividad que hayas
realizado en el colegio que le haya ayudado a pensar
la ciudadania y la politica? ¢con que emocion
recuerda esta experiencia? Pensando en lo que
aprendio en esa clase o actividad, ¢qué le gustaria que
hiciera su escuela para preparar mejor a los
estudiantes en estos temas?"
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Anexo 5. Instrumento de validacidn de instrumento por pares expertos.

Datos Generales del Instrumento

Participantes: Estudiantes de educacién media de una institucion educativa distrital, entre los 15
y 17 afios.

Seleccion de participantes: La seleccidn de los participantes se realiza a traves de una muestra
heterogénea, en dicha muestra el investigador utiliza su criterio para decidir quiénes son los
participantes que debido a sus caracteristicas responden de mejor manera a la informacion que se
requiere para resolver los objetivos de investigacion. En el caso de la presente investigacion se
seleccionaré a los estudiantes cuyos trabajos escritos ofrezcan una mayor informacién tendiente a
la resolucion de los objetivos propuestos en la investigacion.

Objetivo de investigacion que se busca resolver mediante el instrumento:

e Analizar como inciden las emociones politicas en las narrativas sobre ciudadania
en estudiantes de educacion media.

e Determinar las caracteristicas de un dispositivo curricular para fortalecer la
educacién ciudadana en estudiantes de educacion basica.

Marco conceptual de la investigacion:

Emociones Politicas: Conjunto de valoraciones y creencias sobre el otro, que afectan la
consecucion de mi propia felicidad, existen algunas emociones, como la compasion o la empatia,
que permiten un involucramiento activo en la democracia al despertar una preocupacion por el
bienestar colectivo. (Nussbaum 2006,2015). Estas valoraciones vienen determinadas por la manera
como sus significados circulan a nivel social, que en este transito se adhieren formas establecidas
de entender la emocion. (Ahmed. 2004).

Ciudadania agonistica: la democracia se construye sobre el conflicto y no sobre el consenso, tal
como insiste la teoria liberal, en este sentido se trata de legitimar a mi adversario como oponente
politico, donde seran siempre patentes nuestras diferencias. (Mouffe 2007)

Dispositivo Curricular: Se entiende como dispositivo curricular un instrumento o artefacto
cultural que se crea para resolver un problema en un contexto educativo especifico (Diaz Barriga,
2019), es decir aquellas estrategias que enmarcan las acciones pedagodgicas para atender una
necesidad de una comunidad educativa; para ello es necesario tener en cuenta que se tiene una
concepcion del curriculo mas alla de su acepcion como catalizadora de saberes establecidos
institucionalmente, por el contrario se asume dicho curriculo como construccion socio- cultural
que, atravesado por relaciones de poder, movilizan identidades. (Da Silva, 1999)
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Guia de topicos para realizar la entrevista.

e Experiencias sobre el aprendizaje de la
politica.

e Emociones que se generan cuando se
discuten problemas sociales o politicos.

o El papel que juega el contexto social en la
generacion de valoraciones y creencias
sobre la ciudadania y las emociones
politicas.

o El papel del disenso en la construccion de
ciudadania

e Prospectivas sobre la escuela y la
formacion ciudadana.

o Contexto de aplicacién: La entrevista se aplicard a algunos estudiantes bajo una muestra
heterogénea donde el investigador selecciona los participantes a entrevistar de acuerdo con
quienes ofrezcan la posibilidad de mas informacion relevante. En este caso, quienes en sus
producciones escritas brindaron un mayor acercamiento a los conceptos trabajados en la
investigacion.

e 2. Datos del Evaluador

« Nombre del evaluador.

o Especialidad y experiencia relevante.

« Contacto (opcional, si es necesario para futuras aclaraciones).
3. Criterios de Validacion:

Por favor marque con una X su valoracion acerca del instrumento, donde 5 es el puntaje
mas alto y 1 el menor.

¢En primer lugar, Podria
decirme con sus propias
palabras que significa ser
ciudadano? Y (Qué es la
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politica y su opinion sobre
ella?

Recuerda que estaba
haciendo el dia de la eleccion
del actual presidente ;Cémo
reacciono usted y las
personas cerca a usted
cuando se conocio la noticia?

Recuerda alguna protesta que
se haya realizado. Puede ser
en el colegio en el barrio, en
el pais. ¢Cree que esta
protesta le genero alguna
emocion en particular?

¢En su familia hablan en
algunas ocasiones de politica
0 de situaciones que generan
debate  social?  (Puede
recordar uno en particular?
En caso de respuesta negativa
¢Por qué cree que en su
familia no se habla de estos
temas?

Vamos a hablar de un
fendmeno social en
particular:  la  migracion
venezolana. Puede contarnos
alguna anécdota, debate,
discusion situacion sobre este
fendbmeno.

¢Recuerdas algin momento o
situacion en el que te
enfrentaste a una opinion
politica diferente o algun
tema que genere debate o
controversia en la escuela?
¢Qué tipo de emocidn dirias
que predomina en estos
casos? En caso de respuesta
negativa ¢Por qué crees que
no se dan estas situaciones en
la escuela?

¢Puede recordar alguna clase
0 actividad que hayas

264



S UNIVERSIDAD

TOTOMAS

SEDE PRINC

IPAL

realizado en el colegio que le
haya ayudado a pensar la
ciudadaniay la politica? ;con
gque emocion recuerda esta
experiencia? Pensando en lo
que aprendio en esa clase o
actividad, ¢qué le gustaria
que hiciera su escuela para
preparar mejor a los
estudiantes en estos temas?"

4. Comentarios y Observaciones del Experto:

Observaciones

Sugerencias de | ¢como mejorar las

mejora preguntas o ajustar el
lenguaje?

Preguntas Propuesta de nuevas

adicionales preguntas si el

evaluador considera
que algun aspecto
relevante no fue
cubierto.

Comentarios Observaciones sobre
generales: el instrumento en su
conjunto.

5. Ajustes y Modificaciones (espacio para el investigador)

Sugerencias del evaluador

Modificaciones realizadas
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6. Conclusién

Marque con una X, de acuerdo con su criterio experto su conclusion acerca del
instrumento de validacion:

266



sssssssssssssssssss

Anexo 6. Consentimiento informado

COLEGIO FRANCISCO ANTONIO ZEA DE USME IED
FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN
INVESTIGACION

El presente documento tiene como objetivo informar que se desarrollara en el grado sexto
y noveno del colegio Francisco Antonio Zea de Usme IED, una investigacion como tesis de
grado del Doctorado en Educacion en la linea de investigacion curriculo y evaluacion educativa,
adscrito a la Facultad de Educacion de la Universidad de Santo Tomas. Para ello se realizaran una
serie de actividades investigativas enmarcadas en las emociones politicas y la formacion
ciudadana, cuya intencion es observar durante la realizacion de diferentes estrategias educativas,
como se puede generar una formacion ciudadana en los (las) estudiantes. Para las sesiones de
trabajo se requerird realizar grabaciones en formatos de audio — video y toma de fotografias,
entrevistas a estudiantes seleccionados de acuerdo con los criterios de la investigacién, asi como
toma de notas acerca del desarrollo de la clase.

Adicionalmente se informa que:

Participacion voluntaria:

e La participacidn en esta investigacion es libre y voluntaria y puede retirarse en el
momento que lo desee.

e No se daran remuneraciones econdmicas por la participacion, sin embargo, se espera
que los resultados obtenidos favorezcan la comprensién sobre la importancia de las emociones
politicas en la formacion ciudadana y su incidencia en el curriculo.

Riesgos:

De acuerdo con los principios establecidos en la Resolucion 8430 de octubre 4 de 1993:
Por la cual se establecen las normas cientificas, técnicas y administrativas para la investigacion
en salud, segun el articulo 11, este proyecto se considero en la categoria de investigacidn con
riesgo mayor que el minimo, teniendo en cuenta que se indagara a estudiantes menores de edad
acerca de las emociones politicas y la formacion ciudadana.

Es posible que se presenten ambiguedades para dar respuesta a las preguntas durante la
entrevista o las sesiones de clase, para evitar confusiones el investigador hara las aclaraciones
pertinentes durante el didlogo.

En cuanto a los posibles riesgos de afectacion emocional debido a la tematica
desarrollada, se contara con la asesoria y dialogo de la orientadora de la institucion, con el fin de
realizar intervencion cuando exista alguna alerta de caracter psicoldgico de alguno de los
participantes.

Beneficios:

Los beneficios que se esperan al finalizar esta investigacion son de carécter personal y
comunitario, en donde se contempla que con la informacion recolectada se pueda generar un
dispositivo curricular que incluya las emociones politicas y contribuya a la formacion ciudadana.
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Aclaraciones:

La participacion en el estudio consistira en el desarrollo de actividades pedagdgicas
disefiadas con fines investigativos, la cual no tendra ninguna incidencia a nivel académico o
convivencial que pueda afectar al estudiante. Los estudiantes y acudientes podran solicitar no
participar de alguna de las sesiones o en la totalidad de ellas, asimismo si un estudiante considera
que en el transcurso de esta no quiere continuar podra hacerlo de manera libre y espontanea. En
tal caso, realizaran una actividad pedagdgica diferente en compafiia del educador especial de la
institucion, quien tiene el conocimiento del proceso investigativo y el protocolo para atender a los
estudiantes en esta situacion y ademas tiene la disponibilidad de tiempo para ello.

La reunidn para la grabacion de la entrevista serd programada en la misma jornada o en
jornada contraria del colegio Francisco Antonio Zea, de acuerdo con la disponibilidad del
participante. Dichas entrevistas solo seran realizadas a algunos estudiantes de acuerdo con la
seleccion de la muestra, en tal caso los acudientes o tutores legales serdn notificados por medio
de comunicacion oficial de la institucion con la fecha, lugar y hora.

Si es de preferencia por los participantes de la entrevista esta podra realizarse presencial
mediada por tecnologia, cumpliendo con los criterios de confidencialidad y proteccion del
bienestar emocional del estudiante participante.

La duracion de la entrevista sera de maxima de 1 hora y se realizard en una sola sesion, en
donde la respuesta a cada pregunta tendra un promedio de 3 a 4 minutos de acuerdo con el grado
de profundidad.

Confidencialidad

La informacion suministrada sera confidencial. Los resultados podran ser publicados o
presentados en reuniones o eventos con fines académicos sin revelar su nombre o datos de
identificacion de los participantes.

La informacion obtenida en la investigacion serd presentada en una tesis de grado, donde
se manejara el anonimato de los (las) estudiantes. De esta manera, solicitamos su consentimiento
para hacer uso de la informacion, teniendo en cuenta que solo sera para fines académicos.

Asi mismo, declaro que fui informado(a) suficientemente y mis preguntas han sido
respondidas de manera satisfactoria. Comprendo que tengo derecho a recibir respuesta sobre
cualquier inquietud institucional que se presente antes, durante y después de su ejecucion y
acceder a los resultados de la informacion recabada. Atendiendo a la normatividad vigente sobre
consentimientos informados (Ley 1581 de 2012 y Decreto 1377 de 2012), me permito informar
que consiento, de forma libre y voluntaria, la participacién en la presente investigacion. También
se me ha informado que recibiré una copia firmada de este documento con la respectiva fecha en
que autorizo su participacion.
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En caso de presentar alguna duda o pregunta puedo escribirla al correo electrénico del
investigador cesarchavaro@usantotomas.edu.co o comunicarse al siguiente teléfono 3025473272

En constancia de lo anterior, firmamos el presente documento, en la ciudad de

, el dia , del mes

Firma

Nombre

C. C. No.

Datos personales del estudiante- participante
Por favor diligencie los datos personales a continuacion:

Nombre de la
Institucion educativa:

Nombre del
estudiante:

Grado:

Identificacion
personal:

Edad:

Teléfono de
contacto:

En caso de
emergencia contactar a:

Contacto 1:
Teléfono:

Contacto 2:
Teléfono:
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FIRMA DEL TESTIGO 1
Nombre y apellidos del testigo:
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Direccién:

Teléfono:

Correo electrénico:

FIRMA DEL TESTIGO 2
Nombre y apellidos del testigo:

Direccién:;

Teléfono:

Correo electronico:

[1DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO
CONSENTIMIENTO[]
Nombre del padre de familia o acudiente

Firma:

De antemano muchas gracias.

CC.

NO DOY (DAMOS) EL
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Anexo 7. Asentimiento informado.

Me llamo CESAR ESNEIDER CHAVARRO GUTIERREZ, estudiante del
Doctorado en Educacion de la Universidad Santo Tomas, me encuentro desarrollando una
investigacion titulada: Dispositivo curricular para la educacion de las emociones politicas
y la ciudadania de estudiantes de educacion basica de una institucién educativa distrital de
la localidad de Usme. Lo quiero invitar a participar de esta investigacion, por eso le voy a
contar qué vamos a hacer y después de conocerlo puede tomar una decision sobre su
participacion.

Puede hablar con sus acudientes sobre este documento, ellos ya lo conocen y saben
lo que vamos a hacer. Si quiere participar en la investigacion, sus acudientes también tienen
que aceptarlo, en caso de no querer participar, no tiene por qué hacerlo aun cuando su
acudiente lo haya aceptado. Puede preguntarme lo que quiera acerca de la investigacion, si
cree que debo parar para explicarle mejor las cosas, puede pedirmelo.

Descripcion de la investigacion:

Su participacion en el estudio consistira en participar en las sesiones de clase en las
cuales se desarrollaran estrategias educativas con el fin de recopilar informacién para dar
cumplimiento a los objetivos de investigacion. En este sentido, el investigador tomara
algunas notas de lo que sucede en clase, se podra grabar en video o voz las sesiones y se
recogeran algunas producciones escritas y/o visuales. Con algunas personas se realizaran
entrevistas de acuerdo con el criterio de seleccién de los participantes, en dicho caso se
notificara a los estudiantes previo consentimiento informado firmado por los acudientes o
representantes legales.

La reunion para la grabacion de la entrevista serd programada de acuerdo con las
posibilidades de tiempo de los participantes, bien sea en contra jornada o durante la misma
jornada y se realizara en la biblioteca de la institucion para realizar la sesion de trabajo. La
sesion de trabajo sera de maximo de 60 minutos. De acuerdo con los protocolos de la
secretaria de educacion los estudiantes se encontraran acompafiados del docente educador
especial de la institucion quien tiene conocimiento del proceso investigativo y se
compromete en la salvaguarda del bienestar de los estudiantes.

Las entrevistas se podran realizar de manera presencial mediada por tecnologia en
caso de preferencia de los estudiantes participantes o ante eventualidades de tipo logistico.
En todo caso se seguird el mismo protocolo de proteccion de la confidencialidad, presencia
del docente educador especial y notificacion a los padres de familia.

Asi mismo, es importante aclarar que usted no incurrira en ningln gasto econémico,
y gue no tendra ninguna afectacion en los procesos académicos adelantados por la
institucion.
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Cualquier tipo de pregunta la pueden realizar al docente — investigador: César
Esneider Chavarro Gutiérrez, al contacto 3025473272 o al correo electronico
cesarchavaro@usantotomas.edu.co

En la sesién de trabajo, le pediré que:

Participe de manera espontanea y libre, la honestidad en sus respuestas y su
participacion traera mayor beneficio a la investigacion.

Manifieste cualquier duda o inquietud que posea en el transcurso de la
investigacion.

Informe de manera inmediata al investigador y/o orientadora de la institucion si
durante el transcurso de las sesiones siente que su integridad fisica o0 emocional se
encuentra en riesgo, para actuar de acuerdo con el protocolo ético de la investigacion.

Riesgos:

De acuerdo con los principios establecidos en la Resolucion 8430 de octubre 4 de
1993: Por la cual se establecen las normas cientificas, técnicas y administrativas para la
investigacion en salud, segun, el articulo 11 esta investigacion se considerd en la categoria
de investigacion con riesgo mayor que el minimo, teniendo en cuenta que se indagara en
estudiantes menores de edad acerca de las emociones politicas y la formacion ciudadana.

Es posible que se presente confusiones para dar respuesta a las preguntas durante la
entrevista y/o el desarrollo de las sesiones de clase, para evitar confusiones el investigador
hara las aclaraciones pertinentes durante la entrevista y las sesiones.

En cuanto a los posibles riesgos psicoldgicos, puede que se trabajen temas sensibles
en su relacién con las emociones politicas lo cual puede afectar su estabilidad emocional,
en este sentido se contara con la asesoria y didlogo del Orientador de la institucién, con el
fin de realizar intervencion cuando exista algun riesgo psicologico.

Participacion voluntaria.

Su participacion en el estudio es voluntaria, es decir, aunque sus padres o acudiente
hayan indicado que puede participar, si usted no quiere hacerlo puedes decir que no. Es su
decision si participa o no en el estudio. También es importante, que conozca que, Si en un
momento dado ya no quiere continuar en el estudio, no habra ningun problema, o si no
quiere responder a alguna pregunta en particular, tampoco habra problema.

Beneficios:

Es importante, aclarar que no le daremos regalos y/o dinero por estar en este
estudio. Pero sus respuestas serdn un gran apoyo para alcanzar los objetivos propuestos en
la presente investigacion.

Almacenamiento de la informacion:
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Su identidad seré tratada de forma confidencial y sera protegida durante y después
de la investigacion.

Su nombre y sus datos de identificacion solamente seran registrados en el
consentimiento y asentimiento informado, donde la informacién suministrada solo las
tendra el investigador principal.

La informacion sera confidencial, es decir, que las respuestas suministradas en la

entrevista, solo tendra acceso el investigador principal.
Tiempo:

La participacion en el estudio requiere de 4 sesiones de clase de 100 minutos como
maximo para su realizacion.

En caso de participar de la entrevista su participacion requiere de 2 sesiones con una
duracion de 60 minutos como maximo para su realizacion.

Participacion

Si acepta participar, por favor marque una () en el recuadro que dice “Si quiero
participar” y escriba su nombre.

Si no quiere participar, marque ninguna ( ), en el recuadro que dice “No quiero
participar” y escriba su nombre.

L0 Si quiero participar ] No quiero participar

Nombre:

Documento:

Fecha:

FORMULARIO DE ASENTIMIENTO

Ciudad: Fecha

Titulo de la Investigacion:

Nombre Investigador responsable:

Universidad:

Nombre del participante: Documento:
Fecha de nacimiento: Edad:
Institucion educativa: Grado:
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Correo electroénico: Teléfono:
En caso de emergencia contactar a: Teléfono:
Contacto 1:

Contacto 2: Teléfono:

Derechos de los participantes:

He recibido toda la informacion sobre la investigacion y el instrumento de aplicacion. Doy
mi ASENTIMIENTO, libre y voluntariamente para participar, ademas:

He leido y discutido la descripcion de la investigacion con la investigadora principal, y
entiendo la importancia y los objetivos de la investigacion.

He tenido la oportunidad de hacer todas las preguntas que surgieron respecto a los
propdsitos y procedimientos de la investigacion.

Mi participacion en esta investigacion es voluntaria. Puedo renunciar a participar en
cualquier momento, sin afectar mi situacion académica o disciplinaria en la institucion educativa
en la que estudio.

La informacion derivada del proyecto de investigacion sera confidencial y no sera
publicada con identificaciones personales.

Autorizo que mi participacion durante las sesiones de clase, asi como mis producciones
escritas o visuales podran ser insertados en las publicaciones o analisis de los resultados de la
investigacion por parte del investigador.

Autorizo la grabacion de mi voz durante la entrevista, y los dialogos podran ser insertados
en las publicaciones o andlisis de los resultados de la investigacion por parte del grupo
investigador.

Sé que no recibiré ningun regalo ni dinero por la participacion en esta investigacion.
Si surgen preguntas durante el proceso, puedo contactar a la investigadora principal quien
las contestara. La informacion de contacto es:

César Esneider Chavarro Gutiérrez
Celular: 3103716188
Correo electrénico: cesarchavaro@usantotomas.edu.co

Debo recibir copia de este documento.

SELECCIONE CON UNA X EN LA SIGUIENTE IMAGEN SEGUN TU DECISION

Sl quiero participar NO quiero participar

3) T
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Nombre:

FIRMA DEL TESTIGO 1

Nombre y apellidos del testigo 1:

Direccion:

Teléfono:

Correo electrénico:

FIRMA DEL TESTIGO 2

Nombre y apellidos del testigo 2:

Direccion:

Teléfono:

Correo electrénico:

Investigador principal, CERTIFICA QUE:

He explicado a los menores de edad de que se trata la investigacion de manera
completa y cuidadosa, ademas, ademas les explique claramente la naturaleza, los riesgos y

los beneficios de participar en este estudio.

He brindado todos los espacios para que el menor hiciera todas preguntas que

surgieron sobre el estudio, las cuales se respondieron de manera clara.

El presente consentimiento ha sido otorgado en forma libre y voluntaria por quien lo

suscribe.

He entregado una copia de la hoja de informacion y los formularios de
consentimiento al menor y al acudiente.

A continuacion, firman las partes:

FIRMA DEL ACUDIENTE

275



Nombre del acudiente:

Cédula:

Teléfono:

FIRMA DEL INVESTIGADOR
Nombre del Investigador: César Esneider Chavarro Gutiérrez

Cédula: 80097170
Teléfono: 3025473272

UNIVERSIDAD

ANTOTOMAS

-~ SEDE PRINCIPAL BOGOTA—
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Anexo 8 Matriz de anélisis de informacion.

()

S UNIVERSIDAD

NTO

SEDE PRINCIPAL

ToMA

BOGOTA

N2 Estrategia Tipo de Medio de codigo / Episedio narrado Actor{a) | Contexto del episodio Emocion Sentid: gad P politico o Condicionamientos Notas analiticas / Tensién
(entrevista / grupo  |construccién produccién Categoria dominante ético estructurales / sociales
focal / narrativa (oral /
escrita) escrito /
)
s " " - . " " - P - ” e La TUCTOT UE ESperanza " B
110120, Individual escrito emociones porque tenia mucha esperanzay fe en que él |estudiantes |(Comentario de figuras [indignacion Se da una emocion Se asume una posicion ) Habria que profundizar en
. L . . o s N L puede explicarse por la .
politicas hiciera algo bueno por el pais y no resultara politicas fustracion mixta que mezcla el critica frente a los T T otras narrativas como se crean
. . . . posician objetiva que . )
igual que todos los que cogen este puesto de sentido de esperanza |fendmenos de la politica a las creencias de los estudiantes
. - ocupan en el espacio )
wverdad le tenia mucha fe pero bueno con el decepcian ! frente a estas emociones.
sacial, y la desesperanz
con las narravitas
presentes en los medios
narrativa escrita sociales.
110230 |narrativa escrita individual escrito emociones la mayoria de los colombianos votarony  |astudiante |Comentario de figuras |Indignacién Se expresa la creencia 0= SXPTesdlacreenca Lo interesante es abordar como
politicas creyeron en &l por sus propuestas y &l no Politicas acerca de la decepcidn |35 de la decepcion Se expresa la valoracion | estos genera ciertas
cumplio todas las cosas que prometid sélo politica politica en esta ocasion acerca de que la politica disposiciones ciudadanas.
estin pasando en el beneficio de algunas utilizando el plural solo beneficia a algunos
personasy en el mismo gue el ganard no hay incluyendo a todos los pocos
=5 Irlj\;‘g% ﬁ%“n‘%ia%m TTCUaATTOE colombianas
110206 |narrativa escrita individual escrito emociones FE'!U'HJE 6 n estudiantes Decepcion politica |Se muestra la creencia |critica politica Narrativas de los medios  |Se observa como existe una
politicas muy importante y EY:.I o muri oba pehrsunasd‘ como para la politica es de comunicacion tndidn entre la esperanza de
queensu mumentudornercilsna ?" oyendia importante el sentido un cambio y como se construye
&5 Una persona que EJZ Intluenciar por ujtras de la ayuda hacia los una imagen politica desde los
personas y no es capaz e tomar sus propias demds medios.
decisiones y la que y lo que consume los lleva
a otras dimensiones
110231 |narrativa escrita individual escrito emociones confiamos en él en el supuesto cambio para el|estudiante  |elecciones decepcion Traicidn a las Critica a la insitucionalidad |La inequidad que no se ve |Existe una tensidn entre una
politicas pais pero lamentablemente no ha hecho presidenciales 2022 expectativas de al no transformar las resuelta por la politica esperanza de cambio y la
antes ha logrado una vez mejor en el pais cambio por parte de un|condiciones sociales decepcion politica gue se
haciendo que varias personas pasen lider politico convierte en la emocidn desde
situaciones dificiles donde se entiende la
ciudadania.
10205|narrativa escrita individual escrito emaciones siento que prometid muchas cosas gue al final|estudiante  |elecciones decepcion Impacto de la politica  |incomformidad antes el La inequidad gue no se ve
politicas resultarnos siendo verdad y que afectan a presidenciales 2022 en las personas incumplimiento politico  |resuelta por la politica

distintas personas municipios etcétera

Se observa como utiliza una
tercera persona pero no se
involucra dentro de los efectos
de la politica.
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