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1. INTRODUCCION
Esta investigacion se centra en una problematica educativa identificada en las aulas de las
instituciones publicas en los grados décimo y undécimo como lo es el desarrollo del
pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia, como una de las competencias planteadas
por el Ministerio de Educacién Nacional para este espacio académico, las cuales son: la
dialdgica, la critica y la creativa. Por lo cual con el desarrollo de esta competencia se busca que
el estudiante esté en capacidad de comprender, razonar, y evaluar criticamente la informacion,

posibilitando la toma de decisiones en preceptos estructurados por él mismo.

Para promover el pensamiento critico, se debe tener en cuenta el desarrollo de las creencias
epistemoldgicas de los estudiantes es decir aquellas ideas implicitas o explicitas que se tienen
sobre la naturaleza del conocimiento, el aprendizaje, para facilitar una relacién con situaciones
de la vida real que estimulan el aprendizaje, asi mismo potenciar la interaccion entre los alumnos

para que se dé un ejercicio dialégico en el que puedan compartir sus puntos de vista.

La presente investigacion se realiz6 con la poblacion de grado undécimo de la institucion
Educativa Departamental Divino Salvador de Cucunuba (como centro educativo publico),
localizada en la altiplanicie de la cordillera oriental al noroeste de Cundinamarca, en la region

llamada del Valle de Ubaté.

La cultura y econdmica de esta poblacion gira en torno a las labores agricolas, pecuarias,
mineras y artesanales en la elaboracion de productos en lana. La institucion educativa establece
el modelo pedagdgico Constructivista, pero en realidad se aplicaba el modelo Tradicional —
Conductista; asi mismo, el proceso de evaluacion de los aprendizajes se rige bajo el sistema

evaluativo Institucional esta basado en los Lineamientos nacionales Decreto 1290, que



reglamenta la evaluacién del aprendizajey promocion de los estudiantes de los niveles

de educacion basica y media.

Al tener en cuenta este escenario, se reconocieron las siguientes limitantes: en primer lugar,
la asignacion horaria para grado décimo y undécimo en el espacio académico de Filosofia es
reducida, considerando que a partir del decreto 080 del 22 de julio de 1974 se incorpora el area
de filosofia en la educacién media con un espacio de tres horas en nivel medio; actualmente
corresponde a la intensidad de 2 horas clase, cada una de 45 minutos reales, segun el tipo de
asignacion en la carga académica de cada institucion, es decir, el docente tiene 90 minutos
semanales para realizar su quehacer pedagdgico con poblaciones que oscilan entre los 25 y los
45 estudiantes, por lo cual el tiempo de atencion para cada estudiante es muy corto para la
retroalimentacion de sus actividades encaminadas al desarrollo del pensamiento critico, las

cuales —como todas las demas- requieren del acompafiamiento docente.

En segundo lugar, la practica pedagdgica de los docentes de la institucion refleja
parcialmente un sentido de trasmision de contenidos, sin establecer ejercicios de ejemplificacion
que orienten la vinculacion de un concepto con un hecho préctico, por lo que es necesario
transformar esta metodologia en una experiencia significativa donde se oriente al estudiante a
relacionar teoria-practica. Teniendo en cuenta lo anterior, la pedagogia problémica se muestra
como una de las posibles maneras para poder solucionar el vacio entre la teoria y la practica
posibilitando el aprendizaje en los estudiantes de grado undécimo de la Institucion Educativa

Departamental Divino Salvador de Cucunuba.

La pedagogia critica con enfoque problémico constituye un proceso metodoldgico en el que
el estudiante aprende a producir su conocimiento, desarrolla su capacidad intelectual, activa su

creatividad e interés por la bdsqueda de conocimientos y aprende a sortear dificultades y



problemas propios de su cotidianidad desde un enfoque que integra Opticas diversas a la propia,

asi lo plantea Bravo Salinas al sefialar que:

[...] La pedagogia problémica supone la produccion y recreacion del saber como
proceso critico constructivo donde la légica del proceso de ensefianza comprende el
estudio de la produccion del conocimiento en su propia dindmica de mdaltiples
interacciones, de continuidades y discontinuidades, de multicasualidad y azar. (1997,

p.184).

En tercer lugar, la pedagogia critica con enfoque problémico debe seguir los principios de
un modelo pedagdgico, el cual orienta y establece los lineamientos curriculares de una
institucion educativa, guia las practicas pedagogicas de los docentes y determina las estrategias
didacticas que se deben utilizar en el aula. En esta investigacion se relaciona el modelo
pedagogico critico social con la pedagogia critica con un enfoque problémico para el desarrollo
del pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia, al mantener una relacién reciproca
entre profesor y estudiante, permitiendo que la dindmica relacional fluya segin los contenidos

tedricos, para lo cual:

[...] Los escenarios sociales pueden propiciar oportunidades para que los estudiantes
trabajen en forma cooperativa y solucionen problemas que no podrian resolver solos, el
trabajo en grupo estimula la critica mutua, ayuda a los estudiantes a refinar su trabajo y
darse coraje y apoyo mutuo para comprometerse en la solucién de los problemas

comunitarios. (Flérez 2000, p. 51; citado por Trujillo 2008, p. 146.)

Es necesario tener en cuenta las anteriores limitantes en el desarrollo de esta investigacion,

al ser fundamentales para plantear la pedagogia critica con un enfoque problémico como el



proceso que posibilitara que desde la ensefianza de la filosofia pueda apuntar al desarrollo del

pensamiento critico en los estudiantes.

Asi mismo, es inevitable relacionar el contexto histérico de la educacion en Colombia, pues
este influye directamente en los procesos formativos en las escuelas publicas, donde las mismas
reformas politicas y educativas se plantean con miras de brindar una mejor formacion del ser
humano, las cuales han tenido una carencia de adaptacion de las politicas al contexto, en el
sentido de que se transforma e innova con estrategias de ensefianza que se estructuran y articulan
en los lineamientos curriculares propuestos por el Ministerio de Educacién, pero la generalidad
planteada no responde totalmente a las poblaciones variables que presenta el contexto
colombiano, en los cuales varian los ritmos de aprendizaje, como lo sefiala VVanegas, L. P.,

Vanegas, C., Ospina, O. H., & Restrepo, P. A:

[...] por mucho tiempo docentes y pedagogos se han preocupado principalmente por
aspectos relacionados con el proceso de ensefianza tales como estrategias, métodos,
actividades, materiales, entre otros. Actualmente este interés se ha volcado mucho mas
hacia los procesos de aprendizaje, comprendiendo que es a partir de los estilos, formas,
métodos y ritmos de aprendizaje como los docentes podemos disefiar estrategias

pertinentes y significativas de construccién de conocimiento. (2016, p. 116).

Es asi que esta investigacion esta en torno al desarrollo del pensamiento critico desde la
ensefianza de la filosofia en educacion media, al ser una necesidad educativa que vas alla de la
estructura de la asignatura, por lo cual se dispuso en primer lugar determinar las necesidades de
los estudiantes de grado undécimo del area de filosofia utilizando una encuesta —cuestionario-

y una prueba diagndstica, y en el andlisis se encontrdé un bajo nivel del pensamiento critico en



los estudiantes y la dificultad de relacionar un concepto con una situacion problémica en este

espacio académico.

Esta situacidn conllevo a explorar los modelos pedagdgicos y sefialar el mas oportuno para el
desarrollo de esta competencia, lo que permitié relacionar el modelo pedagdgico critico con
enfoque problémico que orienta los procesos educativos. Asi mismo se propuso indagar en
alternativas didacticas para el desarrollo del pensamiento critico, entre las cuales se propuso el
Ciclo Légico de Aprendizaje formativo, y para poder articular el modelo pedagdgico y la

estrategia didactica se realizd una propuesta de planeacion pedagdgica.



2. JUSTIFICACION

En la institucion educativa departamental Divino Salvador de Cucunubd, se presenta una
pedagogia educativa que no propicia el desarrollo del pensamiento critico desde la ensefianza
de la filosofia, puesto que se observa la trasmision de contenidos en las distintas areas en
especial desde la Filosofia sin establecer ejercicios de ejemplificacion que permitan desarrollar
el pensamiento autbnomo de cada uno de los estudiantes, vinculando los conceptos con hechos
especificos, por lo que es necesario transformar esta metodologia en una experiencia

significativa donde se guie al estudiante a relacionar teoria-practica.

Desde la ensefianza de la filosofia se acude a la pedagogia critica con un enfoque problémico
para solucionar el vacio que se presenta entre teoria y préctica, para que el estudiante pueda
aprender a comprender, razonar, leer criticamente para poder tomar decisiones argumentadas, y

sortear las dificultades y problemas propios de su cotidianidad.

La finalidad de la investigacion gira en torno de fomentar y mejorar el nivel del pensamiento
critico en los estudiantes, como tarea del espacio académico de la filosofia al ensefiar a pensar,
relacionando la pedagogia critica como estrategia didactica, para establecer posibles soluciones
y construir juicios por medio del analisis, la reflexion y la critica; el desarrollo de esta
competencia tiene una connotacion social, debido a que el ciudadano que tiene esta formacion,
tiene la habilidad de pensar criticamente y establecer juicios valorativos de acuerdo a

circunstancias y problematicas sociales.

En la educacion pulblica, se presentan limitantes como el tiempo asignado para el espacio

académico de Filosofia —es muy reducido-, el tradicionalismo y trasmision de contenidos sin



relacién entre teoria - practica, y la imposicion de un modelo pedagdgico en la practica docente.
Lo cual limita la libertad del ejercicio docente, al tener en cuenta que la catedra de cada educador
debe ir orientada por lo establecido en cada proyecto Educativo Institucional y su curriculo

educativo.

Esta investigacion responde a una necesidad que se presenta en la realidad educativa, a la
que tendra que enfrentarse el egresado del programa de la Licenciatura en Filosofia,
Pensamiento Politico y Econdmico de la facultad de Educacion en la Universidad Santo Tomas
de Aquino. De tal manera que el egresado debe tener un excelente desempefio de su labor
pedagdgica en escuelas publicas, asi mismo poder reconocer el contexto de la poblacion
estudiantil a la que se esta atendiendo para utilizarlo como insumo o recurso pedagdgico en el
desarrollo de las clases en el area de Filosofia. El desarrollo de este tipo de investigaciones
brindan al egresado, en primer lugar, la posibilidad de reconocer que en los distintos contextos
educativos se presentan dificultades pero también fortalezas, y que es responsabilidad del
docente buscar las estrategias que permitan resolver las deficiencias; en segundo lugar, asumir
que la labor docente debe ser de calidad, porque se forman seres humanos desde los distintos
espacios académicos; y en tercer lugar identificar que los estudiantes que se atienden tienen
diferentes ritmos de aprendizaje, por lo que se debe acudir a una metodologia didactica que guie

los procesos educativos de todo el grupo de estudiantes.

Asi mismo la investigacion es acorde con la linea de Educacion contemporanea y
pedagogias emergentes que orienta la Universidad Santo Tomas de Aquino sede Bogota (2017),

la cual:

[...] desarrolla topicos relacionados con temas propios a la investigacion educativa y

pedagogica propios de la sociologia de la educacion, filosofia de la educacion, politica



publica sobre educacién, educacion para la paz, administracion y gestion educativa,
antropologia educativa, practicas profesionales reflexivas, formacion del sujeto,
didacticas especificas, curriculo, evaluacion en educacion, incorporacion de TIC en

educacion, innovacion educativa y otros temas que sean de su interés(s. p).

Por consiguiente la necesidad educativa en la que se fundamenta esta investigacion, se
orienta por la linea adoptada por la Facultad de Educacion en especifico la Licenciatura en
Filosofia, Pensamiento Politico y Economico, respondiendo al impacto social que la
Universidad quiere lograr con la investigacion, a partir de los proyectos de grado, las practicas
pedagdgicas, eventos académicos en comunidades educativa locales y regionales, lo cual es una

forma de la Proyeccién Social de la Facultad y de sus Programas.

De igual modo, la USTA (2017) sefiala que la formacion de profesionales en educacion

debe

[...] Brindar comprensiones en torno a las problematicas que afectan al ser humano en
el establecimiento de relaciones justas, bondadosas y corresponsables para que desde el
horizonte filoséfico de la Universidad, a través del ejercicio profesional, los tomasinos
puedan dar respuestas criticas, creativas y éticas que permitan superar la desigualdad
creciente, la instrumentalizacion de los cuerpos y la naturaleza en funcion a la generacion
de grandes capitales econdémicos, la crisis de la democracia y de los sentidos

trascendentales. (s. p)

De esta manera, la formacion del docente en la universidad debe ser coherente con la
realidad de la educacion publica en Colombia, facilitando las herramientas que orienten la Préxis
pedagdgica del educador para repensar las practicas en el aula en busca de desarrollar el

pensamiento critico en las clases de Filosofia.



3. DESCRIPCION Y DELIMITACION DEL PROBLEMA

La investigacion se centra en un problema formativo en torno al desarrollo del pensamiento
critico desde el espacio académico de Filosofia en el grado undécimo de la institucion educativa
departamental Divino Salvador de Cucunubd, pues surge una preocupacion al observar actitudes
de los estudiantes en el aula, como la copia, puesto que evidencia la ausencia de un punto de
vista propio, de criterio argumentado autonomo por parte de ellos. Sin embargo, cabe la pregunta
¢qué es lo problematico en esta “practica” por parte de los estudiantes?, se pudo notar una
dificultad en cuanto a la responsabilidad y autonomia en una actividad pedagdgica, debido a que
ante el planteamiento de preguntas tuvieron que recurrir a la copia —evidencia de ausencia de
pensamiento autdnomo-, lo cual se pudo observar al desarrollar un ejercicio con la poblacién de
muestra, este es un indicativo de la competencia critica y argumentativa por parte de los

estudiantes-Ver anexo 6.

El desarrollo del pensamiento critico en la educacion media se entiende como la capacidad
para comprender, razonar, leer de manera intertextual y poder tomar decisiones argumentadas,
desde el punto de vista del rector de la Institucion Educativa Departamental Divino Salvador de
Cucunuba, sefiala que “El pensamiento critico lo que hace es que el estudiante sea capaz de
reflexionar en lo que esta bien o mal hecho, en lo que me sirve y en lo que no me sirve y en lo
que puedo o no puedo brindar a una comunidad” (Ver anexo 4); asi mismo el Asesor Pedagogico
Angel Ramirez autor del libro Educacion, pedagogia y desarrollo rural (2015), y asesor de la
institucion Educativa determina que el fin de la filosofia es el desarrollar el pensamiento critico

y proyectarlo en la comprension e intervencion proactiva de la realidad, a su vez describe el



pensamiento critico como la capacidad de emitir juicios fundamentados sobre una situacion

problémica, por ende, va mas alla de la simple opinion —ver anexo 5.

La poblacion de muestra de esta investigacion esta integrada por 27 estudiantes de grado
undécimo de la Institucion Educativa Divino Salvador de Cucunuba, de los cuales 16 son
hombres y 11 mujeres, y se encentran en diferentes estratos socio-econémicos entre 1, 2, 3, asi
mismo la gran parte de estos estudiantes realizan actividades laborales en apoyo monetario para
sus familias. Esta poblacidn se acerca mas a la realidad de los estudiantes que acceden a los
colegios publicos y de los distintos contextos en los que nacen y crecen.

Es asi que la intencidn del desarrollo del pensamiento critico es poder orientar al educando
en la construccion de interrogantes, argumentos, proposiciones, didlogos, y tomar decisiones a
partir de los conocimientos adquiridos y las competencias desarrolladas, por lo tanto a partir de
la articulacion de la pedagogia critica con enfoque problémico y la ensefianza de la filosofia se
responde a la “la necesidad de encontrar el camino para acercar al joven al pensamiento
filoséfico y desde alli formar su actitud critica, reflexivay analitica, no es un problema exclusivo

de la filosofia, también lo es de la educacion en general” (2010, p. 103).

La descripcion del problema para esta investigacion tiene en cuenta:
1. La falta de pensamientla o critico en el desempefio de las actividades pedagdgicas
por parte de los estudiantes.
2. Este nivel de desempefio en el pensamiento critico se normaliza y extiende
gracias a los modelos pedagogicos inadecuados para el desarrollo de competencias.
De tal manera, se busca explorar un modelo pedagogico oportuno y alternativas didacticas
para el desarrollo del pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia en los estudiantes

de grado undécimo en la Institucion Educativa Departamental Divino Salvador.



Con la anterior descripcion del problema se formula la siguiente pregunta: ¢ Como promover el
pensamiento critico en los estudiantes de grado undécimo de la Institucion Educativa Divino

Salvador de Cucunuba a partir del espacio de filosofia?

4. OBJETIVOS

Objetivo General:

e Promover el pensamiento critico en los estudiantes de grado undécimo de la Institucion

Educativa Divino Salvador de Cucunuba a partir del espacio de filosofia.
Objetivos Especificos:

e Determinar las necesidades de formacion en los estudiantes de grado undécimo del area
de Filosofia de la Institucion Educativa Departamental Divino Salvador Cucunuba 2017.

e Justificar la implementacion de la pedagogia critica con enfoque problémico como
solucidn a los vacios formativos encontrados anteriormente.

e Explorar alternativas didacticas para el desarrollo del pensamiento critico desde la

ensefianza de la filosofia.



5. MARCO REFERENCIAL

5.1. Antecedentes
Esta investigacion se centra en una problematica educativa que se presenta en las aulas de
la educacion publica para grado undécimo, a saber, el desarrollo del pensamiento critico desde
la ensefianza de la filosofia, ya que es una de las competencias planteadas por el Ministerio de
Educacién Nacional para este espacio académico ademas de la competencia dialdgica y la

creativa.

Se busca que el estudiante esté en la capacidad de comprender, interpretar y leer
intertextualmente la informacion, posibilitando la toma de decisiones en preceptos estructurados
por el mismo y guiados por las creencias epistemoldgicas y los saberes previos que cada persona
tiene y asi mismo facilitando una relacion con las situaciones de la vida real que estimulan el
aprendizaje y potencian la interaccién entre los alumnos en un ejercicio dialdgico en el que se

puedan compartir distintos puntos de vista.

Se plantea la pedagogia critica con enfoque problémico como la metodologia en la cual se
puede desarrollar el pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia, debido a que
constituye un proceso metodoldgico en el que el estudiante aprende a producir su conocimiento,
desarrolla su capacidad intelectual, activa su creatividad e interés por la busqueda de
conocimientos y aprende a sortear dificultades y problemas propios de su cotidianidad desde un

enfoque que integra opticas diversas a la propia, asi lo plantea Bravo Salinas:

[...] La pedagogia problémica supone la produccion y recreacion del saber como
proceso critico constructivo donde la lI6gica del proceso de ensefianza comprende el

estudio de la produccion del conocimiento en su propia dindmica de multiples



interacciones, de continuidades y discontinuidades, de multicasualidad y azar. (1997,

p.184)

Algunos limitantes que se encontraron en la Institucién Educativa Departamental Divino
Salvador de Cucunuba, refieren a la asignacion de tiempo para el area de filosofia, el cual es
reducido, el tradicionalismo y trasmision de contenidos sin relacionar con ejemplos de la vida,
y la imposicion de un modelo pedagogico en la practica docente que limita la libertad del

ejercicio de ensefianza.

En el transcurso de la investigacion, se encontrd que, a nivel nacional, se han adelantado
investigaciones en cuanto el desarrollo del pensamiento critico, lo cual muestra que es una

necesidad que desde las distintas areas de las instituciones publicas se quiere apuntar.

Desde el area de ciencias naturales, los docentes Causado, Santos y Calderon, (2015) en su
investigacion “Desarrollo del pensamiento critico en el area de Ciencias Naturales en un escuela
de secundaria”, describen como se desarrolla el pensamiento critico en el area de ciencias
naturales en una secundaria publica colombiana. Para ello siguieron un disefio cualitativo a
través de la aplicacion de una entrevista semiestructurada y la observacion como técnicas de
recoleccion de datos; se utilizé6 como instrumentos guias de observacion y matrices de andlisis.
La muestra estuvo formada por 12 estudiantes de grado noveno a undécimo y 2 docentes de

ciencias naturales, todos de una institucion educativa oficial.

Demuestran que en la institucion existe un compromiso con el desarrollo de los procesos
de pensamiento critico, pero no se cuenta con programas educativos que respondan por el

desarrollo de los mismos. Ademas, no hay una practica educativa generalizada entre los



maestros en torno al pensamiento critico; de esta forma se observa que los docentes no tienen

claro qué es pensar.

Los resultados demostraron que tanto estudiantes, como docentes se encuentran entre los

niveles de critica como principiante segun la escala de Paul Y Elder (2006.)

Es patente, pues, que la investigacidn cuenta con una muestra muy pequefia como para ser
representativa, de manera que en la presente se toman en cuenta a 27 estudiantes de grado

undécimo. La investigacion no muestra razones contundentes para sostener las conclusiones.

Por otra parte, los docentes Lara, Avila y Olivares, (2015), en su investigacion “Desarrollo
del pensamiento critico mediante la aplicacion del aprendizaje basado en problemas”, buscan
determinar si la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas a estudiantes de Ingenieria
Biomédica de una universidad privada de Bogota, favorece la obtencion de competencias
genéricas, especialmente el pensamiento critico. El tipo de estudio fue de naturaleza mixta,
cuasi-experimental y transaccional. Utilizaron para el enfoque cuantitativo el cuestionario de las
Competencias Genéricas Individuales validado por Olivares y Wong (2013) asociado a tres
dimensiones del pensamiento critico: interpretacion, juicio e inferencia. A su vez, se evalud de
manera cualitativa mediante rdbrica de cuatro categorias relacionadas con la estrategia

didactica: autonomia, participacion, comunicacion y disposicion al pensamiento critico.

La aplicacion de la pedagogia critica con enfoque problémico se asemeja al aprendizaje
basado en problemas, la diferencia principal con la presente investigacion radica en el tipo de
poblacion y de necesidades educativas que esto supone, es decir, en la educacion secundaria

especificamente grado decimo y undécimo, por lo cual la necesidad que refleja la anterior



investigacion es consecuente al bajo desarrollo del pensamiento critico en secundaria por lo cual

al ingresar a la universidad se hace ain méas notorio el bajo rendimiento en esta competencia.

Desde otro punto, los docentes Lara y Rodriguez (2016), presentan su investigacion
“Fomento del desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de grado décimo desde
situaciones cotidianas en la asignatura de filosofia” del Instituto de Educacion Distrital Técnico
Jesus Maestro fe y alegria de la ciudad de Barranquilla (Colombia), implementando la
metodologia investigacion-accion. En esta investigacion se encontr6 que los estudiantes tenian
deficiencias de pensamiento critico, evidenciado en temas propios de la asignatura de Filosofia.
Se ide6 fomentar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes atendiendo una
situacion cotidiana relacionada con un tema filoséfico. Se aplicé un instrumento diagndstico
que evaluo las habilidades de: interpretacion, analisis y explicacion (Facione, 1990), que arrojo

resultados con nivel bajo.

La anterior investigacion tiene el objetivo del desarrollo del pensamiento critico desde la
asignatura de Filosofia en grado décimo la cual es similar a la investigacion gque se lleva acabo,
pero es fundamental reconocer que los docentes Lara y Rodriguez implementan la metodologia
de investigacion-accion, mientras que en la presente investigacion se implementa la
metodologia cualitativa y la perspectiva hermenéutica, en relacion con el método de estudio de

Caso.

Otra investigacion que orienta este marco de antecedentes es la del docente Carlos Fernando
Vélez (2013), presentado “una reflexion interdisciplinar sobre el pensamiento critico”,
revisando diferentes modos de configuracion conceptual del “pensamiento critico”, y evidencia

una discontinuidad discursiva que se ha ido especializando. Sefiala una reflexion que surgio y



que se mantiene en la filosofia, en distintas escuelas y corrientes filosoficas, pero se transformé
en objeto de estudio de distintos campos disciplinares, en particular de la psicologia, la
sociologia politica, la pedagogia y, mas recientemente, la didactica de las ciencias. Cada una de
estas perspectivas ha aportado elementos valiosos que permiten explicar y comprender mejor
este fenomeno humano indispensable en el mundo de hoy y de especial relevancia para los

procesos educativos y el desarrollo de la ciencia y la tecnologia.

La anterior investigacion revela la importancia del pensamiento critico en los distintos
campos disciplinares especialmente en la pedagogia recalcando la comprensién del mundo y la
relevancia de los procesos educativos, por lo cual es pertinente relacionarla en este marco de
antecedentes aunque la investigacion tiene como objeto de estudio el pensamiento critico y su
valor no se aterriza especificamente en la educacion publica y en los procesos formativos como

se hace en la presente investigacion.

Por su parte, Alvaro Mina (2012), en su investigacion “Amor a la filosofia y el espiritu
critico: una pedagogia de la filosofia y epistemologia del pensamiento critico” en el andlisis del
papel de la filosofia en la formacion humanista desde una perspectiva pedagodgica y
epistemoldgica. EI pensamiento critico es un tipo de actitud que asume quien busca pensar por
si mismo, ser critico frente a los supuestos fundamentales de las disciplinas que ordenan el saber
y la sociedad. Asumir y formar en pensamiento critico significa formar en el gusto por el saber

mas profundo, la investigacion y el asombro, como lo practicaban los primeros filosofos.

En la investigacion de Mina se sefiala la importancia de la filosofia en la formacion
humanista y del pensamiento critico, por lo cual se centra en el analisis del papel de la filosofia

como una necesidad de todos los seres humanos, pero la presente investigacion delimita la



necesidad de desarrollar el pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia

especificamente en la educacion publica en grado décimo y undécimo.

Asi mismo, Mario Magallon (2014), en su articulo “Filosofia Y Pensamiento Critico
Latinoamericano De La Actualidad” sostiene que en el ejercicio de la filosofia y en la educacion
de filosofia, en América se han incorporado a nuestro filosofar, conceptos y categorias
filosoficas provenientes de muy variadas tradiciones, algunas veces opuestas y otras
contradictorias, tanto de las naciones de la region latinoamericana y caribefia, como del resto
del mundo, especialmente del Occidente europeo. Sin embargo, esta diversidad de ideas de
mdaltiple origen constituye, hasta la actualidad, el instrumento del pensar filosofico-critico sobre
la realidad socio-histérica latinoamericana y caribefia; lo cual de ningin modo puede resultar
sospechoso y extrafio en el marco del pensamiento latinoamericano actual, como lo creen

algunos filésofos sudamericanos y mexicanos.

La anterior percepcion, aunque es globalizada puntualiza la necesidad de formar fildsofos,
con excelentes competencias y habilidades que les permitan afrontar la diversidad de

pensamientos y ante estos mismos poder objetar, apropiar o innovar.

Por su parte, Ricardo Salas (2009), en su investigacion “Pensamiento critico y mundo de la
vida en la filosofia latinoamericana: En recuerdo del filésofo vasco, José Maria Mardones”,
sefiala que las categorias de "pensamiento critico™ y "mundo de la vida" proceden de tradiciones
filosoficas disimiles. Una, se genero en el ambito de la teoria critica las ideologias, y la otra en
el marco del pensamiento fenomenoldgico-hermenéutico, aunque en las dos ultimas décadas, ha
sido reinstalada como cuestion central en la teoria de la accién comunicativa de Habermas. En

este articulo procura contribuir a establecer el bosquejo de un nexo intimo entre ambas



categorias para demostrar que el cruce efectivamente reciproco entre ellas, sin ningn animo de
facil eclecticismo, permitiria responder, de un modo fructifero, a la cuestion del problema de la
filosofia latinoamericana y de la filosofia académica. Asi mismo, permitiria profundizar el uso
creciente del "mundo de la vida™ por la filosofia intercultural y por las ciencias sociales
comprensivas acerca del significativo papel de los diferentes contextos culturales en la gestacién
del saber. Asi, se podrian esclarecer dos cuestiones: una de indole intelectual -donde las
tematicas del pensamiento critico y del mundo de la vida aparecen en el debate filosofico
contemporaneo-, y otra cuestion relativa a la experiencia sociopolitica en la que se instalan las

préacticas académicas del saber.

Las anteriores investigaciones en torno al tema del desarrollo del pensamiento critico
evidencian que este se concibe como una necesidad educativa de los estudiantes, que se presenta
en la actualidad en las diferentes instituciones educativas. Se lograron determinar algunas
diferencias entre estos procesos investigativos con el que se lleva cabo, como los momentos en
los que se estudia esta problematica, la poblacion de muestra que tienen es pequefia, y la
aplicacion del aprendizaje basado en problemas. Por otra parte, estas investigaciones ayudan a
comprender el bajo desarrollo del pensamiento critico reflejado en la presentacién de las pruebas
del estado o en el ingreso a la educacion superior, y sefialan la importancia del pensamiento
critico en los distintos campos disciplinares, especialmente en la pedagogia, recalcando la
comprension del mundo y la relevancia de los procesos educativos. En la presente investigacion
esto se ubica especificamente en el area de Filosofia, determinando algunos factores que
contribuyen en el desarrollo de esta competencia en los estudiantes de grado undécimo de la

Institucion Educativa Departamental divino Salvador de Cucunuba.



5.2. Marco Tedrico

El marco tedrico, que se desarrolla a continuacion, permite conocer los conceptos necesarios
para la interpretacion de este proyecto. En el primer capitulo, se partira de la concepcion de
pensamiento critico, la importancia del desarrollo en la formacion de los estudiantes desde la
filosofia, relacionando los aportes de varios autores que han hablado en torno a esta situaciéon y
los objetivos que plantea el MEN en las orientaciones pedagdgicas para la filosofia en la
Educacion Media.

Posteriormente en el segundo capitulo se definird el modelo pedagdgico oportuno para el
desarrollo del pensamiento critico teniendo como objetivo reconocerlo en el contexto educativo;
aqui se hara hincapié en el aprendizaje significativo y en la pedagogia critica con enfoque
problémico.

Por Gltimo, en el tercer capitulo se plantea el tema de didactica de la filosofia abordando las
particularidades educativas que conciernen a los niveles de abstraccion y aprendizaje, por lo que
se parte de reconocer qué es un saber didactico, la planificacion de métodos y estrategias
formativas como parte de la didactica, las estrategas didacticas que plantea el MEN y el Ciclo

Légico de Aprendizaje Formativo para ser aplicadas a la ensefianza de la Filosofia.

5.2.1. Capitulo I. Pensamiento critico

5.2.1.1. Concepto
El pensamiento critico es denominado desde las humanidades en varios sentidos, como un
mecanismo para “pensar mejor” que permite recolectar, interpretar, evaluar y seleccionar

informacion con el proposito de tomar decisiones (Perkins, 1995). También se le considera un



pensamiento auto dirigido que busca fundamentar el conocimiento, cuestionando la forma en
que es asimilado en la estructura cognitiva, tomando como base la consideracion de los puntos

de vista de los demas para incorporarlos a nuestra forma de pensar (Paul, 1995).

Dewey (1989) considera que el pensamiento critico es natural en el hombre, el cual se va a
desarrollar a medida de la orientacion recibida hacia un pensamiento reflexivo, en el que cada
sujeto esta en la capacidad de preguntar por la veracidad, la verificabilidad, la autenticidad y
probacion de las cosas, utilizando un método de probacion, que es garante del ejercicio

reflexivo.

Fancione (1990), citado por Lopez G. (2012, p. 43) considera que el pensamiento critico es
un “movimiento innovador que pone en tela de juicio los conceptos tradicionales del aprendizaje
y del desarrollo de habilidades del pensamiento en la escuela”, esto especialmente porque es
una actividad reflexiva que desarrolla varias competencias, desarrollo que puede evaluarse en
un proceso continuo de la misma persona o grupo de personas, teniendo en cuenta sus contextos
y los conocimientos propios de y ganados en los mismos (p.ej. escuela, familia, barrio).

[...] En general la reflexion implica un reflujo de las operaciones del sujeto hacia el
sujeto mismo. Enmarcando las cosas y representandolas en términos espaciales (pero
reservando la posibilidad de aclarar, posteriormente, la verdadera naturaleza del
fendmeno). Es el movimiento reflexivo, y se considera como un proceso mental que se
apoya en subcategorias de comprension y comparacion. (Berté M.2014 p.38).

Asi mimo, segun Zechmeister y Johnson (1992) citado por Jacques Boisvert (2004, p.19),
el “ejercer el pensamiento critico exige una preparacion Yy disposicion absoluta de caracter activo
en la dedicacion de una manera reflexiva a los problemas y cuestiones que surgen en la vida

cotidiana”, por lo tanto, utilizar la realidad como ejercicio reflexivo, da la oportunidad de que



la persona cuestione las distintas circunstancias que lo rodean, y reflexione a partir de las
mismas.

Segin Brookfield (1987) citado por Boisvert (2004, p.20) “el pensamiento critico,
considerado un proceso no es tan solo pasivo, sino que consta de un ejercicio entre las bases de

analisis y las de accion”. Brookfield considera que el pensamiento critico se da como proceso

en 5 fases:
1. Aparicién de una situacion que no se atendio.
2. Evaluacion de la situacion.
3. Busqueda de explicaciones o de soluciones.
4. Concepcion de diferentes perspectivas.
5. Resolucion de la situacion.

El proceso planteado por Brookfield (1987) requiere un ejercicio reflexivo y analitico en

relacién a situaciones y soluciones.

5.2.1.1.Competencia del desarrollo del pensamiento critico
El ministerio de educacion define la competencia como “un estandar que describe los
conocimientos, las habilidades y actitudes que una persona debe ser capaz de desempefar y
aplicar en distintas situaciones de trabajo” (Ministerio de Educacion, s.f.), las cuales deben ser
desarrolladas en el proceso educativo de los estudiantes en la escuela, pero aplicadas en los

distintos espacios en los que se encuentre inmerso el mismo educando.
De igual forma, la competencia critica como estandar que hace referencia al pensamiento
critico, fortalece la capacidad de tomar decisiones de forma individual y autdnoma en las
distintas circunstancias de la vida diaria. Por lo que al educar la conciencia individual se

promueve que cada persona sea capaz de utilizar su pensamiento critico en distintas



circunstancias, con el compromiso de sus propias ideas segun su entorno y sus creencias
individuales. Es asi que la capacidad critica constantemente esta evaluando y enfrentando
constructivamente los prejuicios y juicios que se tienen en distintos espacios y momentos, como
un proceso de reflexion, como lo sefala Lipman (1991) tomado por Boisvert (2004, p.37) “todos
los juicios tienen un origen de razonamiento y todos los razonamientos dan por fruto un juicio”;
ademas del juicio pueden surgir razonamientos en los que se dan contradicciones o paradojas,
es asi que la escuela ha de procurar la mejoria de los razonamientos y los procesos de reflexion
para la elaboracién de juicios

Gabriela Lépez (2012, p. 45) resalta el aporte de Ennis, quien reconoce quince capacidades

las cuales se deben desarrollar para incentivar y fortalecer el pensamiento critico (ver tabla 1)



Tabla 1. capacidades del pensamiento critico

1. Centrarse en la pregunta.

2. Analizar los argumentos.

3. Formular las preguntas de clarificacion y responderlas

4. Juzgar la credibilidad de una fuente.

5. Observar y juzgar los informes derivados de la observacion.

6. Deducir y juzgar deducciones.

7. Inducir y juzgar inducciones.

8. Emitir juicios de valor.

9. Definir los términos y juzgar las definiciones.

10. Identificar los supuestos.

11. Decidir una accion a seguir e interactuar con los demas.

12. Integracion de disposiciones y otras habilidades para realizar y defender una decision.
(habilidades auxiliares, 13 a 15)

13. Proceder de manera ordenada de acuerdo con cada situacion.

14. Ser sensible a los sentimientos, nivel de conocimiento y grado de sofisticacion de los
otros.

15. Emplear estrategias retoricas apropiadas en la discusion y presentacion (oral y escrita).

Fuente: Lopez G. (2012, p. 45)

La tabla anterior muestra las capacidades que una persona desarrolla en la puesta en marcha

del pensamiento critico, aplicado este a la solucién de distintos problemas de su entorno.



Desarrollar la capacidad de centrarse en la pregunta y formular las preguntas de clarificacion
frente a un problema permite diferenciar que “se puede apreciar que un objeto de investigacion
puede dar origen a infinitos problemas de investigacion y de estos se derivan también infinitas
formas y preguntas de investigacion” Becerra 2006, p.45, por lo cual la pregunta y el problema
son correlacionados en el ejercicio critico y reflexivo.

Al generar el ejercicio de formulacion de problemas y preguntas se desarrollan destrezas y
habilidades de la persona; el propdsito es reconocer y solucionar los distintos factores
problémicos, por lo tanto esta capacidad de formular permite identificar objetivos iniciales hacia
procesos de juzgar, establecer rutas de accion, reflexion y demas.

Por lo tanto tener clara la importancia del desarrollo de las capacidades del pensamiento
critico como lo establece Ennis, permite reconocer el valor del proceso de ensefianza - apren-
dizaje, y relacionarlo con el ejercicio formativo en la escuela y responder a las distintas
preocupaciones que se pueden presentar como al observar la baja capacidad critica de los
estudiantes que acceden a la educacion superior, las cuales debieron ser fortalecidas en la

educacion media (Rivera, 2013).

Ademas de lo anterior, el desarrollo del pensamiento critico es un proceso que debe tener
en cuenta la relacion entre teoria y praxis , asi lo plantea Nickerson (1989, p.42) “aunque el
conocimiento es esencial para el desarrollo del pensamiento, este no garantiza el desarrollo de
un pensamiento critico”, debido a que la teoria sin establecer una relacion con un ejemplo
practico, crea un vacio, por lo que es necesario que la ensefianza relacione teoria y practica por
medio de ejercicios de contextualizacion de las problematicas, el ejercicio de analisis, la
experiencia, la formulacion de preguntas, problemas, razones o conclusiones, son parte de un

trabajo continuo en el que tendra como producto el desarrollo del pensamiento critico. En el



siguiente apartado, se profundizara en la competencia del pensamiento critico desde la
responsabilidad que se le atribuye al espacio académico de Filosofia segln las directrices del

Ministerio de Educacion Nacional (2010).

5.2.1.2.Desarrollo del pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia
Teniendo en cuenta los dos anteriores referentes, el primero, el concepto de pensamiento
critico y el segundo la competencia de pensamiento critico, podremos referirnos al desarrollo
de esta competencia de acuerdo a los procesos educativos que se asumen desde la ensefianza de
la filosofia en grado décimo y undécimo respondiendo a los objetivos sefialados en la guia 14

orientaciones pedagdgicas para filosofia.

Promover el pensamiento critico en la educacién media desde la Filosofia, como una
competencia para comprender, entender, leer criticamente y poder tomar decisiones
argumentadas, tiene una connotacién social, en cuanto a la formacion de ciudadanos con la
capacidad de establecer juicios valorativos y decidir de acuerdo a circunstancias y problematicas

sociales.

En la escuela el estudiante desarrolla competencias establecidas para la construccion del
hombre como ser integral; por consiguiente este espacio es necesario para potenciar destrezas y
habilidades, como lo dice Moénica Rodriguez (2012, S.P) es “imprescindible que los nifios
aprendan también a ejercer su razon y capacidad critica, aprovechando su curiosidad y sed de
aprender innatas” puesto que los nifios en su infancia se asombran y tienden a preguntarse por
todo aquello que les sea curioso buscando una respuesta por parte del mismo entorno y de los
sujetos que lo rodean. Igualmente, el MEN (2010), plantea que

[...] La educacion como formacion implica el desarrollo de todas las disposiciones del

ser humano, se trata de una formacion orientada hacia la busqueda de perfeccion de la



naturaleza humana mediante la disciplina, el cultivo gracias a la instruccion y la
ensefianza, la prudencia que le permita vivir en sociedad y la moralizacién. Todo ello
apunta, ademas, a la generacion de condiciones sociales, politicas y educativas, que
permitan la formacion politica del ciudadano. (p.19)

Por consiguiente, la educacion desde los distintos espacios académicos permiten atender y
desarrollar las competencias, como lo hace la ensefianza de la filosofia en la escuela, por lo que
el Ministerio de Educacion ha resaltado que:

[...] la presencia de la Filosofia en la educacion media permite que los jovenes puedan
desarrollar, desde el conocimiento de la problemética filoséfica, habilidades para el
debate, el didlogo y la confrontacién de ideas. Eso significa que la clase de Filosofia y
los temas que en ella se investigan, son el espacio apropiado para que la experiencia del
pensar sobre los temas mas universales permita el desarrollo de su competencia
dial6gica en un doble sentido. (2010, p.25)

La posicion que asume la filosofia en la educacion es un papel de trasformacion y
orientacion en el desarrollo del pensamiento personal, en la apropiacion de la misma experiencia
y de situaciones que acontecen en la vida cotidiana, las cuales necesitan soluciones. En efecto,
asi lo comprende el Ministerio de Educacion (2010):

[...] La educacion filosofica es necesaria en el sentido de ayudar a que los jovenes se
enfrenten con ideas y conceptos, para manejarlos apropiandose de ellos desde sus
propias necesidades y perspectivas. En esto consiste la formacion filosofica: en ubicarlos
en la perspectiva del ejercicio de filsofos, como amigos de la sabiduria. (p.25)
Igualmente Arpini, reconoce el servicio que se debe brindar desde la ensefianza de la
filosofia, por lo cual sefiala que:

[...] La ensefanza de esta disciplina debe servir de preparacion para iniciarse en la

actividad de pensamiento libre y responsable... Ensefiar al alumno a pensar es,



fundamentalmente, ayudarle a formar su personalidad, entendiendo por ésta... la
afirmacion de lo que el individuo es segun la auténtica libertad y responsabilidad... la
Filosofia estd basada en el didlogo auténtico, en sentido socratico, que no es solo el
intercambio de opiniones, sino la respetuosa actitud de busqueda de una verdad
comun... Este dialogo, ademas, debe constituir una apertura hacia la historia del espiritu.
(1988, p. 9)

El estudiante en su formacidn, desarrolla sus modos de pensar, determinados en
pensamiento matematico, el analitico, el critico, el planificador, el prospectivo, el productivo,
como lo sefiala Angel Ramirez (2014, S.P), para que cada sujeto pueda ir mas alla de lo
particular, de lo simple y superficial, para que pueda ver el mundo en sus multiples proyecciones
y formas.

Por lo tanto, la capacidad de razonar permite desarrollar una mejor vision del mundo y de
varios aspectos de la vida, utilizando el pensamiento critico que le permite analizar y reflexionar
en torno a las distintas situaciones en las que la persona se ha visto, se ve o se vera envuelta.

De esta manera el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes comprende un
reconocimiento de la experiencia, una descripcion de lo que se percibe, una formulacién de
preguntas que dan guia al estudio de la experiencia como parte de los problemas de
conocimiento, por lo que acciones como saber reflexionar, interpretar, comprender y juzgar son
herramientas de trabajo pedagdgico y formativo.

Al promover el desarrollo de las capacidades del pensamiento critico, se quiere mejorar la
capacidad intelectual, puesto que hay que lograr cumplir un nivel de rigor en este parametro,
como lo senala Jacques Boisvert (2004), “mejorar la capacidad intelectual de los estudiantes
siempre ha presentado tanto un fin como un desafio para los responsables de la educacion”

(p.11), por lo que no hay una sola forma, ni un método Unico e infalible para el desarrollo del



pensamiento critico, puesto que es un esfuerzo que debe tener en cuenta los contextos,
situaciones, actividades y ante todo los distintos ritmos de aprendizaje. Los resultados
desarrollados son dependientes de la misma integralidad utilizada para desarrollar las
actividades, asi lo demuestra la profesora Amézquita (2013), al sefialar que la filosofia:

[...] Juega un papel fundamental en esa relacion reflexiva del nifio o joven consigo
mismo. Con ella los anhelos de los seres humanos y las preguntas que le dan forma a su
existencia, son los asideros para guiar sus pasos y para tratar de encontrarle sentido a un
mundo a la vez ca6tico y armonioso, un mundo que nos ofrece de forma misteriosa,
satisfaccion e intranquilidad. (p.78).

Asi mismo reconoce que:

[...] el desafio para la reflexion filosofica en la escuela, esta en permitir que esta sea un
espacio donde se favorezca el ejercicio de pensar por si mismo, la ciudadania reflexiva
y el regocijo del nifio”, sentido que la filosofia desarrolla en la formacion y construccion
de la persona, asi mismo Amézquita (2004, p.84) reconoce que “la filosofia para nifios,
se presenta como una alternativa para que deje de ocurrir lo que apunta acertadamente
Pineda: “jque! Los nifios llegan a la escuela preguntando ¢Por qué? Y los jovenes salen
de ella exclamando jy a mi que!. (Tomado de Pineda 2004, p.30)

De esta manera, desarrollar por medio de distintas actividades y estrategias el pensamiento
critico desde la ensefianza de la filosofia, supone una responsabilidad por parte de la escuela
con el sujeto en su formacién integral, por lo cual Boisvert sefiala que debe verse desde tres
angulos complementarios al pensamiento critico “como una estrategia de pensamiento, como
una investigacion y como un proceso” puesto que las acciones realizadas deben ser integrales,
teniendo en cuenta al sujeto al cual se le apoya en su desarrollo de la capacidad critica, como un
ejercicio y estrategia que permitira potenciar y mejorar la capacidad intelectual, guiando a una

accion investigativa.



De igual forma, Ortiz (2013), destaca “la importancia de fomentar la capacidad de
argumentacion y analisis de calidad desde la filosofia que se ensefia para que esta tenga un
caracter problematizador” (p.1), que pueda generar que la educacion filoséfica fomente espacios
y forme conciencias criticas capaces de ser creativas para sortear los desafios actuales.

Por consiguiente, el desarrollo del pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia
articulando las estrategias didacticas pertinentes en relacion a la pedagogia critica con enfoque
problémico e integrando las dimensiones del ser, del hacer, del saber y el convivir como aspectos
que nutren la formacion de los estudiantes, como lo sefiala el MEN:

[...] No es independiente de los contenidos tematicos de un ambito del saber qué, del
saber como, del saber por qué o del saber para qué, pues para el ejercicio de cada
competencia se requieren muchos conocimientos, habilidades, destrezas,
comprensiones, actitudes y disposiciones especificas del dominio de que se trata, sin los
cuales no puede decirse que la persona es realmente competente en el &mbito
seleccionado. (MEN, 2006, p.30)

Plantear la mejor forma de ensefar filosofia, es pensar en las circunstancias educativas que
se dan en el contexto escolar en cada una de las instituciones, la pedagogia educativa que orienta
el quehacer docente, el tiempo asignado para el area, y la cantidad de estudiantes, y buscar
posibilidad que permitan el desarrollo de précticas significativas para los estudiantes.

Boavida (2006), reconoce que:

[...] durante muchos afios la ensefanza de la filosofia ha ignorado el problema de su
misma ensefiabilidad, ya que esta asignatura ha sido ensefiada y aprendida sin que se
cuestionase si era ensefiable, no parece que haya una coincidencia necesaria entre la

filosofia y su ensefianza. (p.206)



Y también sefiala que “es cierto que la filosofia es problematizadora, y el método
pedagdgico para hacer que se aprenda debera respetar esta vocacion, transformandola en
capacidad en los alumnos” (p.212), por lo cual se debe acudir a una practica pedagogica que
posibilite el desarrollo del pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia y cerrar el vacio
entre teoria y practica.

Ortiz J (2013) plantea que “las personas comienzan a hacer filosofia a partir de sus mismas
catastrofes” (p.5) es decir las problematicas o desastres que puede vivir cada persona se pueden
utilizar para estudiar, cuestionar, criticar, cambiar, o proponer posibles soluciones; desde el
aprendizaje en filosofia se amplia la comprension del mundo desde otras perspectivas, utilizando
herramientas de esta disciplina para el desarrollo del pensamiento critico y creativo.

Las catastrofes, desastres o contratiempos generan actos reflexivos que desde las practicas
pedagdgicas, orientan a la reflexion, el analisis en el proceso de ensefianza-aprendizaje, guiando
al educando en la construccion del conocimiento de acuerdo a las inquietudes y curiosidades y
a la relacion tedrica-practica.

Es asi que el MEN (2010) sefiala que “es fundamental promover la utilizacién adecuada de
herramientas y los métodos propios del trabajo filoséfico” (p.23), para poder articular las
distintos instrumentos y métodos de trabajo en el area de filosofia para el desarrollo de su propio
ejercicio de filosofar con la finalidad de que “La formacion filosofica para el propio filosofar se
convierte asi en un campo de trabajo interdisciplinario y transdisciplinario, que puede articular
la Filosofia con los demas saberes ofrecidos por la escuela”(MEN, 2010, p.23), en efecto la
articulacion de saberes en:

[...] La formacion filosofica implica la identificacion de los supuestos, las creencias y

las ideas previas de los que parten las interpretaciones que pueda elaborar el estudiante,



pero también el reconocimiento de los contextos especificos en los cuales se reflexiona
y se actla para promover la apertura a nuevas opciones y alternativas. (p.23).

Por otra parte, el Ministerio de Educacion (2010) reconoce que en la escuela:
[...]el diadlogo filoséfico debe basarse en el desempefio de reconocer los contextos v el
fundamento de las razones, asi como de construir confianza entre los interlocutores;
gracias a ello es posible alcanzar una mejor aprehension del mundo, de la subjetividad

propia y de la subjetividad de los demas. (p.33)

Rodriguez (2012) reconoce que “una asignatura impartida desde la escuela primaria en
adelante podria centrarse en mejorar nuestro entendimiento del mundo ejerciendo el
pensamiento critico” (p.22), utilizando acciones pedagdgicas que permitan que el estudiante
aprenda a describir, preguntar, reflexionar, comparar, comprender y otras acciones que le
permitiran formar integralmente su pensamiento critico, tomando como ejemplo la situacion
reconocida por Boisvert (2004) donde destaca que “es esencial ensefiar a los alumnos a pensar
de modo critico para que tengan las armas con las cuales contrarrestar las imagenes televisivas
con que se les bombardea y se defiendan contra la propaganda a la que estan expuestos” (p.26).

Boisvert reconoce el aporte del libro politica educativa (1997), al destacar que el
“desarrollar el sentido critico™:

[...] Representa una de las competencias intelectuales deseables en primaria y
secundaria en Quebec: esta competencia se relaciona con el dominio de las competencias
trasversales, en el sentido que no se limite al dominio exclusivo de la ensefianza de las
disciplinas y que deba estar presente en el conjunto de actividades educativas que
organiza la escuela. (2004, p.28)

Por lo tanto, desde los distintos espacios de aprendizaje se debe realizar un trabajo

interdisciplinar y transversal para desarrollar las competencias, lineas de pensamiento o



derechos basicos de aprendizaje segun lo planteado por el Ministerio de Educacion Nacional,
tomando como ejemplo las razones para formar un pensamiento critico y funciones propuestas

a un colegio planteado por Boisvert (2004, p. 30):

Tabla 2. Razones para formar un pensamiento critico y funciones propuestas al plantel

Razones

Responder las exigencias sociales

Desarrollar la capacidad de los alumnos para analizar y dominar un conjunto creciente de

informacion

Asegurar un desarrollo socioecondémico global

En lo tocante a la produccion econdmica, es mejor tener en cuenta las necesidades humanas

y las de la proteccion al ambiente.

Favorecer el funcionamiento armanico del individuo y del ciudadano

Facilitar la toma de elecciones personales al hacerlas més claras

Ser capaz de asumir una postura ante lo inesperado o ante cuestiones que presten a la

controversia.

Juzgar de manera adecuada las opiniones de los expertos.

Defenderse mejor contra la propaganda, sobre todo contra la que proviene de la television

Funciones propuestas a la escuela

Llenar las lagunas que se observan en los alumnos




Instaurar una educacion cuya finalidad sea la libertad

De 6 a 16 afios de edad Desarrollar el sentido critico en las diversas
disciplinas y en el conjunto de actividades

educativas que organice la escuela

Por ejemplo: fomentar el espiritu critico
respecto de la publicidad y los medios de

comunicacion.

De 17 a 19 afios de edad Desarrollar el espiritu critico de manera que
favorezca el cuestionamiento y el

distanciamiento respecto de lo establecido.

De 20 afios de edad en adelante Adaquirir un marco intelectual que permita
comprender la manera en que las diversas
disciplinas cientificas generan el

conocimiento.

Fuente: Boisvert 2004, p. 30

Esta tabla es una forma de observar las funciones propuestas a la escuela para el desarrollo
del pensamiento critico, que se han ido planteando de acuerdo a las indicaciones de la guia 14
Orientaciones Pedagdgicas para la Filosofia en la Educacién Media, la cual debe estar:

[...] Enrelacion con la formacion integral de la persona, a la Filosofia le corresponde la tarea de

promover el desarrollo del pensamiento critico como competencia para pensar autbnomamente;



impulsar la comunicacion como forma privilegiada de interaccion social; y favorecer la

creatividad del educando. (MEN 2010, p.24)

Asi pues, promover el pensamiento critico en la educacion media desde el espacio de la
filosofia, tiene en cuenta las destrezas y habilidades del estudiante que ha adquirido en su
proceso formativo; el desarrollo de esta competencia tiene el proposito de que el educando
adquiera una mejor vision del mundo, analizando y reflexionando a partir de situaciones,
problemas y necesidades del contexto, para que pueda tomar decisiones con argumentos creibles

y justificados en su razonamiento.

5.2.1.3.Lectura Critica

En relacién al desarrollo de la competencia del pensamiento critico se hace necesario
relacionar la lectura critica como un referente que permite evaluar la comprension e
interpretacion del estudiante, puesto que una de las falencias demostradas en los examen de
grado 11 (ICFES- Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion) a nivel nacional,
ha sido el bajo rendimiento en la presentacion de esta prueba y en especifico la parte de lectura
critica. El objetivo de realizar esta prueba a nivel nacional es evaluar el desempefio de las
instituciones en su proceso académico y valorar cuantitativamente el desarrollo de las
competencias que los educandos han adquirido en su proceso formativo.

El ICFES especifica la lectura critica en relacion con “El proposito es establecer si un
estudiante cuenta con una comprension lectora que le permita interpretar, aprender y tomar
posturas criticas frente a un texto, aunque no cuente con un conocimiento previo del tema
tratado” (2014, p.2).

El ICFES (2014), define la lectura critica como un “proceso activo y complejo que implica:



1. La comprension literal del contenido de un texto.

2. La construccion e interpretacion del sentido global de un texto.

3. La aproximacion critica a un texto, tomando en cuenta su tipo y propoésito.”
(2014.P.30).

La lectura critica hace parte de las pruebas que disefian y aplica el ICFES a estudiantes de
grado 11, y de educacion superior, definiendo que la lectura critica “es un proceso activo que
trata de buscar, reflexionar y utilizar la informacion con un propésito determinado, involucrando
una multiplicidad de habilidades que cambian o se adaptan dependiendo de la situacion vy el
contexto” (ICFES, 2014).

Es claro sefialar que la lectura critica es una habilidad del desarrollo del pensamiento critico;

Giron y Cols, (2007) proponen 11 estrategias de lectura para darle un significado a un texto,

interpretar y comprender la lectura como:

1. Valorar la procedencia del texto.

2. Interrogar al texto.

3. Relacionar los saberes previos.

4. Contextualizar el texto.

5. Diferenciar entre hechos y opiniones.
6. Considerar la posicion del autor.

7. Determinar controversias.

8. Identificar falacias.

9. Establecer relaciones intertextuales

10. Reconocer analogias

11. Asumir una postura critica



Teniendo en cuenta lo anterior, el MEN establece que al terminar grado undécimo el
estudiante debe estar en capacidad de leer de manera critica; de igual forma la revista semana
hizo un reconocimiento en su articulo “Colombia mejoro 7 puntos en resultados de pruebas
saber 11 del promedio (2016), en el que se senala la “Lectura Critica al pasar de un promedio
de 49.7 en 2015 a 52.6 en 20167, mostrando una mejoria en las capacidades criticas,
argumentativas, analiticas, cumpliendo las premisas de leer para comprender, comprender para

aprender y leer para pensar criticamente.

5.2.2. Capitulo Il. Modelo Pedagdgico

En este capitulo se proyecta el modelo pedagogico que es pertinente para el desarrollo del
pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia en la institucién Educativa Departamental
Divino Salvador de Cucunuba debido a que actualmente se aplica el modelo Tradicional —
Conductista lo cual dificulta el desarrollo de las competencias.

Los estudiantes de grado undécimo, expresan la diversidad del contexto de la comunidad
educativa, lo cual sugiere reconocer las caracteristicas de la poblacidn, los intereses, dificultades
y fortalezas, para asociarlos a la construccién del curriculo educativo y el Proyecto Educativo
Institucional.

Ademaés del reconocimiento del contexto educativo se debe identificar las condiciones en
las cuales los estudiantes crecen, los ritmos de aprendizaje, las necesidades que presentan y
poder plantear y disefiar alternativas de ajustes razonables que puedan guiar los procesos de
ensefianza- aprendizaje, siguiendo las orientaciones por parte del Ministerio de Educacion.

Algunas instituciones educativas cuentan con recursos que respaldan las estrategias

pedagdgicas para atender a las necesidades de los estudiantes, como los objetos de aprendizaje



Web, Tics, (programas Educativos en linea y otros), que motivan por medio del juego la
construccién del conocimiento, y despiertan el interés de cada alumno.

En el ejercicio de esta investigacion se plantea el modelo pedagdgico critico social
fundamentado en la pedagogia critica con enfoque problémico para el desarrollo del
pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia para grado décimo y undécimo en la

escuela publica.

5.2.2.1.  Modelo pedagdgico socio critico:
Giroux (1998) caracteriza la pedagogia critica como:

[...] una pedagogia respondiente, porque implica una reaccion generada desde una
reflexion consciente y responsable. Esta teoria se caracteriza por la formacion de la
autoconciencia para lograr crear un proceso de construccion de significados apoyados
en las experiencias personales” (s. p)

La pedagogia critica brinda la posibilidad a los profesores y a la comunidad educativa de
identificar las limitaciones y potenciar las capacidades de los estudiantes, de tal forma, que se
ve como base para la auto—superacion de las situaciones en las que hay dificultades.

El modelo socio critico presenta dinamismos de trabajo entre el docente y estudiante,
fortaleciendo la relacién entre ellos, desarrollando sus habilidades y capacidades como lo
destaca Zubiria (como se citdo en Mena V. 2010) “El objetivo de este modelo es formar personas
pensantes, criticas y creativos y en constante busqueda de alternativas divergentes y otras para
la resolucion de los problemas que afectan la sociedad” (s. p).

Freire (1967), describe que "El educador tiene que ser un inventor y un reinventor constante
de todos aquellos medios y todos aquellos caminos que faciliten mas y mas la problematizacion

del objeto que ha de ser descubierto y finalmente aprehendido por los educandos” (p.18), razén



por la cual el docente es principalmente el responsable de la metodologia utilizada en el aula
para guiar al estudiante en la construccion de su aprendizaje.

La orientacion del modelo pedagdgico socio-critico en la escuela permite desarrollar en los
estudiantes destrezas en cuanto a la relacion de construccion de conocimientos a partir de los
saberes previos y experiencias, asi lo destacan Paz y Bruner (2007):

[...] Hay casos en que la informacion no se transmite como un cuerpo de “hechos”, y el
conocimiento no es considerado solo como una construccién con sentido personal. Aqui
el énfasis se pone en que se construye dialégicamente, que no solo se interpreta a la luz
de las experiencias personales, también a través del contraste y el consenso con los otros
mediante el dialogo “el conocimiento es lo que se comparte dentro del discurso, dentro
de la comunidad “textual”. (p.259)

Y afladen la caracteristica socio critica de la cultura escolar de la conciencia y la
comunicacion que segun Desiderio de Paz Abril (2007) refiere a que:

[...] Ademas de saberes “positivos y “juicios” acerca de lo que nos pasa, da también
importancia al conocimiento del otro y de los modos de actuar frente al mundo, a través
de convertir en relevante la experiencia individual, social y cultural del estudiante,
utilizando el dialogo y la colaboracién para abordar las problematicas de nuestra vida y
de la vida en comun (justicia y solidaridad, relaciones de género, medio ambiente y
sostenibilidad, derechos humanos, interculturalidad, medios de comunicacion y TIC...).
(p.259)

Por lo tanto, las practicas escolares desarrolladas por el docente en los distintos espacios de
aprendizaje deben brindar condiciones en las que el estudiante pueda aprender eficientemente,
relacionando teoria y practica, obteniendo resultados en la interaccion con el otro, consigo

mismo, con el contexto y con la realidad, y poder obtener ideas o puntos de vista de estas mismas



interacciones. En efecto asi lo sefiala Alvarado L. y Garcia M. al sostener el aporte de Habermas
quien:
[...] Demostrd que los objetos de conocimiento constituyen a partir del interés que rija
la investigacién. El sujeto construye a su objeto de estudio a partir de los pardmetros
definidos por un interés técnico o un interés practico; ademas, de la experiencia que se
tenga de é€l, el lenguaje en que esa experiencia se exprese y el &mbito en que se aplique
la accion deriva de dicho conocimiento. (2008, P.192)

Es asi que el estudiante a partir de su propio interés puede construir el objeto de estudio del
cual se genera una experiencia significativa que guiara la construccion de su aprendizaje, el
saber que construye cada estudiante con orientacién del docente es:

[...] El saber es el resultado de la actividad del ser humano motivada por necesidades
naturales e intereses. Se constituye desde tres intereses de saberes llamados por él como
técnico, practico y emancipatorio. Cada uno de esos intereses constitutivos de saberes
asume forma en un modo particular de organizacion social o medio, y el saber que cada
interés genera da lugar a ciencias diferentes. (Alvaro y Garcia 2008, p.193)

La pedagogia critica es fundamento tedrico del Modelo Pedagdgico socio critico, el cual
busca trasformar el estilo de aprendizaje en los estudiantes basandose en las experiencias y
reflexiones promoviendo una conciencia critica y reflexiva que pueda ser manejada desde el
criterio personal, iniciando con el desenvolvimiento del individuo en la sociedad, el desarrollo
de su personalidad, priorizando sus intereses y atendiendo las problematicas del entorno, para
propiciar espacios de aprendizaje donde se pueda fomentar las capacidades criticas,
intelectuales, reflexivas, analiticas entre otras, para que sean utilizadas y aplicadas en distintas
situaciones.

Alvarado y Garcia (2008), destacan que:



[...]1 Una teoria critica es producto de un proceso de critica; es el resultado de un proceso
llevado a cabo por un grupo cuya preocupacion sea la de denunciar contradicciones en
la racionalidad o en la justicia de los actores sociales a fin implementar las acciones para
transformarse hacia el bien comun de la organizacién social. (p.194)
La pedagogia critica se presenta:
[...] En la critica social con un marcado caracter autorreflexivo; considera que el
conocimiento se construye siempre por intereses que parten de las necesidades de los
grupos; pretende la autonomia racional y liberadora del ser humano; y se consigue
mediante la capacitacion de los sujetos para la participacion y trasformacién social.
Utiliza la autorreflexion y el conocimiento interno y personalizado para que cada quien
tome conciencia del rol que le corresponde dentro del grupo; para ello se propone la
critica ideoldgica y la aplicacion de procedimientos de psicoandlisis que posibilitan la
comprension de la situacién de cada individuo, descubriendo sus intereses a través de la
critica. El conocimiento se desarrolla mediante un proceso de construccion vy
reconstruccion sucesiva de la teoria y la practica. (Alvarado L., Garcia M. 2008, p.190)
Por tanto, promover la reflexion y el analisis en los estudiantes por medio de actividades
que fomenten la conciencia critica, en la relacion que se establece entre conceptos con imagenes.
Al respecto Freire (1967, p.28) afirma que:
[...] la captacion tanto de los datos objetivos de la realidad como de los lazos que unen
un dato con otro, o un hecho con otro, y es naturalmente critica, por ello reflexiva y no
refleja como se daria en la esfera de los contactos

Es asi, como la critica es un rasgo esencial de la formacién democratica puesto que "cuanto
mas critico un grupo humano, tanto mas democratico y permeable es" (Freire, 1967, p.91),
permitira el acercamiento a una transformacién social.

Conforme a lo expresado, la capacidad critica:



[...] Se caracteriza por la profundidad en la interpretacion de los problemas; por la
sustitucion de explicaciones magicas por principios causales; por tratar de comprobar
los “descubrimientos” y estar dispuesto siempre a las revisiones; por despojarse al
méaximo de pre concepciones en el analisis de los problemas y en su comprension; por
la negacién de posiciones quietistas; por la seguridad en la argumentacion; por la
préctica del didlogo y no de la polémica; es caracteristica de los auténticos regimenes
democraticos y corresponde a formas de vida altamente permeables, interrogadoras,
inquietas y dialogales, en oposicion a las formas de vida “mudas’, quietas y discursivas.
(Freire, 1967, p55)

Por consiguiente, utilizar actividades de cuestionamiento y problematizacion, permite
establecer juicios y fortalecer la habilidad critica, al enfrentarse a ejercicios de reflexion. Giroux
contempla las escuelas como esferas publicas democréticas con la tarea de educar a los
estudiantes en el lenguaje de la critica, la posibilidad y la democracia (Carbonell, 2015, p.78),
buscando la formacidon de la autoconciencia para lograr crear un proceso de construccion de
significados apoyados en las experiencias personales.

Asi mismo, afirma Beck (2006) que:

[...] La educacion y la pedagogia asumen una posicion mucho mas transformadora que
hace de la educacion una institucion responsable de habilitar a sus educandos con los
conocimientos, las competencias y las destrezas necesarias para desarrollar una
comprension critica de si mismos. (s.p)

Es asi que el trabajo educativo orientado por la pedagogia critica debe apoyarse en el didlogo
como recurso constructor de ideas, fortaleciendo la critica, la reflexion y el cuestionamiento
autonomo del estudiante, este modelo como paradigma de trasformacion social segun Alvarado

L., Garcia M. (2008), afirma que “su finalidad es la trasformacion de la estructura de las



relaciones sociales y dar respuestas a determinados problemas generados por estas, partiendo de
la accion- reflexion de los integrantes de la comunidad” (p.189).

Peter McLaren (1970), argumenta que se debe generar los espacios y condiciones para que
las personas aprendan, por lo cual “la ensefianza tiene que ser pertinente para poder ser critica,
sin silenciar las voces de los alumnos”, es decir teniendo en cuenta los puntos de opinién y los
saberes propios del educando (p. 270).

De igual forma, Freire y Macedo manifiestan el apoyo de una teoria de la educacién que
desarrolle la autoconciencia o conciencia individual:

[...] Al formular una teoria de la educacion seria conveniente evitar tanto una negacion
de lo social, lo objetivo, lo concreto y material, como una excesiva insistencia en el
desarrollo de la conciencia individual. En la comprensién del rol de la objetividad es
necesario también estimular el desarrollo de la dimension social. (1987, p.65)
Asi mismo los espacios en los que se encuentran los estudiantes y los recursos de trabajo a los cuales
tienen acceso deben ser involucrados en el ejercicio formativo, como lo sefiala FI6rez (2000)
[...] Los escenarios sociales pueden propiciar oportunidades para que los estudiantes
trabajen en forma cooperativa y solucionen problemas que no podrian resolver solos, el
trabajo en grupo estimula la critica mutua, ayuda a los estudiantes a refinar su trabajo y
darse coraje y apoyo mutuo para comprometerse en la solucion de los problemas
comunitarios. (p. 51)

En conclusidn, esta investigacion se ubica dentro de la perspectiva que ve al modelo
pedagdgico critico social o pedagogia critica con enfoque problémico, como un modelo propicio
para el desarrollo del pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia, puesto que mantiene

una relacion reciproca entre profesor — estudiante, permitiendo que la dinamica relacional fluya

segun los contenidos tedricos.



5.2.3. 1l Capitulo: Didactica de la filosofia

La ensefianza de la filosofia requiere la utilidad de diversas estrategias didacticas que
posibiliten el quehacer pedagdgico del docente en la orientacion del proceso formativo y en el
desarrollo de las competencias estructuradas para el espacio académico y el nivel de escolaridad,
por lo cual es necesario plantear y sefialar cuales son las pertinentes para el desarrollo del
pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia en grado décimo y undécimo.

Uno de los problemas que maneja la educacion es como lograr que los estudiantes,
desarrollen esas capacidades y por ende sus competencias de aprendizaje; de ahi que la guia 14
(2010, p.105) senale “La Filosofia esta llamada a ser educacion; una educacion centrada en la
ensefianza de un estilo de vida integral y edificante”

Asi pues, al hablar de didactica de la filosofia se reconocen los métodos y sistemas mas
practicos en la ensefianza de la filosofia para la formacion intelectual y el aprendizaje integral
del estudiante, por lo que es necesario identificar que la ensefianza de la filosofia no es exponer
puntos de vista, teorias, conocimientos sino que al contrario es guiar al estudiante en el campo
de filosofar en la ensefianza, en la que pueda cuestionar problematicas utilizando los
fundamentos teorico - filos6ficos como herramientas para encontrar justificacion a su punto de
vista.

Asi mismo lo manifiesta Boavida (2006) en su articulo Didactica de la filosofia, al plantear
que:

[...] la dimension especifica de la filosofia se basa en la problematicidad que consiga
captarse en una determinada situacion. Y como esta depende del individuo y de su

capacidad para intuir el problema, para querer enfrentarse a él, analizarlo y ser capaz de

superarlo, esta es, globalmente, en ultima instancia, una cuestion pedagogica. (p. 212)



La cuestion pedagdgica surgiere un saber didactico como parte del quehacer pedagogico
docente que gira en torno a la situacion de las relaciones de docente - estudiante, motivando y
promoviendo acciones en las que se utilicen diversos espacios de aprendizaje y se planifiquen
métodos y estrategias formativas.

En la planificacion de métodos y estrategias formativas como parte de la didactica se
reconoce la critica como fundamento de la pedagogia de la pregunta requerido como método de
ensefianza — aprendizaje. Para Rodriguez, (1990):

[...] la didactica critica se concibe como una ciencia de la praxis, es decir, una ciencia
gue comparte con la pedagogia la responsabilidad por la construccion y apoyo de
procesos de aprendizaje social, centrados en el desarrollo de las aptitudes de
autodeterminacion, co-determinacion y solidaridad.(p.130)

La did4ctica critica se caracteriza por:

[...] la vision dialéctica de la realidad como articulacidon de una dimension estructural
de la sociedad y de una dimension una interna proporcionada por los significados
construidos por los actores sociales; el desarrollo sistémico de las categorias
interpretativas de los ensefiantes; la critica ideoldgica para superar las interpretaciones
distorsionadas; la identificacion de las situaciones sociopoliticas que impiden conseguir
los fines de la ensefianza y la creacion de comunidades autorreflexivas, que garanticen
la unién entre teoria y praxis. (Rodriguez, 1999, p. 130).

De esta manera el ejercicio de una didactica de la filosofia que desarrolle el pensamiento
critico debe tener claro que “el replanteamiento de la ensefianza de la filosofia tiene que pasar
por un reposicionamiento intelectual politico, ético y cultural” Ortiz J. (2013, p.17), donde se
puedan contextualizar los fundamentos tedricos con la realidad, y orientar el ejercicio reflexivo

de los estudiantes como accion de trabajo escolar.



Perello6 (2008), reconoce que “en toda didactica existen factores llamados
“condicionadores” de la ensefianza- aprendizaje”; considera los factores subjetivo-psicoldgicos
en los que estan inmersos la globalizacidn, la motivacion y la auto actividad como generadores
de aprendizaje; los factores subjetivo-personales en los que se tiene en cuenta la personalidad
del educador y las capacidades del educando y la forma como asume modalidades de la
ensefianza teniendo en cuenta el método didactico, l6gico y psicologicos ademas del
procedimiento didactico. (p.159)

Asi mismo el MEN (2010) sefiala que:

[...] Para facilitar el ejercicio del filosofar y la apropiacion de la tradicion filosofica a
partir de los contextos curriculares y extracurriculares particulares, los maestros deben
programar los ejercicios que permitan a los alumnos alcanzar los desempefios en que se
evidencia cada una de las competencias para el ejercicio del filosofar. (p.117)

Boavida (2006, p. 207), destaca que “el alcance de la ensefianza de la filosofia se relaciona
con su singular poder de problematizacion”, asi mismo Ferreira (1990) sefiala que “en filosofia
la auto problematizacion es constitutiva de la disciplina misma” (s. p.). Es asi que el enfoque
problémico desde la ensefianza de la filosofia contribuye en la formacion del estudiante y en el
desarrollo de sus competencias y principalmente el pensamiento critico, puesto que es “un
pensamiento capaz y responsable en tanto que conduce al juicio por que se apoya en los criterios,
por lo que es auto corrector y sensible al contexto” (Madariaga y Schaffernichi, 2013, p. 476).
Por consiguiente la problematizacion es una accion pedagdgica y didactica que se puede utilizar
la clase de filosofia con el objetivo de formar al estudiante en filosofia para el desarrollar en el
estudiante el pensamiento critico.

En el desarrollo de estos ejercicios se debe proponer estrategias y metodologias de

ensefianza que propicien los espacios formativos para el desarrollo del pensamiento critico



haciendo uso de objetos de aprendizaje como lo plantea Ramirez (2007) “un objeto de
aprendizaje es cualquier recurso digital que puede ser utilizado para apoyar el aprendizaje”.
(p.6)

El MEN formula en las “Orientaciones pedagogicas para la Filosofia en la educacion media”
las estrategias didacticas como la lectura y analisis de textos filosoficos, el seminario, la
disertacion filosofica, el comentario de textos filosoficos, el debate filosofico, la exposicidn
magistral de temas filoséficos, foros de la filosofia y las nuevas tecnologias de la informacion
y la comunicacion en la ensefianza de la filosofia.

En vista de las anteriores estrategias didacticas planteadas por el MEN en cuanto a la
formacion desde el espacio académico de filosofia, se hace necesario plantear otras que
fortalecen el desarrollo del pensamiento critico como la creacion de proyectos interdisciplinares
en el aulay la aplicacion de una estrategia que se adecua a los contextos escolares como el Ciclo

Logico de Aprendizaje y Formacion (CLAF).

5.3.2.1.  Ciclo Ldgico De Aprendizaje Formativo

Es una estrategia de trabajo institucional para formar un ser analitico, critico, sensible,
planificador y productivo, en la que se busca formar al estudiante en su vida escolar teniendo en
cuenta la vida cotidiana, siguiendo siete pasos fundamentales: percepcion, interrogacion,
generacion problemas de conocimiento, planeacién de aprendizajes, apropiacion de saberes,
aplicacion de saberes e identificacion de competencias y planteamiento de nuevos interrogantes
(Angel, 2016 s.p.).

El CLAF o Ciclo Logico de Aprendizaje busca formar al estudiante en su vida escolar,
teniendo en cuenta los siete pasos para el proceso cognitivo del educando, con base en una

realidad de la vida cotidiana como lo presenta la siguiente figura:



Figura 1. Ciclo Logico De Aprendizaje Formativo. FUNUSEN.
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Fuente: Ramirez A. 2012 s.p.

Siguiendo este proceso el estudiante se siente llamado a reconocer las problemaéticas a partir
de eventos en los que se trata de contextualizar los temas de acuerdo a un ejercicio que
desarrollan tanto estudiantes como docentes, promoviendo una re-estructuracion en la
planeacion pedagdgica que tenga en cuenta la competencia del desarrollo del pensamiento
critico desde la ensefianza de la filosofia.

De esta manera utilizando esta estrategia didactica en el espacio de la filosofia permite
fomentar los niveles de abstraccion de relacién conceptual con la misma realidad haciendo un
reconocimiento de los temas que desde el criterio del estudiante pueden trabajarse desde el
evento central y asi ir promoviendo el criterio critico de acuerdo con estos.

Esta didactica critica debe tener unas caracteristicas sefialadas por el Men (2010), como:

[...] la visién dialéctica de la realidad como articulacion de una dimension estructural
de la sociedad y de una dimension una interna proporcionada por los significados

construidos por los actores sociales; el desarrollo sistémico de las categorias



interpretativas de los ensefiantes; la critica ideoldgica para superar las interpretaciones
distorsionadas; la identificacion de las situaciones sociopoliticas que impiden conseguir
los fines de la ensefianza y la creacion de comunidades autor reflexivas, que
garanticen la union entre teoria y praxis. (p.106)

Por consiguiente, en los pardmetros de ensefiar, formar y evaluar se cumpliran aspectos de
una manera integral de acuerdo a la necesidad inicialmente planteada de promover y desarrollar
el pensamiento critico de los estudiantes de acuerdo a las siguientes quince competencias del
pensamiento critico plateadas por Ennis 2009 (ver tabla 1. Competencias del pensamiento
critico).

El ciclo l6gico de Aprendizaje y Formacién comprende una metodologia didactica que
desde la pedagogia critica con enfoque problémico permite desarrollar competencias en cuanto
al pensamiento critico siguiendo este proceso:

1. Desarrollo evento y su reconocimiento.

2. Expresion de intereses, por medio de preguntas.
3. Problemas de conocimiento.

4. Disefio de “plan emergente”

5. Apropiacion de saberes

6. Aplicacion de saberes

7. Nuevos problemas de conocimiento.

Es asi que el fortalecimiento de las competencias y habilidades de los estudiantes, desde un
ejercicio interdisciplinar en los distintos espacios academicos, deben ser congruentes con el
objetivo de formar integralmente al estudiante con un alto nivel de desarrollo de sus
capacidades, es una responsabilidad grupal donde cada area formativa debe aportar a este

ejercicio de acuerdo a los contenidos de aprendizaje correspondientes a su espacio.



Desde el espacio académico de la filosofia, el MEN (2010) determina que se “debe
impregnar la vida de la escuela comprendiendo una formacién amplia de los estudiantes que
incluya los aspectos académicos (cognoscitivos), morales practicas (politicos), corporales y
expresivos (estéticos)” (p.22), asi mismo el MEN (2010) considera que

[..] La ensefianza de la Filosofia en la educacion media debe promover el desarrollo de
las competencias asociadas al pensamiento critico, a la comunicacién y a la creatividad.
Estas competencias son interdependientes e implican y hacen mas complejo el desarrollo
de las competencias comunicativas, matematicas, cientificas y ciudadanas” (p.26)

De esta manera se reconoce las estrategias y recursos necesarios en el desarrollo de las
clases de filosofia como acciones que fortalecen los conocimientos y habilidades de la persona,
permite que la perspectiva pedagdgica se visualice:

[...] De la concepcion de la educacion como formacion humana y se comprende la
pedagogia como el ejercicio reflexivo sobre las practicas educativas, salta a la vista la
vocacién pedagogica del filosofar y la irrenunciable necesidad de volver filoséficamente
sobre la accion de educar. MEN (2010, p.14)

En cuanto a la articulacion al ejercicio educativo en la formacién de los estudiantes desde
sus competencias, se quiere garantizar el desarrollo de las mismas a partir del trabajo
pedagogico, de modo que el ministerio de Educacién Nacional destaca que “los maestros de
filosofia pueden hacer un esquema mas completo en el que se reconozcan las caracteristicas
singulares de cada contexto global, regional y local desde conjuntos mas amplios de preguntas”
(2010, p.117).

El MEN (2010) disefia un esquema de desarrollo de las competencias filoséficas (critica,
dialdgica y creativa), para grados décimo y undécimo, en el cual la competencia critica va

relacionada con tres nudcleos problémicos (conocimiento, estética y moral), de lo cual se



determina desempefios que deben cumplir los estudiantes (pp. 178, 181,184). Se plantea una
pregunta filoséfica en cuanto a esta relacion de nucleo problémico y competencia critica, por
ejemplo “;Es posible identificar varios modos diferentes de estar en la verdad sobre el mismo
asunto?” (MEN, 2010, p. 178), y se relaciona esta orientacion con el desarrollo de otras

competencias basicas que son insumo para el desarrollo del pensamiento critico.



Tabla 3. Esquema sugerido que ejemplifica la relacion entre Nucleos de problemas, competencias filoséficas y preguntas

filosoficas.

Nucleo | Competen Desempefios Preguntas filosoficas Relacion con otras competencias basicas
de cia
problema | filoséfica
filosofico
Examino las razones de | ¢Es posible identificar Comunicativas: comprender e interpretar textos
los demés y mis propias | varios modos diferentes | mediante hipétesis de sentido.
razones desde un punto | de estar en la verdad Cientificas: identificar y explicar fendmenos
de vista filoséfico sobre el mismo asunto? | naturales y sociales, trabajar en equipo.
Matematicas: dar razones, resolver problemas.
Ciudadanas: comprender y actuar de acuerdo con
los valores para la convivencia y la paz.
Hago uso adecuado del | ¢Cual es el sentido que Comunicativas: planear y elaborar textos escritos.
lenguaje oral y escrito | tiene publicar los Ciudadanas: participar en la construccion de la
para promover la resultados de la democracia y asumir su responsabilidad social.
interaccion social. investigacion cientifica? | Matematicas y cientificas: comunicar.
Selecciono la ¢Cudles son las fuentes | Comunicativas: identificar y hacer uso de fuentes de
Nucleo informacidn recibiday | que proporcionan un informacion.
del Competenc | establezco el caracter conocimiento cierto? Matematicas: razonar, modelar y argumentar.
conoci ia critica. filoséfico de sus ¢Como diferenciar estas | Cientificas: indagar.
miento fuentes fuentes de aquellas que

no lo hacen?

Pongo en entredicho
creencias y opiniones
del sentido comdn para
someterlas al examen
filosofico

¢Cdémo establecer que
una informacion es
realmente cierta

Comunicativas: interpretar textos. Cientificas:
identificar y explicar fendbmenos naturales.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las
diferencias

Articulo la filosofia con
otras perspectivas

¢ Qué tipos de
conocimiento pueden

Comunicativas: identificar y hacer uso de fuentes de
informacion. Cientificas: identificar y explicar




disciplinarias en el
tratamiento de los
problemas filosoficos.

intervenir en el analisis
de un mismo problema
filosofico

fendmenos naturales y sociales. Matematicas:
resolver problema

Nucleo de | Competen | Desempefios Preguntas filosoficas Relacion con otras competencias basicas
problema | cia
filosofico | filosofica
Examino las razones | ¢Existe la anarquia en Comunicativas: valorar y caracterizar grupos humanos
de los demas y mis el campo del gusto en situaciones comunicativas.
propias razones desde | estético? ¢Es posible Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las
un punto de vista formular criterios diferencias.
filosofico normativos en estética?
Fomento la autonomia | ; COMo expresar con Comunicativas: valorar y caracterizar grupos humanos
y la dignidad en busca | autenticidad las en situaciones comunicativas a partir de sus textos.
de la emancipacion. vivencias subjetivas en | Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las
diversos modos de diferencias
expresion artistica?
Justifico ¢COmo apreciar el arte | Comunicativas: valorar y caracterizar grupos humanos
argumentativamente sin desprenderse de en situaciones comunicativas a partir de sus textos.
mis propias acciones. | criterios estéticos Cientificas: usar el conocimiento cientifico.
etnocéntricos? Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las
Nucleo de | Competen diferencias
la estetica | cia critica | Selecciono la ¢Los juicios sobre la Comunicativas: valorar y caracterizar grupos humanos

informacion recibida y
establezco el caracter
filos6fico de sus
fuente

belleza son impuestos
ideol6gicamente por
unos grupos humanos a
otros?

en situaciones comunicativas a partir de sus textos.
Cientificas: identificar y explicar fendmenos sociales.
Matematicas: interpretar y transformar
representaciones. Ciudadanas: valorar la pluralidad, la
identidad y las diferencias.

Tomo mis propias
posiciones ante
diversos puntos de
vista filosoficos

¢Es el arte una
reproduccion o una
recreacion de los actos

Comunicativas: valorar y caracterizar grupos humanos
en situaciones comunicativas a partir de sus textos.




en los que se produce la
vida?

Cientificas: identificar y explicar de fendmenos
sociales

Nucleo de | Competencia | Desempefios Preguntas filosoficas | Relacion con otras competencias basicas
problema | filoséfica
filosofico
Examino las razones | ¢Es la moral un asunto | Comunicativas: interpretar, argumentar, proponer,
de los demas y mis exclusivo de la razon? | lectora, escritora.
propias razones ¢Involucra también la | Ciudadanas: comprender y actuar de acuerdo con los
desde un punto de sensibilidad? valores para la convivencia y la paz.
vista filosofico.
Fomento la ¢Como participar en la | Comunicativas: interpretar, argumentar, proponer.
autonomia y la construccién de las Ciudadanas: participar en la construccion de la
dignidad en busca de | normas que democracia y asumir su responsabilidad social
la emancipacion reglamentan la vida
social
Selecciono la ¢ Cudles son los Comunicativas: argumentativa lectora, escritora.
informacién recibida | argumentos desde los | Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las
y establezco el cuales es posible diferencias
Nucleo de | Competencia | caracter filosofico de | fundamentar los
la moral critica sus fuentes. derechos humanos?

Selecciono la
informacion recibida
y establezco el
caracter filosofico de
sus fuentes.

¢Son justas todas las
normas morales y
legales que existen en
mi contexto?

Comunicativas: interpretar, argumentar, proponer.
Ciudadanas: participar en la construccion de la
democracia y asumir su responsabilidad social

Pongo en entredicho
creencias y
opiniones del sentido
comun para
someterlas al
examen filosofico

¢ Es posible ser una
buena persona si no se
es un buen ciudadano
0 una buena
ciudadana?

Comunicativas: interpretar, argumentar, proponer.
Ciudadanas: participar en la construccion de la
democracia y asumir su responsabilidad social

Fuente: MEN, 2010, p. 123




El docente en filosofia adecua las competencias de filosofar para ser desarrolladas desde
cada uno de los tres nucleos problémicos filosoficos a partir de preguntas filoséficas que
orientan los procesos formativos, los cuales estan en relacién con otras competencias basicas
que se han adquirido en los distintos niveles educativos como son: las comunicativas, las
matematicas, las cientificas y las ciudadanas (entre otras), todas las cuales se articulan tanto el

ejercicio educativo en su formacién escolar como en la vida cotidiana del estudiante.

Los docentes entonces deben programar ejercicios que permitan a los estudiantes aplicar
los conceptos a situaciones problémicas con el fin de determinar el nivel de desarrollo de las
competencias en el ejercicio de filosofar. Se recurre al CLAF como la estrategia didactica que
se relaciona el Modelo pedagdgico critico con enfoque problémico para el desarrollo del

pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia en educacion media.



6. METODOLOGIA
A continuacién, se muestra el contenido del sistema metodologico estructurado para el
trabajo de esta investigacion, exponiendo un enfoque metodoldgico cualitativo, con una
perspectiva epistemoldgica hermenéutica para interpretar y comprender los sujetos en sus
contextos, utilizando un tipo de investigacion de estudio de caso con instrumentos de
recoleccion de informacion como la observacion, diario de campo, entrevistas, analisis de

documentos.

6.1. Enfoque metodoldgico cualitativo
La investigacion cualitativa se distingue como propia de las ciencias humanas, con un
interés a la aproximacion de la realidad humana y al contexto social, por lo cual “da profundidad
a los datos, la dispersion, la riqueza interpretativa, la contextualizacion del ambiente o entorno,
los detalles y las experiencias unicas. También aporta un punto de vista “fresco, natural y
holistico” de los fenomenos, asi como flexibilidad” (Hernandez, Fernandez y Baptista.2003,
p.19), asi mismo:
[...] La investigacion cualitativa abarca el estudio, uso y recoleccion de una variedad de
materiales empiricos —estudio de caso, experiencia personal, introspectiva, historia de
vida, entrevista, textos observacionales, histéricos, interaccionarles y visuales— que
describen los momentos habituales y problematicos y los significados en la vida de los
individuos. (Vasiliachis, 2006. p. 24-25)
Asi pues, la investigacion cualitativa facilita la comprensién de las situaciones de
indagacion, utilizando cinco fases similares y relacionadas entre si como lo expresa Grinnell
(1997), (tomado por Hernandez, Fernandez y Baptista (2013, p.10):

a) Llevan a cabo observacién y evaluacion de fenémenos.



b) Establecen suposiciones o ideas como consecuencia de la observacion y evaluacion
realizadas.

¢) Pruebany demuestran el grado en que las suposiciones o ideas tienen fundamento.

d) Revisan tales suposiciones o ideas sobre la base de las pruebas o del analisis.

e) Proponen nuevas observaciones y evaluaciones para esclarecer, modificar, cimentar

y/o fundamentar las posiciones e ideas; o incluso para generar otras.

Por lo cual, el enfoque metodoldgico cualitativo es apropiado para esta investigacion al
tener en cuenta el desarrollo de la competencia del pensamiento critico desde la ensefianza de la
filosofia en grado undécimo de la Institucién Educativa Departamental Divino Salvador de
Cucunubd y en efecto en el estudio de esta necesidad educativa, en valoraciones especificas del
contexto, en procesos educativos en la que se guia la presente investigacion. Asi mismo, también
se apoyara en algunos resultados numeéricos, que seran insumo para determinar particularmente
las deficiencias en el desarrollo de esta competencia y asi poder realizar una comprension en

este proceso investigativo cualitativo.

6.2.Perspectiva epistemoldgica: hermenéutica

Siguiendo la linea del enfoque metodoldgico cualitativo, se relaciona la perspectiva
epistemoldgica de la hermenéutica en esta investigacion, la cual permite leer los textos,
interpretarlos, comprenderlos y aplicarlos a situaciones o realidades del contexto. Aplicar esta
perspectiva en la investigacion le da sentido al problema investigativo en la realidad del contexto
educativo y articularlo a los documentos, articulos e indagaciones realizadas en torno al
desarrollo del pensamiento critico, a nivel nacional, internacional entorno a esta competencia.
Asi mismo, se utiliza este enfoque epistemoldgico para comprender e interpretar los resultados

de las técnicas e instrumentos aplicados en esta investigacion.



Una adecuada interpretacion de los factores que inciden en el desarrollo del pensamiento
critico, asi como del contexto donde este desarrollo se da, permite reconocer el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes como una situacion que se presenta en la realidad del
campo educativo; requiere la utilizacion de la hermenéutica ya no solo como perspectiva
epistemoldgica, sino también como método de aproximacion a los datos, interpretando textos y
el contexto, y relacionandolos entre si, permitiendo darles un sentido, y significado. Es asi que
la hermenéutica se considera como:

[...] una teoria general de interpretacion, dedicada a la atenta indagacion del autor y su
obra textual, por tanto, quien quiere lograr la comprensién de un texto tiene que
desplegar una actitud receptiva dispuesta a dejarse decir algo por el argumento (Arraez,
Calles y Moreno, 2006, p. 174-175)

Esta razén permite comprender la hermenéutica desde el punto de vista Ricoeur:

[...] Una actividad de reflexion en el sentido etimologico del término, es decir, una
actividad interpretativa que permite la captacion plena del sentido de los textos en los
diferentes contextos por los que ha atravesado la humanidad. Interpretar una obra es
descubrir el mundo al que ella se refiere en virtud de su disposicidn, de su género y de
su estilo (1984).

Por lo tanto, Gadamer en su obra Verdad y Método (1991) “expone claramente el intento
filosofico, y no metodoldgico de su investigacion, al explicar que la esencia de su indagacion
no es de ningn modo fijar una serie de normas o técnicas del proceso interpretativo como la
hermenéutica mas antigua”; ademas Gadamer (1995)reconoce el intento de:

[...] Demostrar como la hermenéutica, indica no so6lo el procedimiento de algunas
ciencias, o el problema de una recta interpretacion de lo comprendido, sino que se refiere
al ideal de un conocimiento exacto y objetivo, siendo la comprension el caracter

ontoldgico originario de la vida humana que deja su impresion en todas las relaciones



del hombre con el mundo, pues el comprender no es una de las posibles actitudes del
sujeto, sino el modo de ser de la existencia como tal. (p.7)

La perspectiva hermenéutica es una forma de poder entender e interpretar la situacion
dandole un sentido y significado, reconociendo los aportes y documentos existentes en
referencia al tema de investigacion, asi como la misma experiencia que se presenta por parte del
docente y de los estudiantes en las aulas escolares y los resultados que se muestran en las pruebas
Saber. De esta manera se sefiala que:

[...] Entender el mundo, es también conciencia historica del orden que se produce entre
las tradiciones y de la distancia que se da entre ellas, como parte de una determinada
realidad historica y social. Esto supone que cualquier conocimiento de las cosas viene
mediado por una serie de prejuicios, expectativas y presupuestos recibidos de la
tradicion, que determina, orienta y limita la comprension. (Arraez, Calles y Moreno

2006, p.178)

6.3. Estudio de caso

En relaciéon al enfoque metodoldgico cualitativo y la perspectiva epistemoldgica de la
hermenéutica, se recurre a estudio de caso como método de investigacion al ser pertinente para
estudiar los contextos escolares y asi tener conocimiento de las conductas de la poblacion
focalizada, asi como lo describe Yin (1989) “el método de estudio de caso es una herramienta
valiosa de investigacion, y su mayor fortaleza radica en que a través del mismo se mide y registra

la conducta de las personas involucradas en el fendmeno estudiado” (p.167).

El estudio de caso se entiende como el método de investigacién que combina distintos
métodos para la recoleccidn de evidencia cuantitativa y cualitativa en la investigacion, asi como

lo fundamenta Chetty (1996) al sefialar que



[...] En el método de estudio de caso los datos pueden ser obtenidos desde una variedad de
fuentes, tanto cualitativas como cuantitativas; esto es, documentos, registros de archivos,
entrevistas directas, observacién directa, observacién de los participantes e instalaciones u

objetos fisicos. (p. 74)

Por otra parte, el estudio de caso constituye una metodologia rigurosa, que permite estudiar

un problema de investigacion desde distintos puntos de vista, y se adecua en la presente

investigacion con base en las siguientes razones que planteo Chetty (1996):

a)

b)

d)

f)

Es adecuada para investigar fendmenos en los que se busca dar respuesta a como y por qué
ocurren.

Permite estudiar un tema determinado.

Es ideal para el estudio de temas de investigacion en los que las teorias existentes son
inadecuadas.

Permite estudiar los fendmenos desde maltiples perspectivas y no desde la influencia de una sola
variable.

Permite explorar en forma mas profunda y obtener un conocimiento mas amplio sobre cada
fendmeno, lo cual permite la aparicion de nuevas sefiales sobre los temas que emergen,

Juega un papel importante en la investigacién, por lo que no deberia ser utilizado meramente

como la exploracidn inicial de un fenémeno determinado (p.77).

Asi mismo este tipo de investigacion se relaciona con las investigaciones de orden social y

educativo, donde se busca comprender contextos especificos, que sea concerniente al objeto de

indagacion, razén por la cual este método de estudio de caso segun Chetty (1996):

[...] ha sido una forma esencial de investigacion en las ciencias sociales y en la direccion de

empresas, asi como en las &reas de educacion, politicas de la juventud y desarrollo de la nifiez,



estudios de familias, negocios internacionales, desarrollo tecnolégico e investigaciones sobre

problemas sociales (p.73).

Las técnicas utilizadas por el estudio de caso para medir los criterios de validez y de
fiabilidad de los resultados de una investigacion se basan en procedimientos especificos como
lo plantea estructuralmente Yin (1989) en cuanto a la validez de la construccion de la prueba,
tanto de manera interna como externa asi mismo las fases de aplicacion de los instrumentos de

investigacion en el método de estudio de caso (p. 179).

Utilizar este método de investigacion permite evaluar la calidad y objetividad del proceso
de investigacion teniendo mayor credibilidad en las evidencias adquiridas de los instrumentos
de recoleccion de informacion, como la encuesta, las entrevistas, las pruebas diagndsticas, el

diario de campo, entre otros que han sido disefiados de acuerdo a la problemética presentada.
Por otra parte, Paramo (2011) argumenta que

El estudio de caso se presenta como una estrategia metodoldgica de investigacion orientada
a la comprension de un fendmeno social de interés por su particularidad, con lo cual se busca
posibilitar el fortalecimiento, crecimiento y desarrollo de las teorias existentes o proponer nuevas

para entender o explicar el fendmeno (p.377).

En el entendido de que el fendmeno que se establece en la presente investigacion es el
problema del desarrollo del pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia en la
educacion media al ser una competencia transversal en todos los espacios en los que se encuentre
la persona, se acude a este método al ser “un proceso de aprendizaje sobre un caso y un producto
del entendimiento del investigador; es decir resulta de la experiencia y de las posteriores

posturas y perspectivas que de su estudio se derivan” Stake (2005, p.445).



Aunque la etnografia tiene en cuenta aspectos sobre la interpretacion y comprension de
problemas de investigacion de la cultura como lo sefiala Rodriguez, Gil y Garcia, (1996) “la
preocupacion fundamental del etndgrafo es el estudio de la cultura en si misma, es decir,
delimitar en una unidad social particular cuales son los componentes culturales y sus

interrelaciones de modo que sea posible hacer afirmaciones explicitas de ellos” (p. 45).

Por lo que la diferencia que se puede notar entre la etnografia y el estudio de caso radica
principalmente en que la etnografia se centra en la cultura, mientras que el estudio de caso no
tiene la cultura como finalidad, claramente es un insumo para la investigacion, asi como lo

sefiala Chetty (1996) el proposito es:

[...] ser de caracter descriptivo, si pretende identificar y caracterizar los distintos factores que
ejercen influencia en el fendmeno estudiado; o explicativo, si pretende conseguir un
acercamiento entre las teorias revisadas en el marco tedrico y la realidad del fenémeno bajo

estudio, con el fin de contrastarlas. (p.78)

Por otra parte, el estudio de caso se focaliza predominantemente en el material y la
informacion suministrada por los participantes y en la busqueda de la explicacion del caso o del
fenémeno estudiado, mientras que la etnografia quiere comprender la investigacion como la
interaccion entre la persona que desempefia el rol de investigador, con el contexto que quiere
interpretar y comprender, y de esta manera se generan distintas interpretaciones en relacion a
esa misma interaccion; por lo cual aunque la etnografia tiene elementos que se pueden aplicar a
la presente investigacion, el método mas apropiado es el estudio de caso al conseguir un

acercamiento entre las teorias apuntadas en el marco tedrico y la realidad objeto de estudio.

Es asi que siguiendo el enfoque metodoldgico cualitativo y la perspectiva hermenéutica,

se relaciona el método de estudio de caso para la comprension de la problemaética planteada en



esta investigacion. Este método permite reconocer las razones que expliquen la problematica,
asi mismo identificar las necesidades educativas o dificultades encontradas en el caso de esta
investigacion como el desarrollo de la competencia del pensamiento critico desde la ensefianza
de la filosofia en estudiantes de grado undécimo de la Institucion Educativa Departamental

Divino Salvador de Cucunuba.

6.4. Instrumentos de recoleccion de informacion

En continuidad con la linea de investigacion anteriormente mencionada, se plantean las
siguientes técnicas e instrumentos para recolectar informacion como la encuesta —cuestionario,
diario de campo, entrevista estructurada, prueba o evaluacion diagndstica, para tener solidez en
el desarrollo de esta investigacion, interpretando y comprendiendo todo los resultados obtenidos

y a partir de estos mismos, plantear soluciones.

6.4.1. Encuesta.

En esta investigacion se utiliza la encuesta como una de las técnicas para la recoleccion de
informacidn, teniendo en cuenta preguntas de afirmacion y negacion, amplias, de narracion
libre y conceptual. Segin Fabreguez, Meneses, Rodriguez & Paré (2016) “la encuesta es el
conjunto de pasos organizados para disefio y administracion, y para la recogida de los datos

obtenidos” (p.18)

En este mismo sentido Kuechler (1998) afirma que
[...] Una encuesta se define como la recoleccidon de datos en el marco de una indagacion
para un estudio determinado mediante el uso de un cuestionario estandarizado

administrado por entrevistadores especialmente entrenados (en persona o por teléfono)



o distribuida (predominantemente por mail) a una muestra seleccionada (por azar) de
encuestados para que la auto completen”.

El objetivo del disefio de las preguntas fue reconocer qué saberes previos tienen los
estudiantes frente al area de Filosofia, por medio del uso de un cuestionario de 10 preguntas
abiertas para la recoleccion de informacion de la encuesta. EI Centro de estudios de opinién de
La facultad Ciencias Sociales y Humanas de la Universidad de Antioquia, definen el
cuestionario como:

[...]un formulario con un listado de preguntas estandarizadas y estructuradas que se han
de formular de idéntica manera a todos los encuestados. El arte de construir un buen
cuestionario descansa fundamentalmente en una buena experiencia, que se va
adquiriendo sobre todo con las malas experiencias de utilizar un mal cuestionario. El
cuestionario en el proceso de una investigacién social ocupa un lugar preciso en el
proceso global. Se debe construir después de haber planteado el problema de
investigacion y de haber explicitado sus objetivos. (2005, p.6)

Asi mismo, Meneses y Rodriguez sefialan el cuestionario como:

[...] la herramienta que permite al cientifico social plantear un conjunto de preguntas
para recoger informacién estructurada sobre una muestra de personas, utilizando el
tratamiento cuantitativo y agregado de las respuestas para describir la poblacion a la que
pertenecen o contrastar estadisticamente algunas relaciones entre variables de su interés.
(2018, p.9)

Al aplicar la encuesta mediante el uso de cuestionario en temas pedagdgicos y educativos
en una investigacion cualitativa permite analizar distintos factores que son insumo para esta
investigacion, pues como lo sefiala Ther Rios (2004) la encuesta es “el instrumento de aplicacion

por excelencia en la investigacion social para describir-prescribir. (p.23)



El interés inicial fue recoger informacion de los estudiantes, teniendo en cuenta preguntas
para reconocer la importancia de la filosofia para los estudiantes, ademas de observar cual es la
concepcion que tienen de la filosofia en la educacion. Por lo tanto, las preguntas utilizadas para
iniciar la investigacién fueron:

v' ¢Cuantos afios tienes?

v’ ;Sabes qué es la filosofia? Si No

v" En caso afirmativo, explicala resumidamente.
v' ¢En qué crees que puedes utilizar la filosofia en la vida diaria?

v’ ;Sabes quién es Sécrates? Si No

v En el caso que si: ¢ Crees que la sociedad esta influenciada por sus teorias?

v ¢Cual es la funcion de hoy en dia de la filosofia?

v ¢Consideras que la educacién en filosofia puede llegar a desarrollar una
transformacion social?

v Cuél es la tarea de la filosofia en la educacion.

v ¢ Qué propositos tiene la filosofia en la formacién de la persona?

6.4.2. Entrevista estructurada:

Es una accion realizada entre dos 0 méas personas como proceso de comunicacion formal
que permite la relacion entre el entrevistador y el entrevistado(s), donde se guia la entrevista a
indagar y averiguar acerca de un tema o0 varios temas en interés, esta razon permite que esta
técnica sea fundamental en la investigacion, para recolectar datos e informacion del tema desde
puntos de vista de otros sujetos.

Segun Diaz, Torruco, Hernandez & Varela (2013)



[...] La entrevista es una técnica de gran utilidad en la investigacion cualitativa para
recabar datos; se define como una conversacion que se propone un fin determinado
distinto al simple hecho de conversar. Es un instrumento técnico que adopta la forma de
un diélogo coloquial.

Igualmente Canales (2006) define la entrevista como “la comunicacion interpersonal
establecida entre el investigador y el sujeto de estudio, a fin de obtener respuestas verbales a las
interrogantes planteadas sobre el problema propuesto” (p.163), de ahi que la entrevista
estructurada se construya con tiempo de anticipacion, garantizando la claridad de las preguntas
que la constituyen.

Se realizd una entrevista al Doctor Angel de la fundacion “Nuevos sentidos” quien
desarrolla en la institucion la capacitacion a los docentes en cuanto al disefio y desarrollo de las
clases, para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes a partir del desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes desde grado preescolar hasta grado once; ademas se tiene
estructurada entrevista para el sefior Rector Pedro Bojaca y a un estudiante. (Ver anexo 2)
respondiendo a las siguientes preguntas:

a. ¢Cual es el fin de la educacion colombiana?

b. ¢Conoce cudl es el fin de la filosofia en la educacion de los estudiantes de grado
117

c. ¢Que considera que es pensamiento critico?

d. ¢Que acciones consideras importantes en la toma de decisiones?

e. ¢Consideras que la filosofia desarrolla el pensamiento critico de los estudiantes?



6.4.3. Prueba o evaluacion diagnostica.

En esta investigacion se realiza una prueba diagndstica para tener una muestra del proceso
formativo y saber las dificultades, necesidades y fortalezas que tienen los estudiantes de grado
undécimo, por lo que se parte de analizar las respuestas y el nivel de aplicacion de los
conocimientos que han adquirido los estudiantes en el area de filosofia por medio de preguntas
adecuadas a 5 casos particulares.

La importancia del desarrollo de estas evaluaciones diagnosticas es un indicativo del
proceso de ensefianza- aprendizaje, asi lo sefiala Orozco:

[...] la evaluacion diagnoéstica se centra en el tipo y nivel de conocimientos que tienen
los alumnos antes de iniciar ese curso o esa asignatura. Si, ademas, se realizan dos
pruebas diagnosticas de seguimiento, una al inicio y otra al final del curso o asignatura,
de este modo se pueden comparar los conocimientos de los estudiantes antes y después
del aprendizaje y percibir su progreso. Este tipo de evaluacidn nos parece especialmente
acertada en el inicio de la ensefianza de la traduccion general, es decir, en el primer curso
de traduccién de la carrera (con lo cual se realizaria una evaluacion diagnostica al
principio de curso y otra al final) o teniendo en cuenta todo el primer ciclo de la carrera
(es decir, una medicion al inicio del primer curso y otra al finalizar el segundo curso).
(2006. P.4).
Asi mismo, Pérez considera que:

[...] Estas evaluaciones diagnosticas complementan y refuerzan las evaluaciones
continuas que dia a dia hacen los profesores y profesoras en la realidad del aula.
Constituyen dos fuentes de informacion complementarias que deben confluir en un
mejor conocimiento del alumnado. También suponen una oportunidad excepcional para

la reflexion de los docentes sobre sus programaciones y actividades de aula, una



oportunidad de mejorar la préctica propiciando aprendizajes mas significativos y mejor

asimilados. (2006, p.2)

6.4.4. Diario de campo:
Para poder observar la experiencia educativa en la aplicacion de la encuesta —cuestionario-
y la prueba diagnostica, se realizard el diario de campo teniendo en cuenta las fortalezas,
debilidades como parte de la praxis pedagodgica entendiéndose como la practica reflexionada
por el docente al mirar aspectos positivos y negativos de la clase, de lo cual se sefiala un algo a
mejorar en el quehacer pedagdgico, es asi que el diario de campo es parte sustancial de la
investigacion.
El diario de campo, tal como lo define Fernandez (2001) es el
[...] conjunto de procesos sociales de preparacion y conformacion del sujeto, referido a
fines precisos para un posterior desempefio en el &ambito laboral. Ademas, es el proceso
educativo que tiene lugar en las instituciones de educacidn superior, orientando que los
alumnos obtengan conocimientos, habilidades, actitudes, valores culturales y éticos
contenidos en un perfil profesional y que corresponda a los requerimientos para un
determinado ejercicio de una profesion.
Asi mismo lo sefialan Alzate, Puerta &Morales:
[...] El diario de campo permite identificar el nivel y desarrollo del sentido critico a cada
alumno y le posibilita en areas de la formacion, crear mecanismos o incluir estrategias
que favorezcan el analisis profundo de las situaciones y la toma de posturas, incluso
publicas, coherentes con el profesionalismo y la ética. (2008, p.7)

El diario de campo es un instrumento practico dentro de una investigacion, cuyo fin es
observar, describir e interpretar determinada actividad. La observacion en el diario de campo

puede ser participativa 0 no participativa, teniendo en cuenta si el sujeto investigador se



encuentra de manera externa sin influir en la poblacion observada o si esta interactuando
directamente con la poblacion investigada. En el caso de esta investigacion es un diario de
campo participativo donde se analiza y se reflexiona en cuanto a la practica pedagogica del
docente como el determinar los comportamientos y actitudes de los estudiantes en el desarrollo
de las actividades planteadas en el espacio académico de Filosofia con estudiantes de grado

undécimo de la institucion Educativa Departamental Divino Salvador de Cucunuba.



7.1.Encuesta:

7. ANALISIS DE DATOS

La encuesta fue aplicada a 27 estudiantes mostrando las siguientes respuestas.

1. ¢Sabes qué es la filosofia?

El 84.9 % de los estudiantes afirman que tiene conocimiento de lo que es filosofia, y el

15.1% restante afirma que no tiene conocimiento. Los estudiantes que afirman tener base de lo

que significa filosofia dan a conocer sus respuestas en las siguientes ideas:

v

v

v

Se busca dar respuestas universales

Habla del origen de los seres, el hombre, y el universo.

El 3 % de los estudiantes afirman que es la ciencia que estudia todas las otras
areas.

Analiza los pensamientos y preguntas filosoficas que han surgido.

Se desarrollaron teorias de filosofos para dar explicaciones que giran en torno
al ser humano, el mundo.

Ciencia que estudia los pensamientos, conocimientos de la vida del ser
humano, el universo.

Reconoce los principios de las acusas y efectos de las cosas naturales.
Estudia el porqué de las cosas, la forma de pensar, actuar.

Se adquiere conocimientos.

Amor al conocimiento.

2. ¢En qué crees que puedes utilizar la filosofia en la vida diaria?

En su mayoria, los estudiantes reconocen que la filosofia se utiliza en la forma de actuar, al

preguntar y cuestionar para resolver dudas, en distintos campos de la cotidianidad. Plantean que



abarca muchas teorias para el diario vivir, colocando en practica conocimientos, analizando e
interpretando lo que le rodea.

Se utiliza la filosofia en problemas relacionados con dificultades y retos de la vida, donde
se aprovecha e impulsa la capacidad de asombro.

Consideran gue es una forma de razonamiento y pensamiento de la vida humana, donde se
exploran misterios y cosas poco explicables; la filosofia es parte de la vida del hombre,
respondiendo a incégnitas del mundo y de su alrededor para poder comprender lo que sucede,
su esencia y existencia.

3. ¢Sabes quién es Socrates?

El 10%, expresa que tiene conocimiento de quien es Sdcrates considerando las siguientes
caracteristicas:

v" Padre de la filosofia
v Gran pensador Y fil6sofo de la antigtiedad
v Buscaba dar respuestas a grandes incégnitas del mundo

v Contribuye en la Idgica, conocimiento.

4. En la pregunta numero 7 ¢;crees que la filosofia estd influenciada por las teorias o
pensamiento de Socrates? los estudiantes respondieron de manera amplia, por lo cual se
destaca las siguientes ideas:

v" Presentar y construir pensamientos distintos de las cosas
v" Analizar el pensamiento y la forma de razonamiento

v" Darle sentido comun a lo existente

v Constituye la perfeccion del hombre como ser inteligente.

v Pensar en todo lo que sucede.



v" Dar a conocer respuestas logicas de las cosas.
Es claro observar que no hay un claro conocimiento de quién es Sdcrates y sus aportes
en la filosofia.

5. ¢Cual es la funcion de hoy en dia de la filosofia?

v Un estudiante manifiesta que la filosofia genera el pensamiento critico,
argumentativo e investigativo en las personas que se forman.

v Los demas estudiantes reconocen que la filosofia ayuda a resolver problemas,
pensar en lo que sucede, teniendo conceptos claros.

v Se ensefia y analizan teorias de grandes fildsofos

v Se investiga, aprende y se ensefia de los que se sabe a las personas que aun no
lo saben.

6. ¢Consideras que la educacién en filosofia puede llegar a desarrollar una

transformacion social?

Reconocen que en gran parte se puede lograr una transformacion social, utilizando los
distintos puntos de vista como enriquecimiento del dialogo de las personas, por lo que se ensefia
conocimientos que generaran la reflexion y el cambio en la forma de pensar de la persona.
Cuando se desarrolla el pensamiento indagando en las cosas y adquiriendo méas conocimientos.

7. ¢Cuél es la tarea de la filosofia en la educacion?

Los estudiantes manifiestan que la tarea de la filosofia estd en explicar todo lo que existe,
dando respuesta y sentido a las preguntas que se plantea el hombre acerca de su vida, en la
formacion educativa se ensefia a cuestiona y desarrollar un pensamiento critico para adquirir
conocimientos y crear interés en los aportes de los filosofos.

8. ¢Qué propositos tiene la filosofia en la formacion de la persona?

Algunos estudiantes plantean los siguientes propositos



v Generar conocimientos

v" Desarrollar la critica y la elaboracién de preguntas

v Formacion ética y moral para a convivir con los demas

v" Obtener conocimientos

v' Fortalecer la formacion personal como personas razonables y pensantes
v Capacidad de poder analizar

Esta encuesta se realizd con el objetivo de recoger informacion de los estudiantes para
reconocer la importancia de la filosofia para ellos, ademas de observar cual es la concepcion
que tienen de la filosofia dentro de su proceso educativo. En este sentido es una observacién
particularizada de los intereses de los educandos de grado undécimo en este espacio académico
por lo que es un insumo para determinar algunos limitantes que se presentan en el aula.

En el desarrollo de esta encuesta se identifica que los estudiantes en conceptos generales
del espacio académico de Filosofia tienen vacios, no relacionan entre los conceptos y los
ejemplos, lo cual se evidencio en esta actividad, por otra parte se observd la copia de las
respuestas entre varios estudiantes, lo que permite deducir una falta de autonomia en la

capacidad de responder con base en su opinion y criterio personal. (Ver anexo 6)



7.2. Prueba diagndstica:

Al iniciar esta investigacion, fue necesario realizar una evaluacion diagndstica como un
indicativo del proceso de ensefianza- aprendizaje, para saber las dificultades, necesidades y
fortalezas que tienen los estudiantes de grado undécimo de la Institucion Educativa
Departamental Divino Salvador de Cucunuba en su proceso educativo, en especifico en el area
de filosofia.

De esta manera la evaluacion diagnostica se centra en el nivel de aplicacion de los
conocimientos que han adquirido los estudiantes en el area de filosofia por medio de preguntas
adecuadas a casos. Por lo que esta prueba es una oportunidad para reflexionar como docente, en
cuanto al quehacer pedagdgico en sus contenidos programaticos, en la catedra y actividades de
aula para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes.

El disefio de la prueba diagnostica, (Ver anexo #2) se compone de casos de interpretacion,
critica y reflexion, propuestos por el ICFES, los cuales se encuentran adecuados a la
aplicabilidad del concepto a un caso. Asi mismo es un insumo para determinar las necesidades
de formacion de los estudiantes en el desarrollo de la competencia del pensamiento critico
aplicada a casos que permiten vincular lo que se ha aprendido en algo particular. Esta prueba
diagnostica es fundamental en la investigacion, porque permite determinar el grado de desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes de educacion media de la Institucion Educativa
Departamental Divino Salvador de Cucunuba.

Se tomo6 como poblacion de muestra a 27 estudiantes de grado undécimo para conocer el
nivel de abstraccion, argumentacion, y critica y asi mismo poder establecer una valoracion

cualitativa y cuantitativa de los mismos resultados:



1. Primer caso

En este caso, se obtienen los siguientes resultados de acuerdo a las respuestas dadas por
los estudiantes:

Opcion 1: 3-1-2 la eligieron el 18%
Opcion 2: 1-3-2 la eligieron 3,7%
Opcion 3: 1-2-3 la eligieron 25%.
Opcion 4: 2-1-3 la eligieron 54%

Los estudiantes eligen en orden de prioridad, iniciando considerando la opcién 4 como la
mas acertada, con un orden de 3-1-2- en el que reconocen en primer lugar la problematica laboral
que se presenta en el bar; pero en la eleccion de la segunda y tercera problematica la mayoria
de los estudiantes desvaria en el orden algunos consideran que la contratacion de la sefiora es la
mejor solucion pero tendria que determinar que en caso de que se presente una situacion
compleja, no estaria en la capacidad de solucionar con eficacia la misma.

Por lo cual en este ejercicio se observa una interpretacion superficial, sin delimitar las
circunstancias que se presentan, en cuanto a la necesidad de establecer soluciones rapidas e
idoneas, sobretodo en la situacién de la contratacion de una persona con la formacion y
capacitacion que requiere el mismo trabajo.

Los estudiantes plantean las siguientes posibles soluciones a la problematica que se esta
presentando:

1. Se de una capacitacion a la hija de la amiga para que tome el trabajo provisional

2. Buscar a alguien de mas confianza e idoneidad, eficiente y eficaz.

3. Dar una evaluacion para ver habilidades de cada persona y sus cualidades.

4. Hacer el cierre del bar por falta de tiempo y por no tener una persona idonea en el

cargo.



Figura 2. Porcentaje de respuesta pregunta No. 1. Prueba diagnostica

54%

HOPCION1 m®mOPCION2 m®mOPCION3 mOPCION4

2. Fuente: Elaboracion propia, prueba diagnostica.
2. Segundo Caso
En la segunda pregunta se reconoce que la mayoria de los estudiantes interpretan de manera
adecuada el caso, por lo cual el 88,8% de los estudiantes definen la respuesta c, debido que la
muestra a evaluar debe ser igual puesto que las probabilidades para ambos son las mismas
independientemente del tamafio de la muestra ya que la proporcionalidad y los criterios de

igualdad frente a la situacion planteado son proporcionales, por lo que es la correcta.



Figura 3. Porcentaje de respuesta pregunta No. 2. Prueba diagndstica.
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Fuente: Elaboracion propia, prueba diagnostica.

3. Tercer Caso
En la pregunta 3 se presenta la diferencia entre un caso de sentido comun y de supersticion.
Para lo cual se requiere sefialar el ejemplo mas claro para la supersticion y se obtiene los
siguientes resultados:
Respuesta A: 3,70%
Respuesta B: 81,4%
Respuesta C: 14,8%
La respuesta que la mayoria de los estudiantes sefial6 refiere a la situacion de “creer que después
de la muerte el alma puede reencarnar en otros cuerpos”, debido a que esta afirmacion no se

puede comprobar cientificamente, y se orienta con base a las creencias culturales.



Figura 4. Porcentaje de respuesta pregunta No. 3. Prueba diagnostica

0% 3,70%
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4. Fuente: Elaboracién propia, prueba diagnéstica.

4. Cuarto caso

En este caso, se hace una explicacion acerca de los métodos que se han utilizado por dos
grandes filésofos como Platon y SAcrates para buscar representacion de conceptos de la realidad,

por lo cual los estudiantes tenian las siguientes opciones:

a) un tipo de investigacion definido segln el objeto

b) un procedimiento I6gico de razonamientos ordenados
€) una ciencia de conocimientos ldgicos

d) un método de investigacion (si)

El 33% de los estudiantes acertaron con la respuesta d, como lo muestra la siguiente gréfica.



Figura 5. Porcentaje de respuesta pregunta No. 4. Prueba diagnostica

W RESPUESTAA  m RESPUESTA B RESPUESTAC  m RESPUESTA D

Fuente: Elaboracién propia, prueba diagnéstica.

5. Quinto caso
En este caso, se plantea el pensamiento de John Locke en cuanto a definir que la mente es
como una hoja en blanco sobre la cual se escriben y organizan los
datos provenientes de la experiencia sensible; por lo cual el estudiante debe determinar en las
siguientes opciones un fundamento de los empiristas:
a) laciencia es simplemente experiencia sensible.
b) es imposible el conocimiento de las ideas por ser intangibles.
c) larealidad sélo existe en nuestro pensamiento.

d) el conocimiento es un trabajo conjunto entre experiencia y reflexion.



De acuerdo a la anterior pregunta los estudiantes respondieron con un 55% la respuesta d,
acertando con la respuesta correcta, los porcentajes obtenidos fueron los siguientes:
Respuesta A: 3,70%
Respuesta B: 3,70%
Respuesta C: 37,0%
Respuesta D: 55,5 %
Teniendo claro lo anterior la respuesta acertada era la d, por lo que la mitad del grado tiene
una interpretacion de términos de la relacion de la experiencia y la reflexion en la construccién
del conocimiento, pero la otra mitad de estudiantes muestra falencias en reconocer la respuesta

y sobre todo en la claridad del concepto de empirista.

Figura 6. Porcentaje de respuesta pregunta No. 5. Prueba Diagnostica

3,70% 3,70%
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Fuente: Elaboracion propia, prueba diagnostica.



Esta prueba como herramienta diagnostica permite hacer una valoracion cualitativa y
cuantitativa segun las respuestas de los estudiantes, y asi mismo es un insumo para ver el nivel
de pensamiento critico de los estudiantes en educacién media en una institucion pablica, por lo
cual se establecen los siguientes resultados:

e El bagaje conceptual y tedrica que los estudiantes tienen es limitado por lo que tienden

a irse por respuestas que desde su criterio personal lo considerarian lo més apto sin hacer
una inferencia textual del porqué de esa misma respuesta.

e El porcentaje de la poblacidon que pasa la prueba diagnostica de acuerdo al numero

correcto de cada pregunta fueron:
Caso 1: 18%

Caso 2: 88%

Caso 3: 81,4%

Caso 4: 33%

Caso 5: 55.5%

e En promedio la poblacion que acertd esta prueba fue de 55%.

e Los niveles de critica son medios y bajos respecto al tipo de casos presentados.

Es asi, que el condicionamiento de la formacién intelectual de las personas sugiere el
desarrollo del pensamiento critico como competencia necesaria para resolver situaciones
problémicas con base en un razonamiento de las mismas situaciones y asi poder determinar

soluciones acertadas y coherentes, como se muestra en la siguiente figura:



Figura 7. Componentes del pensamiento critico
COMPONENTES DEL PENSAMIENTO CRITICO

Motivacion
sl Habilidades
Actitudes

v +

SOLUCTCOMN DE
PROBLEMAS

RAZOMAMIENTO

Fuente: Saiz & Rivas, 2008, p. 6.

En relacion a los resultados de la prueba diagnostica se concluye que el desarrollo del
pensamiento critico es una necesidad que debe ser atendida desde el espacio de filosofia
inicialmente contribuyendo en la formacién integral de los estudiantes, respondiendo a la tarea
de ensefiar a pensar, orientando el desarrollo de las competencias, habilidades y destrezas

concernientes a este espacio académico.

7.3. Diario de campo

En la presente investigacion fue necesario realizar un diario de campo como instrumento
practico con el fin de observar, describir e interpretar la determinada actividad; es un diario de
campo participativo donde se analiza los comportamientos y actitudes de los estudiantes en el

desarrollo de la encuesta —cuestionario- que tenia el objetivo de reconocer que saberes previos



tienen los estudiantes de grado undécimo en el espacio académico de Filosofia de la institucion

Educativa Departamental Divino Salvador de Cucunuba.

Es necesario entender que el diario de campo es una fuente importante para ponderar
(reunir) “la informacion en tanto que alerta sobre vacios y deficiencias en los datos” (Toro y
Parra 2006, p.179), y el material generado en este instrumento es en forma escrita, por lo que se
consigna en el momento las experiencias, ideas, confusiones, problemas y avances gque surgen

durante el desarrollo de la actividad observada.

Este diario posibilita la reflexion del docente en su quehacer pedagdgico, en el ejercicio
de sus clases y aplicacién de las actividades pedagogicas, por lo que fue realizado respecto a la
actividad de encuesta-cuestionario el dia 21 de septiembre de 2017 con un grupo formado por
xxx de estudiantes del grado undécimo de la Institucion Educativa Departamental Divino

Salvador de Cucunuba.

La respectiva actividad dio inicio a las 10 de la mafiana y tuvo una duracion de 1 hora,
se observo que “el grado undécimo, se divide en dos grupos, uno de ellos manifiestan un nivel
béasico de interpretacion, en la que pueden argumentar y justificar su punto de posicion”, por lo
cual alrededor del 53% de los estudiantes declaran entender sobre los temas que se trataron pero
los resultados fueron inferiores, asi mismo se prestd atencion en “el otro grupo que refleja
individualismo, tienen aportes, segun los docentes son mas responsables y demuestran interés. ..
pero solo una cuarta parte de los estudiantes participan” (anexo 6), al analizar las respuestas que
estaban colocando, se evidencio dificultad en relacionar los temas de filosofia con ejercicios de

la vida cotidiana.



Por otra parte también se pudo detectar varias actitudes en algunos estudiantes, como la
copia, conductas que son muy recurrentes en el aula pero deben prestarsele atencion al ser
considerada como la imitacion o repeticion de una respuesta sin establecer una posicion propia
la cual “muestra una deficiencia en los estudiantes quienes utilizan la copia como forma de salir

de paso de la actividad” (anexo 6).

De esta forma la copia realizada por algunos estudiantes gener6 que las respuestas de las
preguntas y opiniones no fueran totalmente honestas, es decir que esta situacién no posibilita
que el estudiante exprese su autonomia en lo solicitado, de lo que se deduce que puede deberse
a varios factores, el primero ignorancia o no conocimiento de lo que se pregunta y segundo
holgazaneria o pereza en el respectivo desarrollo de la actividad.

Esta praxis pedagogica dio la posibilidad de identificar las causas que pueden estar
conllevando a los anteriores factores y surge una preocupacion por la responsabilidad y
compromiso que se estd formando en cada estudiante, y la labor que esta realizando el docente
en la formacion de las competencias en especial la competencia critica.

Ante la primera hipétesis es muy alarmante que algunos estudiantes no tengan claridad o
ignoren conceptos tan generales del espacio académico de filosofia, lo cual requiere replantear
la estructura de la clase utilizando recursos y herramientas pedagogicas que motiven la
construccidn de lo aprendido por cada estudiante y asi mismo la evaluacion del tema explicado.

En relacion a la segunda hipoétesis, la holgazaneria en el desarrollo de las actividades
muestra una renuencia ante el mismo espacio académico de filosofia, lo que conlleva al
facilismo como opcidn para la entrega de un trabajo, de esta manera se identifica una carencia
de valores de honestidad, responsabilidad y verdad en el desarrollo de las distintas actividades

académicas.



Otro elemento que fue objeto de reflexion en el diario de campo fue la alarma de que algunos
estudiantes no tengan claridad de conceptos basicos del area de Filosofia por lo cual se debe
“replantear la estructura de la clase utilizando recursos y herramientas pedagdgicas que motiven
la construccion de lo aprendido por cada estudiante y asi mismo la evaluacion del tema
explicado” (anexo 6), lo que conlleva a “plantear otro modelo pedagdgico y estrategias
didacticas que permita el desarrollo de las competencias desde el espacio académico de
Filosofia” (anexo 6).

En conclusion las conductas que se observaron en el desarrollo de la actividad y sefialadas
en el diario de campo conducen a la falta de autonomia en la capacidad de responder con base
en su opinion y criterio personal, dificultad que se observa con mayor agudeza en el desarrollo

del pensamiento critico.

7.4. Entrevistas

Se realizaron dos entrevistas para indagar y averiguar acerca del punto de vista de otros
sujetos que se encuentran en el escenario educativo en cuanto a la importancia de atender la
necesidad educativa del desarrollo del pensamiento, la cual se vio reflejada en los anteriores
instrumentos de recoleccion de informacién.

La primera entrevista, se realizo al doctor Angel Ramirez de la fundacion “Nuevos
sentidos”, como agente externo quien capacita a los docentes en cuanto al disefio y desarrollo
de las clases, con el propdsito de mejorar el rendimiento académico de los estudiantes a partir
del desarrollo del pensamiento de los estudiantes desde grado preescolar hasta grado once.

Asi mismo fue necesario conocer la posicion de un agente interno en cuanto a los temas de
investigacion, por lo que la segunda entrevista fue al sefior Rector Pedro Bojaca -Ver anexo 2.

En cuanto a las preguntas los entrevistados respondieron lo siguiente:



a. ¢Cual es el fin de la educacion colombiana?

Ramirez, puntualiza que el fin es lograr que los nifios, nifias y jovenes desarrollen
potencialidades, competencias y valores con los cuales puedan construir sus proyectos de vida
particulares y contribuir al desarrollo de los proyectos territoriales, nacionales y planetarios.

Mientras que el rector de la institucion contempla los fines constitucionales del derecho de
la educacion y las leyes reglamentarias como la ley 115, asumiendo una posicion de garante en
los procesos educativos, su fundamento se encuentra en la normatividad.

b. ¢Conoce cual es el fin de la filosofia en la educacién de los estudiantes de
grado 11?

Ramirez especifica que le fin de la filosofia es desarrollar el pensamiento critico y
proyectarlo en la comprension e intervencidn proactiva de su realidad.

El rector Pedro Bojaca sefiala el perfil del estudiante y del egresado debe estar en relacién
a la aptitud para el mercado laboral, en la competitividad como deber hacer. Aunque habla sobre
las competencias ciudadanas, los valores fundamentales y las dimensiones del ser humano,
considera fundamental que la institucion forme “Las competencias laborales es cuando
volvemos al estudiante competente para el mercado laboral” (anexo 4).

c. ¢Qué considera que es pensamiento critico?
Ramirez manifiesta que el pensamiento critico es la capacidad de emitir juicios fundamentados
sobre una situacion problémica, por ende, va mas alla de la simple opinién, por lo que es clave
el dominio de las herramientas para vivir en el siglo XXI.
El rector de la institucion da un concepto sobre lo que conoce de pensamiento critico y sefiala
que este se da en oposicion al método cientifico al enmarcarse dentro de las ciencias sociales.
Asi mismo sostiene que el pensamiento critico es parte de lo social y de las humanidades, que

debe formarse en los estudiantes como competencia que permita al estudiante reflexionar sobre



situaciones que se le presentan. EI argumento que utiliza en ciertos aspectos es de operatividad
y en otras partes reconoce que los ritmos de aprendizaje y las practicas educativas son
importantes para el desarrollo de las capacidades, habilidades y destrezas dentro de un marco
de formacion integral.

d. ¢Qué acciones considera importantes en la toma de decisiones?
Ramirez menciona que las acciones que se deben tener en cuenta para la toma de decisiones
deben proceder de acuerdo con las herramientas citadas. Por parte del rector Pedro Bojaci,
sefiala que la toma de decisiones debe seguir un proceso sucesivo que se retroalimente
continuamente, en cuanto a la forma de abordar el tema problematico, la definicién y el objetivo,
lo que hace necesario utilizar informacion relevante en cuanto a la situacion, para delimitar
criterios de decision y generar alternativas de solucion, y de posteriormente realizar un analisis
de los posibles resultados, hacia la seleccion de la solucion méas apropiada y viable.

e. ¢Considera que la filosofia desarrolla el pensamiento critico de los

estudiantes?

Ramirez considera que el estudio de la filosofia promueve en el estudiante la indagacién sobre
las razones Ultimas de los problemas de conocimiento o los problemas de la moral y la ética,
para la comprension de la realidad y proceder en las tomas de decisiones.
El rector especifica que la filosofia se enmarca dentro de las humanidades y las ciencias sociales
porque “precisamente si no hay filosofia no hay nada” (2017). La filosofia es la esencia del
pensamiento critico y “es lo Gnico que nos puede llevar a obtener buenos resultados en la
educacion para que algun dia lleguemos verdaderamente a cumplir con los fines de la

educacion” (2017)



En conclusion se evidencia la posicion de ambos entrevistados en cuanto a la importancia
del desarrollo del pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia para la toma de
decisiones, la comprension de la realidad, reflexion en cuanto a la moral y ética.

En relacion al fin de la filosofia en la educacion de los estudiantes sus posiciones se dividen:
el rector Pedro Bojaca sugiere que la formacion educativa debe apuntar a la competitividad
laboral, aunque tiene en cuenta en su fundamento las competencias ciudadanas deja de lado la
formacion integral, por lo que deberia ser el eje fundamental en las instituciones educativas. Por
otro lado el Dr. Ramirez, sostiene que el fin de la filosofia es desarrollar el pensamiento critico
y proyectarlo en la comprension e intervencion proactiva de su realidad, lo que sugiere la
aplicacion de didacticas y estrategias pedagdgicas que promuevan el desarrollo de esta

competencia desde la ensefianza de la filosofia en estudiantes de educacién media.

7.5. Propuesta para el desarrollo del pensamiento critico desde la ensefianza de la
filosofia

En la investigacion se ha determinado que la pedagogia critica con enfoque problémico es
la mas pertinente para el desarrollo del pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia,
en relacion a la estrategia didactica del Ciclo Logico de Aprendizaje Formativo (CLAF), el cual
permite seguir unos pasos articulando el interés de los estudiantes, las problematicas generadas
a partir de eventos, la percepcion, los referentes tematicos desde las diferentes areas, las
competencias a desarrollar, lo cual es insumo para realizar una re-estructuracion en la malla
curricular.

Nace una propuesta en esta investigacion para articular la pedagogia critica con enfoque
problémico y la estrategia didactica el (CLAF), que servira de guia para demostrar que se pueden

relacionar en la planeacion de una clase, para el desarrollo del pensamiento critico desde la



ensefianza de la filosofia con estudiantes de grado undécimo de la institucion educativa
Departamental Divino Salvador de Cucunubd, utilizando distintas herramientas como el
contexto, la dialéctica, la pedagogia de la pregunta, la hermenéutica en la interpretacion de
textos y realidades que el mismo estudiante observa y a la vez, se fomenta la autonomia y la
seguridad del educando en el planteamiento de preguntas y en referentes de interés que le
suscitan duda.

Es asi que se disefia el anexo 4 como una propuesta pedagdgica que articula los anteriores
criterios para poder ser trabajados desde el espacio académico de filosofia en educacion media,
determinando la necesidad del desarrollo del pensamiento critico en instituciones publicas
principalmente en la Institucion Educativa Departamental Divino Salvador de Cucunubé puesto
que es la poblacion de muestra, por lo que se realiza la siguiente planeacion para sefialar como

aplicar tanto el modelo pedagdgico vy la estrategia didactica a partir del area de filosofia.



Tabla 4 Propuesta de Planeacion articulando el CLAF para el desarrollo del pensamiento critico desde la ensefianza de la

filosofia.
INSTITUCION EDUCATIVA DIVINO SALVADOR DE CUCUNUBA SEDE SECUNDARIA
DOCENTE NOVA MORENO MARIA TERESA GRADO/S 11
ASIGNATURA/S FILOSOFIA
REFRENTE/S DE SENTIDO FIESTAS PATRIAS FECHA SEGUNDO PERIODO
PREGUNTAS ESTANDARES DE <
EVENTO TEMATICAS COMPETENCIAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
COMPETENCIA CRITICA: 1 DESARROLLO DEL EVENTO
) e Articulo la filosofia con Reconocimiento del tema de acuerdo al evento y
EVENTO 1: F(I:IIJCéDISeSZIIA: g'sgi?p[??r::rr)izcstg\;az | el referente de sentido:
. ‘
DRA:MACEigﬁIISZCI ON pensamiento tratamiento de los 2 FORMULACION DE PREGUNTAS
Y CONQUISTA filoséfico que problemas filosoficos. Realizar preguntas relevantes de colonizacion,
: se maneja en la e Justifico conquista e independencia
DE AMERICA. transicion de argumentativamente mis
. '[;\'EDCESE(N)EA%’\I'E'A colonizacién propias acciones 3 PROBLEMAS DE CONOCIMIENTO
independencia? e Tomo mis propias Los temas planteados Y referentes a la
posiciones ante diversos | concepcion filosofica se abordaran en la
puntos de vista filosoficos | construccion de textos cortos reflexivos, ademas
de dindmicas de contextualizacion social.
COMPETENCIA DIALOGICA:




e Reconozco los contextos | 4. PLAN DE ESTUDIO EMERGENTE

desde los cuales son Ese solamente se aplicara cuando los
formuladas las estudiantes manifiesten falencias en las
argumentaciones temaéticas planteadas.

e Desde mi propia vivencia )
desarrollo un dialogo 5. APROPIACION DE SABERES
critico con la tradicion a
partir de los textos Se aproximara a los siguientes referentes de
filosoficos trabajo:

e FILOSOFIA LATINOAMERICANA
FILOSOFIA COLOMBIANA

COMPETENCIA CREATIVA: .

e Formulo nuevos e INTERCULTURALIDAD
problemas filoséficos a e PENSAMIENTO AMERINDIO,
partir de los datos CRIOLLO Y ESPANOL
hallao!os en la e BENTHAMISMO- UTILITARISMO
experiencia. e CULTURA

» Reconozcoy abstraigo | 6. APLICACION DE SABERES
formas estéticas presentes | Construir una presentacion en power point o
en la produccion cultural. | video grupal con ejercicios donde se muestren
aspectos historicos de los referentes de trabajo
Evaluacion con programa Quizziz
7 OTRAS NUEVAS PREGUNTAS

Fuente: Elaboracién propia, propuesta planeacion.




La anterior programacion parte de los intereses de los estudiantes, de las necesidades que
se evidenciaron en la prueba diagndstica y en la encuesta —cuestionario-, como la relacion entre
los conceptos teodricos con ejercicios que permiten colocar en practica los conocimientos
adquiridos.

Es asi que esta planeacidn permite aplicar y relacionar los conceptos con situaciones de la
vida diaria, al ser esta ultima un insumo en el trabajo pedagdgico con los estudiantes, y es un
claro ejemplo de como relacionar una estrategia didactica y modelo pedagogico en el desarrollo
de una clase de filosofia en educacion media.

Por consiguiente, se programa un evento que permita trabajar los intereses y preguntas que
pueden surgir del mismo, para estar articulados a las competencias que se plantean en la guia
14 Orientaciones Pedagodgicas para la Filosofia en la Educacién Media.

Teniendo en cuenta este proceso se plantea el Ciclo Légico de aprendizaje formativo
cumpliendo sus 7 puntos:

1. Desarrollo de evento y su reconocimiento

2. Expresion de interés y preguntas

3. Problemas de conocimiento

4. Disefio “plan estudio Emergente”

5. Apropiacién de saberes

6. Aplicacion Saberes

7. Nuevos problemas de conocimiento

De esta manera, se articulo la pedagogia critica con enfoque problémico y el CLAF para el
desarrollo del pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia, en el disefio de esta
planeacion, el cual sugiere seguir los anteriores pasos en la clase con los estudiantes de grado

undécimo de la Institucion Educativa Departamental Divino Salvador de Cucunuba. Por lo que



se tienen en cuenta los intereses y preguntas que tienen los estudiantes que se pueden relacionar
con el contenido conceptual manejado en el aula, guiando este trabajo al desarrollo de las
competencias en el area de filosofia.

Dentro de esta propuesta pedagdgica se buscara evaluar los estudiantes dentro de unos
criterios especificos en cada paso, utilizando herramientas que promueva la curiosidad, como
encuestas, cuestionarios, ejercicios de reflexion, casuisticos, observacion, lectura del contexto
y programas tecnoldgicos como Quizizz y Kahoot, estos Gltimos permitiran visualizar las veces
que los estudiantes aciertan con la respuesta correcta, las dificultades, obteniendo resultados y
puntajes al instante de finalizar el juego, siendo asi estrategias evaluativas del proceso del
CLAF.

En la linea de la pedagogia critica Peter Mc Laren (1997), invita a analizar la relacién entre
la experiencia, conocimiento y orden social con una perspectiva trasformadora:

[...] todo proyecto de la pedagogia critica esta dirigido a invitar a los estudiantes y a los
profesores a analizar la relacion entre sus propias experiencias cotidianas, sus practicas
pedagdgicas en el aula, los conocimientos que se producen y las disposiciones sociales,
culturales y econémicas del orden social en general. (p.270)

Es asi, que la estrategia didactica CLAF considera la desigualdad social existente en el
mundo globalizado, como recurso para el desarrollo de su proceso, para responder a un
compromiso con la justicia y la equidad, donde se le permite a los profesores y a la comunidad
educativa en general identificar las limitaciones y potenciar las capacidades de tal forma que
estas sean la base de la auto superacion, de la participacion, la trasformacion en los procesos de
humanizacion de cada uno de los estudiantes.

En definitiva, los profesores no pueden ser vistos como técnicos o burocratas, sino como

personas comprometidas en las actividades de la critica y el cuestionamiento, al servicio del



proceso de liberacion y emancipacién (Carbonell, 2015, p78). Es asi como el educador debe ser
una persona que oriente y guie el aprendizaje en el sentido que le permita a los educandos un
ambiente propicio donde puedan ser criticos y analiticos frente a sus propias experiencias y las
diferentes situaciones que se le presenten en su contexto, permitiendo una trasformacion social.

En conclusion, el desarrollo del pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia en
educacion media, debe ser orientado por la pedagogia critica con enfoque problémico, en
articulacion con el CLAF, con el propoésito de ayudar a los estudiantes a cuestionar las
situaciones que surgen en su contexto, guiandolos en la construccion de sus valoraciones

objetivas y subjetivas sobre la misma realidad.



8. CONCLUSIONES

En este proyecto de investigacion se identifica una necesidad educativa de desarrollo de
pensamiento critico de los estudiantes de educacion media de la Institucion Educativa
Departamental Divino Salvador de Cucunuba, en relacion a los resultados que se obtuvieron de
los instrumentos de recoleccion de informacion como lo fue la encuesta en su respectivo
cuestionario, en la prueba diagndstica, el diario de campo. Se identifico que los estudiantes
tienen vacios en conceptos generales del espacio académico de Filosofia, no relacionan los
conceptos con los ejemplos, por otra parte se observé que los estudiantes recurren a la copia en
el desarrollo de sus actividades, lo que permite deducir una falta de autonomia en la capacidad
de responder con base en su opinion y criterio personal. (\Ver anexo 6).

Asi mismo los resultados del diagndstico demostraron un bajo nivel en la competencia del
pensamiento critico, y como es sabido, es una competencia establecida en los lineamientos
curriculares del area de filosofia, de manera que esta Gltima encabeza la responsabilidad de ser
un espacio académico que ensefia a pensar.

Se encontraron algunos limitantes en el trabajo pedagdgico del area de filosofia en relacion
al tiempo que tiene el docente para retroalimentar a cada estudiante sin dejar de lado el tiempo
para realizar su orientacion grupal; también se identificd que en el desarrollo de actividades
pedagdgicas los estudiantes recurren a la copia, lo cual evidencia una ausencia de pensamiento
autonomo y bajos niveles de pensamiento critico como queda consignado en el diario de campo
-Anexo 6-

Por otra parte, en el desarrollo de la competencia del pensamiento critico desde la ensefianza
de la filosofia, se detallé que el Ministerio de Educacion Nacional debe establecer evaluaciones

de procesos coherentes a cada espacio académico, puesto que los procesos y los propdsitos de



cada area no son los mismos, en busca de una posible equidad evaluativa por que los procesos

de ensefianza aprendizaje debe tener implicaciones a nivel politico y social.

De esta manera se puntualiza la investigacion en tres pilares, el primero es el pensamiento

critico, el segundo pilar es el modelo pedagdgico apropiado para el desarrollo del pensamiento

critico y por ultimo la estrategia didactica oportuna para el desarrollo de esta competencia; de

lo cual se concluye que:

La encuesta (en su respectivo cuestionario), la prueba diagndstica y el diario de campo,
muestran la necesidad de replantear la practica pedagodgica para el desarrollo de la
competencia del pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia. Desde este
proceso investigativo se proyecta la aplicacion de la pedagogia critica con enfoque
problémico para promover el aprendizaje con base en las experiencias y reflexiones de
los estudiantes, porque se adapta al contexto y las necesidades educativas, dado que en
varias dimensiones se da el pensamiento critico. Esta pedagogia la propicia mas que
otras propuestas pedagogicas, puesto que esta, promueve el desarrollo del pensamiento
en todas su dimensiones, mientras que otras propuestas se enfocan en la promocion de
habilidades especificas, por lo que en esta investigacion el pensamiento critico es mas
bien una conjuncidn de dimensiones cognitivas.

La pedagogia critica promueve que el estudiante utilice recursos de su mismo contexto
para emitir juicios y valoraciones que le permitiran tener una posicion argumentativa, es
decir que esta pedagogia utiliza los recursos con los que los estudiantes ya cuentan, -
como concepciones previas, adquiridas, posiciones personales, la informacién de los

medios de comunicacion y demas.



e Las otras propuestas de modelo pedagdgico se enfocan en el cumplimiento de propositos
establecidos en los contenidos programaticos institucionales como meta de trabajo anual,
y a veces alcanzando el objetivo se pierde el proceso. En relacion a la necesidad
educativa expresada en los instrumentos aplicados, se acude a la pedagogia critica,
porque busca apropiar, relacionar y aplicar los conceptos adquiridos en la generacion de
nuevos contenidos, estimulando la creatividad como parte de la competencia critica, es
decir se privilegia el proceso del desarrollo del pensamiento por encima de la
consecucion de objetivos curriculares.

Asi, se establece que la pedagogia critica constituye el modelo pedagdgico que debe ser
aplicado en la institucion y en este marco pedagdgico se propone ademéas como posible didactica
el Ciclo Logico de Aprendizaje Formativo, articulando situaciones del contexto -elementos del
contexto, entre si desde la perspectiva del estudiante- que son recurso para guiar por cada etapa
del CLAF, como puede observarse en la propuesta de planeacion que se realizd en esta
investigacion con el propoésito de mostrar la articulacion entre el modelo y la estrategia didactica
sefialada anteriormente, para el desarrollo del pensamiento critico desde la ensefianza de la
filosofia con estudiantes de grado undécimo de la institucion educativa Departamental Divino
Salvador de Cucunubd. -ver Tabla 4-.

Esta es una formulacion hipotética para aplicar el modelo pedagdgico propuesto en esta
investigacion y analizar la incidencia en los procesos educativos de los estudiantes a futuro en
el desarrollo del pensamiento critico desde la ensefianza de la filosofia.

En relacion a la responsabilidad que sefiala el Ministerio de Educacion en la guia 14, la
filosofia tiene la tarea de “ensefiar a pensar”, se identificO en esta investigacion algunas
necesidades que se deben tener en cuenta para el desarrollo de estas competencias, como los

espacios, la asignacion de la carga académica, por lo que se tendrian que reformular para poder



aplicar estrategias didacticas oportunas para el desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes de educacion media.
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