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Introduccion

La presente investigacion educativa se desarrolla con el propoésito de analizar las actividades
propuestas en las cartillas disefiadas para el modelo de Escuela Nueva (EN) y asi mismo
contribuir al proceso de aprendizaje matematico de las fracciones, EN ha sido adaptada en
Colombia como un modelo educativo con el fin de favorecer la educaciéon primaria en las
poblaciones rurales del pais, bridando asi la oportunidad a nifios y nifias del pais, de recibir el
derecho a la educacién contemplado en el articulo 67 de la constitucion politica colombiana en el
cual se garantiza la educacion como un derecho de la persona y un servicio publico con una

funcién social, en basqueda del conocimiento.

Indiscutiblemente la Escuela Nueva garantiza a diversas poblaciones rurales del pais el acceso
a la educacion primaria, en el caso de la investigacion se desarrolla con la poblacion estudiantil
de la vereda sucre occidental, donde los nifios y nifias realizan los ciclos educativos de educacion
preescolar y basica primaria, mitigando la necesidad de desplazamiento de los mismos a los
centros urbanos del municipio de Chiquinquira para acceder al servicio educativo, conforme a lo
anterior se busca mediante el desarrollo de la investigacion contribuir al reconocimiento de las
fracciones en los estudiantes del grado quinto pertenecientes al modelo educativo de Escuela
Nueva para tal fin esta investigacion es presentada por capitulos que contemplan las fases

desarrolladas durante el proceso investigativo.

El capitulo uno, expone la problemaética identificada en el proceso de observacion realizado

mediante la aplicacion de la actividad diagnostica realizada en la institucion educativa, por lo
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cual se evidencia en el proceso de aprendizaje de las fracciones orientado en los estudiantes del
grado quinto, de manera que se observa en los estudiantes un aprendizaje centrado en el
contenido tematico relacionado con las fracciones en las cartillas de matematicas, basando el
proceso de aprendizaje en las actividades que alli se proponen, por lo cual el propésito de la
investigacion se centra en la construccion de una mirada de las fracciones desde diferentes

perspectivas que puedan llegar a desarrollarse con los estudiantes del grado quinto.

A su vez el capitulo dos, se basa en las investigaciones desarrolladas a nivel educativo que
han trabajado la ensefianza y aprendizaje de la fraccion en el aula de clase, dado que las mismas
son un punto de partida para conocer las diferentes situaciones que se presentan en el aula de
clase cuando de fracciones se trata, igualmente aquellas investigaciones, ensayos, articulos y
trabajos de grado con respecto a la didactica de la aritmética como referente investigativo el cual
esta relacionado con la educacion matematica en el aula, en el cual la aritmética es uno de los
aprendizajes con mayor relacion y punto de partida para el aprendizaje de las fracciones en los

estudiantes.

Asimismo, se presenta una contextualizacion de la institucion educativa Escuela Nueva de la
Vereda Sucre Occidental vista desde tres factores en primer lugar se realiza un recuento histérico
del establecimiento educativo desde su creacion y como se implement6 el modelo educativo de
Escuela Nueva en el plantel, en segunda instancia se hace referencia al establecimiento educativo
en la actualidad y finalmente se presenta la caracterizacion geografica de la vereda donde

funciona el establecimiento educativo y su ubicacion.
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Con el prop6sito de realizar un proceso investigativo claro se realiza la construccion del
marco tedrico el cual apoya el desarrollo de la investigacion centrado en la concepcién del
pensamiento numeérico, su importancia, relacion y desarrollo en los estudiantes como en el aula
de clase para comprender la importancia del desarrollo del pensamiento numérico en el nifio, en
concordancia con lo anterior el marco tedrico presenta una relacion con los sistemas numéricos,
la concepcion del numérico, las técnicas para contar y en efecto la fraccion como surge y sus

diferentes interpretaciones.

Con respecto al capitulo tres, esta conformado por el disefio de actividades propuesto para
lograr los objetivos presentados en el proceso investigativo, asi las actividades buscan generar en
los estudiantes una mirada diferente de las fracciones, de manera que los estudiantes en cada una
de las actividades podran observar y trabajar diferentes situaciones que involucren la fraccion
para ello se disefian cuatro actividades las cuales consisten en primer lugar en presentar una
situacion de analisis donde el estudiante contemple mediante el Juego de la Jenga un primer

acercamiento a las fracciones.

En segundo lugar desarrollar situaciones de observaciéon donde se permita la identificacién de
la fraccion en el contexto del dia a dia por parte del estudiante y finalmente generar un espacio
donde los estudiantes propongan diversas situaciones que involucren en concepto de fraccion en
base a unidades de capacidad, basdndose en los aprendizajes de las actividades desarrolladas en

la unidad de analisis disefiada para el aprendizaje de la fraccion.
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El capitulo cuatro corresponde a la implementacion y analisis de las actividades desarrolladas
para ello se presenta el andlisis de la implementacion a través de una matriz de analisis donde se
hablara de las tres categorias desarrolladas durante la implementacion, estas categorias son : el
aprendizaje, la resolucién de problemas y el desarrollo del pensamiento numérico donde se
sustenta una descripcion de cada una de las actividades y sus aportes al desarrollo de estas tres
categorias, a su vez se realiza un andlisis de la importancia del desarrollo de estas tres categorias
en el proceso de aprendizaje en el estudiante como de la importancia de las actividades aplicadas

con el grupo.

Por otra parte se relatan las observaciones desarrolladas durante la implementacién de las
actividades narrando algunas de las experiencias mas significativas en los estudiantes como en el
docente, a continuacion se presentan los resultados obtenidos con el desarrollo de la
investigacidn en cuanto el logro del objetivo propuesto al inicio del proceso, para terminar se
presenta las conclusiones que genero el proceso investigativo y se presenta una serie de

recomendaciones que pueden apoyar otro procesos investigativos.

A su vez se sefialan los referentes bibliogréaficos que se ayudaron y apoyaron el desarrollo del
proceso investigativo, se presentan los anexos correspondientes al disefio de la actividades,
resolucién de las mismas por los estudiantes y algunos anexos fotograficos de la implantacién

siendo los anexos la parte final del informe investigativo
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CAPITULO I. Problema
1 Dimension del problema de investigacion

1.1 Descripcion del problema

El modelo educativo de Escuela Nueva en Colombia se origind en el afio 1975 y se decretd en
Colombia mediante el decreto 1490 del 9 de julio de 1990, por el cual se adopto6 la metodologia
de Escuela Nueva en el pais, desde sus origenes hasta la actualidad a buscado lograr el acceso a
la educacion basica primaria a la poblacién infantil de las zonas rurales, buscando “mejorar la
calidad de los aprendizajes a través del cambio en el proceso de ensefianza de las diferentes areas
en la escuela, como la formulacion de estrategias pedagdgicas basadas en los principios de la

educacion activa centrada en los ninos”(Villar, “s.f”, p.2).

Desde esta perspectiva y en busca de facilitar la labor docente, en las escuelas un docente tipo
multigrado la Fundacion Escuela Nueva Volvamos a La Gente en union con EI Ministerio de
Educacién Nacional, creo el modelo de cartillas como material de auto- instruccion para los
nifios de primero al grado quinto en cuatro areas basicas de las nueve contempladas en el articulo
23 de la ley 115 de 1994, las areas para las cuales se disefid el material de auto- inscripcion

fueron: matematicas, ciencias naturales y educacion ambiental, ciencias sociales y lenguaje.

En realidad el proposito de las cartillas se centrd en propiciar un material con las tematicas
necesarias de abordar en cada grado como en cada area, donde el docente planea su clase segun
el tiempo en que sean manejadas las tematicas por los estudiantes facilitando la planeacion de

clase debido a la multiplicidad de los grados en una sola aula a cargo de uno o dos docentes
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generando que “el docente en esta metodologia no es instructor es un acompariante que esta
preparado para brindar asistencia a las preguntan que pueden llegar a surgir en el estudiante”
(Schielfelbein, 1993, p.51). Durante su proceso formativo a lo largo del desarrollo de cada

unidad de las cartillas.

Se observa en la Escuela Nueva de la Vereda Sucre Occidental la panoramica anteriormente
expuesta donde el principal recurso de ensefianza y aprendizaje son las cartillas como los temas
que ella contiene, bajo el desarrollo de actividades grupales o individuales propuestas para cada
tematica. Asi la ensefianza de las fracciones en el grado quinto depende de forma casi total de los
contenidos y actividades propuestas en la cartilla de matematicas, donde la cartilla da las pautas

para el aprendizaje de la nocion del concepto de fraccion en los nifios.

La estructura presente en las cartillas para el aprendizaje de las fracciones parte desde la
relacion parte- todo como lo sugieren autores como Freudenthal (1983), Kieren (1983) y
Valdemoros (2001) esta relacion parte- todo es trabajada como un proceso secuencial en el cual
no se desarrollan situaciones donde el estudiante tenga la posibilidad de interaccion de manera
permanente con la nocion de fraccion en diferentes contextos, donde el “contexto mediante el
cual los estudiantes se acercan a las matematicas se convierte en un aspecto determinante en el
desarrollo del pensamiento, asi de esta manera en muchas ocasiones el pensamiento numérico es

determinado por el contexto en el cual las matematicas evolucionan” (MEN, 1998, p.26).
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Asimismo, en la ensefianza y aprendizaje de las fracciones la comprension del concepto de
fraccién segun Kieren (1983) citado por Perera y Valdemoros (2007) sefiala que “para
comprender el concepto de fraccidn se debe reconocer como un juego de estructuras
interrelacionadas: parte-todo, cociente, operador, razén y medida” (p. 211). El cual se Convierte
en un modelo tedrico utilizado por investigadores como Freudenthal (1983) y Goffre (2000)

durante sus procesos investigativos desarrollados sobre la ensefianza y aprendizaje de la fraccion.

Cabe sefalar que uno de los conceptos de mayor importancia en el quinto grado esta
relacionado con la fraccion, como de los interrogantes que surgen en el nifio cuando de la
fraccion se trata asi por ejemplo se pueden presentar interrogantes como: ¢que es una fraccion? ,
¢ Qué representa una fraccion?, ;en qué situaciones se puede evidenciar una fraccion?, ;Como se
representa una fraccion?, ;Como se interpreta una fraccion?; es de suma importancia para los
nifios la comprension de la fraccion partiendo de los interrogantes que surgen en ellos durante el
proceso de aprendizaje, buscando aclarar todas sus dudas sin dejar vacios antes de continuar con

su ciclo educativo.

En consecuencia cuando el nifio o la nifia no ha comprendido que es la fraccion en este ciclo
educativo de formacion “tendrd mucha dificultad para aprender luego conceptos y aplicaciones
posteriores del uso universal de las fracciones como por ejemplo: porcentajes, proporcion,
velocidad, aceleracidn, densidad, escalas entre otros” (Artera, 2013, p.6). Los cuales se

desarrollaran en la educacion secundaria donde sera mas facil la comprension de estos
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aprendizajes cuando se tiene un acercamiento al término de fraccion y algunas de sus

aplicaciones.

Durante la observacion realizada se evidencia que las fracciones son vistas desde la lectura y
repeticion del concepto de fraccion propuesto en la cartilla, dejando a un lado el proceso de
contextualizacién matemaético en relacion con diferentes situaciones diarias y/o académicas en
que se puede presentar la relacion con la fraccion, donde el enfoque de resolucién de problemas
abordado por las cartillas se centra en cuatro problemas donde conjeturan que el estudiante logra

reconocer como desarrollar dicha situacion en base a los contenidos previos.

De modo que la utilizacion de la aritmética es una de las opciones a la que los nifios acuden
para dar solucion a situaciones problemas relacionadas con las fracciones, asi el concepto de
fraccion es un proceso poco significativo para los estudiantes, puesto que no se interactia
mediante actividades didacticas ni practicas. En base a la situacion anteriormente expuesta sobre
el aprendizaje matematico de las fracciones en los estudiantes de la escuela Nueva Sucre

Occidental como los factores que intervienen en este proceso surge el siguiente interrogante.

1.1.1 Formulacién del problema.

¢Que tipo de estrategias pueden favorecer el reconocimiento y aprendizaje de las fracciones

como parte — todo en los estudiantes del grado quinto de la Escuela Nueva de la vereda sucre

occidental?
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1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo general.

Establecer una estrategia para el aprendizaje y reconocimiento de las fracciones como parte —

todo, utilizando algunos aportes de la didactica de la aritmética en los estudiantes del grado

quinto de la Escuela Nueva de la vereda Sucre Occidental.

1.2.2 Objetivos especificos.
Identificar como los nifios entienden el concepto de fraccion en diferentes situaciones
mediante la aplicacion de un taller diagnostico.
Proponer una serie de actividades que conformen una unidad de analisis que permita el
reconocimiento de la fraccion como parte- todo, en diferentes situaciones para ser
desarrollada con los estudiantes del grado quinto de la Escuela Nueva de la Vereda Sucre
Occidental.
Evaluar el impacto generado con la implementacion de la unidad de anélisis en el
aprendizaje de la nocidn de fraccion como parte — todo, en los estudiantes del grado quinto

Escuela Nueva de la Vereda Sucre Occidental.
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1.3 Justificacién

El proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas ha sido uno de los temas que ha
causado gran interés en diversos procesos de investigacion, al ser las matematicas un area con
multiples aprendizajes, causa gran interés conocer como se desarrollan las mismas en el aula de
clase llevando asi al reconocimiento y analisis de este proceso, en un Modelo Educativo como lo
es la Escuela Nueva en Colombia, la cual se presenta como una metodologia activa donde los

procesos de ensefianza y aprendizaje estan definidos de manera sistematica para todo el pais.

A su vez la adopcion de este modelo ha contribuido a la educacion en las zonas rurales de
toda Colombia, convirtiéndose en una oportunidad para los nifios y nifias de las poblaciones
rurales del pais, que por diferentes circunstancias no tendrian fécil acceso al servicio educativo,
promoviendo el aprendizaje activo centrado en el estudiante y la promocion flexible de manera
que el educando pueda avanzar a su propio ritmo de aprendizaje, donde la “escuela se adapta a la
situacion de vida del nifio campesino” (Colbert y Mogollon, 1985, p.8). En cierto sentido el
modelo se adapta a las condiciones del estudiante, asi las Escuelas Nuevas mediante la
resolucion N° 6304 de 1978 promovida por el Ministerio de Educacion Nacional adoptaron la
promocion flexible convirtiéndose en un modelo donde el aprendizaje es flexible y no secuencial

en todas las areas del conocimiento.

Indiscutiblemente el reconocimiento de diferentes escenarios educativos como de los
contextos en los que emergen los procesos de aprendizaje, se convierten en una base importante

en el proceso de formacion docente, por ende la integracién de la escuela con el entorno que la
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rodea parte del reconocimiento de los diferentes espacios de aprendizaje matematicos en el salon
de clases, en cuanto a un aula multigrado donde debido a las condiciones del modelo trata para el
afio 2019 una poblacion de 17 estudiantes de manera que todos los grados de bésica primaria 'y

del preescolar conforman la poblacidon estudiantil de la institucion.

Por lo cual se derivan situaciones que influyen en el proceso de aprendizaje matematico como
por ejemplo el tiempo dedicado para esta area en la escuela, por lo general dos horas diarias que
se dividen entre los seis grados, es decir el maestro practicamente puede dedicar 20 minutos por
grado a la ensefianza de las matematicas por esta razon el material de auto — aprendizaje
conocido como cartillas es un protagonista importante tanto en el proceso de ensefianza como de

aprendizaje de las matematicas en los estudiantes del Modelo Educativo de Escuela Nueva.

De igual modo las cartillas aunque son un apoyo importante en el proceso se muestran
descontextualizadas al entorno del estudiante como a la época esto se debe a la forma de
distribucion de dicho material, la evaluacion a su vez es de tipo “formativa porque el nifio va
presentando su trabajo al profesor cada vez que termina una unidad de la cartilla al ser aprobada
esta unidad puede continuar con la siguiente” (Colbert y Mogollon, 1985, p.16). Es asi que
algunos estudiantes pueden ir mas adelantados en sus aprendizajes que el resto de sus

comparieros.

En cuanto a el aprendizaje de las matematicas sefiala Goffre (2000) citado por Pereray

Valdemoros (2007) genera “en los estudiantes la integracién con problemas de la vida real y
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diaria los mismos” (p.211). Por ende es de suma importancia reconocer como es el aprendizaje
las matemaéticas y de las fracciones en la Escuela Nueva, como aprendizajes que pueden llegar a

ser significativos y tiles en la vida académica como cotidiana del estudiante.

Con frecuencia el estudiante se encuentra con situaciones en las que es preciso dividir un todo en partes,
repartir un conjunto de objetos en partes iguales o medir cierta cantidad de una magnitud que no es multiplo
de una unidad de medida y para resolver estas situaciones practicas se presenta la necesidad de expresar el

cociente de dos nimeros naturales (en los casos en que no es un nimero natural). Ello nos lleva a la idea de

fraccion. (Cid, Godino y Batanero, 2004, p.105)

De manera que el aprendizaje del concepto de fraccion y a su vez el reconocimiento del
mismo se convierte en un aprendizaje que puede ser desarrollado por el estudiante en diferentes
escenarios, donde por lo general el proceso de ensefianza y aprendizaje de la fraccion en la
Escuela Nueva se desarrolla a partir de los contenidos tematicos de las cartillas, observandose en
las actividades previstas en el taller diagndstico que los estudiantes no comprenden que es una
fraccion de la misma manera presentan algunas dificultades acerca del reconocimiento de

situaciones que estén relacionadas con la nocion de fraccion.

Por lo cual el aprendizaje de la fraccidn es visto por los estudiantes como un tema que tienen
que culminar para continuar con la siguiente unidad de la cartilla, a pesar de ser formulado
dentro de la unidad desde la relacion parte — todo, los estudiantes no logran la comprension de
dicha relacién en muchas ocasiones tratan de resolver situaciones en cuanto a la fraccion
haciendo uso de la aritmética, de aqui que los estudiantes no le atribuyan un significado a la

fraccién lo que lleva a considerar.
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Que los procesos sintacticos, como la forma de transicién de un lenguaje a otro o de un lenguaje a un
sistema simbolico donde se puede reconocer las diversas formas de trasformacion de los nifios a nivel de
lenguaje de fracciones con sus vinculos en la resolucion de problemas aritméticos. (Valdemoros, 2004,

p.16)

Como es natural el estudiante durante su proceso educativo es conocedor del trabajo con los
nameros naturales lo que conlleva a que “El estudiante piense la fraccion como dos nimeros
naturales separados por una rayita (vinculo) y no como una relacion cuantitativa entre la parte y
el todo” (Obando, Vanegas y Vasquez, 2006, p.56). Entonces resulta que cuando se presentan
procesos que vinculen las fracciones con las operaciones basicas el estudiante tiende a

desarrollarlos como lo han aprendido con los nimeros naturales.

De modo que la aritmética se convierte en el aprendizaje al cual acude el estudiante cuando se
le presenta una situacion problema que involucre el hallazgo de una solucion. Por eso se “debe
buscar una aproximacion al aula de clases mediante la aplicacion de problemas aritméticos que
promuevan un aprendizaje solido e integrado de las fracciones en los estudiantes” (Perera y
Valdemoros, 2007, p.4). Por lo cual es importante llegar a los estudiantes del grado quinto
pertenecientes al Modelo de Escuela Nueva para empezar a generar una mirada diferente de las
fracciones, de manera que los estudiantes logren reconocer la fraccion en diferentes situaciones,
basandose en la didactica de la aritmética con la cual los estudiantes tienen una mayor relaciéon y

acercamiento.
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1.4 Marco metodolégico

1.4.1 Tipo de investigacion.

El desarrollo de la presente investigacion se desarrolla bajo un enfoque cualitativo, buscando
reconocer las caracteristicas propias de la poblacion estudiantil del grado quinto de la Escuela
Nueva de la verada sucre occidental en cuanto al aprendizaje y reconocimiento de las fracciones
en diferentes situaciones, a su vez el reconocimiento de los estilos y ritmos de aprendizaje
observados en el transcurso del desarrollo de las actividades implementadas durante el periodo

de investigacion.

La investigacion cualitativa segiin Martinez (2011) posee un fundamento humanista para entender la realidad
social...donde se percibe la vida social como la creatividad compartida de los individuos, asi la mayor parte de
los estudios cualitativos estan preocupados por el contexto de los acontecimientos, centrando su indagacién en
aquellos espacios en que los seres humanos se implican e interesan, evallan y experimentan directamente. Esta
investigacion trabaja con contextos que son naturales, o tomados tal y como se encuentran, mas que

reconstruirlos o modificarlos por el investigador. (p.11)

De tal manera que la investigacion cualitativa busca ser participe de la realidad social en la
que se desenvuelven las personas, busca a si reconocer el entorno de los participantes del proceso
investigativo, donde el investigador se convierte en un agente activo dentro de la comunidad, que
reconoce los factores, hechos y sucesos que se desarrollan con los agentes del proceso, de esta
manera el investigador aprende y a su vez ayuda a mejorar las condiciones de la cual con la cual

desarrolla su investigacion.
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La investigacion cualitativa esencialmente desarrolla procesos en términos descriptivos e interpreta acciones,
lenguajes, hechos funcionalmente relevantes y los sitGa en una correlacion con el mas amplio contexto
social...La insistencia en la proximidad a los mundos cotidianos de las personas y en captar sus acciones
proporciona un refuerzo sélido, a las explicaciones que finalmente desarrolle la investigacidn. (Martinez, 2011,

p. 11)

Por lo cual, el desarrollo de la investigacion se centra en reconocer a cada uno de los
participantes en un contexto educativo tipo Escuela Nueva, indagando y observando los
comportamientos de los estudiantes cuando de fracciones se habla, por lo cual se desarrollan
acciones en busca de diagnosticar el nivel de apropiacién en cuanto a la nocion de fraccién por

parte de los estudiantes involucrando diferentes estrategias para tal fin.

Una de las caracteristicas de la investigacion cualitativa esta centrada en no “partir de
hipétesis, por lo tanto no pretende demostrar teorias existentes, mas bien busca generar teoria a
partir de los resultados obtenidos” (Martinez, 2011, p.14). por lo cual cada uno de los procesos
desarrollados en el transcurso de la investigacidn estuvieron basados en el estudio de
investigaciones que fueron una base para el fortalecimiento del proceso investigativo
desarrollado con los estudiantes y que contribuyeron al desarrollo de estrategias pedagdgicas y
didacticas centradas en la utilizacion de diferentes recursos como en el planteamiento de
diferentes situaciones haciendo uso de diferentes contextos (dentro y fuera del aula de clase)
estrategias que permiten favorecer el reconocimiento de la fraccion en los estudiantes del grado

quinto.
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Por lo cual la investigacion no busco recopilar datos numéricos, caracterizdndose por lograr
ser participe en el proceso de aprendizaje de los estudiantes del grado quinto en cuanto a las
fracciones, siendo la “investigacion cualitativa una investigacion empirica en la que los datos no
adoptan forma numérica” (Punch, 2005, p.3) , asi cada uno de los procesos desarrollados
estuvieron basados en técnicas cualitativas una de ellas la observacion de cada uno de los
participantes en el desarrollo de la prueba diagndstico, como la participacion e inquietudes de los

mismos en la implementacion de cada una de las actividades de la unidad de analisis.

A su vez, entre las técnica de recoleccion de datos encontramos el desarrollo de pruebas y
sesiones grupales, es decir dentro de la unidad de andlisis se contempl6 que cada una de las
actividades fueran desarrolladas de manera grupal a su vez una parte evaluativa tipo prueba
buscando observar el nivel de pertinencia de cada una de las actividades para los participantes

del proceso.

Por lo cual Herndndez, Fernandez y Baptista (2014) mencionan la recoleccién de datos,
consiste en obtener las perspectivas y puntos de vista de los participantes, por lo cual es un
proceso flexible y se mueve entre los eventos y su interpretacion, entre las respuestas y el
desarrollo de la teoria, proporcionado profundidad a los datos, dispersion, riqueza interpretativa,
contextualizacion del ambiente o entorno, detalles y experiencias Unicas. Aportando un punto de

vista “fresco, natural y completo” de los fendmenos.
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De acuerdo con lo anteriormente expuesto, la investigacion desarrollada describié cada una
de las experiencias vividas por cada uno de los estudiantes mediante el uso de matrices, a su vez
se dio una interpretacion a cada una de las acciones desarrolladas por los participantes, se
describe el contexto de los estudiantes a la vez se hace uso del mismo para una mejor
interpretacion de la nocion de fraccion por parte de los estudiantes, cabe resaltar que en este
proceso investigativo es un proceso de aprendizaje colectivo donde estudiante como docente
aprenden en conjunto, de manera que durante el proceso fueron varios los aprendizajes que
ayudaron al proceso de formacion como docente en busca de apoyar a los estudiantes en el

reconocimiento de la fraccion.

1.4.2 Método investigativo
Investigacion — accién
El proceso investigativo para su desarrollo se baso en la aplicacion de los principios del
método investigativo investigacion — accion, el cual dentro de sus objetivos primordiales se
encuentra producir cambios en la realidad estudiada, para el desarrollo de esta investigacion el
cambio parte de construir una nueva mirada del concepto de fraccién en los estudiantes del grado
quinto pertenecientes al modelo educativo de escuela nueva, al observar los diferentes
mecanismos de ensefianza y aprendizaje con los cuales los estudiantes reconocian la nocién de

fraccion.

De manera que la investigacion - accion “aplicada en la docencia busca que el docente sienta
la necesidad de introducir cambios o modificaciones en su practica educativa” (Behar, 2008, p.

42). Por lo cual el proceso investigativo desarrollado, busco hacer un cambio en el proceso de
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ensefianza y aprendizaje de las fracciones en cuanto a la forma de ensefianza de las mismas
partiendo del desarrollo de actividades didacticas en las cuales el contexto, las situaciones
problemas y el uso de diferentes estrategias para el reconocimiento de la fraccion, logrando

generar una forma diferente de aprender las fracciones para los estudiantes.

La investigacion — accién es holistica y también ligada al contexto, produce soluciones parciales y un nuevo
conocimiento como parte de un conjunto de actividades integradas...La investigacion - accion es un modo de
proporcionar resultados tangibles y deseados a los participantes constituyendo un proceso de generacion de
conocimiento que favorece tanto a los investigadores como a los participantes. (Greenwood & Levin, 1998, p.

50)

Por lo cual se desarrollaron con los estudiantes una serie de actividades para el
reconocimiento de la fraccion en diferentes contextos como en diferentes situaciones buscando
generar en los estudiantes un aprendizaje de la fraccion significativo de forma que puedan
reconocer la fraccion en diferentes situaciones de su vida diaria como académica sin embargo
como sefiala Blaxter, Hughes & Tight (2008) “la investigacion - accion puede ser un enfoque

muy exigente pero también muy compensador el cual también podria considerarse experimental”

(p.83).

De acuerdo a lo anteriormente expuesto es claro que un proceso investigativo es exigente
debido a que es un paso a paso que se debe ir desarrollando de la mejor forma para alcanzar el

objetivo propuesto, sin embargo el proceso se convierte en un enriquecimiento para el
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investigador como para los participantes, de manera que el investigador logra generar un cambio
y los participantes, logran un conocimiento nuevo para su vida, por lo cual el proceso
investigativo es compensador porque aunque es exigente se logra la generacion de un cambio

positivo donde vale la pena todo el trabajo realizado.

Kemmis y Mctaggart (1998) sefialan que la investigacion — accion es participativa,
colaborativa, genera un proceso sistematico de aprendizaje, empieza por pequefios ciclos e
implica procesos de registrar, recopilar y analizar los propios juicios del investigador por lo cual
es un método investigativo muy practico al momento del desarrollo de un proceso investigativo
en el aula.

1.4.3 Linea de investigacion

Las lineas de investigacion en la Universidad Santo Tomas son enfoques generados a partir de
proyectos, problemas objetos de investigacion relevantes dentro de un campo de conocimiento la
Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Matematicas presenta dos lineas de

investigacion.

1. La comunicacion y modelacion en educacion matematica

2. Laresolucion de problemas

Para efectos del desarrollo de esta investigacion se trabajara la linea investigativa de la

comunicacién y modelacién en educacién matematica, la cual incorpora dos formas de
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comprender la educacion mateméatica como una produccion social, que involucran los procesos
de representacion utilizados para describir, interpretar y analizar a su vez incluyen las
perspectivas orientadas a la diferenciacion de patrones, regularidades y modelos para estudiar

desde las matematicas fendmenos de la vida en general.(Méndez, 2016, p.1)

Asi de acuerdo con la denominacién dada a la linea, se problematizan en ella aspectos
relacionados con la manera como se desarrollan procesos comunicativos de los saberes, el
conocimiento y la experiencia de las personas y los grupos sociales alrededor de las matematicas
y la forma como se resuelven situaciones reales o del contexto disciplinar desde la formulacion

de modelos. (Méndez, 2016, p.2)

1.4.4 Poblacién

El establecimiento Educativo Escuela Nueva Sucre Occidental en el afio 2019 cuenta con una
poblacion estudiantil de 17 nifios y nifias entre los niveles educativos ofertados, con una
comunidad de 12 padres de familia y una docente titular encargada de la educacion de la
poblacion estudiantil, dentro del personal de la institucion se cuenta con la economa encargada
de la alimentacion de los estudiantes; para la realizacion de este proyecto se trabajé con los

estudiantes del grado quinto de la institucion.

1.4.4.1 Muestra
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Poblacion de 1a EN Sucre Occidental.

Muestra
estudiantes del
grado quinto.

W preescolar W primero g segundo | tercero @ cuarto @ quinto

Figura 1. Numero de estudiantes por grado.
Fuente. Elaboracion propia.

Para la realizacion del proceso investigativo se desarrolla con los estudiantes del grado quinto
de la Escuela Nueva sucre occidental, el grado quinto estad conformado por cinco estudiantes en

edades oscilantes entre los diez y once como se observa en la siguiente tabla.

Tabla 1. Poblacion estudiantes grado quinto pertenecientes a la escuela nueva sucre occidental.

Estudiantes: 5
Edad: Entre diez y once afios.
Nifas: 1(20 %) Nifios: 5 (80%)

Fuente: tabla elaborada por el autor con datos suministrados por la docente titular del
establecimiento educativo.
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1.4.5 Técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion

En el desarrollo del proceso investigativo se aplicd la observacion como instrumento de
recoleccion de datos, donde hacer “investigacion con la observacion de los participantes es una
tarea llena de dilemas, la cual consiste en que el investigador observe, anote y analicé los eventos
de interés” (Blaxter, Hughes & Tight, 2008, p.193). Por lo cual se desarroll6 una observacion
desde el dia uno la cual permiti6 analizar los factores que intervenian el proceso de ensefianza y
aprendizaje de las fracciones reconociéndose las dificultades en este proceso por lo cual el

proceso de observacidon fue clave para el desarrollo de la investigacion.

La observacidn consiste en el registro sistematico, valido y confiable del comportamiento o conducta manifiesta.
Puede utilizarse como instrumento de medicién en muy diversas circunstancias. Es un método mas utilizado el
cual posee varias ventajas entre ellas es una técnica no obstructiva, acepta el material no estructurado y permite
que el observador pueda participar en los eventos que se estudian o actuar como observador “desinteresado”.

(Behar, 2008, p. 70)

De esta manera la observacién permite al investigador ser parte del proceso y evidenciar mas
de cerca los procesos desarrollados con los estudiantes, permitiendo el reconocimiento de la
pertinencia de las actividades desarrolladas con los estudiantes, por lo cual la observacion es una
herramienta muy util la cual permite la interaccion con la poblacion y a su vez permite un

mayor acercamiento con la realidad de la poblacion.
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Por lo que la observacién recae sobre la accion, esta se controla y registra a través de la observacion y nos
permite ver que esta ocurriendo, donde la observacion nos permite identificar evidencias o pruebas para
comprender si la mejora ha tenido lugar o no, donde observamos la accién para poder reflexionar sobre lo

que hemos descubierto y aplicarlo. (Latorre, 2003, p. 49)

De acuerdo a lo anteriormente expuesto, la observacion nos permite identificar y
comprender si los procesos desarrollados durante la aplicacién de actividades y estrategias

con los estudiantes lograron ser favorables y cumplir con los objetivos propuestos.

35
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1.5 Cronograma de actividades
Tabla 2. Cronograma de actividades del desarrollo del proceso investigativo.
Cronograma de actividades
Proceso desarrollado Enero | Febrero | Marzo | Abril | Mayo | Junio | Julio | Agosto | Septiembre | Octubre

Observacion de la problematica.

Reconocimiento de las causas del
problema de estudio.

Disefio de la prueba diagnostica.

Aplicacion de la prueba diagnostica.

Anélisis de la prueba diagndstica.

Creacion del marco de antecedentes.

Creacidn del marco tedrico.

Disefio de actividades

Implementacion de actividades.

Andlisis de la implementacion.

Analisis de resultados.

Elaboracion del documento final de
la investigacion.




&

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA 37

EDUCACION ABIERTAY ADISTANCIA

1.6 Diagnéstico

El proceso investigativo nace durante el proceso de las préacticas de aula desarrolladas
durante el trascurso de la formacidn pedagdgica, las cuales se desarrollaron en la Institucion
Educativa Escuela Normal Superior Sor Josefa Del Castillo y Guevara sede Sucre Occidental en
la cual se efectla el Modelo Educativo de Escuela Nueva desde el afio 1992, observando en cada
una de las sesiones el desarrollo de proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas en
esta metodologia, llamando la atencién como se desarrolla el aprendizaje de la fraccién en los

estudiantes desde el grado tercero hasta quinto.

Observando un aprendizaje memoristico mas no significativo en los estudiantes situacion que
se reflejaba mas en los alumnos del grado quinto, quienes por su nivel educativo dentro de sus
conocimientos de afios anteriores deberian tener una mayor cercania con el concepto de
fraccion, asi que buscando reconocer los conocimientos acerca de las fracciones por parte de los
estudiantes de este grado, se disefia un taller diagndstico el cual se centrd en identificar los
conocimientos previos en cuanto a la fraccion sus elementos y representaciones en los

estudiantes.

De manera que se disefi6 un taller tipo diagndstico compuesto por cinco actividades (ver
anexo 1), dentro de las cuales se trabajaron diferentes situaciones relacionadas con la fraccion
que ademas buscaron identificar en los estudiantes su estilo y ritmo de aprendizaje basdndose en

el Modelo de VAK .
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El cual integra diversas teorias como la de Fritz Perls (1893 — 1970), Virginia Satir (1916-1988), Milton
Erickson (1901- 1980) y Gregory Bateson (1904- 1980) asi este modelo se fundamenta en conseguir que cada
persona desarrolle sus capacidades para asi tener mas elementos para ejercer su libertad, por lo cual el
modelo centra su atencion en los canales de acceso a la informacién que el ser humano posee como son los
de orden visual, auditivo y kinestésico, el modelo de VAK centra su atencion en comprender cudles son las
vias preferentes de entrada , procesamiento y salida de informacion en el ser humano.( Sanchez y Andrade,

2014, p. 75)

El modelo de VAK maés conocido como Programacion Neurolingdistica trabaja con todos los
aspectos de la conducta, ayudando a personas a observar y responder de modo adecuado y
practico; el PNL persigue que cada persona desarrolle sus capacidades para que tenga mas

elementos para ejercer su libertad.

Este modelo establece los siguientes estilos de aprendizaje (Sanchez, Andrade, 2014, p.75).

1. Estilo visual
2. Estilo auditivo

3. Estilo kinestésico

Cada estudiante aprende con un estilo definido pero a su vez manejan ritmos y tiempos de
aprendizaje particulares, que dependen de factores como: la edad, la madurez psicologica, las
condiciones neuroldgicas, la motivacion, la preparacion previa y el dominio cognitivo que han

llevado a categorizar el ritmo de aprendizaje en tres niveles: rapido, moderado y lento.

Los estudiantes con ritmo de aprendizaje rapido se caracterizan porque cuando realizan el
procedimiento aprende habiéndolo realizado una sola vez, por la rapidez al realizar actividades y su gran

capacidad de retencién de informacién a largo y corto plazo; aquellos con un ritmo de aprendizaje
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moderado se caracterizan por desarrollar las actividades en el tiempo determinando para ello, suele retener
grandes cantidades de informacion o realizar procedimientos después de analizarlos o probarlo, quienes
presentan un ritmo de aprendizaje lento se identifican por tardar demasiado al realizar las actividades,

parece que no retienen la informacién y necesitan que se les explique varias veces.(Arévalo, Calderdn,

Sevillano, Neira, Quispe y Sanchez, 2014,p.1-20)

En cada una de las actividades, donde se observa que en las diferentes situaciones
presentadas los estudiantes comprenden a ritmos diferentes y aprenden de diferentes estilos
algunos de ellos de manera visual y otros de forma kinestésica los cuales fueron los estilos mas
predominantes en los estudiantes durante la aplicacion del taller diagnostico el mimo se
desarrollé en un periodo de tiempo que tard6 dos horas a continuacion se detalla cada una de las

actividades y como los estudiantes reaccionaron con las mismas.

» Actividad 1: “descubriendo fracciones con papel” busco que los estudiantes se
relacionaran con el concepto de fraccion, mediante la utilizacion de material manipulable
(papel), para la implementacion de la misma fue indispensable el papel el cual se convirtié en
un primer recurso para reconocer la fraccion, donde el estudiante realiz6 diferentes dobles a la
hoja y luego los cortaba para después buscar la manera de unir los trozos y formar de nuevo la
hoja, buscando que los estudiantes reconocieran que al unir los trozos se formaria de nuevo la

hoja donde la hoja representaba la unidad y los trozos las fracciones que se forman.

A partir de la aplicacién de la primera actividad se pudo reconocer que los estudiantes no
contemplaban dentro de sus ideas trabajar con fracciones, en primera instancia se les suministré
a cada uno de los participantes una hoja de papel iris, de aqui que los estudiantes pensaron que

trabajariamos manualidades al ver la hoja, en primer lugar se les pidio dividir la hoja de papel
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para luego cortarla, al hacer las particiones se presentaron las siguientes situaciones:
Situacion 1. Hoja de papel dividida en 4 pedazos.

Situacién 2. Hoja de papel dividida en 8 pedazos.

Situacion 3. Hoja de papel dividida en 8 pedazos.

Situacion 4. Hoja de papel dividida en 16 pedazos.

Situacién 5. Hoja de papel dividida en 16 pedazos

Imagen 1. Situaciones de recorte presentadas durante la primera actividad.

Fuente: elaboracion propia

A continuacion se trabajé con los nifios para representar graficamente la situacion que cada
uno de ellos habia desarrollado, al momento de realizar el dibujo ninguno de los estudiantes
presentd dificultad alguna, sin embargo al retirar una de las fichas que formaban cada una de las
hojas, los estudiantes empezaron a demostrar dificultad para representar la situacion, en seguida
uno de los estudiantes paso al tablero a tratar de representar una de las situaciones desarrolladas,
representado paso a paso el proceso, donde con ayuda de sus compafieros el estudiante logro
representar una de las situaciones trabajadas, en seguida y en busca de que los estudiantes

comprendieran la fraccion como unidad.
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Se les present0 a los estudiantes la siguiente situacion si la hoja esta dividida en ocho fichas
como lo representarian graficamente, para ello los estudiantes no presentaron mayor dificultad,
dibujaron la hoja y la dividieron en 8 trozos, presentando dificultad al tratar de que los ocho
pedazos fueran iguales esto debido a que no estaban utilizando regla ni hojas cuadriculadas
estaban haciendo las representaciones en el tablero, en seguida se formuld la siguiente pregunta
si sabemos que una fraccion esta compuesta por un numerador y un denominador donde el
numerador es el numero de partes que se toman y el denominador el niUmero de partes en que se
dividio la hoja de papel ;cdmo representariamos numéricamente en fraccion la situacion

desarrollada?.

En este caso los estudiantes escribieron la fraccion 8/8 (ocho octavos) en seguida se les
pregunto ¢cuanto era ocho dividido en ocho? Los estudiantes se mostraron aténitos, en realidad
no sabian que decirme, entonces se les realizé la siguiente pregunta ¢los ocho fichas unidas que
forman? A lo que ellos respondieron profesora una hoja de papel entonces si hacemos la division

cuanto es ocho dividido en ocho un poco menos timidos responden uno.

Llamando la atencidn la sorpresa manifestada por los estudiantes, ellos no pensaban que una
hoja de papel pudiera representar una fraccion en este caso algunos de los estudiantes lograron
representar numéricamente en términos de fraccion por ejemplo: cuando tomaban dos fichas de
las dieciséis escribiendo (2/16) que significaba que habian tomado dos fichas de la hoja sin
embargo no sabian como leer la fraccion la mayoria de ellos mencionaba dos sobre 16 otros dos

dieciséis evidenciandose la dificultad para leer la fraccion.
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» Actividad 2: “formando fracciones en el jabon” consistio en propiciar en los alumnos el
concepto de fraccidn como de sus representaciones numericas y graficas, mediante la utilizacion
de un material manipulable como lo es el jabon, donde los estudiantes realizaban diferentes
particiones a la porcion de jabdn suministrada y llevaban la situacién a una representacion
grafica en el tablero donde empezaron a reconocer el nimero de partes en que dividieron la barra

de jabon y que pasaba cuando tomaban algunos de los trozos.

Para ilustrar mejor la actividad se trabajo con material manipulable en este caso jabon, donde
en compafiia de los estudiantes se empez6 a ser particiones al mismo para empezar se comenzé
dividendo el jabon en cuatro partes, en este caso uno de los estudiantes tomo dos de los pedazos
y uno de los compafieros representd numéricamente esta situacion, procedimiento que fue
realizado correctamente, en seguida volvimos a unir los trozos de jabon, donde se continud
realizando diferentes particiones y representandolas de manera grafica como numérica sin

embargo seguian mostrando dificultad para leer la fraccion.

Imagen 2. Situaciones de particion del jabon desarrolladas en la segunda actividad.
Fuente: elaboracion propia

» Actividad 3: “jugando descubriendo fracciones” se fundamentd en el desarrollo del juego

memory de fracciones como parte de un todo, donde se buscé observar como los estudiantes
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reconocen el concepto de fraccion como parte de un todo, mediante diferentes modelos
(numérico- grafico), el jugo consistia en una serie de tarjetas las cuales presentaban diferentes
representaciones graficas de diferentes fracciones, el estudiante al tomar una de las tarjetas, debia

decir qué fraccién se encontraba representada graficamente.

Con respecto al desarrollo de la tercera actividad, los estudiantes al momento del juego
manifestaron algunas dificultades en cuanto a la comprension de la representacion grafica de la

fraccion por ejemplo:

4 )

\ j

Imagen 3.ficha del juego memory de fracciones.

Fuente: https://anagarciaazcarate.files.wordpress.com/2016/12/memoryfracpartestodoprofesorado.pdf

Para este caso la tarjeta representaba la fraccion 7 /10, pero los estudiantes decian que la
fraccidn que representaba la tarjeta era 3/10, durante el juego se presentaron muchas respuestas
con la misma situacién, observandose asi en los estudiantes una confusion en relacion con la

comprension de la representacion de una fraccion.

Llama la atencién que uno de los estudiantes realizé una apreciacion a sus demas compafieros,
que el numerador de la fraccion eran el nimero de cuadros que aparecian pintados en la tarjeta,

al continuar con la dinamica los estudiantes fueron fortaleciendo este aspecto.


https://anagarciaazcarate.files.wordpress.com/2016/12/memoryfracpartestodoprofesorado.pdf
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» Actividad 4: “leyendo fracciones” se dio lugar a la realizacién del juego “yo tengo quien
tiene”, el cual buscd identificar como los estudiantes comprenden, interpretan y leen la
representacion grafica de una fraccion. Este juego se trabaj6 también con tarjetas en las cuales se
presentaba una representacion grafica por medio de las mismas, el estudiante debia leer esa
representacion de la fraccion y luego preguntar por la fraccién que se indicaba en la tarjeta a sus
demas compafieros, los cuales observaban sus tarjetas donde el estudiante que poseia dicha
tarjeta levantaba la mano y preguntaba por la siguiente; un juego que busco identificar si los

estudiantes estaban en la capacidad, de leer la representacion grafica de una fraccion.

Para el desarrollo del juego cada estudiante tomo seis tarjetas como las siguientes:

Yo tengo . Yo tengo

¢ Quién tiene % ? ¢Quién tiene g— ?
Yo tengo Yo tengo H

¢ Quién tiene % ? ¢ Quién tiene ;— ?

Imagen 4.fichas del juego yo tengo quien tiene.
Fuente: https://anagarciaazcarate.files.wordpress.com/2014/11/cadenafraccionesfrancesaprofesorado.pdf

Los estudiantes por ejemplo: segun la ilustracion anterior mencionaban yo tengo dos quintos
¢Quién tiene siete octavos? El estudiante que tuviera la tarjeta con la imagen que representara los
siete octavos procedia a preguntar, sin embargo se manifestd y se observo que algunos de los
nifios no sabian como leer lo que se representaba numéricamente por lo que el juego fue un poco

complicado para ellos.

» Actividad 5 (tipo evaluativo) taller “que tanto he aprendido”: El cual exploro el

aprendizaje del estudiante en el desarrollo de las situaciones alli presentadas el taller consistio en


https://anagarciaazcarate.files.wordpress.com/2014/11/cadenafraccionesfrancesaprofesorado.pdf
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el desarrollo de siete situaciones diferentes donde se presentaban representaciones graficas de las

fracciones, en la primera situacion se le pedia colorear la fraccion indicada.

Imagen 5.imagen de la primera situacién del taller.
Fuente: elaboracion propia.

Los estudiantes desarrollaron de manera individual el taller, en esta situacién los estudiantes
no presentaron ninguna dificultad, sin embargo se observo en el desarrollo de uno de los talleres

que hubo un poco de confusion.

La segunda situacion contemplada en el taller, comprendia que los estudiantes reconocieran a
que fraccion equivalia las partes coloreadas en la figura permitiéndole la opcidn de elegir entre
multiples opciones, a su vez la tercera situacion comprendia escribir numéricamente la fraccion
coloreada donde los estudiantes no presentaron mayor dificultad puesto que tenia una gran

relacién con las actividades anteriormente descritas.

Imagen 6.imagen de la segunda y tercera situacion del taller.
Fuente: elaboracion propia.
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En cuanto a la cuarta situacion consistia en escribir qué fraccion representaba cada una de las
porciones de los alimentos, la cuarta consto en escribir la fraccion que se presentaba en los
conjuntos en estas dos situaciones los estudiantes presentaron multiples inquietudes debido a que

no comprendian que tenian que hacer con claridad.

Imagen 7.imagen de la cuarta y quinta situacion del taller.
Fuente: elaboracion propia.

La sexta situacion abordada durante el taller consistio en la presentacion de una situacion
problema, donde los estudiantes debian escribir que fraccion ocupaban por color de cabello los
nifios del problema donde al principio no comprendian como reconocer qué fraccion
representaba por color de cabello los nifios esto debido a, qué tienen mas presente cuando se les
representa en forma de figuras geométricas ; la situacion final consistio en completar una tabla
en base a los datos suministrados entre ellos identificar el numerador y el denominador como a
su vez hacer una representacion grafica de la fraccion y escribir como se leia la fraccion

propuesta.
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Imagen 8. Imagen de la sexta y séptima situacion del taller.
Fuente: elaboracion propia.

En el desarrollo se observo en cada uno de los estudiantes su nivel de participacion como el
estilo en que demuestran aprender de manera mas facil, a su vez el ritmo en que manejan dichos
aprendizajes, los seres humanos poseen caracteristicas que los hacen Gnicos, generando
comportamientos y formas de aprender diferentes a las demas personas por lo cual se han

propuesto distintos estilos de aprendizaje en las personas y a su vez en el nifio.

Como resultado de la implementacion y de las observaciones realizadas durante la
implementacion del mismo, se elaboran las siguientes tablas en las cuales se presenta la
sistematizacion de las cinco actividades mencionadas como los estilos y ritmos de aprendizaje

observados en los seis nifios del grado quinto durante la implementacion del taller diagnostico.
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Tabla 3: Sistematizacion de la actividad de diagndstico.

48

Actividad

Descripcion

Resultados

Descubriendo
fracciones con papel

Imagen 9. Desarrollo
actividad nimero 1.
Fuente: elaboracidn propia.

Los estudiantes cuando
observaron el papel asociaron
el trabajo con la elaboracién de
manualidades.

Al realizar los cortes en la hoja
los estudiantes no presentaron
dificultades pero al representar
grafica como numéricamente la
situacion trabajada presentaron
un gran grado de dificultad en
especial al representar el
namero de partes en que
dividieron sus hojas.

Los estudiantes al momento de
representar la situacion en el
tablero no sabian como
representar las partes que se
tomaron de la hoja si eran las
que se pintaban o las que no.

El uso de materiales en este caso
como el papel se convierte en un
recurso que favorece en el

estudiante la participacion y la
integracién en cada una de las
actividades desarrolladas logran

incentivar en el estudiante un
aprendizaje con un mayor grado
de significacion por lo cual.

Mufioz (2014) afirma que:

los materiales didacticos son un
recurso muy interesante para elevar
la calidad educativa, mejorando las
competencias de los alumnos, se
desarrolla especialmente la
capacidad de aprender a aprender,
ya que se pretende la investigacion
y bisqueda de soluciones de forma
auténoma por parte de los
nifios.(p.11)
Los estudiantes tuvieron un
acercamiento a una forma
diferente de ver las
fracciones.
Reconocieron mediante la
situacion la fraccion como
parte de un todo.
Representaron graficamente
cada una de las situaciones
presentadas ayudandoles a la
construccion de una mirada
diferente de la fraccién a
como la conocian.

Formando fracciones
en el jabon

Los estudiantes al utilizar
material como el jabon se les
hizo mas facil representar las
situaciones realizadas con el

Las fracciones se pueden

trabajar por medio de diferentes
estrategias, que a su vez pueden
ser llevadas al aula de diferentes




&

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA

EDUCACION ABIERTAY ADISTANCIA

49

A

N =

Imagen 10. Desarrollo
actividad nimero 2.

Fuente. Elaboracion propia.

jabon en el tablero.

Los estudiantes desarrollaron
diferentes particiones del jabdn
desde sus perspectivas.

De esta manera la utilizacion
de diferentes recursos no solo
es una estrategia que ayuda en
el proceso de aprendizaje del
estudiante que a su vez se
convierte en una herramienta
de apoyo para el docente en el
proceso de ensefianza, Por lo

cual:

“Los materiales y recursos
permiten al profesor plantear tareas
para que los alumnos utilicen los
conceptos matematicos” (Flores,
Lupiafiez, Berenguer, Marin y
Molina, 2011, p. 12).

maneras y con la utilizacion de
diferentes recursos segun la
poblacion a la que se esté
dirigiendo la estrategia de
aprendizaje.

De acuerdo con lo anteriormente
expuesto mufioz (2014) afirma:

Las fracciones son un concepto
muy importante que se debe
aprender muy bien en primaria, ya
que si alguna cosa no queda clara, el
error se arrastra hasta cursos
superiores causandole importantes
dificultades al alumno. El uso del
material manipulativo para adquirir
fracciones ayuda en gran medida a
afianzar de forma correcta los
conocimientos sobre las mismas.

(p.33)
e Comprendieron gue se

pueden representar las
fracciones con diferentes
materiales.

e Empezaron a reconocer
con un mayor grado de
aprendizaje que la fraccion
se conforma de un
numerador y un
denominador.

e Identificaron que el
numerador es el nimero de
partes que se toman de la
unidad que para el caso en
particular la unidad se
encontraba representada
por la barra de jabon.
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Jugando descubriendo
fracciones

Imagen 11. Desarrollo
actividad ndmero 3 juego
memory de fracciones.

Fuente. Elaboracion propia.

El significado de fraccion
como parte de un todo es mas
cercano para los nifios, Por lo
cual la introduccion de las
fracciones en la escuela se hace
siempre empezando con este
significado por lo cual se busca
la introduccion a este concepto
mediante diferentes
representaciones de la fraccion
se puede realizar de distintas
formas.

Por lo cual Coriat (1989)

sefiala:

Que las parejas de fracciones,
en esta variante las cartas son de
dos tipos, las que tienen la
representacion grafica de una
fraccién y las que tienen la
representacién numérica. Con este
juego se mejora la asimilacion del
concepto de fraccién ademas de la
memorizacién y el aspecto
socializador del juego, trabajando
diferentes formas de
representacion de una fraccion

(p.70)

En el desarrollo de esta
actividad los estudiantes
mostraron gran dificultad para
comprender la grafica de una
fraccion.

Los estudiantes no
identificaban con claridad las
fracciones representadas en las
tarjetas.

Se observaron dificultades
por parte de los estudiantes
para comprender la
representacion gréafica de
una fraccion como suelen
presentarse en los libros y
en las cartillas.

Uno de los estudiantes
comprendié como se
realizaba esta comprension
y le explico a sus
comparieros.

A su vez se observa que
los estudiantes aun no
reconocen dentro de sus
aprendizajes como se lee
una fraccion.

Las cartas fueron un recurso y
un apoyo para los estudiantes
en el momento de observar

Se presento la misma
situacion que en la actividad
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Leyendo fracciones

)
v

Imagen 12. Desarrollo
actividad nimero 4, desarrollo
del juego “yo tengo quien tiene”.
Fuente. Elaboracion propia.

diferentes representaciones de
la fraccion en este caso de
manera numérica como grafica.

Por lo cual Mufioz (2014)

menciona que “las cartas dan
muchisimo juego en las clases de
matematicas ya que son un material
muy facil de construir, por lo que se
pueden crear cartas de todo tipo y
para trabajar cualquier concepto que

nos propongamos” (p. 51).

Los estudiantes con la
actividad anterior
comprendieron como entender
la gréfica de una fraccion pero
no sabian como leerla a sus
comparieros.

anterior de manera que para
leer cada ficha se tenian que
reunir los seis para leer lo
que decia cada tarjeta.

Que tanto he aprendido

Imagen 13. Desarrollo
actividad nimero 5, desarrollo
taller “cuanto he aprendido”.

Fuente. Elaboracion propia.

En el desarrollo de los
primeros puntos del taller, los
estudiantes los respondieron
de manera rapida y se les hizo
facil, sin embargo el punto
cuatro del taller los estudiantes
no comprendian como escribir
numéricamente la fraccion
puesto que no estaba
representada con una figura
geomeétrica si no con comida.

La situacion cinco se manejaba
con conjuntos también
preguntaron como se
desarrollaba esta situacion
porgue no comprendian como
[levar lo observado a
expresarlo como fraccion, en el
punto seis no comprendian que
tenian que hacer puesto que
casi nunca habian trabajado

Cada uno de los puntos
propuestos en el taller busco
representar de diferentes formas
la fraccion y mediante diferentes
situaciones.

Por lo cual Butto(2013) afirma :

“El concepto de fraccion es
aplicable a una gran cantidad de
situaciones y problemas de la vida
diaria, para las matematicas el
entendimiento de las fracciones es
fundamental” (p. 3).

e Se evidencia que las
actividades desarrolladas
ayudaron a los estudiantes a
fortalecer sus conocimientos
acerca de la fraccion lo que
se evidenci6 en los primeros
puntos del taller evaluativo.

e Los estudiantes presentaron
dificultades en las
situaciones cuatro, cinco,
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situaciones como estas asi que
fueron muy pocos los que
lograron desarrollar este punto
de manera acertada en el
desarrollo del ultimo punto se
pudo evidenciar que los
estudiantes no manejan la
lectura de una fraccion

seis y siete esto debido que
se presentaban diferentes
situaciones que aunque
trataban de fraccion los
estudiantes no las
reconocian dentro de sus
conocimientos previos.

Tabla 3: descripcion sobre como asimilaron los estudiantes del grado quinto las actividades propuestas en el

taller diagnostico.
Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 4: Aspectos observados durante el desarrollo del taller diagndstico.

Estudiante Nivel De Ritmo De Estilo De
Participacion Aprendizaje Aprendizaje
Alto. Rapido. Visual - kinestésico.
El estudiante Aprende de manera (Modelo de VAK)
participa muchas rapida lo que se ve en “Aprende con lo que toca
veces durante el la clase y lo relaciona | Y 10 Que hace necesita estar
.. involucrado en alguna
desarrollo de la con sus conocimientos o
) actividad” (Neira, 2005, p. 5).
Estudiante 1 | clase. previos.
Aprende muy rapido
cuando se utilizan
ilustraciones, graficas y
cuando son actividades
dinamicas.
Alto. Rapido. Visual — Kinestésico
El estudiante Su ritmo de (Modelo de VAK)
Estudiante 2 participa de las aprendizaje es rapido | “Aprende con lo que tocay lo
actividades, pide la | comprende de manera | 9ue ace se involucra en
L. muchas actividades” (Neira,
palabra de manera facil los temas que se
2005, p. 5).
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respetuosa realiza
apreciaciones hacia
sus comparieros
relacionadas con el

trabajo que se esté

tratan en las clases.

Aprende con
actividades visuales,
ilustraciones, videos por
su parte aprende cuando

puede observar

Imagen 15.
Estudiante participando
de la actividad memory

de fracciones.
Fuente. Elaboracion

propia.

| participa cuando

cree que sabe muy
bien la tematica de
lo contrario espera a
que el docente lo

haga participar.

aprendizaje es
moderado puesto que
se toma su tiempo
para analizar y
preguntar aquellas
inquietudes
relacionadas con su

conocimiento.

realizando situaciones relacionadas
con las tematicas.
Imagen 14. Estudiante
representando la
situacioén de la actividad
uno.
Fuente. Elaboracion
propia.
Estudiante 3 Moderado. Moderado. Visual.
El estudiante Su ritmo de (Modelo de VAK)

“Aprenden preferiblemente
mediante imagenes” (Sanchez

y Andrade, 2014, p.75).

Aprende con actividades
COmo juegos y
actividades con material
manipulable como con

ilustraciones en el tablero.

Estudiante 4

Moderado

El estudiante
participa
moderadamente de
la clase sin embargo
le gusta mucho como

el juego y habla

Moderado.

Su ritmo de
aprendizaje es
moderado esto debido
a gque no se concentra

muy bien en la clase.

Kinestésico. (Modelo
de VAK)

“Aprende con una gran
intensidad de sensaciones y
emociones” (Sanchez y
Andrade, 2014, p.76).

Aprende de manera muy

facil cuando son
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Imagen 16.
Estudiante representado
graficamente la
situacion desarrollada

mucho durante el

desarrollo de la

actividades ludicas

recreativas.

Imagen 17. Estudiante
desarrollando el taller
“que tanto he
aprendido”.
Fuente. Elaboracion

propia

Participa cuando se
siente segura, 0

cuando el docente le

pide su intervencion.

Aprende de manera
moderada se toma su
tiempo para

interpretar las cosas.

durante la actividad dos. | Clase.
Fuente. Elaboracion
propia
Estudiante 5 Moderado. Moderado. Visual.

(Modelo de VAK)

“Organizado, ordenado,
observador y tranquilo”
(Sanchez y Andrade, 2014,
p.75).

Aprende mas rapido con
actividades ludicas

visuales.

Tabla 4.datos observacion niveles de participacion, estilo y ritmo de aprendizaje de los estudiantes del grado

quinto.

Fuente: Elaboracién propia.
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CAPITULDO II. Referentes teoricos de la investigacion.

2 Fundamentos tedricos

2.1 Antecedentes

Para el desarrollo de esta investigacion se realizo una busqueda de investigaciones, tesis,
articulos entre otros documentos relacionados con la ensefianza y aprendizaje de las fracciones,
a su vez de la aritmética y el papel que desempefia en el desarrollo del pensamiento matematico
del nifio. A continuacion, se presentan algunas de las investigaciones consultadas que se

convierten en un referente para el desarrollo de esta investigacion.

Para empezar hablaremos de la investigacion realizada por Martin (2014), en la cual se
menciona que la nocion de numero fraccionario es una de las mas dificiles trabajadas en
primaria, permitiéndonos apreciar que la ensefianza inicial que se le da a los educandos es poco
significativa y por tanto genera dificultades en los estudiantes; esto ayuda a identificar un punto
de partida en cuanto a los conceptos que presentan los estudiantes cuando trabajan con

fracciones.

Al respecto conviene decir que para que los procesos de aprendizaje de las fracciones resulten
significativos en los estudiantes estos deben estar acordes con la edad de los mismos, buscando a
su vez que el proceso de aprendizaje se pueda trabajar de forma colaborativa, mediante la

utilizacion de diferentes recursos y la relacion con el contexto del estudiante.
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Al respecto Ferro y Montafia (2017) en su proyecto de investigacion titulado “Una secuencia
didactica con material manipulativo para la ensefianza de fracciones heterogéneas en grado 5to
de Educacion Basica”, sefialan que las bases que puedan construir los estudiantes acerca de las
fracciones seran determinantes para su comprension y buen uso, esto permite apreciar la
importancia que debe tener la ensefianza en los primeros grados de escolaridad, la cual debe ser

de calidad y significativa para que se logre el objetivo de la ensefianza.

Sefialan a su vez, que se debe promover en el estudiante la capacidad de resolver problemas
aditivos y de sustraccion de fracciones heterogéneas, buscando superar algunas dificultades
relacionadas con la suma y resta de las fracciones, apoyandose en la utilizacion de materiales
manipulativos, el cual permite la construccidn del concepto de fraccion desde la perspectiva

parte- todo.

Por su parte Freudenthal (1983) citado por Perera (2007) sugiere que la ensefianza de las
fracciones debe partir desde la relacion parte- todo tomando como eje didactico de referencia las
magnitudes de area y longitud como un medio para visualizar las relaciones de equivalencia. En
este caso el modelo de ensefianza que sugiere Freudenthal se centra desde la perspectiva
didactica de las magnitudes de area y longitud sin embargo para que el estudiante pueda
comprender la fraccién desde estas magnitudes se es necesario comprender y entender la nocion

de fraccion como su representacion y comprension (p.211).
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En este sentido se hace importante conocer los aportes desarrollados por Goffre (2000) quien
habla sobre la educacion matematica realista y brinda varios fundamentos didacticos a la
ensefianza matematica tales como: el disefio de situaciones problema, la creacion de modelos
sobre situacion real, el desarrollo de la interaccion entre los nifios de manera natural, basando

asi la ensefianza de las matematicas en problemas del mundo real.

Es importante desde este sentido una educacion matematica del uso de las fracciones en
problemas y situaciones del mundo real de los estudiantes, donde las situaciones se han
contrastadas con la realidad y el momento en el que el estudiante se encuentra, un referente que
podemos sefialar es el trabajo de grado realizado por Perera 'y Valdemoros (2007) titulado
“Propuesta didactica para la ensefianza de las fracciones en cuarto grado de educacion primaria”
el cual se basa en el desarrollo de tareas aplicadas durante el desarrollo del estudio doctoral, las
cuales estuvieron basadas en la vida real de los estudiantes, promoviendo el aumento de
significados como: medida, cociente intuitivo y operador multiplicativo, propiciando la

construccion del concepto de fraccion en los estudiantes.

Las fracciones sin duda ha sido un tema que ha logrado el interés de varios investigadores y
que ha llevado a la construccion de proyectos investigativos uno de estos proyectos es el
desarrollado por Montejo (2019) titulado “Sistematizacion de experiencia educativa innovadora
en matematicas contextualizacion de las fracciones” el cual desarrolla diferentes tipos de
situaciones que logran vivenciar lo que ocurre en los procesos de operacion de fracciones,

logrando el intercambio de informacidn, la construccion de respuestas con argumentos sélidos



&

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA 58

EDUCACION ABIERTAY ADISTANCIA

como la contextualizacién de significados. Mediante un proceso de sistematizacion de
experiencias basado en la hipdtesis de los escenarios de contextualizacion de las fracciones
limitadas a una sola interpretacién generando un disefio y aplicacion de talleres en busca del
desarrollo del pensamiento proporcional con situaciones problemas que requerian de diferentes

interpretaciones.

Es importante desde este sentido la interpretacion de una fraccion donde a estudiante verse
sometido a una representacion numérica o grafica este esté en la capacidad de interpretar lo que
alli se representa sin duda son varias las estrategias que pueden favorecer el proceso de
aprendizaje de las fracciones, las investigaciones anteriormente descritas son una prueba de ello
sin embargo es de suma importancia reconocer las caracteristicas de los estudiantes para poder

qué tipo de estrategias son mas favorables para el logro de este aprendizaje.

Por su parte Murillo y Ceballos (2013) desarrollan la investigacion titulada “Las practicas de
ensefianza empleadas por docentes de matematicas y su relacién con la resolucion de problemas,
mediados por fracciones”, presentada en el | Congreso de Educacion Matematica de América
Central y del Caribe (I CEMACYC), donde los investigadores exponen que desde los afios 60 y
70 ya se hablaba de una “matematica moderna” la cual proponia un énfasis en las estructuras
abstractas y en el lenguaje formal de las matematicas, sin embargo a finales de los 70 la
ensefianza de las matematicas volvié a lo basico centrandose en el manejo de operaciones
elementales con nimeros enteros, fraccionarios y decimales por ende se propuso un enfoque

denominado renovacion curricular, lo que lleva a sefialar que la experiencia de trabajo con los
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estudiantes en la actualidad ha demostrado que ningun método de ensefianza logra tener éxito
con todos los estudiantes. Palabras muy ciertas esto también debido a los estilos y ritmos a los

que estudiante aprende.

Martinez y Lascano (2001) en su articulo titulado “A cerca de dificultades para la ensefianza y
el aprendizaje de las fracciones”, hablan que en el caso del concepto de fraccion han surgido en
torno al mismo una serie de interrogantes como: ¢Por qué los estudiantes no aprenden qué es una
fraccion?, ;Qué es en si una fraccion? , estos solo son algunos de los muchos interrogantes
relacionados con las fracciones, generando el disefio de una secuencia didactica que busco
posibilitar en los estudiantes el reconocimiento y la apropiacién de los atributos de fraccion, sin
embargo el desarrollo de la secuencia se lograron evidenciar varias dificultades en los alumnos,
relacionadas con el reconocimiento y apropiacion de algunos de los atributos de fraccién en el

contexto de relacion parte- todo.

El disefio y aplicacién de secuencias didacticas es una de las estrategias mas utilizadas para el
aprendizaje de las fracciones, estas secuencias a su vez deben lograr el interés de los educandos
en el aprendizaje de las fracciones utilizando métodos didacticos y participativos como juegos
que involucren la nocidn de fraccion son diversos los juegos que pueden ayudar a propiciar el
aprendizaje de las fracciones pero a su vez todos los juegos no pueden servir para un mismos

grado por que los niveles de abstraccion varian segun las edades de los aprendices.
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El primer acercamiento con las fracciones en el contexto es un poco complicado para los
estudiantes cuando sus conocimientos acerca de las mismas no tienen buenas bases, la revista
latinoamericana de investigacién matematica en el articulo titulado “Lenguaje, fracciones y
reparto” nos habla de la investigacion doctoral realizada por Lascano, M., Martinez, C. y Perilla,
E. (1999). nos habla de la investigacion doctoral la cual busco crear la construccion del
lenguaje aritmético de las fracciones y el desarrollo de conceptos ligados a tales nimeros, donde
se desarroll6 un analisis el cual reconocio las diversas formas de elaboracion de los nifios a nivel
de lenguaje de fracciones con sus vinculos en la resolucion de problemas aritméticos, sin
embargo la aplicacion del cuestionario disefiado para la investigacion dio como resultado que los
nifios comprendieron adecuadamente cada uno de los problemas pero no los pudieron expresar

en temas de fraccion.

Abordando una de las problematicas mas frecuentes cuando de fracciones se habla, los
estudiantes no se encuentran en la capacidad de dar solucién a una situacién en términos de
fraccion puesto que no comprenden como representar la solucion mediante una fraccion se les
hace mas facil manifestar la solucion utilizando modelos gréaficos, asi es de suma importancia
trabajar en los estudiantes la nocion de fraccién y el reconocimiento de la misma el diferentes

escenarios.

Al respecto Friz, Sanhueza, Sanchez, Belmar y Figueroa (2008) realizan un ensayo titulado
“Propuestas Didacticas para el Desarrollo de Competencias Matemaéticas en Fracciones” sefialan

la importancia de la relacion fracciones- razones, puesto que la misma conforma una fuerte base
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para la comprension del concepto de fraccion, donde el rol del maestro es de articulador dando
un valor agregado a las unidades de trabajo correspondientes como por ejemplo trabajar con
cantidades y no con nimeros, puesto que permite el desarrollo de la modelacién de aspectos de
la cotidianidad por medio de razones. Es una de las investigaciones que sefiala aportes de como

el maestro debe manejar el proceso de aprendizaje de las fracciones en sus estudiantes.

Donde el aprendizaje de las fracciones deberia tender al desarrollo de competencias matematicas por
ende se debe pensar en el desarrollo de procedimientos de tipo cognitivo como: relacionar, asociar,
comparar, anticipar, verificar entre otras; lo que lleva a involucrar actividades positivas como el trabajo en
equipo v la transferencia de situaciones a la vida diaria del estudiante siempre y cuando se tomen en cuenta
los cocimientos previos del mismo, donde el docente se convierte en un mediador que posibilita la

comprensién y manejo de los procesos cognitivos. (Friz et al. 2008, p.89)

Simultaneamente para el desarrollo de este proceso investigativo se realiza una blsqueda de
investigaciones, articulos, ensayos y tesis las cuales presentan relacion con el desarrollo de la
aritmética en el aula, por lo que el estudio de las fracciones genera un grado de relacion con los

procesos didacticos de la aritmética escolar.

Al respecto Galvis (“s.f”) en su articulo titulado “Didactica para la ensefianza de la aritmética
y el algebra” sefiala las principales dificultades en la ensefianza y aprendizaje de la matematica

como:

e El alto grado de abstraccion.
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e El alto grado de secuencialidad.

En busca de dar solucion a estos dos problemas identificados hace uso de la observacion
directa, desarrolla un material didéctico que busco hacer la matematica menos abstracta y que
permitiera que los estudiantes aprendieran, en cada curso los conocimientos de matematica
exigidos para avanzar de nivel. La estrategia propuesta se basé en modelo historico social de
Vygotsky donde cada uno de los estudiantes tiene una zona de desarrollo préximo, dentro del
cual es capaz de aprender nuevos conocimientos, adecuado este modelo al campo de las
matematicas, el material didactico busco posibilitar la ampliacion de la zona, puesto que al
presentar el conocimiento matematico de una manera menos abstracta, lograba el interés de los
estudiantes involucrados, donde el uso del juego y las competencias generan un mayor grado de

motivacion en el estudiante.

De la misma manera es importante sefialar los aportes realizados por Ruiz y Garcia (2013) en
su investigacion titulada “El Lenguaje Como Mediador En EI Aprendizaje De La Aritmética En
La Primera Etapa De Educacion Basica” aluden que el contexto de la ensefianza y aprendizaje de
los procesos logico — matematicos y aritméticos, devén promover lo verbal de las acciones como
estrategias didacticas, consideran que la resolucion de problemas verbales ofrece al estudiante la
posibilidad de contextualizar la ensefianza de la aritmética, pues permite vincular el aprendizaje
con situaciones reales, donde la ensefianza de la aritmética a partir de la resolucién de problemas

verbales, lo que lleva a considerar que la aritmética no es una coleccién de técnicas.
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Al respecto Bermejo (1990) citado por Ruiz y Garcia (2013) afirma que el nifio construye la
aritmética en dos contextos separados: en el aula y fuera de ella, de modo que las estrategias y
métodos autogenerados que suele utilizar para solventar problemas aritméticos en contextos,
sefialando que la aritmética que se estudia habitualmente en la escuela no tiene nada que ver con

el mundo de los objetos fisicos, ni con los problemas del mundo real (p.322).

En contraste con lo anteriormente expuesto, las investigaciones realizadas por Resnick (1989)
citadas por Ruiz y Garcia (2013) sostienen que la ensefianza escolar presta mucha atencion a los
simbolos aritméticos y no a las cantidades que ellos representan, en este caso el promover la
resolucion de problemas como estrategia didactica junto a la comunicacion oral y escrita lleva a
sefialar que la promocion de la aritmética oral es tan importante como la escrita. Sin embargo es
importante considerar la actividad ludica la cual busca ofrecer al nifio la oportunidad de

construir y reconstruir la realidad con la ayuda de instrumentos simbolicos (p.323).

Por lo cual La resolucion de problemas es una de las estrategias mas desarrollada en los
contextos escolares esto se debe a que la formulacién de problemas relaciona desarrolla en los
estudiantes varios razonamientos que permiten desarrollar en el estudiante diversas estrategias
para a solucion de los problemas propuestos, ademas las pruebas saber de matematicas presenta
varias situaciones problema donde el estudiante debe comprender el contexto del problema para

conocer su solucidn al igual que las propuestas en el aula tanto por el docente como el estudiante.
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Es asi como Coronado (2014) en su articulo titulado “El Lenguaje como Mediador en el
Aprendizaje de la Aritmética En La Primera Etapa De Educacion Basica” inscribe que el célculo
aritmético es un componente basico en la resolucion de problemas pero que es uno de los
aspectos menos estudiados en el campo de las dificultades de aprendizaje, siendo la aritmética el
ambito curricular donde el alumnado encuentra mas problemas, por ser los contenidos iniciales
en el aprendizaje de las matematicas y, por tanto, constituir las bases para la construccion de los
posteriores conocimientos en esta disciplina en base a lo expuesto por el autor cabe denotar la

importancia de la aritmética en todos los grados escolares.

2.2 Marco contextual
Para abordar los aspectos contextuales de la investigacion, se realiza un estudio sobre la
historia y desarrollo del Modelo Educativo de Escuela Nueva en el contexto educativo referente
a la Escuela Nueva de la vereda Sucre Occidental; la cual surge como una salida para brindar
educacion bésica primaria a los nifios y nifias de esta comunidad logrando brindar una oferta

educativa comprendida por cinco grados contemplados en la educacion basica.

Inicialmente, la poblacion atendida en la Escuela Nueva de la vereda Sucre Occidental
alcanzo aproximadamente a sesenta estudiantes entre nifios y nifias de diferentes edades y grados
escolares, contando con una planta docente de tres maestros manejando doble jornada, para
lograr atender a la poblacion estudiantil en ese momento 30 afios atras, con el paso del tiempo las
instalaciones de la institucion fueron mejorando ademas la Escuela se fusiono con la Institucion

Educativa Escuela Normal Superior Sor Josefa Del Castillo y Guevara, para brindar la
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oportunidad a los estudiantes que culminaran su educacion basica primaria la continuacién de

sus estudios de basica secundaria en la Escuela Normal.

En la actualidad la poblacion estudiantil ha venido decreciendo poco a poco afio tras afio
hoy en dia la poblacion estudiantil tan solo es de 17 estudiantes y con la posibilidad de seguir
disminuyendo esto debido a que son mas los estudiantes que van culminando su ciclo educativo
que los que ingresan a este ciclo, de otra manera al ser mas pequefia la poblacion estudiantil hace
veinte afios que la Escuela solo cuenta con la instruccion y apoyo de un solo docente para el

manejo e instruccion del grado preescolar y el ciclo de basica primaria.

Buscando una mayor contextualizacion del proyecto educativo se enfocaran tres factores
claves: establecimiento educativo, breve historia del plantel educativo y caracterizacion
geografica de la vereda para conocer sobre la escuela y como se implementa Modelo Educativo

en el que se desarrolla este proyecto.

e Establecimiento educativo:

La Escuela Nueva Sucre Occidental es una de las instituciones educativas de caracter rural
gue se encuentra ubicada en el corregimiento mariscal sucre, en la vereda sucre occidental del
municipio de Chiquinquir& departamento de Boyacéa aproximadamente a una hora del casco

urbano. La institucidon educativa en la actualidad se encuentra fusionada a la Institucion
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Educativa Escuela Normal Superior Sor Josefa Del Castillo Y Guevara la cual desde hace siete

afios es la institucion que dirige, maneja y presta algunos servicios al establecimiento educativo.

Comyamoiones

by
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lHustracion 1 mapa division por veredas municipio de Chiquinquira
Fuente: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Chiquinquir%aC3%A1 veredas.svqg

El establecimiento educativo de caracter puablico busca atender a la poblacion infantil entre
cinco y diez afios de la comunidad veredal como de comunidades cercanas, para tal efecto el
proceso de matricula es realizado en las instalaciones del plantel educativo, manteniendo aun el
modelo educativo colombiano de Escuela Nueva — Escuela Unitaria brindando los niveles
educativos de educacién inicial con el grado preescolar para nifios que estén en una edad de
cinco afnos o en algunos casos mayores de cinco y educacién basica primaria cursando los cinco

grados de escolaridad desde primero hasta quinto.

Brindando la oportunidad de educarse a los nifios y nifias de esta comunidad que por
diferentes circunstancias se les es dificil la posibilidad de dirigirse al casco urbano, estas

circunstancias pueden variar entre las diferentes familias sin embargo una de los motivos por los
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cuales los nifios no se destinan a estudiar al casco urbano, es el tiempo esto debido a que los
padres por sus labores no disponen del tiempo necesario para acompariar a sus hijos a la carretera
principal a tomar el autobds y no les parece adecuado que sus hijos tan pequefios lo hagan solos

y mas en una carretera por la que transitan miles de vehiculos y la mayoria de carga pesada.

El Modelo de Escuela Nueva estd Basado en el “aprendizaje activo, la promocion flexible, la
relacion escuela - comunidad, el aprendizaje cooperativo centrado en el alumno, asi como
estrategias curriculares, comunitarias, de capacitacion, seguimiento y evaluacion”. (Perfetti,
1998, pp. 194), donde la metodologia y los materiales de autoaprendizaje son un elemento clave
para el desarrollo del modelo educativo, el maestro no es transmisor de aprendizajes si no
acompanfante del proceso de aprendizaje del estudiante, en la escuela los nifios aprenden a través
de las guias de estudio que estan conformadas por unidades temaéticas, la docente retne al grupo
por grados para dar una breve explicacion de la unidad luego el nifio empieza el desarrollo de la

unidad y se dirige al docente cuando tiene inquietudes al respecto o para que evalué su proceso.

En la metodologia de Escuela Nueva se califica cuando se termina la unidad, sin embargo en
la escuela se hace una revision diaria de que ha hecho el estudiante en la institucion y en su
hogar para que el docente pueda observar y evidenciar como se va desarrollando el proceso de
aprendizaje del estudiante en cada una de las areas, llevando un control sin embargo la misma
metodologia permite el trabajo de las unidades en los hogares lo que ha llevado a que los

estudiantes trabajen méas de una unidad en sus hogares, por lo cual se ha buscado dejar
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determinadas unidades para el trabajo en el hogar las que conllevan el desarrollo y elaboracion
de material didactico de manera que en los hogares los padres puedan ser participes del proceso

de aprendizaje de sus hijos.

Imagen 18. Fotografia establecimiento educativo
Fuente: Elaboracion propia.

e Breve historia del establecimiento educativo:

Hace cuarenta y cinco afios que la institucién se encuentra en funcionamiento en sus origenes
la institucidn contaba con un salon de clases para una poblacion de veinte estudiantes el cual
incluia una cocina, por la cantidad de estudiantes, en los primeros afios de funcionamiento se
trabajaban dos jornadas educativas (mafiana — tarde) atendiendo asi en horas de la tarde a los
estudiantes de grado primero y segundo en la mafiana a los estudiantes de los demas grados por
la cantidad de estudiantes se contaba con tres docentes encargados de la institucion la cual era de

caracter mixto y se dictaba la materia de costura exclusivamente para las nifias.
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Imagen 19. Fotografia salon de clases primeros afios de funcionamiento establecimiento educativo
Fuente: Elaboracién propia.

A medida que la poblacién estudiantil fue disminuyendo, se fueron retirando los docentes
hace veinte afios que la institucion se encuentra a cargo de un solo docente encargado de los
niveles educativos ofertados como de las diferentes areas, hace veinte afios se construy6 un
nuevo salon de clases para atender a una poblacion de veinte estudiantes el cual en la actualidad

aun se encuentra en funcionamiento.

Imagen 20. Fotografia salon de clases actualmente parte externa
Fuente: fotografia tomada por el autor.
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También fue construido hace diez afios un restaurante escolar para que los nifios tuvieran
acceso a una alimentacion en dptimas condiciones puesto que afios atras los estudiantes recibian
en restaurante en los pupitres de los salones antiguos, la institucion en este momento cuenta con
amplias zonas verdes, parque infantil, dos canchas e instalaciones sanitarias (bafios), en el

terreno de la institucién se encuentra ubicado el salon comunal de la vereda y el puesto de salud

el cual desde su construccion no ha entrado en funcionamiento.

Imagen 21. Fotografias salon de clases externa e internamente
Fuente: Elaboracién propia.

Imagen 22. Fotografias parque infantil y canchas.
Fuente: Elaboracién propia.
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Imagen 23. Fotografias jardin y establecimiento educativo.
Fuente: Elaboracion propia.

e Caracterizacion geografica:

El centro educativo Escuela Nueva Sucre Occidental se encuentra ubicado en la vereda sucre
occidental alto, la vereda limita con los municipios de caldas (Boyacd), Simijaca
(Cundinamarca), Veredas Sucre Oriental, Tierra de Paez, Resguardd y con el casco urbano del
municipio de Chiquinquira.

Tabla 5. Limites de la vereda por los diferentes puntos cardinales.

Noroeste: vereda resguardo Norte: casco urbano Noreste: Saboya
N
3 1=] NE
Oeste: Caldas o e Este: vereda tierra de
=1 = Paez
Suroeste: Caldas Sur: Simijaca Sureste: vereda sucre

oriental

Tabla 5. Limites geograficos de la vereda sucre occidental.
Fuente: Elaboracién propia.


https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Rosa_de_los_vientos.svg
https://es.wikipedia.org/wiki/Saboy%C3%A1
https://es.wikipedia.org/wiki/Caldas_(Boyac%C3%A1)
https://es.wikipedia.org/wiki/Caldas_(Boyac%C3%A1)
https://es.wikipedia.org/wiki/Simijaca
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Rosa_de_los_vientos.svg
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Candins

T Biijaca

lustracién 2. Mapa de la vereda con sus limites
Fuente: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Chiguinquir%C3%A1 veredas.svg

2.3 Marco tedrico

2.3.1 Fracciones.

Las fracciones son parte del sistema numérico decimal y representan los nimeros racionales
(Q), un nmero racional se presenta de la forma % en donde a y b son numeros enteros y b debe

ser un numero diferente a 0, lo anteriormente mencionado es el concepto de que es un numero
racional donde se podria decir que la fraccidn en su representacion numerica €s un numero

racional que puede ser representado a su vez en una recta numerica.

La comprension del sistema de nimeros racionales pone en juego diversas nociones relacionadas, como
fracciones, razones, decimales, asi como una rica y compleja variedad de situaciones de uso y medios de
expresion. Su estudio esta condicionado por la progresiva comprension de las operaciones aritméticas y de
las situaciones de medicion de magnitudes no discretas. Los nimeros racionales son el primer conjunto de
experiencias numéricas de los nifios que no estan basadas en los algoritmos de recuento como los nimeros

naturales. (Cid, Godino y Batanero, 2004, p.223)
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Sin embargo esta concepcion de la fraccion se ve con més frecuencia en la educacion basica
secundaria donde los conocimientos previos del estudiante permiten desarrollar la relacion entre
lo que el estudiante conoce por fraccion y lo que el docente le ensefia sobre los nimeros
racionales, esta situacion es desarrollada con frecuencia en el aula de clase debido a que el
estudiante en su primer ciclo educativo concibe la fraccion como una division donde “cada una
de las partes iguales en las que se divide un todo, llamado unidad, recibe el nombre de una

fraccion” (Muiios, 2006, p. 112).

El estudiante en sus primeros acercamientos a la fraccion la reconoce como una divisién en
determinado nimeros de partes donde se le presenta la fraccidbn como un compuesto entre
numerador y denominador que son separados por una linea divisoria entre los dos términos
donde el numerador es el nimero de partes que se toman y el denominador el nimero de partes
en que se divide el objeto en este caso el estudiante relaciona la fraccion con la operacion

aritmética de la division, presentandose la nocion de fraccion de diversas formas .

Martinez y solano (2006) mencionan cinco formas distintas en que se puede interpretar una

fraccion.

e Fraccion desde la relacion parte todo: la relacion parte — todo es desarrollada a partir de
un objeto (todo) que representa la unidad, la cual se reparte (divide) en partes iguales,

representando la fraccion de un objeto que significa la relacion que se genera entre las
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partes que se toman y el nimero total de partes que conforman el objeto por ejemplo si se
tiene una torta dividida en 16 trozos y se toman 6 para comer entonces en términos de
fraccion se diria se tomaron “seis dieciseisavos” de la torta.

Fraccion como cociente: en esta relacion se interpreta la fraccién como divisiones que se
realiza al dividir la unidad en una determinada cantidad de partes iguales.

Fraccién como razén: es una comparacion de dos magnitudes por medio de un cociente
ejemplo: para preparar un arroz se utiliza 1 pocillo de arroz por dos de agua donde la
razén seria 1:2 0 Y.

Fraccion como operador: hace referencia a la fraccion “aplicada a un estado inicial,
medida o nimero de objetos, reducido o ampliado, sin cambio. En este caso la fraccion
acttia como transformador que modifica una situacion o estado simplificandola o
agrandandola” (Martinez y Solano, 2006, p.7).

Fraccion como medidor: se refiere a las fracciones que representan una medida en
relacion con otras, como por ejemplo cuando se toma una llave de 5/8, o cuando solo se

utiliza media libra de arroz.

Las cinco formas de interpretacion propuestas por Martinez y Solano sin duda son a su vez

maneras diferentes de reconocimiento de las fracciones en diferentes situaciones sin duda fuera

del aula el estudiante esta relacionado con situaciones gue involucran la nocién de fraccion pero

que a su vez el estudiante no logra identificar, de esta forma las cinco formas permiten

desarrollar la nocién de fraccion haciendo uso de diferentes estrategias o situaciones donde el

desarrollo de las cinco interpretaciones permite desarrollar en el estudiante un alto nivel de

comprension y de reconocimiento de la fraccion.
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Asi la fraccion como medida “expresa la cuestion de cudnto hay de una unidad definida; es
decir, la fraccion es el resultado de la comparacion de una magnitud con una unidad de
referencia” (Behr et al, 1983) citado por (Avila, 2006, p.19). Por lo cual en la actividad cotidiana
la fraccion surge del resultado de comparar la cantidad que se tiene con una unidad de referencia
por ejemplo: se tiene una bolsa de maiz cuanta cantidad de maiz hay en relacion con el kilo este

tipo de situaciones de comparacion son muy frecuentes en la vida diaria.

Cabe hablar acerca de la homonimia y sinonimia en las fracciones por lo cual la homonimia
estd asociada a % donde m como n son nimeros enteros y n es diferente que cero lo que

representa una razon, un nimero racional un operador entre otros, por su parte la sinonimia
sostiene “la fraccion puede representarse como un cociente de enteros o una expresion decimal”
(Mancera, 1992, p.3). Por lo cual son dos maneras diferentes de entender o representar
numéricamente la fraccion en el caso de la homonimia mediante un ndmero racional y el caso de
sinonimia se expresa haciendo uso de los numeros enteros o decimales la diferencia radica en el

conjunto de numeros utilizados para expresar numéricamente la fraccion.

En el estudio de las fracciones cabe destacar la forma en que Dienes (1972) las considera para
este matematico las fracciones pueden ser vistas de dos maneras totalmente distintas segun la
perspectiva de la situacion descrita por lo cual las clasifica en las fracciones como estados o

como operadores.



&

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA 76

e Fraccion como estado. Referente al sentido que una fraccion puede convertirse en la
descripcion de un estado de cosas. Por ejemplo, la mitad puede significar la descripcion
de la mitad de algun objeto, lo cual introduce la idea de que la fraccion puede ser un
comparador. Dienes (1972) citado por (Mancera, 1992, p. 4)

e Fraccion como operador. Referente al resultado de la orden de ejecucién de una
operacion por ejemplo se puede ordenar tomar la mitad de determinado objeto, lo cual
implica dividir el objeto en dos partes iguales y tomar una de ellas, presentandose asi un

orden de ejecucion de operadores dividir y multiplicar.

Por lo cual son dos consideraciones diferentes de la fraccion pero que se ven en muchas
situaciones de la cotidianidad como por ejemplo: cuando mencionamos la mitad de ese pastel se
veria en la fraccion como estado a diferencia de decir tomar la mitad del pastel que seria vista la

fracion como operador.

El conocimiento de las operaciones aritméticas y de sus propiedades tanto orales como
escritas “han propiciado una herramienta muy poderosa pero que exige saber cuando y dénde
utilizarla” (Cid, et al, 2004, p.89) lo que genera la necesidad de relacionar las acciones,
situaciones y datos con las operaciones aritméticas lo que conlleva a deducir que tipo de
operacion es la adecuada para dar solucion a la problematica lo que se conoce en la actualidad

como modelizacion aritmética.

2.3.2 Clases de fracciones.
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Segun el numerador y el denominador las fracciones se pueden clasificar en (ilustracion

6):

Fraccion Propia Fraccion Impropia

Fi \ G 4 . _\

:1>|\/;Eﬁl ‘\H L
| b ]\ 8~

lHustracion 3. Tipos de fracciones.
Fuente. . https://4.bp.blogspot.com/-
nWtPKLANgJI/VtAUHzSXRRI/AAAAAAAAAL 0/8yAkz53jpcY/s400/BLOG.png

e Fracciones propias: este tipo de fraccion se presenta cuando el numerador es menor que el
denominador

e Fracciones impropia: este tipo de fraccion se manifiesta cuando el numerador es mayor que
el denominador.

e Fracciones aparentes: una fraccion es aparente cuando su numerador es igual que su

denominador.


https://4.bp.blogspot.com/-nWtPKLdNqJI/Vt4UHzSXRRI/AAAAAAAAAL0/8yAkz53jpcY/s400/BLOG.png
https://4.bp.blogspot.com/-nWtPKLdNqJI/Vt4UHzSXRRI/AAAAAAAAAL0/8yAkz53jpcY/s400/BLOG.png
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CAPITULDO II1. Propuesta de intervencion.

3 Disefio de actividades.

La propuesta de intervencion que se desarroll6 con los estudiantes del grado quinto de la
Escuela Nueva Sucre Occidental se fundamento en la construccion de cuatro actividades las
cuales favorecieron en el estudiante el reconocimiento de la fraccion en diferentes situaciones o
escenarios con una duracién de dos horas cada una de ellas, cada una de las actividades se
fundamentaron en diferentes formas de reconocer la fraccién, las actividades se disefiaron de la

siguiente manera:

3.1 Del juego a la fraccion.

La actividad nimero uno titulada “del juego a la fraccion” como su nombre lo indica tuvo
como componente didactico el reconocido juego de la Jenga destacado por ser un juego de
habilidad mental y fisica en el cual los participantes, tienen que retirar los bloques de una torre
por turnos y colocarlos en la parte superior, esta actividad realizo un primer acercamiento a la
fraccion por medio del juego desarrollando diferentes situaciones en las cuales los estudiantes
lograron observar como en el juego también cobra significado la nocion de fraccion. (Ver: anexo

2)

3.2 Descubriendo la fraccion en nuestro contexto.

Esta segunda actividad como su nombre lo indica, se centrd en el aprovechamiento del
contexto que gira alrededor del estudiante para tal efecto se escogié como escenario de
intervencion la huerta escolar, este espacio genero una mayor relacion y acercamiento a
situaciones de la vida diaria del estudiante, por lo cual con esta actividad los estudiantes

lograron reconocer que en los cultivos que a diario observan pueden surgir las fracciones, a su
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vez la actividad favorecio el aprendizaje colaborativo, como a su vez favorecidé reconocimiento

de la fraccion en un conjunto de diferentes elementos. (Ver: anexo 3)

3.3 construyendo fracciones en diferentes situaciones.

La tercera actividad se baso en la utilizacion de diferentes espacios dentro y fuera dela aula
favoreciendo el uso de los mismos para el reconocimiento de la fraccién por lo cual, el primer
espacio seleccionado para esta tercera actividad fue la cancha de la institucion, donde los
estudiantes realizaron particiones de la misma y luego seleccionaban algunas de esas partes,
representando fracciones, a su vez se trabajo el reconocimiento de la fraccion en la situacion
propiciada por la ronda infantil agua de limones, se desarrolla una ultima situacion haciendo uso
de algunas semillas muy comunes en la vereda con las cuales los estudiantes representaron
grafica como numéricamente la fraccion que representaba cada una de estas semillas; la parte
evaluativa se desarroll6 a partir de las ruletas, donde los estudiante representaban la fraccion

suministrada por la ruleta (Ver: Anexo 4)

3.4 En donde estan las fracciones.

Esta actividad final trabaj6 un escenario con el cual los estudiantes tienen gran relacion la
vereda, contexto que conocen a la perfeccion desde su edad mas temprana, donde los estudiantes
relacionaron los escenarios de su vereda como casas Y cultivos con la fraccién llevando el
namero de cultivos o de casas a términos de fraccion, a su vez se desarroll6 la tienda escolar con
diversidad de productos como: granos, frutas y verduras donde los estudiantes tenian la
oportunidad de comprarlos si lograba descubrir con exactitud la fraccion que representaban
dichos productos la actividad evaluativa se centrd en que los estudiantes idearan diferentes

situaciones en las cuales se observara la nocion de fraccion. (Ver: anexo 5)
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CAPITULO IV. Implementacién y resultados de la estrategia de intervencion.

4 Implementacion.

El presente capitulo expone las experiencias de aprendizaje de la nocién de fraccion, durante
la implementacion de la unidad de analisis descrita en el anterior capitulo, por lo cual se

desarrolla una matriz de andlisis la cual aborda las siguientes categorias de analisis:

e El aprendizaje
e Laresolucion de problemas

e El pensamiento numérico

Cada una de estas categorias abordan las experiencias desarrolladas durante la unidad de
analisis, asi se habla de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes en la implementacién de
cada una de las actividades propuestas sobre el reconocimiento de las fracciones, por lo cual es
importante reconocer el aprendizaje como menciona Bruner (1975) “como un proceso que puede
acelerar el desarrollo cognitivo del nifio donde la instruccion serd la forma en que el maestro

presenta al nifio aquello que debe aprender”.

Asi se presenta un analisis del proceso de aprendizaje en relacion con la nocion del concepto
de fraccion, en base a las estrategias propuestas para lograr dicho aprendizaje en los estudiantes

reconociendo que:

Los estudiantes aprenden matematicas por medio de las experiencias que les proporcionan los profesores. Por
tanto, la comprension de las matematicas por parte de los estudiantes, su capacidad para usarlas en la resolucion

de problemas, y su confianza y buena disposicidn hacia las matematicas estan condicionadas por la ensefianza

que encuentran en la escuela. (Godino, Batanero & Font, 2003, p.30)
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Por lo cual es importante hablar de la resolucion de problemas siendo un proceso en el cual
los aprendizajes salen a flote puesto que, la resolucion de problemas es un medio esencial para
lograr los aprendizajes, conllevando a que el estudiante debe tener en su proceso de aprendizaje
multiples oportunidades de plantear, explorar y resolver problemas, de esta forma se exponen los
aprendizajes en relacién con las fracciones por medio del proceso de la resolucion de problemas

alcanzados mediante la aplicacion de la unidad de analisis .

De manera que, estudios en cuanto a la resolucion de problemas como el de Pélya (1965)
exponen que la resolucion de problemas es un arte en el que el maestro y la préactica conforman
un modelo de hacer es decir donde el maestro en su practica es el que propone diferentes
estrategias o situaciones en que pueda surgir este proceso en el estudiante, de manera que para

Pdlya la resolucion de problemas consiste en cuatro fases:

1) Comprender el problema.

2) Concebir el plan.

3) Ejecutar el plan.

4) Examinar la solucién obtenida.

En relacion con lo anteriormente expuesto la matriz de analisis busca reconocer el impacto
que las diferentes situaciones desarrolladas en cada una de las actividades, lograron en relacién

con aprendizaje de la fraccion y el proceso de resolucion de problemas en los estudiantes.
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Para terminar el analisis se habla de la categoria del pensamiento numérico que sin duda no
puede hacer falta, puesto que fue uno de los componentes del desarrollo investigativo durante el
proceso de reconocimiento de la fraccion con los estudiantes, cuando hablamos de la fraccion se
habla de los nimeros racionales implicando la nocion de nimero y a su vez el desarrollo del
pensamiento numeérico puesto que el estudiante conoce otra forma de los nimeros es decir un
conjunto de numeros diferente a los numeros naturales con los cuales han trabajado la mayor

parte de su ciclo educativo.

Asi mismo entre los siglos XIV y XIX, la ensefianza de la aritmética escolar se redujo en la practica del
sistema de numeracién para los naturales y de su extension para los racionales positivos (fraccionarios), pero
durante el siglo XX hubo una proliferacién muy grande de contenidos matematicos en la educacion bésica y
media donde se empezaron a estudiar los sistemas numéricos de los enteros, los racionales, los reales y los

complejos. (MEN, 20086, p. 60)

De esta manera las tres categorias (aprendizaje, resolucion de problemas y pensamiento
numérico) descritas anteriormente por su importancia durante el desarrollo de este proceso
investigativo que se fundamentd en el reconocimiento de la fraccion por parte de los estudiantes
del grado quinto pertenecientes al modelo educativo de Escuela Nueva, son parte fundamental

de matriz de analisis que presentada a continuacion.
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Tabla 6: matriz de andlisis de la implementacién de la unidad de andlisis de reconocimiento de la fraccion.

Categoria

Descripcion

Analisis

Observaciones

Aprendizaje

e Del juego a lafraccién
(actividad N°1)
-

e
Imagen 24. Estudiantes jugando la

Jenga.
Fuente: Elaboracion propia.

v El aprendizaje en esta actividad

estuvo centrado en el
reconocimiento de la nocién de
fraccion tomando como recurso
para el logro de este aprendizaje
el juego de la Jenga.

El juego de la Jenga presento unas
caracteristicas
favorecimiento del aprendizaje de

claves para el

e Reconociendo
fracciones(actividad N°1)
La utilizacion de recursos
didacticos para el logro de
aprendizajes en el nifio es un
instrumento que debe ser
tomado en cuenta por los
docentes en su practica de aula.

Los recursos  manipulables
generan  gran grado de
significacion en los estudiantes
de forma que se convierte en un
factor que apoya el proceso de
aprendizaje en el estudiante.

El  reconocimiento de la
fraccion como parte de un todo
en los estudiantes fue wun
proceso de aprendizaje que se
fue favoreciendo con la
aplicacion de cada actividad.

La presentacion de diferentes
situaciones a través de este
juego  permiti6 que los
estudiantes  observaran vy

e Del juego a la fraccion.
(actividad N°1)

v" En el desarrollo de esta primera
actividad se observo primero que
los estudiantes mostraron gran
asombro cuando se empezaron a
generar preguntas alrededor del
juego de la Jenga esto debido a
que los estudiantes observaban
este juego como uno de los
muchos que juegan dia a dia pero
noO COMO Uun recurso para su
aprendizaje.

v Al trabajar con fichas de
diferentes colores y al empezar a
formar las mini torres los
estudiantes  relacionaron la
imagen de la torre con las
representaciones de  fraccion
observadas  en el  taller
diagnostico.

v" Los estudiantes se mostraron
participativos al momento del
desarrollo de cada situacion
como a su vez al participar dando
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la nocién de fraccion.

v El aprendizaje consisti6 en
reconocer la fraccion como
parte de un todo en este caso en
particular el todo fue la torre
que formaron los estudiantes
con las piezas de madera es
decir la torre representaba la
unidad, al empezar a retirar las
piezas de madera empezaba a
surgir la nocién de fraccion.

Imagen 25.segunda situacion
desarrollada con el juego de la Jenga. .
Fuente: Elaboracion propia.

Cada wuna de las situaciones
desarrolladas favorecid en los
estudiantes diferentes formas de ver
la fraccion, asi en la situacion
numero dos cada estudiante

aprendieran diferentes formas
de como se puede presentar la
fraccion en juegos o situaciones
que no relacionaban con la
nocion de fraccion.

Como sefiala Ruiz (2011) en el
aprendizaje de las  habilidades
matematicas elementales debe estar
basado en la practica y el ejercicio
donde es necesario aprender conceptos
y una forma de razonar antes de pasar a
la préctica y que su ensefianza, por
tanto se debia centrar principalmente
en la significacion u en la comprension
de los conceptos mediante la
utilizacion de diferentes
situaciones.(p.2)

De acuerdo a lo anterior podriamos
afirmar que la aplicacion vy
desarrollo de diferentes situaciones
con los estudiantes ayudan a
favorecer en los mismos el
desarrollo de habilidades
matematicas para este  caso
habilidades para el reconocimiento
de la fraccion a partir del desarrollo
de diferentes experiencias.
e Descubriendo la fraccion
en  nuestro  contexto
(actividad N°2).

e Hacer uso de un contexto

respuesta a las cuestiones
propuestas para cada una de
ellas.

Para ser la primera actividad
aplicada los estudiantes
mostraron una capacidad de
aprendizaje muy rapido puesto
qgue la mayoria de veces
respondieron correctamente a las
cuestiones presentadas.

Se formuld la siguiente pregunta
a los estudiantes ¢han jugado
juegos donde crean que han
trabajado las fracciones y no lo
han notado? Llama la atencion la
respuesta de los estudiantes ellos
respondieron que Si pero a su vez
mencionaron los juegos en los
que podria representar una
fraccion como el ajedrez
mencionan los estudiantes que
podrian representan las fichas del
ajedrez por los colores que tantas
son blancas y tantas negras , o
por el nimero de cuadros del
ajedrez, a su vez mencionan el
parques un juego de mesa ellos
responden que el parques lo
trabajarian por el numero de
fichas de cada color
observandose que del juego de la
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formaba una torre con las fichas del
color que selecciono de manera que
se formaron seis torres que al
unirlas formaban una sola torre en
este caso los estudiantes
desarrollaron la nocién de fraccion
por colores y por torres formadas
donde  sabiamos  que 5/5
conformaban la torre y si se retiraba
una de las torres se iba
descomponiendo la torre asi que si
quitaban dos de las torres estaban
quitando 2/5 también al hablar por
colores se hablaba que color
representaba una de las torres de
esta manera si se retiraba el color
rojo se estaba retirando 1/5 de la
torre.

A su vez situacion tres.

Imagen 26. Tercera situacion de
reconocimiento de la fraccion a partir de
juego de la Jenga.

diferente al aula de clase
favorece en gran medida los
aprendizajes en los
estudiantes de forma que el
estudiante puede interactuar
con su entorno Yy
situaciones que reconocen
como de su diario vivir.

Bruner (1973) sefiala que el estudiante
debe tener disposicion para aprender por
lo cual la instruccidn puede interesarse
por las experiencias y los contextos que
tenderan a hacer que el nifio esté deseoso
y sea capaz de aprender cuando entre a la
escuela.

Por lo ~cual para lograr la
disposicion se deben pensar en
actividades que logren el interés del
mismo Yy que a su vez se relaciones
con situaciones de su contexto del
diario vivir.

e Son diferentes las
estrategias que  puede
utilizar el docente para
favorecer el logro de un
aprendizaje en sus
estudiantes pero sin duda
hay que utilizar a favor
recursos que el estudiante
tenga a la mano.

Bruner sostiene que toda teoria de

Jenga les fue muy significativo
que las fichas fueran de colores
diferentes lo que llevo a
relacionar en los estudiantes la
nocién de fracciébn en otros
juegos a través de los colores.

e Descubriendo la fracciéon
en nuestro contexto
(actividad N°2).

Esta segunda actividad se
desarrollé por parejas donde cada
pareja busco el mayor nimero de
cuadernos, lapices y borradores
para conformar un conjunto de
atiles escolares donde al ser una
competencia recolectaron un gran
numero de cada objeto lo que los
llevo a trabajar la representacion
de la fraccibn numéricamente
con numeros mas grandes
llevando a su vez a realizar
procesos aritméticos como la
suma en esta situacion los
estudiantes sumaron el numero
de lapices + el numero de
cuadernos + el ndmero de
borradores para saber el nimero
total de objetos que conformaban
el conjunto y establecer que
fraccion  representaba  cada
elemento.
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Fuente: Elaboracidn propia.

En este caso el aprendizaje de la
nocion de fraccion parti6 de
trabajar la fraccion por niveles es
decir cada nivel de diferente color
de manera que si hablabamos de
cuantos niveles del total de la torre
representaba uno de los colores se
hablaba en este caso de 3/ 15 es
decir que tres niveles de la torre
presentaban el color amarillo.

e Descubriendo la fraccion
en  nuestro  contexto
(actividad N°2).

La segunda actividad presenta
como recurso de aprendizaje el
contexto en el que se desenvuelve
normalmente el estudiante por lo
cual se desarrollaron situaciones
problema haciendo uso del contexto
para tal fin la huerta escolar y a su
vez un aprendizaje a través del uso
de recursos del aula para favorecer
el reconocimiento de la fraccion en
un determinado conjunto de
objetos.

instruccion del aprendizaje debe

tener en cuenta :

Secuencias mas efectivas para presentar
un material tomando gran relevancia el
aprendizaje por descubrimiento donde se
debe motivar al estudiante a que ellos
mismos descubran relaciones entre
conceptos a su vez se debe fomentar un
dialogo activo entre docente y estudiante
a su vez el docente debe encargarse de
que la informacion con la que el
estudiante interacciona este en un
formato apropiado a su estructura
cognitiva. (Bruner, 1975)

De manera que un proceso que se
debe desarrollar entre docente y
estudiante es el dialogo de forma
que le docente se muestre atento a
las inquietudes de sus estudiantes
de manera que entre los dos
puedan construir nuevos
aprendizajes.

v' El trabajo en equipos es una
estrategia que ayuda a
potencializar los aprendizajes
puesto que el estudiante
encuentra en su compafiero un
apoyo para su proceso de
aprendizaje.

e Construyendo fracciones a
partir de las situaciones
(actividad N°3).

v Al tener esto claro las situaciones
que se propusieron fueron
desarrolladas facilmente por ellos
como cuando se tomaba
determinado numero de cada
objeto los estudiantes
representaban numéricamente
cada una de las situaciones de
una forma &agil mejorando de la
prueba diagnostica al desarrollo
de la segunda actividad.

e Construyendo fracciones a
partir de las situaciones
(actividad N°3).

v' En el caso de esta actividad el
proceso de medir la cancha e ir
realizando marcaciones con la
tiza cada metro no fue dificil para
los estudiantes se les complico a
uno de los dos grupos formados
representar  graficamente la
situacion realizada y a su vez la
actividad proponia que los
estudiantes representaran por sus
posiciones 3/5 de la cancha
situacibn que para ello se
dificulto  puesto que no
comprendian como distribuirse
para representar la fraccion.

v" Durante la segunda situacion los
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Imagen 27.Estudiates desarrollando la
actividad de reconocimiento de fracciones
a partir de un conjunto de objetos. .

Fuente: Elaboracion propia.

Asi se desarrolla la actividad dos
favoreciendo el aprendizaje
colaborativo del reconocimiento de
la fraccidn a partir de un conjunto
de elementos de esta forma por
parejas los estudiantes recolectaron
determinado nimero de elementos
formando un conjunto de Utiles
escolares donde el estudiante
reconocia la  fraccion  que
representaba cada util del total de
objetos recolectados asi los
cuadernos  representaban 23/123
del conjunto de utiles escolares
formado por colores, borradores y
cuadernos .

La utilizacion de diferentes
espacios contribuye a que los
estudiantes ~ reconozcan Yy
aprendan que las fracciones
pueden estar presentes en
diferentes escenarios y que no
siempre se presenta con una
ilustracion como se presenta en
los libros de texto.

Que cada estudiante tenga la
posibilidad de contribuir con
diferentes recursos para su
aprendizaje es muy favorable
puesto que se observa un
compromiso por aprender vy
descubrir aprendizajes nuevos.

La utilizacion en este caso de
semillas con las que ellos
tienen un acercamiento diario
favorece una mirada diferente
de la fraccion puesto que el
estudiante la relaciona con
situaciones de su cotidianidad
cuando estan en contacto con
las semillas sea en su proceso
de siembra o de recoleccion.

e En donde estan las
fracciones. (actividad
N°4)

estudiantes trabajaron la fraccion
teniendo como recurso para el
reconocimiento de la misma las
semillas en esta situacion los
estudiantes  reconocieron  de
manera facil la fraccion en este
caso se les facilito representar
graficamente como
numéricamente las fracciones
desarrolladas con las semillas por
tipo de producto por la cantidad
de cada una de ellas entre otras
situaciones presentadas en el
desarrollo de la actividad.

e En donde estan las
fracciones. (actividad N°4)

Esta actividad fue de gran interés
para los estudiantes puesto que al
comenzar relacionaron la
actividad con una actividad de
dibujo pero llama la atencion
cuando comienza la segunda fase
que se trataba de formar con esas
imagenes el mapa de su vereda,
donde cada uno de los
estudiantes colocaba
estratégicamente cada dibujo
para representar lo mejor posible
su vereda, a su vez creo que al
ser la actividad final los
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Imagen 28.estudiantes realizando
marcaciones en la cancha.
Fuente: Elaboracion propia.

e Construyendo fracciones
a partir de las situaciones
(actividad N°3).

Para esta actividad el aprendizaje
de la nocion de fraccion estuvo
acompafiado de las unidades de
medida asi a partir de las mismas
se buscO relacionar estos dos
aprendizajes de forma que los
estudiantes realizaron la medicion
de la cancha para hacer la particion
de la misma y luego ubicarse en 3/
5 de la misma.

Se desarrollo el aprendizaje del
reconocimiento de fraccion
partiendo de la utilizacion de
diferentes tipos de semillas como
material  palpable  por los

v Al desarrollar diferentes
situaciones donde los
estudiantes puedan participar y
a su vez explicar sus
conocimientos es una estrategia
donde el docente puede
observar si las actividades
desarrolladas han sido
favorables para el logro de los
aprendizajes en los estudiantes.

Asi podemos mencionar los aportes
de Godino, Batanero & Font (2003)
a la ensefianza de los racionales asi
sefialan :

Cuando queremos ensefiar un cierto
contenido matematico, tal como los
nameros racionales, hay que adaptarlo
a la edad y conocimientos de los
alumnos, con lo cual hay que
simplificarlo, buscar ejemplos
asequibles a los alumnos, restringir
algunas propiedades, usar un lenguaje
y simbolos maés sencillos que los
habitualmente ~ usados  por el
matematico profesional.(p.43)

Por lo cual se tiene que analizar
primero los conocimientos previos
del estudiante en cuanto a la
fraccion y a su vez reconocer su
estilo y ritmo de aprendizaje de
forma que se puedan plantear
estrategias que logren resultados

estudiantes ya tenian claridad de
a nocion de fraccion de manera
que al preguntarles si podian
representar fracciones con los
elementos del mapa no fue
necesario darles pistas como en
las primeras actividades en este
caso ellos proponian las
fracciones con unas situaciones
una de ellas y que me llamo la
atencion fue cuando empezaron a
hablar de fraccion por las casas
entonces ellos decian que habian
11 casas en total pero que como
todas no estaban habitadas solo 8
/11 de las casas representadas
Vivian personas y que 3/11 de las
casa no estaban habitadas y asi
con los demas elementos con los
animales trabajaron la fraccion
por animales domésticos y los de
granja.
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estudiantes donde los estudiantes
recolectaron diferentes tipos de
semilla de manera que pudieran
formar barrias  fracciones si
trabajaban con un solo tipo de
semilla con todas o cuando se
trabajo con el tipo de semilla de
cada uno de los estudiantes o
cuando unian dos tipos de semilla
por ejemplo la union entre frijoles y
maices representaron 114/ 559 de
todas las semillas.

Imagen 29.reconocimiento de la
fraccion a través de material palpable.
Fuente: Elaboracion propia.

e En donde estdn las
fracciones. (actividad
N°4)

El aprendizaje estuvo centrado en
que el estudiante descubriera donde

sobresalientes  en
aprendizaje del nifio.

cuanto

al
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encontrar las fracciones en un
contexto en el cual ellos conocen
muy bien la vereda para ello
elaboraron un mapa de la vereda
ubicando casas, cultivos, pastizales,
bosques para luego identificar que
fraccion representaba cada uno de
los aspectos dibujados.

Resolucion de
problemas

e Descubriendo fracciones en
nuestro contexto (actividad
N° 2)

Imagen 30.reconocimeto de la fraccion
a través de la huerta escolar.
Fuente: Elaboracion propia.

v’ La resolucién de problemas en
esta actividad tuvo como
recurso y estrategia para el
desarrollo de este proceso
matematico, la utilizacion del

e Descubriendo fracciones en
nuestro contexto (actividad
N° 2)

v Es importante generar en los

estudiantes  situaciones que
involucren favorecer, el proceso
del planteamiento y resolucion
de problemas, ademas de ser un
proceso matematico es un
puente con el aprendizaje en
este caso de las fracciones.

Para Polya para resolver un
problema uno hace una pausa,
reflexiona y hasta puede ser que
ejecute pasos originales que no
habia ensayado antes para dar la
respuesta. (1965)

De acuerdo a lo anterior se debe
brindar un espacio al estudiante
para que reflexione acerca del
camino gque debe tomar cuando se
le presenta una situacion

e Descubriendo fracciones en
nuestro contexto (actividad
N° 2)

v' Para los estudiantes fue muy
novedoso que se trabajara fuera
del aula de clase en este caso la
huerta escolar los estudiantes se
mostraron muy interesados en la
actividad lo interesante es que

ellos podian y tenian la
posibilidad de observar para
poder dar solucion a las

situaciones presentadas.

v" Los estudiantes dieron solucion
con gran pertinencia cada una de
las situaciones problema la
estrategia que mas utilizaron fue
el conteo méas de una vez esto
debido a que muchos empezaban
a correr y no contaban planta por
planta por eso a cada estudiante
le resultaba un numero diferente
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contexto en este caso un
contexto fuera del aula de clase,
pero dentro de la institucion con
el que el estudiante tiene gran
relacion en este caso la huerta
escolar por lo cual se
presentaron situaciones
problema a partir de lo que los
estudiantes observaban en la
huerta escolar que su solucion
favoreciera al reconocimiento
de la fraccion a partir de las
situaciones desarrolladas.

Los estudiantes propusieron
diferentes situaciones problema
a partir de las presentadas
donde involucraron cultivos de
su vereda donde cada estudiante
sembraba un producto diferente
y trabajaban la nocién de
fraccion al  repartir  los
productos por surcos 0 por
plantas.

Como parte evaluativa de la
actividad numero dos se
presentaban cuatro situaciones
problema con las cuales los
estudiantes tienen gran
acercamiento la primera esta
relacionada con los Utiles
escolares, la siguiente con

problema logrando que el
estudiante logre descubrir nuevos
caminos diferentes a los expuestos
por el docente.

v Es importante que las primeras
situaciones problema que se le
presenten al estudiante, posean
una relacion con la
cotidianidad del mismo o que
por lo menos el estudiante la
reconozca, esto se convierte en
un factor clave para que el
estudiante pueda conocer mejor
la situacion para proponer una
posible solucion.

v Cuando se proponen situaciones
problema como una estrategia
de aprendizaje en primera el
estudiante ya debe tener bases
para poder generar una posible
solucion a su vez las primeras
situaciones que se le presentan
al estudiante su grado de
dificultad no debe de ser alto a
manera que el estudiante avanza
en su proceso de aprendizaje el
grado de dificultad de estas
situaciones puede ir
aumentando puesto que los
estudiantes ya van tomando
buenas bases para ello.

de cada planta.

Haciendo uso del conteo
pudieron establecer tanto el
numero de plantas como el total
de surcos que abarcaba cada
planta al presentarseles
situaciones diferentes los
estudiantes  presentaban  las
soluciones en forma de fraccion
sin embargd uno de los
estudiantes se confundian mucho
cuando se pasaba de trabajar con
los surcos al pasar a trabajar con
las plantas pero luego al seguir
planteando situaciones similares
comprendio como podia
representarnos una fraccion a
partir de la pregunta problema.

Para el desarrollo de la prueba
escrita donde el problema les
pedia observar que fraccion
representaba determinado
elemento en comparacion con un
total de elementos los estudiantes
no mostraron dificultad alguna
ademas que respondieron la
prueba en un tiempo muy corto.

e En donde estan las
fracciones(actividad N°4)
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frutas, luego se presenta con
animales de su entorno y para
terminar se presenta una
situacion problema con
productos de la huerta casera de
manera que cada una de estas
situaciones buscaba que el
estudiante  reconociera  la
fraccion que representaban en el
caso de los animales que
fraccion  representaban  las
vacas.

e Construyendo fracciones a
partir de las situaciones
(actividad N°3).

Imagen 31. Ronda agua de limones
para propiciar la resolucion de problemas.
Fuente: Elaboracion propia.

v' En el desarrollo de esta
actividad se favorecio la
resolucion de problemas a partir
del juego como una estrategia
didactica de manera que con

Donde la resolucién de problemas
no es s6lo uno de los fines de la
ensefianza de las matemadticas, sino
el medio esencial para lograr el
aprendizaje. Los estudiantes deberan
tener frecuentes oportunidades de
plantear, explorar 'y resolver
problemas que requieran un esfuerzo
significativo.(Godino, Batanero &
Font, 2003, p. 40)

Cuando se brinda un espacio para
que el estudiante  proponga
situaciones problema se esta
logrando que el estudiante
desarrolle este proceso matematico
ademas que en la etapa en que se
encuentran los estudiantes su mente
es muy abierta por lo cual los
problema que plantean son muy
Ilamativos e interesantes como el
camino o ruta que proponen para su
solucion.

v El docente es un acompafante
en este proceso de resolucion de
problemas, es un guia para el
estudiante, los  estudiantes
acuden al docente para mostrar
el camino que ellos toman para
llegar a la solucion, buscando
en el docente un asesoramiento
a cerca si tomaron en el camino
correcto 0 si se desviaron en

v' Es muy interesante escuchar las
situaciones problema que
plantean los estudiantes puesto
que ademas de ser creativas
buscan siempre hacer uso de
elementos o0 situaciones muy
cercanas a ellos uno de los
estudiantes planteo la siguiente
situacién mi papa tiene tres tipos
de cultivo de maiz, cebolla y
papa hay 65 surcos de cebolla, 80
de maiz y 25 de papa y le regalo
6 de papa a Johan, 3 de cebolla a
Laura y 70 de maiz a Santiago
que fraccion le regale a cada uno
de acuerdo con el ndmero de
surcos del producto y segun el
total de surcos sembrados.

v Lo interesante de la situacion es
que tomo todos los recursos de la
vida real del estudiante porque el
papa del estudiante cultiva esos
tres tipos de productos los Unico
que por decir el estudiante
inventa es el ndmero de surcos
puesto que no es una cifra real y
lo que hizo fue que le regalo
determinado numero de cada
producto a sus comparieros y a su
vez planteo sus incognitas.
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ayuda de sus comparfieros de los
grados inferiores los
estudiantes jugaron al juego
agua de limones una ronda
infantil que consiste en formar
grupos con determinado
nimero de personas en este
caso los estudiantes del grado
quinto mencionaban grupos de
a cuantos estudiantes se
conformarian, sin darse cuenta
que se les formularian
situaciones problema en
relacion con el juego como la
siguiente si escogemos seis
nifios que fraccidn representan
ellos segun el numero de grupos
formados .

e En donde estan las
fracciones(actividad N°4)

En la actividad nimero cuatro
completa el proceso matematico
de planteamiento y resolucion
de problemas en las actividades
anteriores  los  estudiantes
buscaban dar solucion a partir
de la fraccion a una
determinada situacién problema
en ese caso los estudiantes
formulaban dos situaciones
problema en las cuales se

este momento empiezan a salir
pistas por parte del docente para
que el estudiante logre
encontrar el camino pero, sin
mostrarselo completamente y
sin decirles cual es la repuesta.

Segin Polya (1965) citado por
Alfaro (2006) sefiala que:

El papel del maestro es “ayudar al
alumno”, pero esto debe ser entendido
con mucho cuidado. Es dificil llevarlo a
la practica, porque en realidad esa ayuda,
como dice él, no tiene que ser ni mucha
ni poca; sin embargo, a veces, s un poco
subjetivo determinar si el profesor esta
ayudando mucho o esta ayudando poco.
La ayuda que de un profesor debe ser la
suficiente y la necesaria.(p.3)

Identificar si la ayuda suministrada
al estudiante me mucha o poca es
un poco dificultoso por lo cual el
docente debe estar dialogando con
sus estudiantes para reconocer
quienes necesitan de su ayuda
porque a su vez entra al juego que
hay estudiantes que son timidos y
prefieren quedarse callados y no
exponer sus inquietudes al docente,
de manera que el docente debe estar
alli para el estudiante que expone
sus inquietudes como para el que

v' Lo interesante es que en los
problemas que ellos plantean
siempre toman recursos muy
conocidos por ellos en sus
problemas hablaban de gallinas,
conejos, huevos, vacas entre
otros aspectos de su entorno.
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pudiera trabajar la nocion de
fraccion.

no las expone.

Por lo cual el profesor debe ponerse
en los zapatos del estudiante puesto
que cuando el maestro formula un
problema ya sabe como resolverlo
y presenta la solucion al estudiante
de forma que parece muy sencilla la
manera de resolverlo de forma muy
natural. Sin embargo, el mismo
estudiante discute si realmente se le
puede  ocurrir a él esa
solucion.(PdAlya, 1990)

e Construyendo fracciones a
partir de las situaciones
(actividad N°3).

v Las situaciones problema son
presentadas al estudiante segun
el ambiente o la estrategia que
el docente considere que
favorezca en el estudiante este
proceso por lo cual hacer uso
del juego que a la vez es una
estrategia didactica favorece en
el estudiante el interés de
participacién y a su vez de
concentracion.

Segun Pdlya (1990) para resolver
un problema lo que se tiene que
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lograr fundamentalmente es el
interés de estudiante de resolver el
problema, puesto que la actitud que
tome el estudiante puede o lograr
una excelente solucion o un
desinterés que  genera que el
estudiante no recorra un adecuado
camino para la solucion del
problema.

Por lo cual es relevante el tiempo que
se le dedique a exponer el problema: el
profesor debe atraer a los estudiantes
hacia el problema y motivar la
curiosidad de los muchachos donde el
docente debe ser un modelo para la
Resolucién de Problemas. Entonces, él
mismo debe hacer las preguntas cuando
resuelve un problema en Ila
clase.(Alfaro, 2006, p.6)

El tiempo como la estrategia que
desarrolle el docente, deben ser
muy bien estructuradas de manera
que logren el interés del estudiante
es alli, donde el papel de la
didactica se fundamenta, son
varios los métodos didacticos en los
cuales el docente se puede apoyar
segun la tematica abordada para
proponer una actividad que logre
favorecer en el estudiante el interés
por conocer mas de la tematica
abordad, como se desarrollaron
cada una de las actividades
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propuestas.

e En donde estan las
fracciones(actividad N°4)

v Es importante que el estudiante
este en capacidad de plantear
situaciones problemay a su vez
de formular problemas cundo
el estudiante esta en la
capacidad de plantear un
problema debe tener claro los
posibles caminos para su
solucion.

Segun Clemens (1999) afirma:
las actividades que involucran la
resolucién de problemas deben
presentar las siguientes
caracteristicas:

v" Debe ser interesante y adecuada al

curriculo: de manera que estas
deben estar directamente
relacionadas con los mundos
personales de los alumnos y ser
interesantes para ellos.
Debe usar un tiempo eficiente
Los estudiantes deben desarrollar
sus propias estrategias de
resolucion.

v Los profesores deben tener un

papel activo en las clases de
resolucion de problemas (p.29)

AN
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El tiempo no debe ser ni muy corto
ni muy largo debe ser cas exacto de
manera que el estudiante pueda
explorar pero no aburrirse por lo
cual las actividades debe tener
diferentes recursos y desarrollarse
en periodo de tiempo adecuado
segun los instrumentos que posea la
actividad.

v' Es muy interesante escuchar las
situaciones  problema  que
plantean los estudiantes son
muy creativas llamativas y por
lo general nunca cruzan por la
mente de los docentes los
estudiantes  muestran  gran
agilidad para demostrar que la
situacion que proponen es
viable y ademés ayudan a
favorecer el aprendizaje vy
reconocimiento de la fraccion.

Pensamiento
numérico

v El pensamiento numérico en
especial el reconocimiento del
naumero racional de busco
favorecer desde la actividad
nimero uno hasta la actividad
final.

e Del juego a la fraccién
(actividad nimero uno)

v' En el desarrollo de esta primera
actividad se busco pensar en la

v' El desarrollo del pensamiento
numeérico en el estudiante debe
estar presente durante su
proceso educativo por lo cual se
deben  propiciar  diferentes
estrategias para favorecer este
tipo de pensamiento en el
estudiante que le sera util para
toda su vida.

Por lo cual “El pensamiento numérico
se adquiere gradualmente 'y va

e Del juego a lafraccién
(actividad numero uno)

v" Durante el desarrollo de esta
primera actividad los estudiantes
al principio mostraban dificultad
para expresar numericamente de
la fraccion sin embargo a medida
que se fueron desarrollando mas
situaciones con el juego de la
Jenga fueron avanzando en
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nocion de la fraccion como
parte de un todo y a su veza
través de las situaciones
favorecer la fraccion como un
numero racional una manera
diferente de ver el nimero por
parte de los alumnos.

v’ Laactividad evaluativa
desarrollada en esta primera
actividad consistia en relacionar
la representacion grafica con su
representacion numérica de
forma que los estudiantes tenian
que observar muy bien las dos
representaciones de manera que
lograran formar la frase secreta.

e Descubriendo la fraccion en
el contexto( actividad N°2)

v’ Para el desarrollo de la
actividad todas las situaciones
estuvieron pensadas en
favorecer el  pensamiento
numérico en el estudiante desde
genera procesos de conteo, las
diferentes representaciones del
numero como letra o haciendo
uso de los objetos en este caso
en particular en la actividad de
la huerta realizaron procesos de
conteo como en la actividad de

evolucionando en la medida en que los
alumnos tienen la oportunidad de pensar
en los nimeros y de usarlos en contextos

significativos” (DIEZ, 1998).

El pensamiento numérico es
logrado gradualmente por o0s
estudiantes estudios han
demostrado que el pensamiento
numérico se desarrolla en el nifio
mucho antes de iniciar su proceso
educativo y que se va desarrollando
con mayor fuerza en los ciclos
educativos cuando empieza a
reconocer los diferentes sistemas
NUMEricos.

v La nocién de la fraccién como
nimero se debe empezar a
desarrollar en el estudiante
desde primaria de forma que a
medida que avancé en su

proceso  académico  tenga
conocimientos  previos  en
cuanto a la fraccion.

v Es importante que los

estudiantes reconozcan que el
namero puede ser interpretado
de diferentes formas por lo cual
en el caso de la fraccion 2/5
puede estar escrito 0 puede
estar representado graficamente
de diferentes formas.

cuanto a la representacion
numérica de la fraccion.

Durante el desarrollo de la
actividad evaluativa algunos
estudiantes aplicaron la estrategia
de  observar  primero la
representacion numérica para
luego buscar la representacion
grafica de la misma para poder
conocer la letra que estaba detras
de cada fraccion y poder
conformar la frase por su parte
otros primero interpretaban la
representacion grafica para luego
buscar correspondiente  valor
numérico  juntas  estrategias
funcionaron para el desarrollo del
taller evaluativo con la diferencia
que con la segunda estrategia el
estudiante buscaba el valor
numérico que estaba
representado y era un poco mas
facil puesto que se ubicaban por
el numerador de la fraccion en
cambio graficamente tenian que
contar cual de las fracciones
presentaban el numerador y el
denominador que se buscaba.
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los utiles escolares a su vez
trabajaron de gran manera la
representacion numérica de la
fraccion

En la actividad evaluativa de
esta segunda actividad se
presenta un primer punto el cual
busca que el estudiante
represente numeéricamente lo
que graficamente se estd
representando mostrandole a los
estudiantes que en varios
sistemas numéricos hacen uso
de diferentes estrategias de
representacion del nimero.

Imagen 32. Desarrollo de la
actividad evaluativa.
Fuente: Elaboracion propia.

e Construyendo fracciones a
partir de situaciones
(actividad N°3)

Por lo cual el pensamiento

numeérico
Se refiere a la comprension en general
gue tiene una persona sobre los
ntmeros y las operaciones junto con la
habilidad y la inclinacién a usar esta
comprension en formas flexibles para
hacer juicios matematicos y para
desarrollar estrategias Utiles al manejar
nimeros y operaciones. (Macintosh,
1992)

v" El conteo es una estrategia muy
utilizada por los estudiantes lo
que varia es la técnica para
contar que cada uno de los
estudiantes aplique para hacer
un conteo agil y rapido.

El conteo segin Obando (2006) Es una
herramienta importante para iniciar el
aprendizaje de las operaciones basicas,
sobre todo las correspondientes a la
estructura aditiva. La composicion de
dos 0 mas a cantidades (partes) para
formar una Unica cantidad (todo), o su
correspondiente  operacion  inversa,
descomponer una cantidad dada(todo),
en una 0 mas cantidades no
necesariamente iguales (partes) por lo
cual e proceso de conteo surge y es
necesario en varias  situaciones
matematicas. (p.20)

El conteo es una de las estrategias
mas aplicadas desde los inicios de
la humanidad para llevar un conteo

e Descubriendo la fraccién en
el contexto( actividad N°2)

v’ Para el desarrollo de esta
actividad Ilama la atencion que
cuando se estaba desarrollando la
actividad de la huerta se les pedia
que representaran la fraccion de
la huerta que representaban las
habas en este momento los
estudiantes me preguntan si la
representacion la hacen
numéricamente o graficamente
en este caso les dije que la que
quisieran ellos optaron por
representarla numéricamente de
manera muy &gil solo uno de los
estudiantes mostro confusion.

v' El taller evaluativo todas las
situaciones estuvieron disefiadas
para que los estudiantes
expresaran numéricamente de la
fraccion de manera que los
estudiantes tenian que interpretar
el conjunto de objetos para
representar numéricamente la
fraccion que representaba cada
objeto dentro del conjunto de
objetos, la misma situacién con
los problemas planteados tenian
que comprender muy bien el
problema para expresar
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v" En este caso no solo se habl6

del nimero como fraccion sino
también como unidad de
medida de forma que los
estudiantes al medir la cancha
lo observaron el nimero como
parte del sistema de medicion
en este caso del metro para
luego empezar a reconocer la
fraccion.

Para el desarrollo de la
actividad evaluativa los
estudiantes tenian que conocer
muy bien como estaba
conformada la representacion
numeérica de la fraccion en este
caso el numerador y el
denominador  puesto  que
aunque se presento en forma de
juego los estudiantes debian
representar  graficamente la
fraccion que salia en la ruleta
asi que tenian que tener claridad
de los conceptos anteriormente
mencionados.

de la diferentes pertenencias de las
personas para conocer el nuero de
habitantes de una ciudad en si el
conteo como estrategia siempre ha
sido utilizada lo que ha cambiado
son las técnicas de conteo aplicadas
por las personas.

v’ Hay diferentes formas de
representacion  del  namero
motivo por el cual los diferentes
sistemas numéricos presentan
simbolos diferentes que
representan determinado
namero.

v Los sistemas de medicion son
muy frecuentes en diferentes
situaciones para los estudiantes
en esta primera etapa el
frecuente es el metro y los
centimetros a su vez aunque el
estudiante esta desarrollando el
pensamiento métrico y los
sistemas de medida a su vez
aplica el pensamiento numérico
puesto que al hablar de medida
necesariamente se habla del
ndmero que representa
cualquier medicién.

numéricamente la solucion los
estudiantes segun se observd no
presentaron dificultad alguna en
el caso del conjunto de objetos
contaban el nuero total de objetos
para representar numéricamente
el denominador de la fraccién y
luego la cantidad de objeto para
expresar el numerador proceso en
el que no tardaron.

e Construyendo fracciones a
partir de situaciones
(actividad N°3)

v" Para los estudiantes el desarrollo
de la actividad de la ruleta fue
muy llamativa ademas que se
convirti6 como en competencia
entre ellos cual lograba hacer
mas aciertos al momento de
representar la fraccion donde los
estudiantes no mostraron gran
dificultad y si alguno caia en una
equivocacion sus compafieros le
recordaban que fraccion era la
que tenia que representar.

e Endonde estan las fracciones
(Actividad N°4).

v Al ser la dultima actividad
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Imagen 33.activiadad evaluativa con las
ruleta.
Fuente: Elaboracion propia.

Imagen 34.desarrollo de la actividad
evaluativa.
Fuente: Elaboracion propia.

e Endonde estan las
fracciones (Actividad N°4).

Imagen 35. Actividad de
reconocimiento de fracciones en la tienda
escolar.

Fuente: Elaboracidn propia.

desarrollada con los estudiantes
ellos mostraron gran agilidad
para comprender la
representacion numeérica de la
fraccion y llevarla a la situacion
que estaban trabajando en este
caso la huerta escolar todos
tenian diferentes billetes con
diferente fraccion buscaban el
producto que les podia servir
como denominador de la fraccion
y si el numerador decia 1, 2 0 3
tomaban ese nimero de objetos
pero realizaron este proceso de
una manera muy rapida.

Imagen 36.Estudiantes realizando
compras a través de las fracciones. .
Fuente: Elaboracion propia.
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v" Se desarroll6 la actividad de la

tienda escolar donde los
estudiantes no tenian billetes
con la denominaciones que
habitualmente se conoce, para
esta situacion los billetes su
valor numérico eran diferentes
fracciones sin embargo para
comprar determinado producto
tenian que los estudiantes
observar que el denominador de
la fraccién correspondiera al
total de productos de esa misma
clase, por lo cual tenian que
observar muy bien la
denominacion fraccionaria del
billete como el ndmero de
productos teniendo que realizar
el proceso de conteo.

Tabla 6. Matriz de andlisis de la implementacién de la unidad de analisis de reconocimiento de la fraccion
Fuente: Elaboracién propia.
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5 Resultados

Llega el momento de la presentacion de los resultados obtenidos en el proceso investigativo
desarrollado con los estudiantes del grado quinto de la Escuela Nueva Sucre Occidental,
anteriormente se presentd un analisis de cada una de las actividades desarrolladas dentro de la
unidad de analisis de reconocimiento de la fraccion en el cual se detalla las observaciones
realizadas y los logros obtenidos en los estudiantes como los aprendizajes alcanzados por el

investigador.

Cabe destacar que un proceso investigativo es un ciclo, que desarrolla una serie de etapas para
el logro y obtencidon del objetivo propuesto en este caso la meta a alcanzar consistio en
establecer una estrategia para el aprendizaje y reconocimiento de las fracciones utilizando
algunos aportes de la didactica de la aritmética para la aplicacion de la misma con los

estudiantes del grado quinto de la Escuela Nueva de la vereda Sucre Occidental.

Por lo cual el primer resultado favorable consistié en el desarrollo de la unidad de analisis en
la cual se establecieron el uso de diversas estrategias para el abordaje de la nocién de fraccion
partiendo de la utilizacion de estrategias didacticas como el juego, el trabajo colaborativo, como

la utilizacion de diferentes recursos manipulables.
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Los materiales y actividades actian como medio para favorecer los procesos de ensefianza aprendizaje de las
matematicas, ya que al momento de realizar la implementacion de estos materiales se obtiene como resultado en los
estudiantes un interés mayor hacia las clases de matematicas, lo cual se ve reflejado en la participacion frecuente por

parte de los mismos. (Ferro & Montafia, 2017, p.28)

La participacién de los estudiantes en cada una de las actividades fue aumentando en el
desarrollo de cada una de las actividades propuestas en la unidad de analisis el interés de cada
uno de los participantes se vio reflejado en el desarrollo de cada una de las actividades como la

concentracion que mostraban al momento del desarrollo de cada una de las situaciones.

El reconocimiento de la fraccion por parte de los estudiantes fue un proceso que se logré paso
a paso cada una de las actividades fue una pequefia pieza para el reconocimiento de la fraccion
puesto que como menciona Vizcarra & Gairin (2005) afirman y recomiendan reforzar el
concepto de fraccion en los estudiantes en especial en escolaridad primaria, por lo cual cada una
de las actividades propicid un escenario diferente en donde los estudiantes observaron diferentes

formas en las cuales la nocion de fraccién se desarrolla.

Los estudiantes interactuaron con la fraccién mediante diferentes situaciones dentro y fuera
dela aula donde el aprendizaje de la nocion de fraccion como sefiala Cid, Godino & Batanero
(2004) se genera a través de diferentes tipos de situaciones las cuales proporcionan significados
pragmaticos en los estudiante, donde se ponen en juego acciones contextuales diferentes, donde

el estudiante no solo las observa dentro del aula si no también fuera del aula.
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Cada una de las actividades propuestas para el reconocimiento de la fraccion lograron que el
estudiante aprendiera a reconocer fracciones en diferentes medios y situaciones asi en cada una
de las mismas, los estudiantes sorprendian con el reconocimiento de la fraccion en situaciones
que no estaban planteadas dentro de las actividades pero que fueron desarrolladas a partir de las

mismas.

De manera que se evidencia un cambio en el proceso de ensefianza de la nocion de fraccién a
través de diferentes estrategias que proporcionan en el estudiante nuevas formas de
reconocimiento de la fraccion diferentes a las cuales estaban familiarizados pasando de un
contexto tedrico a uno participativo, didactico y desarrollado a partir de diferentes situaciones
integrando el contexto diario del estudiante como el contexto de aula donde se aplica el proceso
matematico de planteamiento y resolucion de problemas desarrollando el pensamiento numérico

basado en el aprendizaje de la nocién de fraccion.
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Conclusiones

El desarrollo de un proceso investigativo no es un paso facil involucra dedicacion y entrega
para el logro de los objetivos propuestos, requiere de un gran compromiso por parte del
investigador puesto que en el recae la responsabilidad de obtener los resultados esperados, por lo
cual el investigador tiene que disefiar una estrategia la cual logre también el interés de los
participantes, esto debido a que si no se logra el interés de la poblacion no se estaria
desarrollando un proceso investigativo, por lo cual la investigacion toma forma cuando
investigador y participantes estan en un proceso de correlacion donde el uno puede aprender algo

del otro.

En una investigacion de caracter académico, como la realizada se aprenden diferentes formas
y/ o estrategias con las cuales el docente puede lograr mejores aprendizajes en sus alumnos y
cabe aclarar que no es copiar las estrategias implementadas por otro investigadores es analizar
las mismas y ver cdmo estas pueden ser modificadas y aplicadas en el contexto educativo en el
cual el investigador se desenvuelve, por lo cual esta en el docente facilitar las estrategias y los

mecanismos para que el estudiante logre adquirir un aprendizaje de manera natural.

El desarrollo de esta investigacion permitié reconocer que el docente es pieza fundamental en
la educacion del nifio motivo por el cual el docente tiene una gran responsabilidad con sus
estudiantes, en el momento del desarrollo de la investigacion comprendi que queria generar un

cambio en la manera de ver las fracciones por parte de los estudiantes del grado quinto para que
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Estos al pasar a un nivel educativo superior, logren adquirir un conocimiento previo que los
apoyara en su formacién educativa y aprender a ver las fracciones de una forma diferente a la

vista en los textos educativos aplicados en el Modelo Educativo de Escuela Nueva.

Por otra parte es importante aprovechar todas las estrategias que se tengan a la mano para el
desarrollo y reconocimiento de la fraccion, la creacion de dichas estrategias o actividades
requieren de un tiempo para ser planeadas de la forma adecuada por lo cual no deben ser
planeadas a la ligera se debe pensar en los espacios que seran necesarios para el desarrollo de las
mismas, los materiales, la disposicidn de tiempo, el niUmero de estudiantes entre otros factores

que deben ser tenidos en cuanto cuando del disefio de una actividad se trata.

De otra manera se pueden establecer distintos caminos para el logro de los aprendizajes, sin
embargo para el desarrollo de la investigacion se debe hacer una buena revision teérica como la
busqueda de referentes que ayuden a sustentar y a conocer mas acerca de la problematica
estudiada en este caso fue fundamental, los referentes en cuanto al desarrollo del aprendizaje de
la nocidn de fraccion cada articulo y trabajo de grado fueron generando una idea del camino que

se podia seguir.

El proceso de aplicacion es el mas gratificante, cuando como investigador se observa que la
actividad a la cual se le dedico tiempo para su elaboracién logra generar resultados favorables en

los estudiantes, llevando al estudiante a ser un sujeto participativo durante el desarrollo de las
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mismas y como de manera secuencial van adquiriendo més fuerza esos aprendizajes, €s
representativo para el investigador cuando se termina el proceso saber que la estrategia disefiada
logro su objetivo, asi el investigador reconoce a través de las reacciones de los participantes es
decir los estudiantes, cuando los mismos estan en la capacidad de reconocer la fraccion sin
ningun tipo de apoyo del docente o que sean ellos mismos quienes propongan diferentes
escenarios para el reconocimiento de la misma, se reconocera que se logro el objetivo y el

cambio esperado.

Asi los resultados obtenidos en cada una de las actividades fueron muy favorables en cuanto
al reconocimiento de la fraccién, cada actividad se convirtio en un escalafon y en la Gltima
actividad los estudiantes lograron llegar al escalafon mas alto donde demostraron que podian
reconocer la fraccion en diferentes situaciones de una manera agil hasta proponer situaciones

donde el concepto de fraccion se desarrolla.

Las fracciones estan presentes en la cotidianidad del ser humano, sin embargo los estudiantes
no relacionan estas situaciones con la fraccion solo reconocen la fraccion como un aprendizaje
matematico, relacionado con la division de figuras geométricas en un numero de partes iguales;
aunque en la actualidad se observa con frecuencia la fraccion como porcentaje por ejemplo, en

promociones o en términos de economia.
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La escuela es el primer espacio donde el estudiante empieza a aprender y conocer la fraccion,
por lo cual es importante favorecer espacios en los cuales el estudiante aprenda el verdadero
significado de la nocion de fraccion y a su vez los relacione, aplique en diferentes circunstancias

fuera y dentro del aula de clase.

Cuando el estudiante aprende a reconocer las fracciones en su contexto desarrolla la
capacidad de identificar las fracciones en cualquiera de las situaciones que se le presentes, esta

en el estudiante identificar como y cuando se es necesario la utilizacion de una fraccion.

El favorecer el reconocimiento de la fraccion en los primeros afios escolares, logra favorecer
en el estudiante conocimientos previos que pueden apoyar su proceso formativo en los diferentes
ciclos escolares, ademas de estar en capacidad de reconocer en las pruebas matematicas la

fraccién como sus diferentes aplicaciones.

Los estudiantes del grado quinto lograron reconocer de una manera diferente la fraccion, en
este caso la fraccion fue descubierta poco a poco por los estudiantes en escenarios muy
diferentes a los propuestos por las cartillas de matematicas del grado quinto, por lo cual es
importante en la ensefianza de la fraccion desarrollar escenarios en los cuales se dé lugar al
aprendizaje por descubrimiento donde el estudiante poco a poco vaya construyendo unas bases

solidas de conocimientos acerca de la fraccion .
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Recomendaciones

A continuacion se presentan una serie de recomendaciones las cuales surgen del desarrollo del

proceso investigativo de reconocimiento de la fraccion.

e Reconocer la problematica de estudio en todas sus dimensiones puede ser un gran aporte
para generar una solucion o accién que mejore la problematica encontrada.

e Esimportante conocer e identificar la poblacion con la cual se desarrolla la investigacion
conocer sus conocimientos previos en cuanto a las matematicas, como la forma en que
aprende, a su vez la manera como lo aprende para esto es bueno identificar el estilo y
ritmo de aprendizaje de los estudiantes.

e ldentificar la metodologia de ensefianza con la cual se le ensefia al estudiante puede dar
una sefial de que no se debe volver a repetir o que se debe mejorar para que le estudiante
logre comprender una tematica en este caso el aprendizaje de la fraccion.

e Informarse y leer investigaciones acerca de las fracciones es un aporte significativo para
desarrollar una buena estrategia de ensefianza que logre obtener los aprendizajes
esperados en los estudiantes.

e Las matematicas no solo son la aplicacion de formulas estan presentes en diferentes
situaciones de la cotidianidad hacer uso de estas situaciones permite en el estudiante un
mayor interés puesto que de una manera u otra ya tiene una familiaridad con la
situacion.

e Los documentos nacionales como los lineamientos, estandares y derechos basicos de
aprendizaje mencionan que es importante el desarrollo del pensamiento numéricos y a su

vez el desarrollo de procesos matematicos como la resolucion de problemas partiendo de
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la cotidianidad del estudiante como de los recursos y el contexto que lo rodea, por lo
cual es importante la relacion contexto — estudiante- docente- aprendizaje- pensamiento
matematico y proceso matematico a desarrollar.

e El disefio de actividades debe estar pensando en las condiciones con las que el estudiante
aprende de manera mas rapida y al ser varios estudiantes se debe pensar en que la
estrategia logre su finalidad en todos los estudiantes por lo cual se debe proponer
diferentes situaciones a través de diferentes métodos de manera que si falla uno no falle
el otro.

e Cuando el estudiante observa un proceso de ensefianza matematica diferente al que ve a
diario en el aula de clase le causa gran interés esta en el docente no permitir que el
estudiante pierda el interés que se ha generado en el estudiante por lo cual cada actividad

debe ser mejor que la anterior y ser Unica diferenciandose de la anterior.
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Anexos.
Anexo 1. Taller diagndéstico
Prueba diagndstica.
Docente: Maria Angélica Pachon Torres.
Institucion: Institucion Educativa Escuela Normal Superior Sor Josefa Del Castillo Y
Guevara Sede Sucre Occidental.
Asignatura: Matematicas.
Grado: Quinto.
Tema: Fracciones
Objetivos: > ldentificar los elementos que conforman una fraccion.
> Reconocer que la fraccion se utiliza para expresar cantidades de
elementos partidos en partes iguales.
» Conocer como se lee una fraccion.

Tiempo: 2 horas.

RECURSO ACTIVIDAD TIEMPO

p——" Se relacionara a los estudiantes del grado 45 minutos
&\ quinto con el concepto de fraccion, mediante

la utilizacion de material manipulable
(papel), realizando diferentes situaciones en
las cuales estan inmersas las fracciones.

DN

La actividad consiste en relacionar a los 15 minutos
estudiantes con el concepto de fraccion y sus
representaciones numeéricas y graficas.

Actividad 1.

Cada estudiante tomara una hoja de papel y la cortara en varios pedazos, cada uno de los
estudiantes cortaran sus hojas en los trozos que desee.

Ejemplo:
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Al tener los diferentes trozos de papel, se unirdn conformando de nuevo la hoja la cual
representa la unidad.

Se empezara a explicar la fraccion desde la situacion desarrollada, al obtener la formacién de
hoja por trozos, cada estudiante tomara de esa hoja uno 0 mas trozos, de manera que podamos
representar de forma numérica la situacion que se esta desarrollando, llevando al estudiante a
reconocer los elementos que conforman la fraccion.

» Elementos de una fraccién.

Numerador: indica el niomero de partes que se toman de la unidad.
Linea de fraccion: una raya horizontal que separa el numerador del denominador.
Denominador: numero de partes en que se divide la unidad.

Ejemplo:

e I e 1 d
f‘:) : \) T numerador
'-/-;—T_-— "'__ﬂll e
6oy ! denominador
@J_ -"*':_‘\.,__ 4” = _ 8
PR AE
NI YR

Actividad 2.

Se tomaréan dos barras de jabon, con el bisturi partiremos una de las barras de jabon en cuatro
pedazos luego se elegird a uno de los estudiantes para representar la situacion desarrollada.

Sin tomar ninguno de los trozos de jabdn, luego pasaremos a tomar uno, dos o tres de los cuatro
tozos que conforman el jabdn la idea es que a su vez el estudiante aprenda a representar de
manera numérica una fraccion y aprenda a leer una fraccion.



&

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA 121

EDUCACION ABIERTAY ADISTANCIA

RECURSO ACTIVIDAD TIEMPO

Realizacion del juego memory de fracciones 25 minutos
@ como parte de un todo, donde se espera que con
- - el desarrollo, los estudiantes refuercen el

concepto de fraccion como parte de un todo

D@ mediante  diferentes modelos  (numérico-

gréfico).

Realizacion del juego yo tengo quien tiene el 15 minutos
cual busca que los estudiantes demuestren que
pueden entender y leer la representacion grafica
de una fraccion.

Actividad 3.

Se trabajara la fraccion de manera didactica mediante el juego memory de fracciones como
parte de un todo, donde el estudiante se relacionara con la representacion numeérica de la fraccion
y el modelo matematico en forma de cuadricula, circulo o hasta en una pizza, se toma como
recurso 30 tarjetas 15 que representan la fraccién de manera numérica y 15 representando la
fraccion como modelo matematico.

El juego se desarrollara en el patio de la institucion formando un circulo, en el centro del mismo
se colocaran las 15 fichas que representan la fraccion de manera numérica y en una de las
esquinas del circulo las otras 15 fichas con el modelo matematico (la representacion de fraccion).

El juego consiste en que uno de los estudiantes tomara una de las tarjetas del centro si lee
correctamente la fraccion elegird una de las tarjetas del otro monton si la tarjeta que escoge
resulta representar la fraccion que él tiene se queda con las dos tarjetas si no continua el
siguiente compafiero al final el que logre completar mas parejas de fracciones gana el juego.

Actividad 4.

Este juego tipo pregunta se desarrolla mediante 30 tarjetas como las siguientes.
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¢ Quién tiene i— 9

El juego se desarrollara en el patio de la institucion, formando un circulo de manera que cada
estudiante recibird dos tarjetas como las anteriores, empieza uno de los estudiantes leyendo lo
que dice su tarjeta.

Ejemplo: en este caso yo tengo un medio ¢Quién tiene tres cuartos?, todos los estudiantes miran
sus tarjetas y si alguno de ellos tiene los tres cuartos le corresponde el turno para preguntar se
acaba el juego cuando todos los estudiantes contesten.

RECURSO ACTIVIDAD TIEMPO
\% Taller que tanto he aprendido el cual 15 minutos

busca reconocer que tanto aprendié el
estudiante y que conocimientos previos
posee.

Taller que tanto he aprendido.

1. Colorea la fraccion que se indica.

]
= 55 -

|
| ra

A A |22 1 2 4 8
16 16 4 6 9 16 8 1
2 4 A 2. 3 4

3. Escribe la fraccién que representa la parte coloreada.

— —
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5] o = pusde mosrra g eneta mamar
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T y—

4. Escribe la fraccion que representa cada porcion.

5] o 2 uode mostor s g on et mament

5. Escribe la fraccién que representa cada conjunto.

Ejemplo:

[x] o = puode mosrr g en st maman

6. En clase de matematicas hay 12 estudiantes, 6 con cabello negro, 4 con cabello castafio y 2
con cabello mono.

2

a. Coloréalos segun el color de su cabello.
b. Escribe las fracciones que representa lo que coloreaste.
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Cabello negro Cabello castafo Cabello mono
7. Completa la siguiente tabla:
Numerador Denominador Fraccionario Representacion Com
o se lee.
6

JEAR SIS YE

Anexos: Tarjetas actividad 3.

e rzxfl\fz\fl 7\

‘ & m[m} \6J\2/\L{J\5 1OJ
2 2 2 Y (3)s)f2)3])5)
L:[[D L|)\15)\8)\7 8

Yo tengo -

¢Quién tiene;— ?

Yo tengo[ TTTTTTTT]

¢Quién tiene i— ?

Yo tengo-]:l

¢Quién (Ienel‘in 2

Yo tengo M

¢Quién tiene % ?

9

7
¢Quién tiene ;5 ?

Yo tengo ﬁ

¢Quién tiene % ?

. E

¢Quién tiene ﬁf 4

9

¢Quién tiene 3— '

2
’ I
votengo [T votengo MY | voronao [ |votwmsoTTTIITY | Yorrwo [ | Yoo
<Quién tiene :_ o {Quién tiene + ? LQuién tiene - » | ;Quitn tiene R : ¢Quién tiene 3~ ? ¢Quién tiene +- ?
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Anexo 2. Actividad uno “del juego a la fraccion”

Del juego a la fraccion.

Docente: Maria Angélica Pachon Torres.

Institucion: Institucion Educativa Escuela Normal Superior Sor Josefa Del Castillo Y Guevara
Sede Sucre Occidental.

Asignatura: | Matematicas.

Grado: Quinto.
Tema: Fracciones
Objetivos: > Identificar las fracciones que se pueden representar en juego de la Jenga.

> Relacionar al estudiante con la fraccion mediante situaciones de aula.

Tiempo: 2 horas.

RECURSO ACTIVIDAD TIEMPO

Se formara una torre con los 54 blogues
de diferente color del juego de la Jenga, los
estudiantes formaran la torre al estar esta
formada se dard comienzo al juego de manera
que los estudiantes formaran un circulo
alrededor de la torre y cada uno por turnos ira
retirando los blogues que conforman la torre
sin irla a derrumbar.

45 minutos

Actividad 1.

La Jenga es un juego de habilidad mental y fisica en el cual los participantes, tienen que retirar
los bloques de una torre por turnos y colocarlos en la parte superior, hasta que esta caiga, el
juego esta conformado por 54 piezas de madera las cuales se ubican en una formacion cruzada
por niveles de tres piezas juntas de manera que formen un cuadrado, al colocarse juntos hasta
conformar una torre de 18 niveles de altura, los jugadores deberan retirar por turnos una pieza de
los niveles inferiores, utilizando solo los dedos y procurando no hacerla caer.

Asi partiendo de una situacion que los nifios consideran como un juego, se convierta en una
estrategia donde los estudiantes reconozcan como se puede utilizar las fracciones para indicar las
partes de un total o las partes de un conjunto para esta situacion el todo o el conjunto es la torre
de Jenga en la cual cada una de sus partes conforman el total de la torre.

Generando en el estudiante una idea que parte del hecho que cada una de las partes iguales del
juego (fichas) en las que se divide la torre (todo), llamado unidad recibe el nombre de fraccion,
Paréa el desarrollo de esta primera situacion las piezas de la Jenga estaran pintadas en seis colores
(rojo, verde, azul, amarillo, morada y blanco).

Durante el desarrollo de este juego se propician situaciones que involucran la nocién de fraccién
como parte- todo.
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Situacion 1.

Se formara la torre con las piezas correspondientes los estudiantes durante el juego retiraran la
pieza del color que deseen y la colaran en el nivel superior de la torre.

- .
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Se generan preguntas durante el desarrollo del juego como:

¢Podriamos representar esta situacion en forma de fraccion? ;Cémo?

En términos de fraccion la torre ;que nos representaria?

¢Las piezas que cada uno toma que conforman?

¢Latorre aunque esta mas alta estd conformada por la misma cantidad de piezas?
¢Qué fraccidn nos representa cada una de las piezas?

¢Cuantas fichas conforman la torre?

¢Qué fraccidn nos representa todas las piezas de la torre?

¢Si tomamos 5 fichas azules que fraccién de la torre nos representaria?

¢Podriamos representar mas fracciones si tomamos otras fichas de los demas colores?

Situacion 2.

Se formara la torre con las piezas correspondientes los estudiantes elegira uno de los colores de
las fichas y solo podra tomar las fichas del color que eligio a medida que toma su ficha ira
formando una torre con las fichas de su color de manera que se conformaran seis torres de
diferente color.

Al tener cada uno de los estudiantes su torre se les pedird que representen graficamente la
situacion desarrollada. A su vez se generan las siguientes preguntas durante el proceso.

¢Cuantas fichas conforman cada una de las torres?

¢Si ponemos unimos las seis torres de manera vertical construiremos la torre de la
primera situaciéon?

¢Al formar la torre de esta manera pueden observar una fraccion segun los colores que la
conforman? ;Qué fraccion representa cada una de las pequefias torres?

¢Qué fraccidn representan cada uno de los colores al formar la torre de esta manera?
¢Qué fraccidn representan cada uno de los colores si nos basamos en el nimero de fichas
de cada color que conforman la torre?

Situacion 3:

Cada estudiante tiene seleccionado su color de fichas formaran la torre por niveles de manera
que cada nivel este representado por cada uno de los colores ejemplo:
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Primer nivel rojo, segundo verde, tercero azul, cuarto amarillo, quinto morado, sexto blanco y asi
en orden secuencial.

q{

e

Se generan las siguientes preguntas durante el proceso.

¢ Qué pueden observar en la torre?

¢Latorre de la situacion anterior es diferente a la que se formd? ¢En qué se diferencian?
¢Qué fraccion de la torre nos representa cada uno de los colores que conforman la torre?
¢Qué fraccidn nos representa el niamero de fichas de color rojo?

¢La fraccion representada de color rojo es igual a la de color amarillo? ;Por qué?

¢Si juntamos dos colores que fraccién de la torre representarian?

Si contamos cuantas fichas de color hay de cada color y lo representamos como fraccion
(representaria lo mismo si representaramos la fraccion solo por pisos?

e Han jugado jugos donde crean que han trabajado fracciones y no lo han notado.

RECURSO ACTIVIDAD TIEMPO

,ﬁé@

Cada uno de los estudiantes tomara una hoja en la
cual estaran representadas varias fracciones a su
vez cada representacion grafica representa una

~-R - Q\)‘? letra la actividad consiste en relacionar la letra de 15

= cada una de las graficas con las fracciones que minutos

Y = ' /\ representan y encontrar la frase oculta si no
- interpretan las representaciones graficas de la
‘ %@ * SE%L fraccién no podran encontrar la frase oculta tras la

W representacion numérica de la fraccion.
0
|
Actividad 2.

En el desarrollo de esta actividad el estudiante podra reforzar los conocimientos que generaron
las situaciones anteriormente desarrolladas.

A cada uno de los estudiantes se le dara una hoja con las siguientes representaciones graficas de
diferentes fracciones.
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Anexo 3. Actividad descubriendo la fraccion en nuestro contexto.

Descubriendo la fraccion en nuestro contexto.

Docente: Maria Angélica Pachon Torres.

Institucion: Institucion Educativa Escuela Normal Superior Sor Josefa Del Castillo Y
Guevara Sede Sucre Occidental.

Asignatura: Matematicas.

Grado: Quinto.

Tema: Fracciones

Objetivos: e Identificar la fraccion en la huerta escolar como en el salon.
e Reconocer que las fracciones estan presentes en nuestro contexto.
e Resolver situaciones problemas que emerjan del contexto de la huerta

escolar que involucren la fraccion.

Tiempo: 2 horas.

RECURSO ACTIVIDAD TIEMPO

Se saldré con el grupo de estudiantes del
grado quinto a la huerta escolar de manera que
esta se convierta en un espacio para el
reconocimiento de las fracciones, se
desarrollaran diferentes actividades las cuales 50
iran fortaleciendo en los estudiantes el concepto minutos
de fraccion y la solucidn a situaciones problema
relacionadas con las mismas.

Actividad 1.

La huerta escolar es un espacio amplio considerado por los estudiantes como un espacio para
aprender ciencias naturales y agricultura, siendo la huerta escolar una aproximacion a la vida
cotidiana de la mayoria de los estudiantes se buscara trabajar las fracciones desde este mismo
escenario a la ves fortalecer en los estudiantes el proceso matematico del planteamiento y
resolucion de problemas para ello se desarrollara la actividad de la siguiente manera.

Se sale con los estudiantes al sitio donde se encuentra ubicada la huerta escolar de la institucién
en la cual se encuentran cultivados los siguientes productos habas y frijol. Dentro del terreno
estos dos productos se encuentran divididos los frijoles en la parte izquierda del terreno y las
habas en la parte derecha.
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Se forman parejas de trabajo de manera que se favorezca el trabajo grupal y se desarrollaran las
siguientes situaciones (para la formacion de los grupos de trabajo en una bolsa habran papeletas
de tres colores dos papeletas por cada color).

Situacion 1:

Se relinen por parejas y se les realiza las siguientes preguntas

e ;Qué fraccion de la huerta representa el terreno que ocupan los frijoles?
e ;Qué fraccion de la huerta representa las habas?
e /Tanto los frijoles como las habas representan la misma fraccion? Si o no ;Por qué?

Ademas cada uno de los grupos realizara la representacion grafica de la fraccion que se esta
observando.

Estas preguntas seran resueltas por los estudiantes en un hoja de papel cuando los tres grupos
tengan sus respuestas las expondran ante los demas grupos y debatiremos las respuestas.

Situacion 2.

Tanto el terreno que ocupan los frijoles como las habas tienen determinada cantidad de los
mimos los estudiantes contaran cuantas plantas hay de cada producto de manera que:

e Puedan establecer cual de las dos fracciones posee mayor nimero de elementos.

A su vez empezaremos a desarrollar situaciones problema a partir de los datos recolectados por
ejemplo:
e Si hay 45 plantas de habas cada estudiante toma dos de ellas que fraccion de las plantas
tomaron los estudiantes.

e Si hay en total entre habas y frijoles 95 plantas y tomamos todas las de frijol que fraccion
de las plantas tomamaos.
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Como lo representarian grafica como numéricamente, a su vez se propiciara el espacio para que
los estudiantes puedan formular problemas similares.

RECURSO ACTIVIDAD TIEMPO

Por parejas reuniran la mayor cantidad de
objetos posibles de manera que cada grupo
tendrd que conseguir determinado ndmero
de elementos del objeto que le correspondio
de manera que se puedan establecer
diferentes situaciones tipo fraccién con
conjuntos de objetos.

50 minutos

Actividad 2.

Esta actividad consiste en favorecer el aspecto en el cual los estudiantes mostraron dificultad
durante el desarrollo del taller diagnostico donde los estudiantes mostraron dificultad cuando se
le presentaba la fraccion como un conjunto de objetos y no como una figura geométrica dividida
en partes iguales.

Para ello cada uno de los grupos se encarga de conseguir la mayor cantidad de los siguientes
objetos.

e Grupo uno: colores
e Grupo dos: cuadernos
e Grupo tres: borradores

Cada pareja tendra cinco minutos para conseguir la mayor cantidad del objeto que le
correspondio.

Al tener los tres tipos de objetos cada pareja dira que cantidad del objeto logro conseguir.
Luego se pasara a desarrollar diferentes situaciones.
Situacion 1.
Si juntamos todos los objetos cuantos objetos logramos recolectar.
Como representariamos estos objetos como una fraccion.

e Si solo juntamos los lapices y los borradores que fraccion del total de los objetos
tendriamos

e Sitenemos los lapices y los borradores que fraccidn representan los lapices.

e Sitomamos 3 lapices y dos borradores que fraccidn representaria los objetos que tomamos

e Si juntamos todos los objetos que fraccidn representarian los cuadernos, que fraccion los
lapices y que fraccion los borradores.
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Al igual que en la situacion de la actividad uno, los estudiantes irdn desarrollando las situaciones
en una hojita a su vez se genera un espacio donde los estudiantes sean los que formulen la
situacion por ultimo cada uno de los grupos representaran graficamente una de las situaciones
trabajadas que mas les hubiera llamado la atencion.

durante la aplicacion de esta segunda actividad.

RECURSO ACTIVIDAD TIEMPO
Esta actividad se desarrollara de manera individual y
buscara evaluar los aprendizajes desarrollados 20 minutos

Que tanto aprendi hoy

1. Escribe la fraccion que representa cada elemento en el conjunto.
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2. Escribe la fraccion segun la situacion.

Julian tiene 35 cuadernos azules y 23 negros que fraccion del namero total de cuadernos
representan los cuadernos negros.

tiene 15 duraznos y regala seis que fraccion representan los duraznos que regalo.

@@@@@@@@@@@@
I

Mateo tiene 9 cerdos cuatro vacas y dos gallinas que fraccién del total de animales representan
las vacas.

El dia de hoy Carlos va a recoger su cosecha de calabazas, lechugas y repollos él estuvo
contando y su huerta tiene 65 calabazas, 35 lechugas y 96 repollos si Carlos recolecta los tres
productos ;qué fraccion del total de alimentos representa cada uno de los productos?
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Anexo 4. Actividad construyendo fracciones en diferentes situaciones.

Construyendo fracciones a partir de las situaciones.

Docente: Maria Angélica Pachon Torres.
Institucion: Institucion Educativa Escuela Normal Superior Sor Josefa Del Castillo Y
Guevara Sede Sucre Occidental.
Asignatura: Matematicas.
Grado: Quinto.
Tema: Fracciones
Objetivos: e Reconocer las fracciones a partir de las unidades de medida.
e Hacer de la ronda infantil una oportunidad para trabajar las fracciones.
e Crear fracciones a partir de la utilizacion de diferentes materiales.
e Propiciar la representacion de fracciones con diferentes objetos.

Tiempo: 2 horas.

RECURSO ACTIVIDAD TIEMPO

0
0

Se saldra con el grupo de estudiantes del
y/ \ grado quinto a la cancha de la institucion
/ \ donde se desarrollaran situaciones a partir de
las unidades de medida y capacidad de manera

que los estudiantes puedan reconocer que las
fracciones también pueden ser parte de las

: ‘ - - -
(8 ., o )| unidades de medida y capacidad con las cuales
L T ’ ellos estan relacionados.

45 minutos

Actividad 1.

La cancha de la institucion es un espacio considerablemente amplio, en el cual los estudiantes
realizan sus actividades deportivas y recreativas al ser este un espacio que los estudiantes
reconocen facilmente se busca que se ha una herramienta para el reconocimiento de la fraccion
por parte de los estudiantes.

Se formaran dos grupos conformados de la siguiente manera grupo uno conformado por tres
estudiantes, grupo dos conformado por dos estudiantes, el grupo nimero 1 se encargara de
medir el largo de la cancha en metros y en pasos, el grupo dos por su parte se encargara de medir
el ancho de la cancha en las mismas unidades de medida.
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Cada grupo registrara la informacion recolectada en una hoja de cuaderno, luego se reunirén los
dos grupos para compartir la informacion recolectada, con esta informacion se buscara que los
estudiantes logren trabajar en la cancha la nocion de fraccion.

Situacion:

Los estudiantes tendran que repartir la cancha en 10 pedazos a lo largo para realizar cada
marcacion se utilizara una tiza los estudiantes podran hacer uso de las medidas tomadas para
realizar dicha particion, se observara la estrategia que utilicen los estudiantes, luego se les pedira
a dos de los estudiantes marcar 5/10 de la cancha.

e A continuacion se le pedird a cada uno de los estudiantes que se ubiquen en 1/ 10 de la
cancha. (situacion 1)

e A cuanto en medida equivale 1/10 de la cancha, a cuanto equivaldria 8/10 de la cancha en
metros y en pisadas.

e Se les preguntara si ellos estan representando la misma situacion anterior cuando cada uno
de ellos representa 1/10.

e Luego se realizara la misma particion (10) pero a lo ancho de la cancha haciendo uso de las
medidas obtenidas. (situacion 2)

e A cuanto equivale un 2/10 de la cancha en metros y en pisadas cuando partimos el ancho de
la cancha.

e Equivale a la misma medida 3/10 de la cancha de la situacion 1 a 3/10 de la situacion 2

Cada uno de los grupos representara graficamente la situacion desarrollada.

RECURSO ACTIVIDAD TIEMPO
o
e % RaD Para el desarrollo de esta actividad
3\ 4 reconoceremos fracciones mediante la ronda
(,,<‘ Y infantil agua de limones, para lo cual sera
O D necesaria la participacion de los demas 20 minutos
‘;‘ estudiantes de los grados de la institucién de
L"[ IR Vae manera  que los estudiantes seran la
< g«“ ‘)' representacion de la fraccion.
&
Actividad 2.

La ronda infantil agua de limones es una ronda en la cual todo un grupo de estudiantes
participa se elige uno de los integrantes para ser el moderador de la ronda de manera que este
queda por fuera del circulo que se forma los estudiantes se toman de la mano y empiezan a cantar
agua de limones vamos a jugar el que quede solo, solo quedara el moderador dira grupos de a
dos, tres, cuatro o cinco, de forma que se destruira el circulo para formar de grupos en este caso
los moderadores serén los estudiantes del grado quinto de manera rotativa de manera que por
ejemplo el estudiante dice grupos de a tres segun el niumero de estudiantes se formaran por
ejemplo seis grupos de a tres de manera que se le realizaran las siguientes preguntas al
moderador.
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e ;Qué fraccidn representa dos de los grupos en relacion con todos los grupos?

e ;Qué fraccion representan tres estudiantes de acuerdo con los grupos formados?

e ;Qué fraccion representan seis nifios en relacion con el nimero de personas que
conforman los grupos?

e (Qué fraccion representan los mismos seis nifios segun el numero de grupos
conformados?

Las anteriores preguntas solo seran realizadas a cada uno de los moderadores de manera
individual puesto que se ira seleccionando de a un estudiante del grado quinto para esta labor
mientras los demas estaran en la ronda sera un proceso por turnos para los turnos como
moderadores se desarrollaran cinco tarjetas en cartulina con un nimero dichas tarjetas estaran en
una bolsa plastica cada estudiante sacara una de las tarjetas y el nimero que este en ellas sera su
turno como moderador.

RECURSO ACTIVIDAD TIEMPO

Para el desarrollo de esta actividad se les pedira
a los estudiantes traer un tipo de semilla de

S cualquier tipo por ejemplo de alverja, frijol, maiz
la idea es que cada uno de los estudiantes traiga _35
semillas distintas al otro para de esta manera minutos

trabajar la nocién de fraccion a partir de la
utilizacion de las semillas.

Actividad 3.

Cada uno de los estudiantes traeran un tipo de semilla diferente de manera que reunamos varios
tipos de semillas en diferentes cantidades entre muchas mucho mejor la idea es que a partir de la
utilizacion de las semillas como un material palpable podamos representar diferentes situaciones
donde emerja la nocion de fraccion.

Se clasificaran los cinco tipos de semilla.

Que fraccidn representa cada tipo de semilla en relacion con las demas.
Representar graficamente la cada una de las fracciones.

Cuantas semillas hay en total

Que fraccion representa dos tipos de semilla en relacion con todas las semillas.
Si tomo 10 semillas de alverja del total de esta que fraccién tome.

RECURSO ACTIVIDAD TIEMPO

La actividad evaluativa consta de un juego
de ruleta para ello seran necesarias dos
ruletas una con diferentes fracciones, y otra
con diferentes recursos para representar la 20 minutos.

fraccion de la ruleta uno.

-~

eff lf <f B\ <\12Wh
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Jugando y evaluando que tanto he aprendido.

Esta actividad aunque es ludica también es de caracter evaluativo de manera que busca conocer
el nivel de apropiacion que los estudiantes han venido logrando cuando se trata de reconocer una
fraccion en diferentes situaciones en este caso el juego dara una fraccion y a la vez un recurso
para representarla como: alimentos, lugares, figuras geométricas, un juego, alguno que usted
prefiera, la creacion de un problema que involucre dicha fraccion y recursos de su contexto,
personas, animales.

A si cada estudiante gira la primer ruleta que le daréa la fraccion a representar y la ruleta dos el
medio de representacion.

Ruletan® 1

25

ruleta 2
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Anexo 5. Actividad donde estan las fracciones.

En donde estan las fracciones.

Docente: Maria Angélica Pachon Torres.

Institucion: Institucion Educativa Escuela Normal Superior Sor Josefa Del Castillo Y
Guevara Sede Sucre Occidental.

Asignatura: Matematicas.

Grado: Quinto.

Tema: Fracciones

Objetivos: e Reconocer las fracciones en diferentes espacios de la cotidianidad.
e Proponer situaciones en las cuales las fracciones se han parte fundamental a

partir de los escenarios trabajados.

Tiempo: 2 horas.

RECURSO ACTIVIDAD TIEMPO

Se disefiaran papeletas de diferentes colores
las cuales tendran escrito un aspecto de la vereda
cada uno de los estudiantes dibujara el aspecto
que le correspondié de manera que al juntarlos
formemos un croquis de la vereda y a la vez
\ tengan la oportunidad de descubrir las fracciones
en este tipo de escenario.

45 minutos

Actividad 1.

Uno de los escenarios con los que tienen mayor relacion los estudiantes sin duda es la vereda en
la que viven, de ella se puede identificar que se encuentran gran nimero de casas, cultivos de
diferentes tipos, animales domésticos y de granja, vehiculos, zonas de bosque, carreteras,
grandes pastizales y reservorios de agua.

Por lo cual para el desarrollo de esta actividad se pretende integrar estos aspectos con el
descubrir las fracciones para tal efecto se disefiaran papeletas de diferentes colores con los
aspectos anteriormente mencionados de manera que cada uno de los estudiantes tomara de a dos
papeletas de manera que la papeleta seleccionada le dira que tendra que dibujar.

Asi por ejemplo:

Al estudiante que le corresponda la palabra casa dibujara varias de las casas las que mas pueda
en diferentes hojas de papel de 10cm * 10 cm, asi con los demas palabras de las papeletas a cada
uno de los estudiantes se le entregaran 9 hojas con estas dimensiones para que realicen sus
dibujos aunque el estudiante puede tomar mas de la cantidad inicial.
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Situacion 1.

o 2 G e
"*’1-%%
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Los estudiantes tendran un tiempo determinado para realizar sus dibujos, luego nos reuniremos y
cada uno de ellos les manifestara a sus deméas compafieros que le correspondio dibujar, luego
sobre un pliego de papel bong o cartulina construiremos la vereda a partir de los dibujos de
manera que por ejemplo el estudiante que dibujo las casas las ubicara de manera distributiva
tratando de ubicar algunas de las casa que conforman la vereda y a si sus demas comparieros.

Los dibujos serdn pegados con cinta de manera que no se corran luego se observaran los espacios
vacios donde los estudiantes dibujaran lo creen que falta a ese pliego de papel para ser una
representacion grafica de su vereda asi en union estaremos formando un mini rompecabezas de la
vereda.

Para este momento los estudiantes veran la actividad facil, pero ahora la idea es que los
estudiantes descubran las fracciones que pueden estar escondidas en esa representacion de su
vereda siendo una situacion similar a la trabajada en las anteriores sesiones con la diferencia que
en esta actividad ellos seran los que tomaran los recursos de esa imagen creada en grupo con los
gue me puedan dar a representar una fraccion.

Se buscara observar que cada uno de los estudiantes por ejemplo pueda decir en la vereda hay 8
vacas, 3 perros y 2 gallinas “segun lo que ellos hubieran dibujado”, en total en la vereda hay 13
animales entonces las gallinas representan 2/ 13 del total de los animales de la vereda.

En esta actividad se busca que el estudiante haciendo uso de los conocimientos adquiridos en el
transcurso de cada una de las sesiones sea capaz de descubrir las fracciones en la imagen de la
vereda que construyeron, puesto que en las anteriores situaciones se le presentaban los objetos y
las preguntas que involucraban una respuesta en termino de fraccion en este caso se busca que el
estudiante por si solo se ha capaz de reconocer y descubrir que la fraccion no solo es una
representacion grafica a la cual estdn acostumbrados a ver en sus cartillas, si no por el contrario
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pueden estar presentes en diferentes escenarios como el planteado para el desarrollo de esta
actividad.

Ademas podran observar en este caso que la unidad es la vereda pero a misma para que este
completa necesita de varias partes o elementos como son los arboles, carreteras, lagos, animales,
casas etc. Dando fundamento a la relacion parte todo de la fraccion.

Situacion 2.

Consiste en que los estudiantes formulen una situacién similar a la trabajada pero con otro
escenario esta vez formulado por ellos.

En esta actividad el grupo de estudiantes dibujaran el escenario donde creen que pueden
descubrir varias fracciones para esta actividad los estudiantes en union realizarén el dibujo en
medio pliego de papel bong sin necesidad de pegar papeles solo entre todos dibujaran el
escenario y expondran porque en ese escenario que proponen se pueden descubrir fracciones.

RECURSO ACTIVIDAD TIEMPO

Esta actividad consiste en crear con los
estudiantes la tienda escolar creando un
escenario  diferente a los trabajados
anteriormente donde los estudiantes tengan la 45 minutos.
posibilidad de observar las fracciones en los
productos que a diario ven en sus hogares o
cuando van a mercar.

Actividad 2.

La tienda escolar es una actividad didactica muy frecuente en el aula de clase, la cual busca que
los estudiantes comprendan en valor del dinero es decir aprendan a reconocer el dinero y a su
vez los diferentes precios de los diferentes articulos que circulan en el comercio, en otros casos
la tienda escolar también favorece la aplicacion de operaciones aritméticas como lo son la suma,
la resta, multiplicacion y la division pero haciendo uso de los de los diferentes valores de los
productos para comprar o el caso del estudiante que hace el papel de vendedor lo que busca es
dar el cambio.

Para esta actividad se busca trabajar la tienda escolar como un escenario para el reconocimiento
de las fracciones de manera que el estudiante pueda reconocer la fraccion en este escenario para
ello, serd necesario formar la tienda escolar, para la formacién de la misma cada estudiante
llevara algin producto que considere ayude a la formacion de la tienda escolar.
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Como son solo cinco estudiantes la cantidad de articulos o productos que logren recolectar seran
pocos para la formacion de la tienda por lo cual tomaremos prestados algunos articulos del
restaurante escolar mas algunos aportados de mi parte.

Entre los articulos para la formacidn de la tienda se utilizara. Arroz, alverja, garbanzo, lenteja,
maizpira, harina de trigo, harina de maiz, sal, azUcar por libras y otros productos como pasta,
panela, chocolate, jabon entre otros del salén de clases utilizaremos articulos como los
cuadernos, los libros , los lapices, los borradores de forma tal de que se tenga una gran
diversidad de productos en este caso alimenticios y articulos escolares.

Con los estudiantes formaremos la tienda escolar con los productos recolectados en este caso se
desarrollaran las siguientes situaciones.

Situacion 1.

Se disefiaran unos billetes espaciales con fracciones como los siguientes:

1/2 2/3 1/3
4/5 1/4

2/4
2/2 3/4 1/5

A cada estudiante se le repartiran cuatro billetes como los anteriores en este caso entraran a la
tienda a comprar y tendran la oportunidad de comprar los articulos con los billetes que poseen
con la unica condicién que cada billete podra pagar un articulo es decir por ejemplo:

Si hay dos libras de arroz el billete de %2 podra comprar una libra y asi con los demas productos y
billetes.

Situacion 2.
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En este caso ya no se utilizara la modalidad de billetes en este caso se probara al tendero o
vendedor de manera que el tendero sera rotativo es decir empezara uno de los estudiantes como
vendedor y los demas serdn compradores en este caso el comprador le dira al tendero la cantidad
de producto que quiere comprar de esta manera el tendero tendra que buscar los productos para
el comprador.

Ejemplo:

El estudiante que va a comprar le pide al vendedor ¥ de alverja en este caso el vendedor tendra
que observar muy bien si hay esa cantidad de producto o no. Y asi con los demas compradores y
vendedores.

RECURSO ACTIVIDAD TIEMPO
2 Esta actividad es de caracter evaluativo la

C/: = cual consta en que cada estudiante

propondra dos situaciones en las cuales se 30 minutos.
@" \ puedan trabajar las fracciones.
Actividad 3.
@ L

¥

™

Esta actividad es de caracter individual y a su vez evaluativa de manera que cada uno de los
estudiantes proponga dos situaciones en las cuales se puedan trabajar las fracciones de manera
que cada uno de ellos propondra sus dos situaciones de forma escrita, luego la expondra ante sus
demas compafieros y sera debatida para ver su viabilidad y en caso tal como se podria mejorar.

Anexo 6. Desarrollo del taller diagnostico.
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4. Escribe la fraccion que representa cada porcion.

g

5. Escribe la fi

Ejemplo:

(6] awmoxshas

~ w

L5000 -
L AL RE 1 |

hay 12 di

6. Enclase de

6 con cabello negro, 4 con cabello castafio

y 2 con cabello mono.

a. u N Glade w Gklo

b. Hscribe las tracciones que representa lo que coloreaste.

143

[ Cabello negro | Cabello castafio | Cabello mono
| - | ‘L T
7. Completa la siguiente tabla:
Numerador Dy inador | Fraccionario Repr i0 Como se
lee.
I g | Mo et
; T £
8 ocH
2 8 [EIIIIT] |aves
s 8 7 e te ot
15 i5 BHET T e apes
4 £
L 72 % |FoErn Hecead

Q02000 mEg e

4. Escribe la fraccién que representa cada porcion.

R—
g 5

&= 1
z ‘imi T»I h /i 2

5. Escribe la fraccion que representa cada conjunto.

Ejemplo:

5] o5 pede mostarfa magenan este momerts

6. Enclase de
y 2 con cabello mono.

AN o e

- Claeg e\ Gy de By @leclo

b. Escribe las tracciones que representa lo que coloreaste.

s hay 12 estudi 6 con

cabello negrp, 4 con cabello castafio
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Anexo 7. Desarrollo actividad evaluativa.

rags YU LS -k Y R SRl U
e T 1 o deog s
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5 12 »
Eﬁ 32 14
b E &
— 1 4
ik 2 2
21
g e AN g e
CI o W N_l_“'_l&_f)_ 9 7 .3 7 3 5. 6 2
T3y -3 135 ® 2 B 2 4 8 '8 m-'1 6
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Anexo 8. Desarrollo actividad evaluativa “que tanto aprendi hoy”

Que tanto aprendi hoy

1. Fscribe la fraccion que rep cada el en el conjunto.

manzanas —=,
® =

duraznos =

o
zanas —
manzanas

uvas %

duraznos —

A

peces

2. Escribe la fraccion segan la situacion.

Julidn tiene 35 cuademos azules y 23 negros que fraccién del namero total de cuadernos
representan los cuadernos negros.

Que tanto aprendi hoy

1. Escribe la fraccién que representa cada clemento en el conjunto.

‘ 0 manzanas %
‘ duraznos %

.%.0 @ y

manzanas %
@

s
uva
s 35

]
duraznos 33

1 s
murcielagos =,

%
tortugas

B 3
peces

2. Escribe la fraccion segin la situacion.

Julidn ticne 35 cuademos azules y 23 negros que fraccion del nimero total de cuademnos
representan los cuadernos negros.

Si matia tiene 15 duraznos y regala seis que fraccion representan los duraznos que regalo.

PIPIPPIPOIVPW
@ W W w

75

Mateo tiene 9 cerdos cuatro vacas y dos gallinas que fraccién del total de animales
representan las vacas.

El dia de hoy Carlos va a recoger su cosecha de calabazas, lechugas y repollos €l estuvo
contando y su huerta tiene 65 calabazas, 35 lechugas y 96 repollos si Carlos recolecta los
tres productos ;qué fraccién del total de alimentos representa cada uno de los productos?

Co\lotFiP *

3
98

Si maria tiene 15 duraznos y regala seis que fraccién representan los duraznos que regalo.

b

L]

Maleo tiene 9 cerdos cuatro vacas y dos gallinas que fraccién del total de animales
representan las vacas.

A
]

El dia de hoy Carlos va a recoger su cosccha de calabazas, lechugas y repollos él estuvo
contando y su huerta tiene 65 calabazas, 35 lechugas y 96 repollos si Carlos recolecta los
tres productos ;qué fraccion del total de alimentos representa cada uno de los productos?

bycalaeaas 3% jcovones 2% ppo\02
AL %5

B ™6
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Anexo 9. Representaciones de la fraccion desarrolladas por los estudiantes.

Imagen 37. Representaciones de la fraccion desarrolladas en la actividad del juego a la fraccion.
Fuente. Registro fotografico del material suministrado por los estudiantes.

Imagen 38. Representaciones de la fraccion desarrolladas en la actividad nimero dos.
Fuente. Registro fotografico del material suministrado por los estudiantes.
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Imagen 39. Representaciones de la fraccion desarrolladas en la actividad namero tres.
Fuente. Registro fotografico del material suministrado por los estudiantes.

Anexo 10. Registros fotograficos del desarrollo de las actividades con los estudiantes.

Imagen 41. Desarrollo de la actividad descubriendo la fraccion en nuestro contexto con los
estudiantes del grado quinto.
Fuente. Elaboracion propia.
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Imagen 42. Desarrollo de la actividad construyendo la fraccién en diferentes situaciones con los estudiantes del
grado quinto.
Fuente. Elaboracién propia.

Imagen 43. Desarrollo de la actividad en donde estan las fracciones con los estudiantes del grado quinto.
Fuente. Elaboracién propia



