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INTRODUCCION

El desarrollo del pensamiento critico, debe convertirse en eje fundamental para el quehacer
de las todas las disciplinas en el aula de clase. En la filosofia, construir y fortalecer los recursos de
aquella competencia, es una necesidad inminente; en la practica filosofica, los objetivos de la
filosofia misma, en si, deben ser desarrollados en el aula de clase con un proposito Unico y
complejo: establecer preguntas, buscar respuestas y analizar criticamente los entornos.

La investigacion propende como objetivo general inferir qué estrategias didacticas se pueden
implementar en la clase de filosofia como recursos para el desarrollo del pensamiento critico en
los estudiantes de décimo grado de la Institucion Educativa Antonio de Baraya, Huila. El objetivo
de la investigacion, fue planteado debido a las multiples necesidades encontradas en la practica
pedagdgica, pues, aun existen premisas ausentes sobre cémo ensefiar filosofia y desarrollar
pensamiento critico en el aula de clase.

La investigacion toma su punto de partida desde el estudio y las lecturas del conjunto de
investigaciones y aportes tedricos sobre el tema a abordar, respaldando este proyecto investigativo.
Igualmente, los investigadores plantean unas concepciones tedricas, respaldados por autores sobre
tres elementos fundamentales encontrados en el marco tedrico, la filosofia y la ensefianza, donde
sefiala concepciones y cosmovisiones sobre la filosofia y la ensefianza de la misma partiendo de
reconocer a la disciplina como necesidad inminente en y para la escuela y la importancia de la
misma para que el estudiante establezca preguntas y premisas que conlleve a crear, argumentar y
justificar juicios.

Seguidamente, se presenta una necesidad frente a la didactica de la filosofia, que retomando

autores que respaldan elementos fundamentales para una didactica de la filosofia, nos llevan a



preguntarnos sobre el por qué ensefiar filosofia y los paradigmas de la filosofia en el aula de clase.
Por ultimo, el fortalecimiento de un desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, teniendo
en cuenta un conjunto de dimensiones, desde el andlisis teorico, los elementos del pensamiento
critico y los autores que exponen la importancia de ella como objetivo fundamental de la escuela
para la libertad, la emancipacién y el reconocimiento de interpretaciones y cosmovisiones de los
entornos.

Este proyecto investigativo busca dar cumplimiento a los objetivos especificos propuestos,
estableciendo una investigacion desde el enfoque cualitativo, una perspectiva hermenéutica para la
comprension e interpretacion del sujeto y estructurado desde una etnografia educativa. EIl primero
de ellos, se inclina por identificar los recursos didacticos que utiliza el docente en la clase de
filosofia, donde se reconoce una realidad inminente de los estudiantes frente a las concepciones
que poseen ellos acerca de la asignatura, la ausencia de priorizar la disciplina y establecer su papel
fundamental dentro del aula de clase e identificando cuales son los recursos y estrategias que usa
el docente frente al area para el cumplimiento del objetivo académico. También, se presenta como
segundo objetivo, determinar las estrategias de aprendizaje y las dificultades que presentan los
estudiantes en la clase de filosofia, alli se reconoce que el didlogo-debate, la construccion de
conocimiento y las preguntas son aspectos fundamentales del estudiante para abordar esta ciencia
del saber y, por consiguiente, determinar que, la ausencia de una estructura metodoldgica en la
institucion es una falla para abordar la clase de filosofia frente al alumnado.

Por ultimo, analizar el aporte de algunas estrategias didacticas para fortalecer el desarrollo
del pensamiento critico, sefialando recursos como los juegos, las instalaciones audiovisuales, la
lectura de imagenes y lectura del contexto, analizando la importancia de establecerlos dentro del
aula de clase, sefialando el valor que poseen los diferentes mecanismo o estrategias para fortalecer

en los estudiantes el desarrollo del pensamiento critico.
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CAPITULO 1: PRELIMINARES

El hombre, aunque hace parte del conjunto de hechos y caracteristicas bioldgicas y quimicas
de la naturaleza y de los animales, lo diferencia la determinacion y la construccién de su conducta
y sus comportamientos. EI ser humano, necesita, inminentemente comprender y constituir acciones

(13

que permita garantizar su camino por el mundo, “...nacemos débiles y necesitamos fuerzas;
nacemos desprovistos de todo y necesitamos asistencia; nacemos sin luces y necesitamos de
inteligencia. Todo cuanto nos falta al nacer, y cuanto necesitamos siendo adultos, se nos da por la
educacion” (Rousseau, 1970, p. 18). De acuerdo a Rousseau, la educacion permite transformar al
ser humano para una comprension mas humana, estética y creativa, se avanza a un analisis de la
realidad y la educacion, aqui se entenderia como un espacio lleno de luces en medio de una latente
oscuridad.

La educacion parte de esta dimensién: permitirse analizar el mundo; andlisis que, forma al
hombre desde diferentes libertades tanto individuales como colectivas, y que también, se propende
como objetivo, cultivar la vida espiritual, formar y orientar hacia la felicidad desde las diferentes
practicas de las virtudes. La educacion es un proceso formativo y creativo, que ademas, ocupa en
la actualidad un papel preponderante e importante y culturalmente complejo, de ahi que se pueda
afirmar

La educacion presupone una vision del mundo y de la vida, una concepcion de la
mente, del conocimiento y de una forma de pensar; una concepcion de futuro y una manera
de satisfacer las necesidades humanas. Necesidad de vivir y estar seguro, de pertenecer, de
conocerse y de crear y producir. Todas las herramientas, para entender el mundo, vivir,

pertenecer, descubrirse y crear, las proporciona la cultura. (Leon, 2007, p. 598)

El hombre requiere satisfacer su necesidad de saber, por tanto, educar es cumplir con un

propdsito unico, una responsabilidad para con el mundo y el entorno. Y, es necesario reconocer
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que, siendo una condicion humana, logra hacer del ser humano, un ser pensante, permitiendo que

cada descubrimiento dentro y fuera del aula de clase, forme un hombre libre, feliz y autonomo.

Educar es una dimension inherente entre lo estético y ludico. La educacion forma para la vida,
desde la creatividad. Analizar las dimensiones de la vida desde el aula de clase, permite

Que el desarrollo de las disposiciones naturales de los hombres no se da por si

mismo, toda educacién es un arte. La naturaleza no ha puesto en nosotros ningun instinto

hacia ella. El origen, asi como el desarrollo del arte, o es mecanico, sin plan, sometido a las

circunstancias dadas, o es razonado” (Kant, 2004, p. 52)

Retomando a Kant, también el autor enfoca la disciplina como una actividad sana que se
hace necesaria para la educacion. Paraello, la pedagogia tiene como objetivo fundamental, realizar
una reflexion constante sobre aquella formacion al hombre. Desde esta concepcion educativa, la
libertad humana se aborda desde el aula de clase “la educacion de la personalidad, la educacion de
un ser libre que puede bastarse a si mismo y ocupar su lugar en la sociedad, pero que también es
capaz de mantener por si mismo valores interiores” (Kant, 2004, p. 59)

Identificadas las concepciones sobre el objetivo de la educacién, la investigacion parte
desde las bases teodricas de la misma, pues, tomando como objeto de estudio una poblacion
estudiantil, la necesidad de proyectar la didactica de la filosofia que adecuadamente construida y
transmitida produzca un gran efecto en ellos para que logren ser capaces de pensar su existencia.
Igualmente que el estudiante logre construir nuevos aprendizajes, ser libre y autbnomo y, por
consiguiente, pueda interpretar el mundo de varias maneras y proyectar un pensamiento critico que
nutra la construccion de sociedad que requiera.

Teniendo en cuenta lo anterior, el primer capitulo, esboza los principales aspectos que
lograron, en conjunto, construir una motivacion para el desarrollo de la actual investigacion.

Posteriormente, el capitulo traza algunos aspectos del desarrollo de la educacion vy, a su vez, se
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plantea algunos retos actuales en el momento de educar, concepciones tedricas que hacen parte de
la matriz del sistema educativo.

La investigacion resalta, de igual manera, la actitud y reflexion de los estudiantes del grado
décimo frente al desarrollo del pensamiento critico y sus recursos didacticos implementados en la
Institucion Educativa “Antonio Baraya”, ante ello, se describen las necesidades de acciones
didacticas para la apropiacion de estos aprendizajes.

Finalmente, para el fortalecimiento del conjunto tedrico y las premisas que estructuran la
idea puntual de la investigacion, se presentan articulos de investigacion que, poseen objetivos
comunes con la actual investigacion vy, logra respaldar los procedimientos tanto metodologicos
como teoricos de los objetivos presentes en el documento. Igualmente, los contextos presentes en
el objeto de estudio, determinan el conjunto de aspectos sociales, culturales, econémicos, entre

otros, de la poblacion en la que se enfoca la investigacion.

1.1. Descripcion, delimitacion y formulacién del problema

En el desarrollo y la produccion constante del conocimiento, desde los primeros pueblos y
civilizaciones hasta las sociedades modernas, el hombre y su afan de expandirse y adquirir nuevos
rumbos, ha estado inmerso en reconocer diferentes estrategias aplicables, para llevar el
conocimiento y los aprendizajes adquiridos a toda la humanidad.

El actual siglo, no es ajeno a esta tendencia y hoy méas que nunca reclama, tanto en el
establecimiento educativo como en los maestros, estrategias adecuadas en todas las areas del saber
que conduzcan al alumno a ser generador y constructor de su propio conocimiento. Evidentemente,
la educacion debe replantear la necesidad de construir preguntas, formular premisas y lograr, por
medio de la motivacion, fortalecer la investigacion y la ciencia que permita la construccién de un

pensamiento critico. Aqui, la didactica tiene un papel fundamental sobre qué plantear.
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En la realizacion de la Practica Pedagogica en Filosofia desarrollada en tres instituciones
educativas del Departamento del Huila (cada uno de los investigadores en una de ella
respectivamente), y luego de compartir las experiencias evidenciadas, constantemente se expresa
la preocupacion por estimular a los estudiantes hacia la busqueda del desarrollo del pensamiento
critico. Ademas, se identifico que la realidad de una de las instituciones educativas, objeto de
estudio, es que los alumnos denotan una tendencia de comodidad a repetir contenidos ya analizados
e interpretados, formulando dichas preguntas y cuestiones sobre lo ya evaluado. También, se
evidencia, poca creatividad en el momento de responder a las actividades propuestas en el area,
constituyendo un patrén de conducta entre los estudiantes. En el momento de abordar cada una de
las inquietudes reconocidas dentro de la practica pedagdgica, la Institucion Educativa “Antonio
Baraya” del municipio de Baraya (Huila), es seleccionada para ser parte de la investigacion, objeto
de estudio.

En el desarrollo de las actividades investigativas y pedagdgicas en la institucion, se
evidencid en un primer aspecto, los métodos que se usan en el proceso de ensefianza, no solo de la
filosofia sino también del conjunto de las areas del saber. Aun se mantiene el legado del modelo
pedagdgico tradicional que entrega una serie de conceptos de forma academicista y ya elaborada
sin dar espacio a que se genere un pensamiento analitico y argumentativo.

La labor docente es limitante y, en muchas ocasiones existen un cumulo de actividades
administrativas a las que se deben enfocar constantemente y por el cual, el tiempo académico
también se limita. La clase de filosofia, se muestra poco coherente, pues, aunque se dispone a
cumplir con los objetivos del curriculo, construccion del pensamiento critico y reflexivo, en la
practica, se alienta y se promueve un modelo de aprendizaje caracterizado de manera particular por
su tendencia memoristica y repetitiva, se evidencia una ausencia de la relacion entre las

concepciones teoricas y la practica en la ensefianza de la filosofia. Igualmente, se visualiza que, la



15

clase de filosofia es entendida como un “area de relleno” y no goza de la misma importancia y
exigencia que se requiere para areas como matematicas, fisica y quimica. Este panorama, esboza
que los estudiantes muestren un fuerte y marcado desinterés hacia la filosofia y sea considerada
por los mismos como un area que propicia y patrocina el aburrimiento.

Los aspectos anteriores y la evaluacion diagnostica frente a la problematica que se presenta,
se expone en diferentes cavilaciones que, la clase de filosofia poseia, 0 mejor, carecia de recursos
didacticos y que, este era el factor por cual los alumnos no se sentian comodos con el area. Por
todo lo anterior, es pertinente preguntar: ¢ Qué estrategias didacticas se pueden implementar en la
clase de filosofia como recurso para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de
décimo grado de la Institucién Educativa “Antonio Baraya” de Baraya, Huila?

De acuerdo con lo afirmado anteriormente, se plantea como objetivo general, inferir las
estrategias didacticas que se pueden implementar en la clase de filosofia como recurso para el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de décimo grado de la Institucién Educativa
“Antonio Baraya” de Baraya, Huila.

Asi mismo, para alcanzar este objetivo se plantean tres especificos, el primero de ellos,
identificar los recursos didacticos que utiliza el docente en la clase de filosofia; segundo,
determinar las estrategias de aprendizaje y las dificultades que presentan los estudiantes en la clase
de filosofia, y finalmente, analizar el aporte de algunas estrategias didacticas para fortalecer el

desarrollo del pensamiento critico.

1.2. Justificacion

La educacion, tiene como objetivo la construccion de saberes para cumplir con un papel
fundamental, la transformacion de las sociedades y el ser humano, desde lo colectivo e individual.

Igualmente, la investigacion, aborda preguntas centrales del sistema educativo, aquellos caminos
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0 acciones a desarrollar para lograr el apoderamiento de los aprendizajes significativos,
especificamente, el desarrollo de los contenidos de la filosofia y abordar la necesidad inminente de

una reflexion critica.

La investigacion para la Universidad Santo Tomas, particularmente para la Licenciatura de
Filosofia y Educacion Religiosa, es un punto de referencia académica participativa en la que se
permite desarrollar los contenidos facilitados y motivar a la construccion del conocimiento, de
nuevos saberes pedagodgicos y didacticos. Igualmente, para la Institucién Educativa, objeto de
estudio, integra los aportes evidenciados en el trabajo constante y, por consiguiente, visualiza la

investigacion para fortalecer el area de la filosofia en el aula de clase.

Para la filosofia, la investigacion responde a un analisis evaluativo sobre los contenidos y
didacticas de la clase de filosofia y su aporte a la construccion de un pensamiento critico, reflexivo
y argumentativo, buscando implementar nuevos elementos y acciones educativas en el plan de
estudios del area que permitan orientar a los jovenes hacia el pensar filoséfico. La investigacion
adquiere importancia para los jovenes del grado décimo de la Institucion Educativa “Antonio
Baraya” en cuanto les permite valorar la filosofia, entendiéndola, como un espacio para pensar,
crear y argumentar, y como un instrumento que permite la critica y el anélisis, de tal forma que el

filosofar sea autdnomo y defendido mas no impuesto y memorizado.

1.3. Estado de la cuestién

Las investigaciones, articulos y documentos que esbozan las teméticas que desarrolla la actual
investigacion son de suma importancia para fortalecer y respaldar los conceptos, procesos y
acciones que se efectan en el presente documento. Los articulos que se presentan a continuacion,

estan enfocados en la ensefianza de la filosofia, didactica de la filosofia, conceptos de didéactica,
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pensamiento critico, recursos didacticos para el desarrollo del pensamiento critico, entre otros.
Seguidamente, en la seleccion de los articulos se tuvo en cuenta los estudios mas recientes que se
han realizado sobre el tema de investigacién, con el propdsito de reconocer que, la investigacion
sobre la filosofia, el pensamiento critico y la ensefianza de la misma esta a la vanguardia y el tema

es de vital importancia para el sistema educativo.

Paredes, D. (2017). El analisis didactico de Wolfgang Klafki como alternativa para la ensefianza

de la filosofia. Pedagogia y Saberes, (47), 31-47.

El articulo presenta una reflexién sobre dos componentes esenciales, la primera sobre el
conjunto de elementos que tiene la propuesta didactica critico-constructiva de Wolfgang Klafki
sobre la ensefianza, de acuerdo a unos propoésito de emancipacién, valores democraticos y el
desarrollo del pensamiento critico. Igualmente, el articulo, de acuerdo al analisis que se realiza
sobre Klafki, presenta unas pautas para construir una propuesta didactica para la filosofia.
Seguidamente, se presenta un trabajo didactico para la ensefianza de la filosofia, propuesta que
proyecta un trabajo que ofrece a los docentes acciones y elementos indispensables para construir
en los estudiantes una emancipacién y un trabajo de desarrollo de pensamiento critico. El
documento, construye aportaciones trascendentales y preponderantes para el desarrollo de la

investigacion, teniendo en cuenta las concepciones tedricas sobre la didéctica de la filosofia.

Paredes Oviedo, D. (2011). Pensar la ensefianza de la filosofia desde la didactica tedrico-

formativa. Cuestiones De Filosofia, (11). https://doi.org/10.19053/01235095.v0.n11.2009.651

El articulo presenta un estudio sobre los planteamientos didacticos que expone Wolfang Klafki
para repensar y revaluar las estrategias y formas de la ensefianza de la filosofia en el aula de clase,

enfocado desde hacer debidas elecciones y propuestas de tematicas y contenidos especificos que
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permite evaluarse para la comprension del mundo y del entorno. Igualmente, se proyecta en el
articulo un analisis didactico propio que permita construir en el estudiante una formacion
intelectual. EI documento plantea una reflexion que permita, para la actual investigacion aportes

necesarios para respaldar una didactica de la filosofia.

Cerletti, A. (2015). Didactica filosofica, didactica aleatoria de la filosofia. Educacgéo. Revista do

Centro de Educacéo, 40 (1), 27-36.

En las directrices del documento, presenta como problema de investigacion, la didactica
aleatoria de la filosofia. El problema radica, para la investigacién en si es posible ensefiar filosofia
y la necesidad de construir una didactica de la filosofia, reconociendo que, la ensefianza misma de
la disciplina, hace parte de una pregunta pragmatica, un juego del azar desde la voluntad educativa.
La investigacion resalta, como objetivo central, identificar las preguntas ontoldgicas sobre el
quehacer de la filosofia, acercamientos basicos de la filosofia en la escuela y la necesidad inminente
de constituir una accion pedagogica-didactica de la filosofia en el aula de clase. Seguidamente, el
documento concluye que, la ensefianza de la filosofia, una didactica aleatoria, es la construccién
de una relacion donde se privilegia la construccién del conocimiento compartido, desarrollado
desde el vinculo del azar del encuentro. Igualmente, el documento concluye que la didactica en

esta disciplina, infiere en la necesidad de construirla a partir del dialogo.

Paez Vigoya, Johana. Urrego Salas, Andrés Felipe. (2017). Filosofia como forma de vida préctica
filoséfica en Colombia: una aproximacion al estado de arte. Cuadernos de Filosofia

Latinoamericana. Universidad Santo Tomas. Vol. 38. No. 116. pp. 167-1

El articulo de investigacion, esboza las categorias de filosofia como forma de vida y la practica

filosofia, de acuerdo a documentos e investigaciones relevantes de autores colombianos destacados
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en este campo, objeto de estudio. Igualmente, los planteamientos filoséficos que sefiala el articulo,
infiere de las aproximaciones de Pierre Hadot; identificando como objetivo central, la perspectiva
de la filosofia a partir de la formacion como ser humano. Igualmente, la relacion de la practica
filoséfica con el ambito educativo, seguidamente, establece el articulo que, la filosofia implica,
abordar la practica para cumplir el propdésito de transformar al ser. Todo ello, en conclusion, se
enfoca en un hecho transversal, reconociendo la filosofia como forma de vida y la practica
filoséfica de la educacion, justificado en diferentes documentos de investigacion que hacen parte

del conjunto bibliografico existente sobre el tema, objeto de estudio.

Moreno-Pinado, W., & Veldzquez Tejeda, M. (2017). Estrategia Didactica para Desarrollar el
Pensamiento Critico. REICE. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en

Educacion, 15 (2), 53-73.

El desarrollo del pensamiento critico, para la educacion, es pilar fundamental en construir
aprendizajes significativos y, por consiguiente formar ciudadanos abiertos y flexibles ante los
cambios pertinentes de una sociedad aleatoria y posmoderna. Son retos de la formacion integral de
los estudiantes. De acuerdo a lo anterior, la investigacion plantea como problema, la identificacion
de la distancia de los estudiantes en desarrollar un pensamiento critico y reflexivo que proyecte
una formacion integral. De igual manera, abordado en las practicas educativas, la investigacion
presenta como objetivo, disefiar una estrategia didactica para contribuir a desarrollar el
pensamiento critico de los estudiantes de Quinto Grado de la Institucién Educativa de Educacion
Secundaria “San Mateo de Huanchor” de Lima-Per0, teniendo en cuenta el diagnostico identificado
y precisando, los acuerdos y documentos del Ministerio de educacion del Perd. Seguidamente, en
el desarrollo de la investigacion que, después del andlisis y diagnostico evidenciado, los estudiantes

no lograr construir un pensamiento critico que se encuentra alejado del contexto y la realidad,
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pensamientos que no conllevan al ejercicio de la critica. Igualmente, se presenta la estrategia
disefiada para ser aplicada la propuesta, se siguiere también, para concluir, ser interdisciplinaria

hacia otras asignaturas para contribuir al desarrollo del pensamiento critico.

Jiménez, Efrén Emilio. (2015). Ensefianza de la filosofia y aprendizaje del filosofar: El analisis,
la reflexion, la critica y el cuestionamiento filoséficos en la sociedad de hoy. Centro de

publicaciones, Pontificia Universidad Catolica de Ecuador. Quito.

La filosofia: una escuela de libertad; desde la concepcion de la Unesco sobre la importancia de
la ensefianza de la filosofia en la escuela, nacen varias preguntas elementales para identificar la
importancia, necesidad, inminencia y las acciones sobre la ensefianza de esta disciplina en la
escuela. De acuerdo a lo anterior, la investigacion plantea como problematica el estado de
ensefianza de la filosofia, el papel que juega en el aula de clase, las tics y la filosofia, los actores
de los mismos y los recursos adecuados para entender y analizar las realidades. Igualmente, el
documento presenta como objetivo, la relacion directa entre el aprendizaje del filosofar y la
formacion en las instituciones de educacion. Todo ello, empleado directamente en el ejemplo

Ecuatoriano, como parte del objeto de estudio.

Espinel, Oscar. Pulido Cortés, Oscar. (2016). Ensefianza de la filosofia. Entre experiencia

filoséfica y ensayo. Universitas Philosophice. Universidad Pontificia Javeriana.

La investigacion aborda la necesidad de reflexionar sobre las preocupaciones éticos y a las
relaciones del sujeto consigo mismo, retomando concepciones de Michel Foucault, ontologia del
presente. El objetivo de la investigacién es identificar el ejercicio filoséfico y las posibilidades de
su ensefianza en el aula de clase, desde la critica del presente, construccion del si mismo, la

experiencia filosofica y el ensayo del si. EI documento, esboza cada una de las concepciones
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anteriores, llevando consigo el ejercicio filosofico desde el ejercicio de lo publico, la relaciéon con
otros y, encaminar la filosofia desde una labor educativa. Igualmente, la filosofia tiene como tarea

comprender el mundo, la funcion de la misma es una herramienta para lograr analizarla.

Cifuentes Medina, José Eriberto. (2015). Recursos didacticos para la ensefianza de la historia

de la filosofia. Filosofia UIS, VVolumen 14, NUmero 2.

Una de las grandes preocupaciones de la educacion, desde la filosofia es la ensefianza de la
misma en la escuela, desde la necesidad de construir un desarrollo del pensamiento critico y
analitico de la realidad. Ante ello, la investigacion construye como problematica la necesidad de
resolver problemas de conocimiento para la ensefianza de la historia de la filosofia, de acuerdo a
diferentes recursos didacticos que, logran construir una ensefianza de la historia de la filosofia para
fortalecer el desarrollo del pensamiento critico. La investigacion concluye que, la pedagogia y la
didactica permiten, dinamizar la ensefianza de la filosofia en la educacion media. Igualmente, es
necesario resaltar que, la investigacion aborda la necesidad de dar el papel protagdnico a la
asignatura, contribuir interdisciplinariamente para el desarrollo del pensamiento critico desde la

filosofia para ser abordado en las otras asignaturas de igual relevancia.

Mufioz Gutiérrez, E., & Giraldo Tobon, P. (2015). Juegos filoséficos, una apuesta hacia la

educacion del siglo XXI. Analisis. Revista Colombiana de Humanidades, 47 (86), 119-139.

El juego filosofico, es el encuentro para potencializar el pensamiento critico, el desarrollo del
pensamiento critico y creativo en los nifios y adolescentes; también se hace necesario, para la
investigacion, cultivarlo desde los primeros afios para fortalecer la indagacion y la pregunta, de

acuerdo a lo anterior, hace parte del objetivo claro de la investigacion, indagar sobre la metodologia
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para la filosofia de los nifios, construyendo propuestas de indagacion, didlogos, a traves de acciones

ludicas y didacticas para el analisis del desarrollo del pensamiento critico.

Tamayo, O. E., Zona, R., & Loaiza, Y. E. (2015). El pensamiento critico en la educacion.
Algunas categorias centrales en su estudio. Revista Latinoamericana de Estudios Educativos,

11(2), 111-133.

La educacién, en su constante trabajo y desarrollo cognitivo, su necesidad constante de
investigacion sobre si misma y, sin duda, la pedagogia y la didactica, siempre ha estado en
constante analisis para la educacion. La investigacién, retoma al pensamiento critico y filoséfico
desde la perspectiva didactica y pedagogica; el documento aborda conceptos claves y concretos
sobre la didactica y la pedagogia del pensamiento critico, la construccion de las habilidades para
su desarrollo apropiado y, por consiguiente, se presenta un analisis para definir como abordar el
desarrollo del pensamiento critico en la ensefianza, en la formacion y construccion, desde las
acciones tedricos de la didactica y la pedagogia. La investigacion, a manera de conclusion, presenta
tres dimensiones centrales que, hacen parte del objetivo del desarrollo del pensamiento critico. La
argumentacion, la metacognicién y la solucion de problemas, constituye, de acuerdo a las

concepciones tedricas la formacion del pensamiento critico.

Paredes Oviedo, Diana Melisa. Villa Restrepo, Viviana. (2013). Ensefianza de la filosofia en
Colombia: hacia un enfoque multisensorial en el campo didactico. Revista Rollos Nacionales.

Volumen 4 N° 34. p.p. 37-48.

El estudio que se presenta en el articulo, infiere en identificar en el desarrollo de las practicas y
el quehacer docente en la ensefianza de la filosofia, abordando que, es necesario crear estrategias

y recursos de ensefianza que incluyan, en varios aspectos desde los campos visuales y
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multisensorial, reconociendo que, hacen parte de nuevas alternativas didacticas y recursos de gran
interés para abordar adecuadamente el campo de estudio de la filosofia. EI documento esboza la
importancia de los elementos audiovisuales, sensoriales, recursos de instalaciones, entre otros,
como recursos propicios para el apoderamiento de los aprendizajes filosoficos. En conclusion, el
documento sefiala que, estos ambientes exploratorios interactivos, genera analisis y perspectivas
alternativas para que, el aula, se convierte en escenarios de produccion de experiencias, por medio
de juegos, exposiciones, acciones y guias, en seguida brinda formacion a nuevos ambientes de

desarrollo del pensamiento filoséfico.

Tamayo Oscar Eugenio. Zona Rodolfo. Loaiza, Yasaldez Eder. (2015). El pensamiento critico
en la educacion. Algunas categorias centrales en su estudio. Revista Latinoamericana de Estudios

Educativos, 11(2), 111-133.

El pensamiento critico en los estudiantes y maestros es de vital importancia del desarrollo en
los procesos educativos. Para ello, es necesario identificar que existen diferentes procesos y
acciones que fortalecen y construyen los enlaces para formar pensadores criticos que necesita la
sociedad actual. EI documento, esboza cada una de aquellas categorias que son necesarias
reconocer las contribuciones del pensamiento critico. Igualmente, el articulo reconoce que, en el
conjunto de disciplinas del sistema educativo, deben enfocar el pensamiento critico como

referencia necesaria.

1.3.1. Aportes de las investigaciones al proyecto:

Los articulos mencionados, anteriormente, aportan concepciones teoricas, practicas, analisis,

acciones de diagnostico, estudios de casos, entre otros. Cada uno de los documentos referenciados,
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involucra, desde diferentes perspectivas pero abordando el mismo objetivo, el respaldo académico

y riguroso en la investigacion.

En primero lugar, los documentos que abordan teorias, respaldan el marco referencial y tedrico
de la investigacion, retomando las concepciones, premisas, opiniones y referencias que, construyen
diferentes puntos de opinion y, resaltan, las investigaciones que han tenido un alto rigor académico
para avalar los planteamientos de la investigacion. Seguidamente, los articulos esbozan estudios de
caso que responden al objetivo de la investigacion, los recursos didacticos para el desarrollo del
pensamiento critico, en ellos, ejemplos claros y concretos de implementacion de diferentes recursos
didacticos para cumplir los objetivos centrales de las investigaciones. Igualmente, estos estudios
de casos, respaldan los componentes practicos y el modus operandi del actual proyecto,
permitiendo, ampliar los horizontes de la importancia de los recursos didacticos para abordar la
filosofia en el aula de clase, aportando la importancia de la misma para la interdisciplinariedad, la

reflexion sobre la realidad y la necesidad de cuestionarse constantemente.

Los hallazgos investigativos sefialados anteriormente, hicieron parte de una exhaustiva de
seleccion, teniendo en cuenta la relacién con el tema del actual proyecto, abordando conceptos
tedricos y practicos, estudios de casos, el éxito del cumplimiento de los objetivos, investigaciones
recientes y, la posicion frente a la necesidad de una didactica para la filosofia. Igualmente, cada
uno de ellos enfocados en el area de la filosofia que, resalta en sus primeras premisas, el estado
actual de la asignatura en el sistema escolar, las necesidades inminentes para establecer en el marco
educativo, la apropiacion de la misma por parte de los estudiantes y los enfoques que exponen los

maestros al abordar el area.
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1.4. Contexto y sujetos de la investigacion

Los sujetos de investigacion hacen parte de la Institucion Educativa “Antonio Baraya”, son
estudiantes de grado décimo, con una diversidad multicultural y un conjunto de multiples
cosmovisiones e interpretaciones de la realidad. Los sujetos de investigacion, son estudiantes de
estratos econdmicos 1, 2 y 3, con un componente familiar diverso. Los jovenes poseen lazos
socioculturales, estructurados al componente agrario, no obstante, también los nuevos contextos

establecen la necesidad inminente de construir nuevas oportunidades para ellos y sus familias.

1.4.1. Zona de influencia

Informacion geografica y poblacional

Al norte del Departamento del Huila, sobre las estribaciones de la cordillera oriental y al oriente
del desierto de la Tatacoa (segunda zona desértica o bosque seco tropical de Colombia), se
encuentra el Municipio de Baraya, también conocido como la “tierra del eterno retorno” y distante
de la ciudad de Neiva, capital del departamento, a unos 37 km por carretera medianamente
pavimentada, aspecto que facilita la movilidad, la interaccion con personas llagadas por asuntos

laborales y econdmicos y la apertura al resto del departamento.

Baraya limita al norte con el Municipio de Alpujarra (Tolima), al oriente con el Municipio de
Colombia (Huila), al sur con el municipio de Tello y al occidente con el municipio de Villavieja.
La temperatura del municipio varia, pero con relacién al casco urbano tiene temperatura promedio
de 30° C, encontrandose a una altura de 730 metros sobre el nivel del mar y con una extension en

su geografia municipal de 737 kilometros cuadrados.



26

De acuerdo al informe del Departamento Nacional de Planeacion, el municipio esta actualmente
categorizado en grado 6, indicando que es una poblacion pequefia que, abordando la proyeccién de
la poblacion para el afio 2017 (DPN), cuenta con 9.682 habitantes, de los cuales, 5.132 habitantes,
(53,01%) pertenecen al casco urbano, y 4.550 habitantes, (46,99%) pertenecen al sector rural, con
una densidad poblacional de 13 habitantes por kilometro cuadrado repartidos en 37 veredas y 12

barrios.
Sector Econémico

La economia se basa en el sector agropecuario, destacAndose la agricultura y la ganaderia
extensiva, y en menor proporcion, la piscicultura. Baraya esta distribuido en los pisos térmicos
calido, predominando los cultivos de arroz, sorgo, algodon y cacao en un 30%; piso térmico medio
en el que prevalecen los cultivos de café en un 55% y piso térmico frio en el que se encuentran
cultivos de lulo, mora y granadilla en un 15%. Con relacion a los estratos socio-econdmicos, el
7,3% de la poblacion se encuentra en el estrato 0, el 63,8% en el estrato 1, el 25,6% en estrato 2, el

2,7% en estrato 3 y el 0,3% en el estrato 4. En estratos 5 y 6 no hay clasificacion.

Otras de las actividades econOmicas que concentra el municipio es la microempresa,
destacandose la pequefias empresas que se caracterizan por ser empresas de manipulacion y
fabricacion de alimentos, como bizcochos de achiras, arepas, pan de yuca, tamales y dulces, con
destino al consumo local y de los municipios aledafios, como también, de la ciudad de Neiva. El
turismo, también es la nueva apuesta economica de la region, acogiendo la caracterizacion
ambiental y regional del municipio que atrae a visitantes. Las festividades culturales y religiosas

son de alto interés de la poblacion.

Sector Salud
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En cuestion de salud el Municipio de Baraya ofrece los servicios de salud asistencial de primer

nivel a través de la Empresa Social del Estado “Tulia Duran de Borrero”.
Sector de Educacion

Esta es principio fundamental en el pensamiento de los habitantes del municipio, hasta el punto
que se ve la necesidad de promoverla desde la primera infancia hasta la adultez, por esa razén
existe un jardin infantil, doce (12) hogares de bienestar regentados por el Instituto Colombiano de
Bienestar Familiar y que atiende a nifios menores de cinco (5) afios, treinta y seis (36) escuelas
de bésica primaria y tres (3) instituciones de basica secundaria y media académica, y los fines de

semana, se da apertura para que personas adultas puedan validar su bachillerato.

1.4.2. Descripcion del contexto

La Instituciéon Educativa “Antonio Baraya” inici6 su labor académica en el afio 1966 cuando el
Gobierno Departamental mediante resolucion 144 del 21 de noviembre del afio en mencion,
autorizaba el curso primero de ensefianza media, con caracter mixto y bajo la direccion del
Presbitero Ildefonso Fernandez, con operatividad en las instalaciones que hoy ocupa la sede
primaria “Jorge Eliecer Gaitan”. Para el afio 1968, por Resolucion 076, la Gobernacion del Huila
concedio licencia para el funcionamiento del grado segundo de Ensefianza Media. Posteriormente,
mediante Resolucion 3380 de Julio 4 de 1972, el Ministerio de Educacion Nacional establece la
Basica Secundaria. El 17 de febrero de 1973 fue inaugurada la sede del Colegio Nacional Antonio
Baraya, plantel construido con aportes del gobierno nacional que presidia el doctor Misael Pastrana
Borrero. A partir del afio 2010, se inicio la construccion de un “megacolegio”, obra que aun no se
ha terminado totalmente y en la que se adelanta el proceso de culminacién, sin embargo, la etapa

ya concluida esta actualmente en uso, siendo frecuentada por los estudiantes y cursos existentes.
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La Institucion Educativa “Antonio Baraya” estd conformada por cuatro (4) sedes, que atiende a
una poblacion aproximada de 700 estudiantes; tres (3) de ellas ofrecen nivel de Preescolar y Basica
Primaria, y la sede principal, educacién basica secundaria y media académica. La Institucion
Educativa “Antonio Baraya”, de caracter oficial, se plantea como mision el formar de manera
inclusiva la poblacion infantil y juvenil del Municipio de Baraya, a través de sus sedes educativas;
permitiéndoles el acceso a la cultura, la ciencia y la tecnologia, con el fin de promover en ellos el
desarrollo humano, el liderazgo y el cuidado del medio ambiente. Igualmente, como vision se
propone para el afio 2025, ser reconocida por la prestacion de un servicio educativo de calidad en
el norte del Departamento del Huila, caracterizado por la inclusién, el emprendimiento, la

convivencia pacifica, el uso adecuado de la tecnologia y la proteccion del medio ambiente.

En el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la Institucion Educativa “Antonio Baraya”,
objeto de estudio, no presenta o esboza el modelo pedagdgico necesario para el que hacer docente
en la institucion, debidamente no lo tienen definido. Igualmente, tampoco se propone o se define
un enfoque pedagdgico. Por ende, en la solicitud de la informacion del modelo pedagogico que fue
presentado a las directivas de la institucién, informaron que, el modelo pedagdgico y los enfoques

estan en construccion.

1.4.3. Los sujetos de la investigacion

Esta investigacion se realiza con los alumnos de décimo grado de la Institucion Educativa
“Antonio Baraya”, sumando un total de sesenta (60) estudiantes divididos en dos grupos. Esta
poblacién educativa, como toda colectividad, posee caracteristicas propias que le identifican del

resto de cursos y permiten crear una impronta en la institucion.
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El grado décimo esta formado, como hemos dicho, por dos grupos, denominados 10-01 y 10-
02, constituido por sesenta (60) estudiantes de los cuales treinta y ocho (38) son mujeres y veintidos
(22) son hombres, cuyas edades oscilan entre los 14 y 17 afios de edad, etapa de la adolescencia,
lo que los hace mas activos, dindmicos e inquietos. La mayoria de los estudiantes viven en
ambientes familiares favorables, algunos con familias nucleares y otros con familia
monoparentales, con una situacion socio-econdémica media baja pero en condiciones propicias, 1o
que posibilita que las relaciones interpersonales no se vean afectadas, ni por factores econémicos

ni por razon de la diferenciacion de clases.

No se puede desconocer que, algunos estudiantes no viven con su ndcleo familiar cercano, es
decir, con padre y madre y hermanos, sino, que conviven con abuelos, tios o algin hermano; esto
se presenta porque sus padres viven en la zona rural o algin sector apartado del casco urbano
imposibilitando el transporte diario del alumno de su lugar de residencia hasta la institucion y
viceversa, puesto que, el transporte estudiantil sélo estd habilitado para algunas veredas y los

medios para llegar a otras son escasos y precarios.

De acuerdo con lo expresado por los docentes que acomparian el proceso de aprendizaje del
grado décimo, los estudiantes demuestran buenas relaciones, facilidad para hacer amistad y
habilidad para realizar actividades como el deporte, reuniones festivas en las que se integra el grupo
0 los grupos, actividades de estudio y redes sociales las cuales aprovechan para compartir
experiencias y entablar dialogos, destacandose WhatsApp, Facebook e Instagram, en los que por
iniciativa de los mismos alumnos se han creado grupos de divulgacion con el fin de compartir
informacidn académica o musica, imagenes 0 hacer comentarios acerca de algin suceso que les

comprometa.
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No se puede pasar por alto que también se evidencian actitudes de indisciplina y de pereza
intelectual de parte de algunos de los estudiantes, que incitan a la impuntualidad, al desorden y al
relajo, ademas, se inclinan por aprender conceptos basicos y de memoria y responder sin
complejidad mental, critica y argumentativa a cada una de las areas del conocimiento, es mas, poco
se cuestionan sobre lo compartido en el aula y se cierran a la investigacién o a la profundizacion
de los temas. Teniendo en cuenta lo anterior, ante estos hechos encontrados en el diagndstico, surge
la necesidad inminente de construir acciones y recursos que logren fortalecer la capacidad de

descernimiento, pensamiento critico y reflexivo.

Generalmente, los alumnos del grado décimo desean profundamente terminar el afio escolar y
poder llegar al grado once y asi convertirse en una nueva promocion de graduados aspirando a
realizar estudios superiores para que estos a futuro les permita tener una mejor calidad de vida. Los
estudiantes de décimo grado se pueden definir como personas inquietas, amables, acogedores
aunque al inicio timidos, amantes de la misica moderna y del deporte, el cual, algunos practican
asiduamente, ademas que, demuestran cualidades para el teatro, el baile y la pintura. Son jovenes
que crean lazos de amistad, se preocupan por el cuidado de si mismos, interactian a través de
medios tecnoldgicos y estan en la busqueda de crear una fuerte identidad como grupo

proyectandose a dejar una impronta positiva en la institucion.

1.5. Sistema metodolégico

En el presente apartado del documento de la investigacion, se aborda el proceso metodologico,
el cual, orienta los objetivos propuestos. EI documento aborda principalmente que, la investigacion
posee un enfoque cualitativo, donde es recogida la informacion basada en un conjunto de

observaciones del comportamiento de los estudiantes. Los métodos cualitativos, segin Jiménez-
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Dominguez (2000) “parten del supuesto basico de que el mundo social estd construido de
significados y simbolos. De ahi que la intersubjetividad sea una pieza clave de la investigacion
cualitativa y punto de partida para captar reflexivamente los significados sociales” (Citado por

Jiménez, 2000, p. 89)

El contexto que se requiere estudiar y analizar, parte de un espacio social que se construye a
partir de significados y simbolos. Por ende, las realidades sociales que se evidencian en el estudio,
permitira una reflexion de cada uno de los significados sociales que se encuentran. De acuerdo a
este proceso metodoldgico, la institucion reconocera que, las interpretaciones que se logran esbozar
en la investigacion, permite visualizar cada propoésito y objetivo, teniendo en cuenta que se uso un

tipo de técnica y recoleccion de datos para alcanzar el mismo.

Con el objetivo de alcanzar las proyecciones que se presentan en los estudiantes, objeto de
estudio, la interpretacion y el analisis de los universos existentes en el aula de clase, se usé la
perspectiva hermenéutica. Gadamer (1993) sefiala una concepcion sobre la hermenéutica donde

menciona que se

Es necesario emprender la indagacion de ese hilo conductor que nos trae el valor de la
palabra, pues el mundo es el todo que se construye con palabras y el lenguaje constituye la
Unica expresion integral, absoluta e inteligible de la interioridad del individuo, donde
coexiste con el mundo en su unidad ordinaria; es lo que nos acerca a la acepcion general de
la palabra hermenéutica (Citado por Arraez y Moreno, 2006, p, 172).

El ser humano reside claramente en comprender, analizar, interpretar. Por lo tanto, requiere que
el sujeto sea consciente, capaz de reconocer su historicidad. El lenguaje puede ser un conducto, un
espacio entre el sujeto y la idea, una manera en que, la interpretacion y la comprension muestra sus
cosmovisiones, su rompecabezas para ser descubierto, analizado e interpretado. La hermenéutica,

para Gadamer, es un arte para el entendimiento. En la comunidad educativa, objeto de estudio, la
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hermenéutica permite incorporar al sujeto e investigador en un proceso de reconocimiento, donde,
la observacion hace un rastreo sobre las interpretaciones de los estudiantes, reconociendo sus

intencionalidades, prejuicios, discursos, cosmovisiones y narrativas sobre el mundo.

Seguidamente, para la ejecucion de la investigacion, el tipo que se usa es la etnografia educativa.
Es necesario reconocer que, la investigacion etnografica es concebida a principios del siglo
anterior, como estrategia para documentar y enfocar interpretaciones sobre el conjunto de
cosmovisiones y cosmogonias culturales de las poblaciones nativas. Sin embargo, este hecho se
extendié a otras disciplinas y campos, aportando a la ampliacién de los horizontes de la
investigacion. La etnografia es un proceso metodoldgico que consiste en una interpretacion y
descripcion, que puede ser abordada a través o mediante un conjunto de observaciones, entrevistas,
pasantias y recoleccion de documentos, cuyo propdésito es informar sobre los enlaces culturales y
las relaciones sociales del objeto a estudiar. En la actual investigacion, la institucion educativa,
objeto de estudio, se introduce por parte de los investigadores a un proceso de observacion,
entrevistas, entre otros, para lograr reconocer las interpretaciones que poseen los estudiantes frente

al caso evaluado sobre el desarrollo del pensamiento critico.
Goetz y Le Compte, caracterizan la etnografia a través de tres notas fundamentales:

1. Las estrategias utilizadas proporcionan datos fenomenoldgicos; éstos representan la
concepcion del mundo de los participantes que estan siendo investigados.

2. Las estrategias etnograficas de investigacion empiricas y naturalistas. Se recurre a la
observacidn participante y no participante para obtener datos empiricos de primera mano.

3. Lainvestigacion etnografica tiene un caracter holista. Pretende construir descripciones de
fendmenos globales en sus diversos contextos y determinar, a partir de ellas, las complejas
conexiones de causas y consecuencias que afectan el comportamiento y las creencias en
relacién con dichos fendmenos (Goetz y Le Compte, 1988, p. 28)

La etnografia educativa esta enfocada en el proceso de la investigacion cualitativa, estudiando

el fendbmeno que se relaciona con el entorno o espacio escolar. Analizando los contextos, abordando
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los problemas y reconociendo las condiciones que se producen en diferentes situaciones dentro del

espacio escolar.

En el caso metodoldgico, se realiz6 una observacion inicial a los cursos, objeto de estudio, como
primer proceso para caracterizar a los estudiantes, identificando las diferentes interpretaciones y
cosmovisiones que poseen cada uno de ellos frente al conjunto de hechos de la asignatura
presentada. Este proceso se realizo para determinar a la poblacion desde su ambito educativo y, asi
mismo, partir del proceso evaluativo de la investigacion de acuerdo a este contexto. Ademas, se
realizd observacion de los planes de aula, tematica, programaciones y sesiones abordadas por la

docente del area (Ver anexo 1).

Por otra parte, se realiz6 una entrevista a los estudiantes, donde se elaboraron preguntas frente
a la clase de filosofia, cuyo proposito era reconocer las interpretaciones que tienen frente a la

misma; esta entrevista se abordd previamente para analizar sus cosmovisiones. (Ver anexo 2)

Finalmente, también se hizo uso del diario de campo, el cual hace parte de un registro donde se
esbozan las evidencias vividas y las experiencias que se enfocan en la observacion, generada en el
trabajo de campo. Este diario de campo en la institucion evaluada, despliega un conjunto de
visualizaciones sobre las emociones y sentimientos que expresan los autores de la investigacion;
alli mismo, en cada una de las actividades realizadas, el diario de campo recoge los cambios y
transformaciones que se evidencian en cada uno de los momentos trabajados en la investigacién

(Ver anexo 3).
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CAPITULO 2: MARCO DE REFERENCIA

En el siguiente capitulo se identifica el conjunto de elementos tedricos y analisis conceptual y
filoséfico sobre tres principales tematicas que se abordan en el documento, Filosofia y educacion,
abordando la ensefianza de la filosofia y la importancia de la misma. Seguidamente, Didactica de
la filosofia, conceptualizando y respondiendo las preguntas de la didactica, qué es y el porquée de
una didactica para la filosofia. Por ultimo, el pensamiento critico, aborda el porqué del desarrollo

del pensamiento critico en el aula de clase, sus clasificaciones y la relacion que con la filosofia.

2.1. Filosofia y Educacién

Kant, presenta en su trabajo un conjunto de premisas e investigaciones sobre el objetivo y el que
hacer de la educacion, de ahi que afirme que “el hombre llega a ser hombre exclusivamente por la
educacion; es lo que la educacion hace de €17 (Kant, 2004, p. 49). El ser humano esta en un conjunto
de actividades constante donde se permite directamente estar relacionado con diferentes entornos,
espacios donde se le admite al hombre, construir un trabajo cultural, un crecimiento personal. Alli,

la educacion cumple su papel preponderante, pues,

En la educacion se encuentra el gran secreto de la perfeccion de la naturaleza humana; por
ella el hombre puede alcanzar su destino pero, ningun individuo puede alcanzarlo solo. No
son los individuos sino la especie humana, la que puede lograr este fin. (Kant, 1983, p. 5)

La educacion es intrinseca al ser humano. Una educacion que forma para la vida es la esencia
del trabajo educativo constante, parafraseando a Gabriel Garcia Marquez, se necesita una
educacion desde la cuna hasta la tumba, critica y reflexiva; una educacién que forme para la vida,
para construir las preguntas ontoldgicas que se espera en la humanidad y, también, una educacién

que conlleva a una libertad y autonomia. Por tanto, siguiendo esta linea se entenderia que
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La Providencia ha querido que el hombre tenga que extraer el bien de si mismo, y le dice
de alguna manera: “Entra en el mundo”. Te he dotado con todo tipo de disposiciones para el
bien. Te corresponde a ti desarrollarlas; tu propia felicidad o desgracia dependen de ti mismo.
(Kant, 2004, p. 51)

La educacion debe respetar el orden de los deseos y las cosas, ésta construye cuidadosamente
un equilibrio que conforma el paradigma de la felicidad. Buscar los hechos de las cosas, entrar en
la conjugacion del mismo mundo y permitirse ver el bien de ello, conlleva a formar un proceso de

felicidad. Alli mismo, la educacién debe remitirse a respetar, a construir, formar y no reprimir.

Todo sentimiento de dolor es inseparable del deseo de liberarse de él; toda idea de placer
es inseparable del deseo de gozar; todo deseo supone privacion y todas las privaciones que
se sienten son penosas; es, por tanto, en la desproporcion de nuestros deseos y de nuestras
facultades en lo que consiste nuestra miseria. Un ser sensible en el que las facultades
igualasen los deseos seria un ser completamente feliz (Rousseau, 1970, p. 85)

El conjunto de sentimientos que se esbozan en la felicidad, dependen, literalmente de la
imaginacion, aquellas facultades proceden en ser fortalecidas en el trabajo educativo. La finalidad
de la educacién es felicidad. Retomando a Rousseau, la educacién permite que los deseos del ser
humano, aquellas motivaciones que parten desde la creatividad y la estética, se construyan y
respondan ante los objetivos de la naturaleza, una felicidad, una educacién que permita pensar en
un bienestar tanto colectivo como individual hacia el futuro, por tanto, “la educacion, en su acto
original,...se constituye como el camino preciso hacia la humanizacion del hombre, hacia la

configuracion del rostro humano” (Barba, 2007, p. 242).

Los principales actos educativos son una construccion constante de cultura, conocimiento y
recursos, lo fundamental de la misma es cumplir con el propésito de humanizacion, reconocer lo
fundamental del ser humano. La educacion es un hecho social, una obra de arte, una relacion

inherente entre lo ludico y lo estético que centra al sujeto a una formacion consecutiva, en fortalecer
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la sensibilidad de los entornos y percibir emociones y experiencias que nutren acciones positivas
en el ser humano, una educacion que permita la busqueda de un conjunto de principios de belleza
y arte en lo visto en el aula, donde el docente permite acompafar al estudiante a conformar una
educacion de principio a fin para hacer parte de la historia. Es entonces, donde la educacion brinda

un acto de libertad y autonomia.

2.1.1 Filosofia, apropiaciones y ensefianza
La necesidad de la reflexion sobre la existencia de su mismo ser, identificar su lugar y
responsabilidad en el cosmos, la necesidad inminente de cuestionar sobre los hechos que
trascienden en su vida, entre otras, son las preguntas ontoldgicas que realiza el ser humano para
saciar las inquietudes que persisten. La filosofia implica, transformar la existencia. También, la
filosofia, en si misma, construye desde la inquietud, permite la creacion de las preguntas y convierte
aquellos problemas o inquietudes, en la solucidn, el desafio o simplemente, en muchos de los casos,

en nuevos paradigmas que surgen de las concepciones primarias.

La filosofia entonces, como teoria de la vida, no puede ayudarnos a resolver los
problemas de la existencia si éstos no se plantean previamente. Por ello vale decir que la
filosofia es una tarea, un quehacer, si, pero no cualquier tarea ni cualquier quehacer, es la
exigencia mas radical del ser humano: la exigencia de saber, la cual lleva al filésofo a
adoptar una actitud contemplativa. (Martinez, 2014, p. 53)

Es de suma importancia, plantear preguntas y, por consiguiente, ante las necesidades de
cuestionarse y adaptarse a retomar el espiral ontoldgico, abordar respuestas propias y al mismo
tiempo, cuestionables, llevando a la reflexion al ser humano. Estas acciones hacen parte del
conjunto de acciones y hechos de la filosofia, por ello, Bertrand Russell (1977), sefialdé que la
filosofia, “si no puede responder a todas las preguntas que deseamos, es apta por o menos para

proponer problemas que acrecen el interés del mundo y ponen de manifiesto lo raro y admirable
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que se oculta bajo la superficie” (p. 20). Seguidamente, el ser humano esta en constante necesidad
de construir y romper paradigmas, pues retomando a Russel, la filosofia forma parte de un dilema,
responder las preguntas de la existencia, el devenir o las de mayor frecuencia o basicas para la

supervivencia.

¢Hay en el mundo algun conocimiento tan cierto que ningin hombre razonable pueda
dudar de éI? Este problema, que a primera vista podria no parecer dificil, es, en realidad,
uno de los mas dificiles que cabe plantear. Cuando hayamos examinado los obstaculos que
entorpecen el camino de una respuesta directa y segura, nos veremos lanzados de lleno al
estudio de la filosofia —puesto que la filosofia es simplemente el intento de responder a
tales problemas finales, no de un modo negligente y dogmatico, como lo hacemos en la vida
ordinaria y aun en el dominio de las ciencias, sino de una manera critica, después de haber
examinado lo que hay de embrollado en ellos, y suprimido la vaguedad y la confusién que
hay en el fondo de nuestras ideas habituales. (Ibid. p. 5)

Retomando a Rusell, la filosofia, intenta, responder a tantas cuestiones que surgen a partir de
los cambios del hombre, para ello, el aula de clase, es la materializacién de la filosofia, alli, su
objetivo fundamental es atravesar los obstaculos necesarios para lograr la respuesta ante las
inquietudes persistentes del ser humano, analizar criticamente las premisas y los conocimientos
que surgen y estar en constante adaptaciones a las nuevas ideas. Lo racional, la busqueda
inquietante del conocimiento, es sin duda, la naturaleza del ser humano, pues, desde los procesos
evolutivos, el camino dialéctico, se emprende constantemente vy, alli, la filosofia, establece los

procesos para encontrar la verdad requerida.

La filosofia se hace acontecimiento en esta manera de interrogarse, pues en la pregunta
por el sentido, valor y singularidad filos6fica de la actualidad, el filésofo tiene que hallar su
propio sentido y singularidad. El eje de la pregunta filosofica, entonces, no consiste en
preocuparse por la pertenencia a una escuela o sistema teorico, Sino en cuestionar su
pertenencia a un presente, a un nosotros, a la manera como el filésofo habita dicho presente.
(Espinel y Pulido, 2016, p. 131).
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La pregunta, esta acompafiada constantemente de mas preguntas, cuestionando la prérroga,
modificarse abruptamente, cuestionar la misma perentoriedad de cada una de las acciones o
respuestas que se adopte a crearse y constituirse o concluirse. La pregunta no debe ser algo irrisorio,
debe ir mas alla de la cuestion, no constituirse como una idea 0 necesidad pequefia, debe ser
prioritaria para asumir una transformacion inminente. Igualmente, para las respuestas, no solo debe
ser concebible en la construccion de las primeras premisas, también debe ser dudable, inmarcesible
y, al mismo tiempo, seguir siendo una inquietud. Alli reside la iniciativa e intempestividad, en
términos nietzscheanos, que caracteriza al fildésofo como pensador y que lo distancia de la quietud,

del conformismo y la adaptacion (Espinel y Pulido, 2016, p. 445).

Seguidamente, retomando a Espinel y Pulido (.2016), abordando las concepciones sobre el
analisis, la critica y la pregunta, esa necesidad inquietante de ir mas alla de la primera cuestion, el
mismo autor plantea, tomando un analisis de Foucault, donde sefiala que, este ultimo es un
fabricante, esbozando la necesidad de establecer un taller para responder a las inquietantes
preguntas y, por consiguiente, establecer y abstraer instrumentos y materiales para la pregunta; el
fil6sofo es fabricante, entonces, todos, absolutamente todos, también hacen parte de la artesania de

la pregunta y la repuesta.

El andlisis, la reflexion, la critica y la auto-critica, constituye un respaldo tanto para el hombre
como para el conjunto de pobladores o sociedad a la que pertenece, fomentando la humanizacion
de lamisma y la creacién de propuestas que logre el bienestar para el conjunto de sociedad a la que
hace parte. Aqui, ese respaldo lo ofrece la educacion, es el aula de clase, el espacio propicio para
lograr la formacién de una sociedad, donde, la cultura y las convicciones precedentes, determinan
un ideal y el cumplimiento de unos propositos equitativos. No obstante, una oposicion a la premisa

anterior, es determinante para identificar la ausencia de un avance social, los problemas abundan
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y, la negacion a la reflexion, conlleva, indiscutiblemente a un fracaso como poblacion y

construccién social.

Una sociedad enferma es aquella donde no se somete a examen ninguna practica, ninguna
conviccion, ninguna moda; la enfermedad se expresa en la incapacidad de negarse o
asimilarse a lo dado desde el juicio riguroso en el marco de los argumentos. En el momento
mismo que los individuos cierran el camino para indagar en torno a los problemas, cuando
colapsa la reflexion, se desvanece la filosofia. (Jiménez, 2015, p.131)

Jiménez, (2015), no estd distante de una realidad inminente, pues, aun persisten en ciertas
sociedades y espacios poblacionales, quienes afirman o entienden o piensan la filosofia como un
solo ejercicio de memoria. Ante esta afirmacion, es necesario replantear el fortalecimiento de la
ensefianza de la filosofia donde promoverla y construirla en la préctica hace parte del objetivo

fundamental y convincente del quehacer filoséfico.

Extrafiarse y extraviarse como sujeto que conoce. Errar y perderse para encontrarse.
Alejarse de lo ya conocido para conocer de otro modo. Distanciarse de lo resuelto y replicado
para preguntar desde otros horizontes, con interrogantes nuevos, extrafios. Observar desde
otros lugares y con instrumentales nuevos permitiendo intervenciones distintas sobre los
objetos de trabajo: pensar lo impensado. Operacion que posibilita descubrir cualidades y
ensamblajes distintos. (Espinel y Pulido, 2016, p. 135).

De acuerdo a Espinel y Pulido, (2016), esa necesidad y capacidad de abordar lo complejo e
inquietante de la pregunta y la premisa humana, hace parte del objetivo central y fundamental de
la filosofia. Los autores sefialados, llaman a que la educacion promulgue errar, equivocarse,
construir, reconstruir, permitirse pensar lo que ain no se ha logrado identificar, de aqui parte de la
premisa de la ciencia, cada investigador ha logrado su reto después de pensar mas alla de lo

establecido.
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2.1.1. Laensenanza de la filosofia.

¢Como lograr que la filosofia produzca un gran efecto para que ellos (los estudiantes) sean
capaces de pensar en su existencia? Existe en el entorno educativo una relacion inminente que va
mas alla de la mera ecuacion docente — estudiante, donde este binomio conforma una dinamica de
vinculo con el entorno, cuestiona las premisas coyunturales del contexto y aborda preguntas
necesarias para identificar lo subjetivo y la realidad. La relacion anterior, debe ser, la filosofia en
la educacion, abordar el conocimiento para replantearse cada una de las acciones humanas y
sociales. “La ensefianza de la filosofia en los distintos &mbitos ocurre bajo minimas condiciones;
desde la capacidad de ensefiar (docente) y la capacidad para aprender (estudiante) hasta los medios

oportunos en los procesos de ensefianza-aprendizaje” (Espinel & Pulido, 2016, p. 132).

Desde este enfoque, el autor esboza que, la ensefianza de la filosofia requiere mas alla de la
relacién directa entre docente y estudiante, pues, un punto claro que se debe establecer en esta linea
operativa es aprender a motivar al estudiante a repensar. “El punto de partida es la conviccion que
existe una instancia que “puede” ensefiar a reflexionar, a discutir la evidencia y no fiarse en los
axiomas” (Espinel & Pulido, 2016, p 132). La formacion, es su deber necesario en materia
educativa, establece las capacidades de analizar, reflexionar, proponer y conciliar; pensar mas alla

de la programacion, es el objetivo que prima en la educacion.

La ensefianza de la Filosofia debera buscar y explotar los contenidos formativos en
las propuestas filoséficas o lo verdaderamente importante, de peso Yy trascendencia que
hay en un contenido filosofico e integrarlo a la ensefianza de esta disciplina; cabe anotar
que el contenido aparece como tal en la medida en que transmite un sentido que él mismo
guarda y mantiene de una forma particular (Paredes, 2009, p. 3)

¢En gué consiste y se fundamenta la ensefianza de la filosofia? Una filosofia que permita un

filosofar consistente para interpretar diferentes perspectivas, una filosofia que conduzca en el
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estudiante una adecuada profundizacion de las preguntas existenciales inminentes, acciones que se
deben enfocar y que el quehacer didactico debe cumplir. La ensefianza de la filosofia se
fundamenta, en constituir sus premisas para evaluar y evaluarse, juzgar y ser juzgado. Esta premisa,
es uno de los objetivos claves de la ensefianza de la filosofia, ademas, una meta de los docentes,
debe ser construir estos propdésitos en los estudiantes, pues, hace parte de las conjeturas del ser
humano, poder evaluar los contextos y el papel que juega cada uno ante esos hechos y entornos,
“una formacion filosofica es una formacion politica. Esta tiene por objetivo Gltimo el
reconocimiento y la superacion de su contrario: el desconocimiento, la anulacion del otro, su

silencio” (Vargas, 2011, p. 48).

La filosofia, en Colombia, no obtuvo el papel protagénico que merecia, pues, teniendo en cuenta
que la educacion se transformé de acuerdo a las necesidades, los enfoques fueron una observacion
clasista y distante de los contextos regionales. Segun Paredes y Villa (2013), la ensefianza de la
filosofia en Colombia, ha tenido un concepto historio bastante peculiar, desde hace dos siglos, ha
sido un proceso educativo basico “en el caso de los profesionales en filosofia que ensefiaban en el
sistema escolar, se exigia fortalecer las habilidades de escritura y lectura de sus estudiantes”
(Saldarriaga, 2008, pp. 327-328). No obstante, para el siglo XX, se aborda la filosofia como un
componente clasico. Hasta el afio 2010, se constituyen las orientaciones pedagogicas para la

ensefianza de la filosofia en la educacién media.

Cabe destacar que la filosofia se sigue evaluando, ya que, la formacion filosofica en los
estudiantes es de vital importancia, pues, debe plantear la necesidad de comprender su propia
existencia, lo subjetivo, lo diacronico, lo complejo del conjunto de realidades del entorno. La
investigacion de Paez y Urrego (2017), Filosofia como forma de vida y practica filosofica en

Colombia: una aproximacion al estado del arte, esboza las conjeturas y argumentaciones que se
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presentan sobre los diferentes matices que se evidencian en el estudio de la apropiacion de la
filosofia dentro y fuera del aula. Documento que, desde la investigacion realizada, explica
detalladamente el objetivo que se promueve, pues, toma punto de partida claro y conciso, que en
Colombia la filosofia se ensefia desde la memorizacion, hace falta la pregunta y la mayéutica en el
aula. El autor Alfredo Duran Mejia (2007) sefiala que la filosofia desde el aula de clase se hace una

necesaria determinacion,

Alfredo Duran Mejia (2007) hace una critica a la filosofia como un servicio y a las
implicaciones que ha tenido la academia en las exigencias del quehacer filosofico
contemporaneo. El autor propone llevar la filosofia al aula desde una manera distinta a la que
comunmente se realiza y haciendo comprender a los estudiantes que la filosofia no se halla
lejos de su propia experiencia vital. EI objetivo no es otro que mostrar que la ensefianza de
la filosofia debe ser concebida como una experiencia enriquecedora para los estudiantes, en
la que ellos mismos descubran la filosofia. (Paez y Urrego, 2017. p 191).

En las investigaciones sobre la filosofia en la educacidn, varios autores citados por Péez y
Urrego (2017, p. 191), detallan que, la filosofia se dedicé a una mera transmision de informacion
y no a la necesidad de entregar recursos para pensar. Desde entonces, se hace la necesidad de
transformar el conjunto de objetivos de la ensefianza de la filosofia, pues, la transmision de los
conocimientos se convirtio en una disciplina, que para los estudiantes es algo tedioso y distante.

Seguidamente, el autor, aborda la concepcion de la reflexion sobre el contexto real que,

Segun Andrea Lozano (2012), se evidencia la necesidad que tenemos quienes nos
dedicamos a la educacion filoséfica a reflexionar sobre nuestro quehacer en un &mbito méas
allad del académico y formal, para vincularlo a un contexto real que exige mas que la
interpretacion de un discurso filoséfico. Por eso, considera pertinente resignificar la actividad
de filésofos y educadores en filosofia. Justamente, cultivarse en la filosofia requiere una
actitud que nos trasforma a la vez que transforma a otros, de ahi la pertinencia de la labor
filoséfica en las aulas. (Paez y Urrego, 2017, p 191).

La constante formacion y apropiacion de los aprendizajes y conocimientos de la filosofia desde

la critica y el analisis constante que se realiza en la investigacion para el aula de clase, se identifica
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que, solo se persiste en esta disciplina desde la linea historica a la funcién sintactica del lenguaje
filoséfico. Sin embargo, la apropiacion de la filosofia, como disciplina en el sistema educativo,
difiere, ir mas alla de lo simple y la primera concepcidn racional, teniendo en cuenta el contexto

actual. Segun Bech (2000) y Gomez (2003) citados por Paredes y Villa (2013),

Dicho aspecto produce unas préacticas educativas que se quedan cortas para el desarrollo
de funciones cognitivas complejas como la reflexion, la transferencia y la critica; estas tres
cumplen un papel relevante en el desarrollo de competencias necesarias para el contexto
actual de las “sociedades del conocimiento y la informacion” (Bech, 2000; Goémez, 2003)

El ejercicio de la ensefianza de la filosofia, hace parte de la necesidad de buscar una verdad,
elevar el espiritu de la pregunta, hacer de la duda una carencia. En la construccion de las
posibilidades, la filosofia ofrece muchas respuestas que, aparte de lograr acercar a la teoria, también

permite cuestionarse sobre la misma teoria; esto hace parte de la incesante busqueda de la verdad.

La filosofia se ensefia porque cabe esperar que el estudiante tenga un abanico de
posibilidades que analizar y discernir para tomar decisiones mesuradas, al amparo del anélisis
y la reflexion. Se ensefia porque “logical decisions” puede ayudar en asuntos técnicos pero
no en cuestiones a ser ponderadas existencialmente (lbid., p. 141)

La practica filosofica, estd constituida en la capacidad de establecer preguntas que, en su
desarrollo, tiende a ser solo un ejercicio memoristico, sin embargo, es la capacidad que tiene el
maestro y el estudiante de formularse diferentes inquietudes, desde cualquier enfoque, disciernen
en construirse una préactica filosofica donde esté dispuesta a la critica, a ser contestataria, disidente,
cambiaria y transformadora. Sin embargo, se cuestionan los caminos u objetivos que se
direccionan, la filosofia esta ligada a los centros de estudios y al contexto o a los espacios donde
se debe cumplir el papel de la pregunta y la motivacion a cuestionar el mismo concepto de realidad

que se aborda.
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Desde la perspectiva expuesta, un factor importante dentro de la inquietud por el papel de
la filosofia en el &mbito educativo es el hecho de que se ha ido dejando de lado el caracter
vital del ejercicio filos6fico a medida que se ha ido enclaustrando en centros académicos
formales. Sin embargo, surge una corriente filosofica denominada préactica filosofica o praxis
filoséfica, la cual busca volver sobre la concepcion antigua del ejercicio filosofico (Paez y
Urrego, 2017, p. 179).

De acuerdo a lo afirmado anteriormente, el aprendizaje se requiere desde la construccion de la
pregunta, formular los objetivos para primar la necesidad investigativa, los criterios de
formulacién, entre otras. Es una necesidad que, dentro de esas practicas educativas el aprendizaje
que se adquiera se priorice en dar una utilidad, en ser una respuesta a tantas inquietudes, entonces,
de acuerdo a ello, la filosofia en la educacion no solo debe ser un cimulo de conocimientos en los

estudiantes, debe ser el conocimiento un curso para dar respuestas y garantizar constantemente la

busqueda de una solucion a tantas preguntas ontoldgicas.

La ensefianza de la filosofia tiene la posibilidad de construir procesos de subjetivacion que
apoyen el desarrollo de competencias criticas, se espera con ello lograr el proceso de
alfabetizacion medial mencionado y garantizar las condiciones para que todos podamos
participar en los nuevos espacios politicos virtuales; sin embargo, no lo esta haciendo por
encontrarse anclada en un modelo de instruccidn clésica. (Paredes y Villa, 2013, p.1)

Los primeros argumentos para asociar la filosofia en el sistema educativo es la ausencia de un
papel protagdnico en el conjunto de areas de aprendizaje, “los espacios de la practica filosofica
buscan ir mas alla del &mbito académico formal y generar espacios formativos no oficiales en los

que sea posible encontrarse con un ptblico menos limitado” (Paez y Urrego, 2017. p. 179).

No existe una relacion inminente que enfoque en las diferentes areas su necesidad de abordar
la filosofia desde los diferentes campos de conocimiento. Por ende, el desarrollo de las

competencias basicas de la filosofia, estd limitado en fortalecer las competencias béasicas del
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lenguaje. Segun Dewey (1961), de acuerdo a este analisis, la filosofia en plena posmodernidad

necesita recuperar su principio fundamental para con el estudiante.

La experiencia del estudiante en su contacto con la filosofia, deberia revelarle como el
conocimiento de un &rea especifica del saber adquiere sentido gracias a su vinculo con otros
campos de conocimiento y que, ademas, frente a los supuestos y prejuicios que acompafian
todo discurso, es posible asumir una actitud critica para validarlos colectivamente,
rechazarlos o reformularlos. (Dewey, 1961)

La posmodernidad, las nuevas y actuales sociedades de conocimiento e informacién, en sus
avanzados pasos, requieren, desde la exigencia, constituirse nuevas propuestas y procedimientos
educativos. Desde la articulacion de la tecnologia en el aula de clase, la visualizacion de las
realidades latentes para buscar soluciones prioritarias, la humanizacion del conocimiento, la
inclusion y las subjetivas interpretaciones de la realidad, la apropiacion de la participacion colectiva
y politica, entre otras, son los nuevos espacios que la educacion esta abordando en concordancia
ante las necesidades de sus regiones. La filosofia para la educacion, debe ser pionera y
transformadora, su deber en primera medida, replantear sus entornos, buscar preguntas y disponer
a dudar y analizar de todos los hechos que rodean a la humanidad. No obstante, sigue anclada a

pensamientos clasicos y repetitivos.

La ensefianza y el apoderamiento de la filosofia, debe estar ligado a la transformacion de la
educacion, a motivar a la investigacion, a la pregunta, a la necesidad de interpretar las realidades
desde otras perspectivas, visualizar el mundo y el entorno desde un conjunto de acciones subjetivas;
todo ello abordado desde la investigacion filosofica, motiva al estudiante a pensar, a formular
ontoldgicas preguntas, a desarrollar el pensamiento critico convirtiéndolo en necesidad y urgencia

en épocas donde la humanizacién se desborda.
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2.2. Acercamiento a la didactica

Segun Runge (2008) “la ensenanza debe transmitir el pasado y el presente y prever el futuro”
(p. 167) de acuerdo al autor, el aprendizaje tiene como propdsito lograr abarcar el fortalecimiento
de los aspectos cognitivos, emocionales, culturales, entre otros, y, por consiguiente, la busqueda
constante de preguntas, respuestas y analisis de realidades y entornos. Ante ello, una apropiacion
adecuada de la filosofia y su ensefianza, permite este acercamiento de premisas evaluadas

anteriormente

Los problemas contemporaneos se deben tratar en la ensefianza de cualquier disciplina,
en este caso de la filosofia, a partir de las preguntas por la paz, la destrucciéon del
ecosistema; la pregunta por la desigualdad social, la interculturalidad, las posibilidades y
problemas que nos presentan los nuevos medios y las relaciones entre los sujetos en
términos de yo-td. (Paredes, 2009, p. 3)

Segin Ramon (2006) “el ser humano es un peculiar animal de naturaleza racional, social, moral
y sentimental. En consecuencia, su educacion serd el desarrollo l6gico de esos rasgos
constitutivos. En concreto, el desarrollo correcto de su libertad inteligente sera la conducta

2

prudente (p. 13). La educacion, en su desarrollo investigativo constante, requiere, para
direccionar nuevos avances en materia educativa, teniendo en cuenta los cambios sustanciales de
la edad contemporanea, superar procedimientos y acciones antiguas sobre la ensefianza y, por
consiguiente, la practica educativa debe formular nuevos recursos y modelos que permita,
contribuir a nuevos desarrollos para la ensefianza, fortalecer la estimulacion del conocimiento en

los nifios y jovenes y adaptarse a los abruptos cambios sustanciales de una era tecnologica y

posmoderna.

Las ciencias de la educacion han constituido una mirada retrospectiva sobre el objetivo y el

saber pedagdgico, la didactica que, hace parte de la pedagogia que estudia las técnicas y los
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métodos de ensefianza, ha incursionado en este proceso reflexivo, evaluando los cambios sociales
que intervienen en materia educativa y, seguidamente, construye y justifica nuevos procedimientos
para evaluar en el campo de la ensefianza, “didactica, para un maestro, es saber sobre su hacer,
sobre el sentido de sus practicas, sobre la orientacion de lo que en un momento dado se

quiere construir como futuro...” (Paez, 2010, p. 18).

¢Qué es Didactica? Al respecto De la Torre (2009) conceptualiza la didactica como “las
técnicas que se emplean para manejar de la manera mas eficiente y sistematica el proceso
ensefianza-aprendizaje. Vinculada a otras ciencias pedagdgicas, como la organizacion escolar
y la orientacion educativa, la didactica estudia los procesos de ensefianza-aprendizaje”
(Cifuentes, 2015, p. 245). Aunque sea un procedimiento estructurado y sistematico y vinculado
directamente a evaluar y promover una planeacion rigurosa en el aula de clase, la didactica, también
plantea no solo una vinculacion matriz en la educacion, a veces, también se construye a partir de

un dialogo innato, un dialogo que emerge desde algun punto de vista, entre otros.

Wolfang Klafki, pedagogo aleméan, desarrolla un proceso didactico que permite, para abordar
en la filosofia, repensar en una ensefianza de la filosofia para una debida seleccion de contenidos
y propuestas que plantean una formacion apropiada para que el estudiante sea motivado a
repensarse filosoficamente. La propuesta del pedagogo aleman, se establece en una pedagogia
critico-constructiva, cuyo propdsito es visualizar, fortalecer los saberes y la formacion humana

para con el estudiante (Klafki, 1985, p.85)

Segun Contreras (1994) “la didactica es una disciplina que encuentra su razon de ser en la
intervencion en la ensefianza, en su compromiso con la préctica educativa y sin embargo, la
enseflanza como practica social no se mueve guiada por la didactica” (p. 17). Retomando a

Contreras, existe una relacion directa entre la ensefianza y la didactica, seria inconcebible no



48

filosofar en la ensefianza sino se aborda las concepciones de la didactica, entonces, el docente, en
su practica educativa, antes de visualizar los conocimientos para abordar en el aula de clase, se
debe priorizar la pregunta didactica. Seguidamente, Litwin (1993), construye una relacion teérica

sobre la definicion de la didactica desde los contextos, expresa:

Entendemos a la didactica como teoria acerca de las practicas de la ensefianza significadas
en los contextos socio-historicos en que se inscriben (...) Las practicas de la ensefianza
constituyen para nosotros, una totalidad que permite distinguir y reconocer el campo en que
se inscriben, tanto en sus consideraciones epistemoldgicas como en su interpretacion socio -
historica (p.199)

La didactica surge desde un contexto donde se evidencian profundas transformaciones sociales,
culturales, politicas, econdmicas, cientificas, tecnoldgicas y educativas. Pues, en las préacticas
educativas, la cultura educativa estaba administrada por un rol eclesiastico y, el estado como
responsable de mantener la educacion, establece una educacion desde el ordenamiento social y
moral. No obstante, estas funciones, ante los cambios abruptos sociales, replantean los modelos
educativos y, la didactica también toma medidas de cambios para centrar la ensefianza desde otros

angulos, como el desarrollo del pensamiento, la formacidn cientifica y humanista, la apropiacion

de los saberes.

2.2.1. Una didactica para la ensefianza de la filosofia.

Paredes (2017), retoma a Klafki sefialando que la didactica humanistica que él propone, asume
la pedagogia como una ciencia del espiritu. Seguidamente, Klafki responde aquellas inquietudes
de la didactica de acuerdo a las condiciones de una lucha constante para lograr que el ser humano
alcance felicidad y libertad, elementos indispensables que, en la actualidad, es necesario desarrollar

y laborar en el aula de clase. Es alli donde se expone una didactica critica, una reflexion de una
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didactica del sentido. Klafki, en su trabajo “El problema Pedagdgico de lo elemental y la teoria de
la formacion categorial” proyecta una reflexion de una didactica del sentido; en el aula de clase, en

el desarrollo de cada actividad educativa, se esboza una didactica del sentido.

Es una didactica que va mas alla de lo elemental de construir procesos y metodologias, 0
contenidos para la formacion. Retomando a Klafki, desde la autora Paredes (2017), expresa que
hay tres razones segun el pedagogo aleman para posicionar los contenidos en el aula de clase dentro

del centro del pensamiento pedagogico:

a) La didactica prima sobre la metodologia. (...)

b) La formacion se resuelve a través de los contenidos de la cultura, es decir: los
contenidos son medio y fin.

c) Las decisiones didacticas son histéricas y responden a las demandas de la época, es
por ello que el didacta siempre tendré que redefinir sus decisiones fruto de los retos
a los que se enfrenta (p, 34)

Las decisiones didacticas, responden a las dicotomias de cada época, por ello, las propuestas
pedagdgicas se deben plantear de acuerdo a una respuesta casi inmediata de los cambios
sustanciales de la escuela. Los aprendizajes son respondidos de acuerdo a los cambios. Klafki,
plante6 hace muchos afios una discusion, una premisa que, aun, en este siglo, sigue teniendo

vigencia para el trabajo educativo. Igualmente, plantear los contenidos hacia la vanguardia de los

hechos. Los contenidos deben plantear e impulsar a una unidad inminente entre teoria y praxis.

2.2.2. Una didactica del sentido.

La propuesta del docente debe determinar la autonomia y libertad en la apropiacion de cada uno
de los aprendizajes en el aula de clase, permitirse que, exista la peculiaridad de cada uno de los
estudiantes, comprender como primera medida la naturaleza de la educacion. Es la didactica un

trabajo de practica reflexiva, donde el maestro debe ser pionero en la reflexion de sus alumnos,
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demostrando la necesidad inminente de ampliar el sentido de la misma, reflexionar sobre lo que

afirma Spranger, “el educador debe transformarse en una llama que alguna vez inflamara a todo el

hombre” (p. 12).

La apropiacion de los elementos de Klafki, retomados por Paredes (2017) presenta un conjunto
de decisiones que, abordados adecuadamente permite una unidad didactica vital para lograr el

cumplimiento del objetivo que se propone.

Como primera medida, Paredes (2017) esboza identificar una pregunta ¢cual es mi perspectiva
filosofica? En los procedimientos didacticos, que el docente parta con el estudiante, de igual
manera, en autonomia contextualizarse para entender el conjunto de la filosofia, identificar,
también las concepciones, paradigmas, premisas y cosmovisiones sobre los contenidos a presentar.
Ahora, desde qué paradigma para la ensefianza de la filosofia puedo situarme? La didactica que
plantea el docente, desde esta pregunta segun Klafki, se debe construir una orientacion de
perspectiva sobre cual se quiera llevar los aprendizajes que se desarrollen. ¢ Qué perspectiva de
aprendizaje puede sustentar mi planeacién? ;Qué perspectiva metddica puedo asumir en el disefio

de las situaciones de ensefianza y aprendizaje?

La didactica se enfoca entonces a ofrecer un escenario para modelar una praxis educativa
en la que se fortalece el aprendizaje formativo del alumno, quien desarrolla aptitudes,
capacidades y conocimientos efectivos a través de un numero limitado de ejemplos elegidos
para elaborar, a su vez, conocimientos, capacidades y actitudes que se pueden generalizar.
(Paredes, 2017, p. 36).

En la ensefianza de la filosofia, la apropiacion de la didactica para con la disciplina filoséfica,
requiere, establecer contenidos que logren constituirse como formativos, generar conciencia,

ensefar a pensar, plantear y realizar una interaccion directa con el mundo, la identificacion de lo
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explicito e implicito de los discursos, son los principios fundamentales para abordar en la

ensefianza de la filosofia que, es necesario, objetivar la didactica en su proceso de ensefianza.

De acuerdo a Cerletti, (2015), en la didactica de la filosofia, surgen un conjunto de cuestiones
desde, como y qué es ensefiar filosofia y cudles serian los recursos apropiados para reflejar los
objetivos de la filosofia. Seguidamente, la primera cuestion que aborda la ensefianza de la filosofia
es ¢qué ensefar en filosofia? Retomando a Cerletti, la filosofia ante sus interrogantes, responde su

contenido de ensefianza desde una cuestion implicita

Encarar filoso6ficamente la cuestion “ensenar filosofia” significa entonces tener que
identificar o caracterizar la filosofia que se asume para abordar la pregunta y ademas intentar
responder, de manera consecuente, el interrogante “;qué es aprender filosofia?”. Es decir,
habra que construir un sentido del aprendizaje filosofico y qué vinculo se puede establecer —
si es posible hacerlo— entre ensefiar y aprender filosofia. (Cerletti, 2015, p. 28).

Este escenario es determinante en el aula de clase, configurando el desarrollo de un aprendizaje
significativo de recursos que surgen para responder a la ensefianza de la misma. La ensefianza
implica, en primera medida, una relacion entre maestro y estudiante que, aungue en gran parte del
trabajo educativo se difiere en ser un constructo de repeticién y aplicacién y a abordar
comportamientos e ideas de ensefianza rutinarios, la necesidad de la filosofia es irrumpir con
aquellos métodos, pues, la ensefianza de la filosofia, requiere o procura, emerger el objetivo de
filosofar, de preguntarse, construir interpretaciones subjetivas y criticas frente a lo real y lo ilusorio,

entre otras.

La didactica de la filosofia es un conjunto de supuestos y de decisiones formales respecto
de la tarea de ensefiar filosofia. Cada situacién particular de ensefianza filoséfica requiere
una actualizacion de esas decisiones con el objeto de construir un campo material de
propuestas. Esto significa que las propuestas que se lleven adelante en una clase y lo que con
ellas ocurra constituiran una singularidad, efecto de una combinacion de elementos
irrepetibles: el grupo de alumnos, el profesor, las condiciones de la clase, el contexto, el
sentido de filosofia puesto en juego. (Cerletti, 2015, p. 34).
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La apropiacion de los conocimientos filosoficos y el filosofar, no solo debe ser ajustado o
justificado en la repeticion constante o transmision de conocimientos ya formulados vy
estructurados en un plan curricular. La repeticion de los conocimientos, trae consigo un
agotamiento por parte de la misma asignatura. EI docente, en su dimensién didactica, al momento
de encontrarse en el aula de clase, al abordar las preguntas filoséficas, motiva a construir nuevas
cuestiones que logre repensar en lo ya escrito, asi mismo, justifica el desarrollo didactico-
pedagogico de la filosofia. Klafki, resalta las siguientes preguntas didacticas para desarrollar en las

asignaturas humanistas, en este caso, la filosofia:

e El significado ejemplar del contenido: ;Qué contexto general de sentido o del mundo
soporta o0 abarca ese contenido? ¢ Qué fendmeno fundamental, principio basico, criterio,
problema, método, técnica, actitud se puede comprender de una manera ejemplar a partir
de la relacion con ese contenido?

e Importancia para el presente: ;Que importancia tiene el respectivo contenido en la vida
espiritual del nifio o del educando? ¢Qué importancia deberia tener tal contenido desde
el punto de vista pedagdgico?

e Importancia para el futuro: ¢En qué consiste la importancia del tema para el futuro del
nifio o del educando?

e Estructura del contenido: ¢Cual es la estructura del contenido, segln las preguntas
pedagogicas de la primera, segunda y tercera dimensiones? ¢Cuales son los momentos
particulares del contenido y en qué conexidn se encuentran esos momentos particulares?

e Asequibilidad del contenido: ¢Cudles son los sucesos, situaciones, intentos a partir de
los cuales los nifios de esa clase, de ese nivel pueden, de una manera interesada,
cuestionar, comprender, contrariar, intuir, acceder a la estructura del respectivo
contenido? ;Cuales son las situaciones, observaciones, intuiciones, intentos, modelos
apropiados para que los educandos den respuesta de una manera auténoma sobre la
estructura de ese contenido? (Klafki, citado por Paredes, 2017, p. 37)

Retomando a Klafki, la didactica de las humanidades, debe, como primera medida, responder
cada una de las preguntas mencionadas anteriores. Hace parte del complemento circunstancial para

efectuar la relacion entre los objetivos de la didactica de la filosofia y el porqué de su ensefianza.

Se constituyen cuatro paradigmas esenciales para pensar y apropiar dentro de la ensefianza de

la filosofia que, segun Tozzi (2003), son esenciales para abordar los objetivos centrales del pensar
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filoséfico: a) histdrico, b) doctrinario, ¢) problematizante y d) praxeoldgico. Sin embargo, el
mismo autor propone dos paradigmas de orden didactico para los estudiantes en los grados

superiores de la educacion media.

e Paradigma poblematizante; La filosofia es tratada como un escenario en el que se cultivan
la pregunta y el deseo de saber de maestros y estudiantes. (Paredes, 2017. p. 10). En este
paradigma, el dialogo como ensefianza, a partir de construir con el estudiante la necesidad
inminente de crear preguntas, construir y abordar la inconformidad ante el conjunto de
realidades e interpretaciones del mundo. La formacion en este paradigma va vinculado
directamente con responder ante las concepciones, cosmovisiones y, motivar a la
inconformidad ante el pensamiento comun,

e Seguidamente el Paradigma praxeoldgico; Una filosofia asumida como practica y cuya meta
es la formacion filoséfica del publico (Paredes, 2017. p. 10). Es alli donde se establece la
necesidad inminente de llevar la filosofia mas alla de las aulas, razonar para construir o
deconstruir al mismo tiempo, construir preguntas que logre la resolucion de conflictos.

A partir de cada uno de los autores esbozados en la tematica de los acercamientos a la didactica,
la didactica se entiende como el conjunto de recursos técnicos y pedagdgicos que tienen como
objetivo constituir rutas para la ensefianza y el aprendizaje en el estudiante; reconociendo que, la
ensefianza para la didactica provee de particularidades para que el estudiante aborde el
conocimiento. Para el aprendizaje, el alumno aborda y se empodera del aprendizaje, lo hace suyo,
el didactico establece puntos claros para que el estudiante llegue a ese fin. La didactica, abordada
de acuerdo a las disciplinas que se desea enfocar, permite que el estudiante logre la madurez del
conocimiento, reconocer las realidades, incentivar la curiosidad y el espiritu cientifico, entre otros.

Igualmente, es necesario sefialar que, existen otros factores que influyen directamente en el

aprendizaje y ensefianza.

También, retomando a las posturas de Klafki, es necesario como primera medida identificar que
la didactica es un producto del saber, pues, ello ha requerido un tratamiento disciplinar para lograr
la ensefianza. En la didactica, la planeacion, exige, un reconocimiento de las condiciones

socioculturales de la poblacion, la articulacion de los contenidos, la visualizacion de las preguntas
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y constituir una formacién que abra las puertas para que el estudiante descubra

independientemente.

2.3. Pensamiento critico, acercamiento semantico

La escuela de Frankfurt, conocida como un grupo de investigadores sociales que abordaron las
concepciones sobre la teoria critica y adherir su trabajo con las teorias de Hegel, Marx y Freud,
mantuvieron la concepcion de la filosofia como teoria critica de la sociedad, convirtiéndose en uno

de los temas fundamentales que marco la escuela.

El hombre es un ser dependiente de cada uno de los eventos y hechos que conforman la sociedad,
como primera medida determinada del trabajo, pues, en él, se conforma gran parte de los eventos
y transformaciones sociales que se perciben. Las diferentes percepciones del ser humano estan
ligadas a un conjunto de eventos y emociones, percepciones que presiden y conforman el

comportamiento humano.

Lo que percibimos en torno de nosotros, las ciudades y aldeas, los campos y bosques, lleva
en si el sello de la transformacion. No solo en su vestimenta y modo de presentarse, en su
configuracién y en su modo de sentir son los hombres un resultado de la historia, sino que
también el modo como ven y oyen es inseparable del proceso de vida social que se ha
desarrollado a lo largo de milenios. (Horkheimer, 1974, p. 233).

Seguidamente, para Horkheimer y la escuela de Frankfurt, hubo la necesidad inminente de
problematizar la teoria tradicional y transformar las concepciones hacia una teoria critica, “la idea
tradicional de teoria es abstraida del cultivo de la ciencia tal como se cumple dentro de la divisién
del trabajo en una etapa dada” (Horkheimer, 1974, p. 231). Para el autor, la ciencia cumple solo un
proposito de la division del trabajo, de aqui parte de la necesidad de involucrarla en los diferentes

hechos y acciones del desarrollo social. Entonces, la funcion real de la ciencia esta ausente
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“Ni lo que significa la teoria en la existencia humana, sino solo lo que ella es en esa
esfera, separada, dentro de la cual se la produce en ciertas condiciones historicas. Pero, en
realidad, la vida de la sociedad resulta del trabajo conjunto de las distintas ramas de la
produccion, y si la division del trabajo en el modo de produccion capitalista funciona mal,
sus ramas, incluida la ciencia, no deben ser vistas como auténomas o independientes”
(Horkheimer, 1974, p. 231)

Se podria mencionar que "teoria es la acumulacién del saber en forma tal que este se vuelva
utilizable para caracterizar los hechos de la manera mas acabada posible” (Horkheimer, 1974, p.
223) Seguidamente, es alli donde se debe considerar a la ciencia como elemento fundamental de la
sociedad que no debe desconocer propiamente el contexto histérico en el que se encuentra. La
teoria tradicional desconoce la relacion de la ciencia como bien para aplicar a la sociedad, situacion
que el autor propone, que relacion de la ciencia esta ligada a la realidad y a la transformacion. Asi
mismo, se hace necesario el reconocimiento entre la teoria y la praxis, accion que, para la escuela
de Frankfurt, no se dispone en la teoria tradicional. Entonces, la teoria critica se relaciona a un

aspecto fundamental, la necesidad de vincularla con una realidad, una posicion historica y cultural.

Seguidamente, la teoria critica responde a un cimulo de acciones y necesidades deseables y que
reflejan el conjunto de sus propias reflexiones. La teoria critica, posee un carécter histérico y un
elemento social, pues, el objeto de la misma tiene una intencion, un interés ético y politico, la
necesidad de transformar a la sociedad que se encuentra ensimismada y cegada por la ausencia de

justicia, libertad y esencia del ser humano.

En el estado actual de su desarrollo la teoria critica muestra una vez méas su caracter
constructivo. Siempre ha sido algo méas que un simple registro y sistematizacion de hechos;
su impulso proviene precisamente de la fuerza con que habla en contra de los hechos,
mostrando las posibilidades de mejora frente a una 'mala situacién factica. Al igual que la
filosofia, la teoria critica se opone (...) al positivismo satisfecho. (Marcuse, 1967, p. 85).
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Es un proceso social lo que trasciende de la teoria critica, es pensable y necesario esbozar que,
la teoria critica representa una trascendencia. Es por eso que, la misma, trasciende cuando cumple
el papel de verdad, lo contrario, estaria en una mera accion utopica. No obstante, uno de los
procesos que ligd directamente la teoria critica fue el marxismo, pues, su relacion permitid
identificar la comprension de su concepcion de acuerdo a la economia de las sociedades, “es
frecuente en la praxis la discusion tedrica. La discusion remite a la cuestion de saber en qué sentido
la teoria es algo mas que economia politica” (Marcuse, 1967, p. 86). Aunque, evidentemente,
presentando ese ligamiento al marxismo, las situaciones que se presentaron en MoscU y otros paises
donde el totalitarismo fue evidente a las acciones retomadas de ese modelo econémico, la escuela
de Frankfurt, abordd la teoria critica desde su praxis, para también responder ante las necesidades

de la humanidad, libre y feliz.

La teoria critica debe estar consciente de los contextos que se presentan y la secuencia de los
mismos. De alli depende literalmente que el comportamiento humano esté ligado con la sociedad

misma. La misma teoria depende claramente en que

No esta dirigido solamente a subsanar inconvenientes, pues para él estos dependen mas
bien de la construccion de la sociedad en su conjunto. Si bien se origina en la estructura
social, no est4 empefiado, ni por su intencidn consciente ni por su significado objetivo, en
que una cosa cualquiera funcione mejor en esa estructura. Las categorias de mejor, Util,
adecuado, productivo, valioso, tal como se las entiende en este sistema, son, para tal
comportamiento, sospechosas en si mismas y de ningin modo constituyen supuestos
extracientificos con los cuales él nada tenga que hacer (Horkheimer, 1974, p. 239)

Para Horkheimer, la teoria critica entre sujeto y objeto no estan separados, un conocimiento que
se eshoza, que se presenta, esta orientado a aplicarse a un contexto, a la praxis, a identificar un

concepto de la actualidad y de la realidad, "la autoconciencia de los sujetos de una gran revolucién
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historica” (Horkheimer, 1974, p. 261). Es la teoria critica un espacio de lucha social,

transformadora para hacer visible la supervivencia de la humanidad desde su espacio cultural.

Si el tedrico y su actividad especifica son vistos como constituyentes de una unidad
dinamica con la clase dominada, de modo que su exposicion de las contradicciones sociales
aparezca, en esa unidad, no solo como expresion de la situacion histérica concreta, sino, en
igual medida, como factor estimulante, transformador, entonces se hace patente su funcion.
(Horkheimer, 1974, p. 247)

Los pasos agigantados de la tecnologia y los abruptos cambios socioculturales de la actualidad
requiere, ante el bagaje de la informacion y el consumo, educar a los ciudadanos en pensamiento
critico, flexible y filoséfico. Habilidades que el ciudadano debe desarrollar en el transcurso de su
estancia educativa, pero que, seguird fortaleciendo invariablemente. Por ende, los sistemas
educativos en su plan curricular deben potenciar aquellas habilidades en el pensamiento critico,
actividad que debe ser transversal. La revista de Ciencias de la Educacion., de la Universidad De

La Salle (2008) desde su equipo investigativo, afirma que

El ser humano desde su integralidad tiene la capacidad de efectuar procesos de reflexion
critica y autocritica que lo llevan a la construccion de conocimiento intencional y
conscientemente elaborado, estos, a su vez, favorecen su autonomia y la construccion de su
libertad (p. 51)

¢Qué es pensamiento critico? Todos los seres humanos tienen capacidades mentales para
desarrollar e interpretar diversos y complejos cuadros, imagenes, discursos, entre otros, que van
mas alla de lo basico. Los analisis que desarrolla el ser humano estan relacionados directamente

con los procesos sensoriales, segin Moreno y Velazquez (2017),

Los analisis de los procesos sensoriales como la percepcion, la atencion, la memoria, el
lenguaje, las redes neuronales y la evolucion de la estructura de las capacidades al igual que
la creatividad, la imaginacion, entre otras, son procesos internos que se orientan y estimulan
por los acontecimientos externos que vivencia el sujeto (p. 55)
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Retomando a Moreno y Velazquez, el pensamiento critico se estimula por el conjunto de hechos
y acontecimientos que rodean al sujeto, desde los analisis bioldgicos, las interpretaciones o
cosmovisiones sobre los fendmenos, las representaciones discursivas visuales del mundo hasta las
adaptaciones que realizan grupos focales o poblaciones sobre especificos fendmenos. Segun la
investigacion de Tamayo, Zona y Loaiza (2015) “El pensamiento critico en la educacion. Algunas
categorias centrales en su estudio”, resaltan que, la educacion debe centrar en orientar una
formacion de pensamiento critico para una comprension sobre lo que se construye y se teje
alrededor del estudiante. Seguidamente, los autores exponen que “el desarrollo del pensamiento
critico exige entonces, de un lado, la exploracién y el reconocimiento en el sujeto a temprana edad
de sus modelos representacionales y habilidades cognitivas mediante propuestas didacticas

fundamentadas en la relacidn ciencia escolar-sujeto-contexto” (p. 116).

El pensamiento critico es un proceso mental que aporta un analisis exhaustivo, para evaluar las
interpretaciones y representaciones del mundo, igualmente, las conjeturas, vicisitudes, opiniones o
afirmaciones que susciten en cualquier discurso. Seguidamente, Villarini (2003), citado por Altuve

(2010) lo define como

El pensamiento critico supone un nivel mas elevado o comprensivo de reflexion; es auto
reflexion o autoconciencia: Es el pensamiento que se vuelve sobre si mismo para
examinarse en su coherencia, fundamentacion o sustantividad, origen contextual e intereses
y valores a los que sirve (p. 11).

Segun la cita anterior, el pensamiento critico es un proceso reflexivo, una accion de
autoconciencia, permitiendo para el sujeto que el pensamiento se evalué constantemente, permitirse
reconocer las relaciones existentes de coherencia, dentro de la veracidad y factibilidad del
pensamiento y el intereses tanto individual como colectivo del ser humano. Asi mismo, Kurlan
(2005), argumenta que pensar criticamente involucra un desarrollo intelectual en contraposicion a

lo emocional, involucrando la reflexion que sefiala Villarini (2003), citado anteriormente.



59

Segun Kurlan, pensar criticamente estd relacionado con la razon, la honestidad
intelectual y la amplitud mental en contraposicion a lo emocional, a la pereza intelectual y
a la estrechez mental (mente estrecha). En consecuencia pensar criticamente involucra
seguir el hilo de las evidencias hasta donde ellas nos lleven, tener en cuenta todas las
posibilidades, confiar en la razén méas que en la emocion, ser precisos, considerar toda la
gama de posibles, puntos de vista y explicaciones, sopesar los efectos de las posibles
motivaciones y prejuicios, estar mas interesados en encontrar la verdad que en tener la
razén, no rechazar ningin punto de vista asi sea impopular, estar conscientes de nuestros
sesgos Yy prejuicios para impedir que influyan en nuestros juicios (Citado por Altuve, 2010,
p. 11)

El desarrollo del pensamiento critico, se aborda desde la conjetura individual de lamisma. Todas
las interpretaciones que se tienen para evaluar acontecimientos y hechos, parte de la premisa de ser
interpretados o descritos por las cosmovisiones e interacciones del sujeto. Las percepciones que

se evidencian y la lectura del mundo son universales e igualmente fragmentada. Para Lindsay y

Norman (1983), esboza que,

Pedir a una persona que describa los pensamientos e imagenes de lo que pasa por su
mente, pero ya sea esa persona, otra 0 uno mismo se comprobara que las descripciones son
fragmentarias e incompletas. Lo que es peor, pueden ser inexactas, pues la observacion del
propio pensamiento de uno esta sujeta a las mismas dificultades y errores perceptivos que
la observacion de un conjunto externo de acontecimientos. El acto de observar los
pensamientos internos de uno puede cambiar el curso de esos mismos pensamientos (p.
666)

Desarrollar un pensamiento critico, permite ser evaluado y procesado en todos los &mbitos
socioculturales del ser, practicamente, la resolucidn de problemas y la busqueda de inquietudes y
constituir adecuados argumentos para proponer, disponer, discernir, hace parte de un acto muy
comun que se presente. No obstante, en el devenir comdn, se debe asumir posiciones apropiadas
ante cualquier fendbmeno o eventualidad, por consiguiente, en el conjunto de hechos, los seres
humanos toman posiciones distintas, persuasivas, disciernen y en muchos casos disertan. En efecto,

al generar dichos acontecimientos, asimilar los nuevos conocimientos y construir aquellos procesos
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como experiencias significativas, conlleva a que en cualquiera de los dos casos se evidencie una

transformacion del pensamiento.

Seguidamente, en la obra de Paulo Freire, Pedagogia del Oprimido existe la formulacion de la
pregunta “;Qué significa educar, en medio de las agudas y dolorosas transformaciones que estan
viviendo nuestras sociedades latinoamericanas, en esta segunda mitad del siglo XX?” (Freire, 1987,
p. 7) Aungue, ya se encuentra la sociedad en el siglo XXI y, por consiguiente, se es necesario
reformular la pregunta hacia la actualidad, cabe destacar que, Freire sigue siendo vigente, pues la
necesidad de la transformacidn o cumplir con los aspectos utopicos para una sociedad equitativa y

critica se es necesario abordarla.

En una practica educativa realmente democratica, nada mecanicista, radicalmente
progresista, el educador o la educadora no pueden despreciar esas sefiales de rebeldia. Al
contrario, al ensefiar los contenidos indispensables, él o ella deben, tomar la rebeldia de la
mano, estudiarla como postura que ha de ser superada por una critica mas comprometida,
conscientemente politizada, metodoldgica y rigurosa (Freire, 1997, p. 41).

El papel del docente es indispensable y de suma importancia para lograr el cumplimiento de los
fundamentos méas importantes para una pedagogia del oprimido. Para lograr que estas acciones se
Ileven a su cumplimiento, existe la necesidad de involucrar a toda la comunidad en el desarrollo de
la pedagogia. Freire, en su obra, sefiala que la poblacién, oprimida, tiene como obligacion y

necesidad de una conciencia social para enfrentar las transformaciones que se necesitan.

La liberacion que no puede darse sin embargo en términos meramente idealista. Se hace
indispensable que los oprimidos, en su lucha por la liberacién, no conciban la realidad
concreta de la opresion como una especie de “mundo cerrado” (en el cual se genera su
miedo a la libertad) del cual no pueden salir, sino como una situacion que sélo los limita y
que ellos pueden transformar. Es fundamental entonces que, al reconocer el limite que la
realidad opresora les impone, tengan, en este reconocimiento el motor de su accion
liberadora” (Freire, 1993, p. 39)
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El modelo educativo, no permite el conjunto del dialogo que establezca la generacion de
conciencia. Es entonces, como primer proceso de la educacion de Freire para el desarrollo del
pensamiento critico, la construccion de dialogo de saberes, asi, condiciona procesos para fortalecer
el pensamiento critico, como rol transformador y liberador. Una educacion dialdgica, para Freire,

cumple el papel histérico de una praxis del pensamiento y el conocimiento.

Principios del método para el desarrollo del pensamiento critico

a) EI método en Freire considera la ensefianza como acto creador y critico, y la curiosidad
como eje en las acciones de ensefiar y aprender.

b) La persona docente que no ensefia: no estudia y ensefia mal lo que mal sabe

c) El plano del “saber de experiencia vivida” y del sentido comun ha de relacionarse con
el conocimiento resultante de procedimientos mas rigurosos de aproximacion a los objetos
cognoscibles. Este es un derecho que las clases populares tienen.

d) Error epistemoldgico es negar la sabiduria popular, los saberes de la experiencia vivida,
miopia que se constituye en obstaculo ideoldgico y provoca el error epistemolégico.

e) Reconocer el saber popular implica respetar el contexto cultural. Pero este
conocimiento cotidiano debe pasar al saber critico, o sea, saber mejor lo que ya saben y
participar en la produccion del saber. (Freire, 1993, p. 132).

f) Un método educativo desde el pensamiento critico aborda lo local, regional, nacional
y global y mantiene una vision contextual dentro del sistema educativo (1993, p. 106)

g) Tomar distancia y ser curiosos en toda préctica educativa es un rasgo de quien ensefia
y quien aprende (1993, p. 129).

h) La practica educativa debe relacionar materiales, métodos y técnicas (1993, p. 130).

i) El pensamiento critico inquieta al educador y al educando, no frena la capacidad de
pensar, se entrega a la curiosidad y aporta en la formacién de sujetos mas auténticos (1993,
p.140).

j) El didlogo pedagdgico implica tanto el contenido u objeto cognoscible como a los
educandos quienes dialogan con el contenido. Cuando pasa lo contrario, se obstaculiza la
capacidad de pensar y de desafiar el pensamiento y todo queda en: “exposiciones que
domestican o hacen que los educandos duerman arrullados” (1993, pp.140-141, 149).

k) Una ensefianza critica considera como deber y derecho del docente, ensefiar en el
tiempo y el espacio en el que se encuentra; perseguir objetivos, metas, suefios, proyectos;
contemplar otras posiciones, distintas al acierto y la ”verdad” del docente; considerar temas
distintos que puedan proponer los estudiantes o la comunidad y sobre los cuales pueda versar
el andlisis y la reflexion; el derecho a conocer los origenes de lo que estudia; mantener una



62

posicion critica, vigilante, indagadora; reconocer el poder de la ideologia dominante y como
contrarrestarla y ¢cémo trabajar la relacion lenguaje-ciudadania? (1993, pp. 153-154).

Retomando a Freire, como pedagogo, presenta para la transformacion social, un proceso
educativo que se fundamenta en diferentes aspectos: la participacion, la autorreflexion y el
pensamiento critico. Por consiguiente, para el autor, la escuela debe fortalecer los espacios de rabia
como derecho, denunciar las injusticias, la opresion y rebelarse contra todo hecho que oprima al
ser humano. Los cuestionamientos y la construccion de un pensamiento critico son necesarios y
pertinentes, ademas, es preciso que se involucren en el aula para hacer del estudiante un critico y

reflexivo.

En las concepciones del pensamiento critico, se abordaron en primera instancia, las teorias sobre
las escuela de Frankfurt, retomando las concepciones sobre la teoria tradicional y la teoria critica,
las implicaciones que tiene cada una de ellas frente a la praxis y la necesidad de ser aplicable para
las transformaciones sociales y culturales. La importancia de abordar estas concepciones para la
investigacion, representa implicaciones sociales, lograr ser para la transformacion de la realidad.
Ante la escuela de Frankfurt, la investigacion respalda una postura, la cual, la teoria critica tiene
un caracter constructivo que, desde este principio, se basa en la necesidad de fortalecer y desarrollar
el pensamiento critico. Uno de los autores que esbozan estas concepciones es Horkheimer,

mediante el cual, se permite justificar el objetivo de la investigacion.

Seguidamente, para los investigadores, enfoca la teoria del desarrollo del pensamiento critico
de acuerdo a varios autores que respaldan como proceso formativo, reflexivo y de carécter
transformador. Es el desarrollo del pensamiento critico un proceso mental que construye analisis,
permite una evaluacion constante de las realidades y se proyecta en tres concepciones que, como

respalda Villarini (2003) es un proceso de auto reflexion, auto conciencia y comprension.
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Finalmente, retomando a Freire, como respaldo de esta investigacion, sefiala que el pensamiento
critico se fundamenta en la emancipacion, como objetivo de transformacion social. Igualmente, el
desarrollo del pensamiento critico, tiene unas implicaciones sociales y de transformacion de la

sociedad.

2.3.1. Recursos didacticos para el desarrollo del pensamiento critico.

En los estudios constantes y avanzados sobre la educacion, abordando directamente el
andamiaje de la didactica en el aula de clase para generar experiencias significativas y fomentar la
investigacion y el desarrollo de las competencias y habilidades de los estudiantes, se presentan para
los docentes de filosofia cuéles serian las estrategias didacticas que logren, desde los primeros
inicios previos y el desarrollo lineal de las estrategias, abordar los conocimientos necesarios sobre
la filosofia y lograr un pensar filosofico en cada uno de ellos. No obstante, aquella premisa ante la

actual vigencia, Mufioz y Giraldo (2015), esboza que el problema, en Colombia, va mas alla

En el plano educativo colombiano se presentan ciertas problematicas que convocan a ser
pensadas. Una de ellas —la mas importante— se registra como un problema complejo y
esencial. Una pregunta que preocupa, porque se instaura completamente en el mundo de la
escuela y desde que se formul6 hace tres décadas, alin no pierde vigencia y continta siendo
en el tiempo y en el espacio un interrogante por resolver: ¢Por qué la educacién no ensefia
a pensar? (p. 122).

El problema mayor del sistema educativo que plantea el autor es la ausencia de un objetivo claro
de desarrollar el pensamiento en el aula, sus acciones actuales van sujetas a un trabajo memoristico
y de transmision de datos y conceptos. Entonces, se ensefia al estudiante a construir una estructura
de conocimientos ya existentes, visibles y que se necesitan transmitir para no perder su vigencia.

Alli radica en la ausencia de un papel protagénico y el objetivo claro que se debe efectuar en

materia filosofica en el aula de clase.
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El Juego

El aula de clase hace parte de un laboratorio, un universo complejo y disonante, un espacio que
permite la interaccion, el dialogo, la diversidad de pensamientos y, de obligatorio cumplimiento,
un espacio de motivacion y apreciacion. Sin embargo, el desarrollo de las actividades curriculares
y el conjunto de asignaturas enfocadas en el trabajo memoristico y de competencias, ha perdido el
objetivo claro, permitiendo, el cansancio y el aburrimiento, “la educacion entonces ha de verse
como el gran laboratorio de la racionalidad; pero es mucho mas realista si la vemos como aquel

contexto en el que los jovenes aprenden a ser razonables” (Lipman, 1997, p. 58).

Retomando las concepciones de Lipman, ese laboratorio, el aula de clase, debe llevar las
actividades curriculares a un trabajo didactico y creativo; el conocimiento y los aprendizajes,
sugieren los investigadores educativos, son caminos esenciales para las experiencias significativas.
El juego, las actividades didacticas creativas, el conjunto de hechos que logran generar conexiones
emocionales y placenteras permiten ser un conducto factible para abordar los aprendizajes y, asi
mismo, generar expectativas. Segun Aristizabal (2001), “el juego como creacién inconsciente y no
esencialmente racional, ha estado mal visto por la pedagogia tradicional, que se revela como una

actividad siempre consciente y racional sobre las practicas educativas” (p. 5).

Los autores Mufioz y Giraldo, plantean en su trabajo, Juegos Filoséficos, una apuesta hacia la
educacion del siglo XX1 (2014), la necesidad indiscutible de replantear el objetivo de la educacién,
que promueva a desarrollar el pensamiento critico y donde la filosofia juegue el papel fundamental
para lograr que los estudiantes planteen preguntas, respondan ante sus inquietantes pensamientos
y analicen el contexto que los rodea, todo ello logrado directamente con la estrategia del juego. Es

alli donde el autor, esboza una relacion directa entre el juego vy la filosofia.
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El juego y la filosofia trabajan mancomunadamente para potencializar el pensamiento
critico y creativo en los nifios, pero desde su ser-nifio. Aqui el papel de la filosofia no lleva
consigo un pensamiento sistematico, porque no se le quiere imponer al nifio una imagen
Unica y ordenada de la realidad, sino, buscar que el juego del nifio atraviese las puertas de
la filosofia -como practica- con todo lo que es él, donde su percepcion individual de lo que
es la realidad pueda ser escuchada y hablada a través de la accion ludica. Porque no hay
nada mas concreto que el Ser jugado. (Mufioz y Giraldo, 2014, p. 134).

Para desarrollar el pensamiento critico, es necesario en el aula de clase construir el papel de la
filosofia como constructo del desarrollo de nuevas interpretaciones; el estudiante, alli en el juego
es protagonista de sus propias realidades y, por consiguiente, construird un pensamiento critico y

reflexivo que le permita abordar nuevas propuestas para el conjunto de sus propios universos.

El docente, aparte de cumplir un rol fundamental de acompafiante u orientador sobre la
estrategia didactica, también, esboza y construye un camino para el pensar filoséfico y critico, pero,
es necesario sefialar que, ayuda abordar esos caminos, el estudiante, motivado, direcciona su propio
rumbo. Mufoz y Giraldo (2014) replantean el papel del docente de filosofia en el juego como parte

de la estrategia para el desarrollo del pensamiento critico.

Se convierte en un acomparfiante, un guia que fomenta el arte de pensar holisticamente en cada
una de las areas del conocimiento que acomparfia. Desarrollar el pensamiento complejo en el juego

filoséfico es una apuesta al proceso de ensefianza/aprendizaje/evaluacion.

Espacios audiovisuales e interactivos

Los elementos audiovisuales toman mas fuerza en el desarrollo y las actividades curriculares y
extracurriculares en el aula de clase, los cortometrajes, las puestas en escena audiovisual, las
exploraciones visuales y auditivas, el cine, entre otros, retoman fuerza en la ensefianza y, fortalecen
las habilidades analiticas y criticas. Esto se debe a la promulgacion constante y la apropiacion

masiva de las nuevas generaciones con el desarrollo tecnolégico.
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La investigacion de Paredes y Villa (2013), Ensefianza de la filosofia en Colombia: hacia un
enfoque multisensorial en el campo didactico, resalta, en su andlisis exhaustivo que, es una
alternativa de transformacion en la educacion de gran auge, que permite la construccion de las
competencias analiticas y criticas, pues, hace parte de una lectura diferente al estudiante, un
discurso factible para ellos y el dialogo, después de la propuesta audiovisual reflejan un pensar

filoséfico.

El video, el cine, la pintura, la escultura, las instalaciones, las distintas posibilidades y
recursos tecnoldgicos multimediales con los que se cuenta en el aula, son excelentes
herramientas para producir este tipo de ambientes exploratorios interactivos. Ellos permiten
a los estudiantes formar imagenes complejas de situaciones problema en multiples
modalidades, y proponer perspectivas de andlisis alternativas. (Paredes y Villa, 2013, p.
46).

Aqui se construye el asombro, a partir de las complejas situaciones que presentan estos
ambientes explorativos, cuestionando las propuestas, los dialogos, las representaciones, los
personajes, los eventos y las perspectivas que conllevan a tales hechos. Los estudiantes en la
actualidad, han desarrollado habilidades audiovisuales, pues, gran parte de sus pensamientos estan

representados en ellos.

Los ambientes exploratorios interactivos realizan experiencias donde el estudiante
aprende en un proceso de descubrimiento que puede ser individual o guiado. Este tipo de
ambientes y de experiencias ayudan a que los problemas cognitivos sean mas explicitos y
permiten que los alumnos realicen la comprobacion de hip6tesis mediante la utilizacion de
varios de sus sentidos; para luego discutir las conclusiones con los pares. (Paredes y Villa,
2013. p. 46).

Para Paredes y Villa (2013), aunque el cine y los elementos interactivos audiovisuales son un
descubrimiento individual y para evaluar también se determinan de esa manera, desde lo colectivo
se puede evidenciar un trabajo cognitivo siempre y cuando se construya un dialogo a partir de la
experiencia. Los espacios explorativos audiovisuales, permiten que los problemas sean mas

explicitos, abordan aquellas experiencias con la cotidianidad, relacionandolos entre si, igualmente,
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los autores presenta el campo filmosofico, relacion entre el cine, la imagen y la filosofia. El trabajo
audiovisual, construye nuevas perspectivas en los estudiantes, el antes y el después de la lectura
audiovisual, fomenta el dialogo, la mayéutica; el maestro construye con el estudiante preguntas
previas y da conclusion en medio del trabajo audiovisual. Igualmente, es necesario sefialar que, a
partir de estos procedimientos, surgen miradas transgresoras y transformadoras que permiten,

reevaluar el conjunto de interpretaciones y realidades.

Lectura de contextos.

En la a lectura desde diferentes formas y enfoques se hace necesario un procedimiento
independiente para lograr fortalecer el desarrollo del pensamiento critico, mas adn, cuando la
lectura tiene como base el pensamiento mismo. Es necesario abordar tres procesos fundamentales

para el ejercicio de la lectura de contextos:

e Andamiaje de conocimientos previos.

El estudiante y el docente antes de la lectura, deben abordar los conocimientos previos y realizar
una visualizacion previa antes de la debida lectura, reconociendo los conocimientos y aprendizajes
que tiene el estudiante del mundo ante la inquietud formulada. Este procedimiento permite abordar

una lectura con un alto grado de motivacion.

e Lecturay mayéutica.

Uno de los exponentes a aborda en el contexto desde la lectura critica y lo subjetivo es Van
Dijk, resaltando que, cada una de las propiedades que conforma un contexto son relevantes para

hacer una adecuada lectura desde los diferentes campos que permite la lectura discursiva.

Los contextos aunque no responden a un tipo especifico de modelo experiencial, sin
embargo son esquematicos; son dindAmicos pues se reconstruyen para cada nueva situacion
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comunicativa, se actualizan y se adaptan; con frecuencia son planeados y susceptibles de
ser aprendidos; finalmente, los contextos no representan situaciones sociales o
comunicativas completas, sino que solo y de manera sistematica aquellas propiedades que
son relevantes en el momento (Van Dijk T. A., 2012)

La lectura de los contextos, segin Van Dijk, permite, evaluar las situaciones y los hechos desde
una mirada especifica que comprende desde el analisis hasta una intencion comunicativa. Por ende,
cada una de las lecturas, sin importar el tema, relevancia o campo sociocultural, se esboza en un

contexto que permite realizar una lectura sobre el quehacer de la misma.

Los textos reflexivos, los documentos filoséficos, lecturas complementarias, el bagaje
historiogréafico filosofico, las noticias y documentos de opinion frente a las realidades
socioculturales y politicas, textos cientificos, cuentos, historias, entre otros, muestran y visualizan
realidades inminentes representadas en diferentes formas de lectura. Para el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes, abordar estos textos, representa la versatilidad de las
diferentes lecturas del mundo. Aqui, es necesario retomar a Van Dijk, permitiendo relacionar que
cada una de las lecturas tiene una intencion comunicativa, por consiguiente, el docente, en su

trabajo didactico, estructura las preguntas de analisis discursivo de cada uno de aquellos textos.

e Construccion del texto argumentativo.

Después de evidenciar la lectura realizada sobre los diferentes textos presentados, analizando
sus enfoque y contextos, uno de los procesos que se consideraria el complemento circunstancial y
necesario para abordar una lectura total, es transformar aquella lectura en un texto argumentativo,
un resultado que permita al estudiante reflexionar sobre las hipotesis y premisas que construyeron
o concluyeron a partir de la mayeutica. Ilgualmente, aqui el estudiante y el docente, construiran a
partir del contexto evaluado, una nueva propuesta que logre persuadir, construir 0 proponer un

texto que permita convencer sobre la lectura y contexto identificado.
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En el aula de clase este proceso se evidenciaria a traves de las practicas discursivas de
los estudiantes en las que se articulan componentes de la estructura de la argumentacion, de
los conceptos cientificos y de la practica discursiva, cuya puesta en escena permitiria
conocer las caracteristicas de los modelos argumentativos y, a partir de alli, construir
procesos didacticos que contribuyan a la transformacion de dichos modelos. (Tamayo,
p.121)

La lectura de contextos, logra un analisis exhaustivo de diferentes cosmovisiones, sin embargo,
la construccion de un texto argumentativo después de una lectura adecuada realizada, permite ser
una actividad social; permite al estudiante, realizar una declaracion que conceda y permita tener
una intencién comunicativa, un trabajo persuasivo 0 un razonamiento con criterios para exponer

sus argumentos frente a la lectura realizada.

Teniendo en cuenta lo anterior, uno de los recursos didacticos necesarios para abordar en el
desarrollo del pensamiento critico desde la didactica, es aproximar la lectura para los estudiantes
desde un contexto, primando la relevancia, el origen y fin de la lectura, la lectura entre lineas, el

discurso que puede ser persuasivo o critico y la manipulacion de la misma.
Lectura de imagenes e historietas

Las iméagenes e historietas son un trabajo discursivo que posee una intencién comunicativa, una
estructura, una situacién y, por consiguiente, son una de las lecturas de mayor impacto y relevancia
en la actualidad. El lenguaje de la imagen es una propuesta factible en el desarrollo de la actitud
criticaen el aula, pues permite demostrar un trabajo versatil. El significado iconografico del comic,

la historieta o la imagen, enfatiza en el aula de clase como un trabajo de alfabetizacién visual.

La articulacion de la imagen y la lengua, ofrecida por este formato de texto, permite al
lector desarrollar sentidos que sobrepasan la mera literalidad, transformandose en creador,
en sujeto activo, critico, capaz de usar la informacidn, para obtener nuevos conocimientos,
de los cuales puede hacer uso en su vida cotidiana (Puerto, 2015. p. 23).



70

Estos hechos representados en un mundo netamente visual, comprende unos intereses también
de mercado, criterios que facilita el consumo. Asi mismo, la identificacion y la lectura de la imagen,
permite al estudiante visualizar un trabajo mas sensible sobre lo que se expone a sus alrededores.
Sin embargo, el comic, la historieta y la imagen, posee una lectura a profundidad, el lector evalla,
aparte de evidenciar el discurso que se presenta, los elementos de aquel discurso, las concepciones

ideologicas del mismo autor y los contextos que se presentan en el mismo.

La imagen es un producto social y, como tal, es un vehiculo de sistemas de creencias.
No hay imagenes neutras, ya que obedecen a un proceso intencional que no coincide
necesariamente con los usos que el creador u otros sujetos hacen de ella. Esto tiene
implicaciones pedagdgicas y didacticas: por un lado, se redefine el papel de la educacion y,
por el otro, se introduce el problema de la circulacion y el consumo de la imagen en la
sociedad contemporanea, con miras a desarrollar el pensamiento critico en los educandos
(Barragan et al, 2015. p. 90)

La historieta y la imagen logra en el estudiante repensar en los conceptos de lectura, identificar
el conjunto de universos que se ve enfocado su vida y que necesitan ser analizados, ello logra, para
el estudiante, una exigencia sobre la lectura visual constante que se presenta. También presenta un
discurso textual, no por medio de grafemas, cada linea, imagen y conjunto de colores, conforma
un conjunto visual que establece un hecho critico. La didactica, ha evaluado el uso de la imagen
como analisis discursivo, pues, es necesario sefialar que, las nuevas generaciones inmersas en la
tecnologia del nuevo milenio, son visuales, audiovisuales y, donde la imagen es una representacion

prioritaria para la toma de decisiones.
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CAPITULO 3: ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

En el desarrollo y cumplimiento a cabalidad de los objetivos de la investigacion, este capitulo
abarca el andlisis y la interpretacion de la informacidn que se obtiene dentro de los parametros
metodologicos de la investigacion, ya sefialados. Igualmente, retomando las concepciones tedricas
sobre el tema evaluado, a continuacion la informacion abordada abarca el conjunto de preguntas y
premisas que se reconocieron en el marco tedrico y como se desarrollan y se da cumplimiento de
ellas en la informacion observada. Como primera medida, se resalta un analisis sobre las
percepciones que tienen los estudiantes acerca de la clase de filosofia y, desde la observacion,
identificar los recursos didacticos que son usados por el docente en la misma. Asi mismo, una
posicién por parte de los investigadores sobre lo encontrado en la observacion. Con ello se reconoce
la constitucion del primer objetivo especifico.

Seguidamente, se proyectan las estrategias que son abordadas en la clase de filosofia desde el
propésito del pensamiento critico. Igualmente, las dificultades de los estudiantes en el momento de
reconocer e identificar los espacios que brinda el area. Asi mismo, el investigador evalUa las
actividades, las acciones y los recursos didacticos que el estudiante aborda y logra fortalecer de
acuerdo a las implementaciones que realizan los investigadores dentro y fuera del aula de clase;
alli se expone claramente el segundo objetivo. Por ultimo, los investigadores presentan un conjunto
de recursos didacticos que, al ser esbozados, se enfocan en un analisis del area para reconocer la
importancia de establecer estrategias como recursos para el desarrollo del pensamiento critico de
los estudiantes del grado décimo de la Institucion Educativa “Antonio Baraya” de Baraya (Huila).
De esta manera, se aborda el tercer objetivo especifico propuesto que, plantea el cumplimiento del

objetivo general de la investigacion.
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3.1. Identificacion de los recursos didacticos en la clase de filosofia

La educacion tiene, aun profundas inquietudes sobre la ensefianza de la filosofia y, es por ello,
que existen y seguiran existiendo y surgiendo preguntas en torno de la necesidad inminente de
motivar en la apropiacion de las concepciones filoséficas, de la entrafiable busqueda de naufragar

en el conocimiento y persuadir las diferentes interpretaciones de la realidad, pensar y educar.

Ante la necesidad del cdmo establecer la ensefianza de la filosofia, la pedagogia y la didactica
han constituido orientaciones y han presentado elementos que permiten al docente enfocarse en
como ensefiar filosofia. Seguidamente, surge una pregunta que cada vez se hace mas constante ¢se
ensefia filosofando o filosofando se construye la ensefianza? Para la filosofia y las demas
disciplinas, la concepcion de la pregunta, plantea problemas, conceptos y formula un conjunto de

ideas.

Plantear problemas, analizar conceptos, descentrarse de su propio punto de vista y tomar
distancia frente a las opiniones, ejercer un espiritu critico frente a las ideas recibidas y a
esquemas de pensamiento establecidos, pasar de la expresion inmediata y espontanea de su
punto de vista al desarrollo argumentado y matizado de una posicion, practicar el ir y venir
desde lo abstracto a lo concreto, entre lo particular y lo universal, sacar las lecciones de un
ejemplo y considerar las consecuencias de un principio, desarrollar el contenido y la
formulacion de sus ideas para tener objeciones en las que se reconoce la legitimidad,
concluir una reflexion desde la exposicion de una pregunta hasta la formulacion de una
respuesta. (Cardenas, 2000. p, 43)

La filosofia y el estudio de esta, se construye, a partir de conversaciones y mayéuticas, para
esbozar en un sinfin de posibilidades y oportunidades a grandes interrogantes que existen en la
actualidad, partiendo desde las primeras preguntas del hombre, las acciones ontoldgicas y los

problemas del hoy.

La filosofia, en su papel de trastocar, necesita vincular los contenidos y las actividades en el

aula de clase para que el estudiante logre visualizar las interpretaciones sobre el sentido de la vida
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y, al mismo tiempo, buscar repensar los hechos trascendentales de la humanidad. ¢EI estudiante
conoce e interpreta el objetivo de la filosofia y su propia ensefianza en el aula de clase? La filosofia
estd direccionada para la comprension del ser humano, el sentido de la existencia humana, el
reconocimiento de los espacios y entornos sociales, “pero llegar a esta comprension, es urgente,
primero comprender la filosofia dentro del contexto de la experiencia factica de la vida” (Moncada

y Barreto, 2017, p. 102).

Considerando el anterior escenario, es necesario y pertinente identificar la vinculacion de los
contenidos y las percepciones y cosmovisiones del estudiante frente al propdsito de la apropiacion
de la filosofia en el aula. Seguidamente se evidencia como primera medida, las percepciones del

estudiantado frente a la filosofia

Tabla 1

Percepciones de los estudiantes sobre la filosofia y la ensefianza de la misma

Estudiante

Percepciones de la Filosofia

Percepcién de la ensefianza de la
filosofia.

Estudiante 1

La filosofia es la blsqueda del
conocimiento. Desde diferentes
disciplinas y campos de estudio,
permite pensar y persistir en la
duda constante.

Creo que, en la institucion, la filosofia
es mas aprendizaje histérico, saber la
opinion de los filésofos y fin de la
asignatura. No se busca otra manera de
abordar la filosofia, se sabe que es
necesario lo histérico pero, también,
aprender filosofia desde otros espacios.

Estudiante 2

La filosofia es sin duda, una
herramienta para entender el
conjunto de realidades actuales, al
ser humano y las consecuencias
de sus decisiones.

La filosofia se ensefia con autores de
hace muchos siglos, en ese caso, es
complicado relacionar sus pensamientos
actuales y modernos.
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Estudiante 3

La filosofia es una asignatura que
responde a preguntas basicas del
ser humano, pero, también, crea
mas preguntas, son un espiral
filoséfico que sigue en constante
movimiento, asi mismo, no
responde de cierta manera
algunas, pero, motiva a dudar.

En la institucion ensefar filosofia es
bastante abrumador, pues, cada uno de
los contenidos en clase, son solo lecturas
y lecturas que no tienen ningln objetivo,
pues, se queda en leer, analizar y
responder un taller. No hay foros o
dialogos.

Estudiante 4

La filosofia es una materia que
nos ayuda a pensar a profundidad
sobre las realidades y, también,
permite dudar de los
conocimientos previos que se
tienen y poner a prueba tantas
teorias.

En el colegio, la filosofia se ensefia de
manera muy tradicional, se entregan
taller para lectura y se responde ciertas
preguntas que deja la docente.

Fuente: Elaboracién Propia

De acuerdo a las percepciones de los estudiantes sobre la filosofia y la ensefianza de la misma,

se evidencia una concepcion del area que permite reconocer los propositos de la disciplina, las

funciones y el poder detallar la aplicacion del conocimiento adquirido en la filosofia en la sociedad;

no obstante, se reconocen unas falencias de la ensefianza de la misma, los estudiantes determinan

una inconformidad consciente sobre el resultado de la ensefianza de la disciplina y enfocan, desde

sus percepciones, cuales son los encauces de la filosofia que se desarrollan dentro de la institucién

pero que, a su vez, no son un producto propicio para una sociedad moderna y cambiante.

El adolescente esta en condiciones de comprender el aprendizaje de la Filosofia, en la
medida en que, para su grado de evolucién personal, ha llegado a plantearse y comprender
problemas que suponen una diferenciacion entre la realidad y el ideal; la comprension del
deber ser, el interés por la naturaleza intima del saber, la estimacion suprasensible por lo
bello, la preocupacion por las creencias y los actos religiosos (Villalpando, 1959, p. 25)

A la filosofia le corresponde la tarea de promover el desarrollo del pensamiento critico como

competencia para pensar autonomamente y de concienciarse de su realidad, impulsar la
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comunicacion como forma privilegiada de interaccion social y favorecer la creatividad del
educando. Mediante el desarrollo de estas potencialidades, el aprendizaje de la filosofia permite
pensar y experimentar las cuestiones referentes a la certeza, la justicia y la belleza. Estos problemas
deben ponerse en relacion con situaciones reales de nuestra sociedad (...) Para tales propdsitos es
fundamental promover la utilizacién adecuada de herramientas y los métodos propios del trabajo

filoséfico (Ministerio de educacion nacional, 2010, p. 23).

La construccion y la formacion filoséfica para los estudiantes y maestros, en si, permite y ofrece
un trabajo interdisciplinario y transversal. Se hace necesario, para la educacion, realizar una
articulacion de la filosofia con los demas saberes, pues, implica, lograr motivar y constituir con los
estudiantes, el identificar supuestos, abordar creencias y llevar ideas previas a nuevas

interpretaciones y cosmovisiones.

En la siguiente tabla, se evidencia la triangulacion de datos de la primera categoria que bosqueja
los elementos fundamentales como recursos didacticos, estrategias didacticas, recursos
tecnoldgicos y plan de estudio curricular con lo evidenciado por parte de los investigadores en el

aula de clase.

Tabla 2.

Esbozos de la ensefianza filoséfica en la Institucion Educativa

Diario de Campo

items : o Hallazgos y anélisis del investigador
(Aportes de la investigacion) gosy g

Recursos En la observacion, se evidenciael | La programacion no va acorde a un

didacticos. uso de textos como Santillana | contexto sociocultural de la poblacion.
para dar seguimiento al trabajo | Se hace necesario reestructurar el plan
educativo filosofico. Curricular de filosofia.

La programacion curricular de la
clase de filosofia estd abordada de
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acuerdo a un texto escolar.
Elementos como tablero,
marcadores y talleres escritos, son
punto de partida en el trabajo en
el aula de clase.

Una clase poco didactica, la ausencia de
nuevos recursos esboza un trabajo de
distraccion y un ambiente abrumador.

Estrategias
didacticas.

El docente es poco estratégico. El
antes, durante y después en el aula
de clase, los procedimientos son
mondtonos.

Las actividades en el aula de
clase, constantemente son el
mismo procedimiento, accion que
no se presenta dentro del marco
curricular. No se presentan los
espacios de debates, foros,
encuentros, didlogos y acciones
mayéuticas para construir
filosofia en el aula.

En el aula de clase, se reparten
temas en trabajo colaborativo, se
entregan lecturas y ellos exponen
durante la clase.

Particularmente y, de acuerdo a los
estudiantes, la clase es aburridora,
debido que la ensefianza de la filosofia
estd abordadas dentro del mismo
procedimiento metodoldgico; no se
posee una correlacion directa entre los
contenidos de la programacion y los
hechos evidenciados en el aula.

Las estrategias didacticas se evidencian
en el plan curricular, de acuerdo al texto
de “Santillana”; sin embargo, la docente
no establece aquellas estrategias para los
estudiantes. No se evidencia un trabajo
mayéutico con los estudiantes.

Recursos
tecnoldgicos

Las mediaciones tecnoldgicas y
elementos audiovisuales en el
aula de clase son escasos. Aunque
es necesario sefialar que, aquellos
recursos tecnoldgicos son pocos
los que posee la institucion para
toda la poblacion estudiantil.

La ausencia de estos recursos, permite,
en los estudiantes, evidenciar acciones
poco motivadoras.

Plan de
estudios

En la institucion, la clase de
filosofia presenta varios aspectos:
No existe un docente licenciado
en el éarea, cualquier maestro
aborda aquella asignatura en la
institucion.

La malla curricular o plan de
estudios de filosofia, esta
abordada desde criterios de un
texto educativo de la editorial
“Santillana”.

Se ha informado por parte de la
instituciéon la necesidad de

La necesidad de un docente licenciado en
Filosofia es de vital importancia para la
apropiacion de la disciplina en los
estudiantes. Hecho que no ha sido
satisfactorio para el alumnado.

De acuerdo a la malla curricular y los
procedimientos que se encuentran en la
misma, no estd contextualizada, pues,
existe una critica sobre el uso de aquellos
textos para hacer  seguimiento.
Igualmente, se hace necesario, con
urgencia la reestructuracion.
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reestructurar el plan curricular de | Ante estos parametros, los alumnos no
filosofia. reconocen la importancia de abordar la
filosofia.

Fuente: Elaboracion Propia.

En la anterior sistematizacion, desde la observacion y el analisis de la misma, se evidencia que,
abordar la filosofia en el aula de clase no es motivador, hay ausencia de reflexion por la didactica
y no se constituye en el cumplimiento de las competencias basicas del aprendizaje. La presencia
de la motivacion en el aula de clase es primordial y vital para el cumplimiento de cada uno de los

objetivos y procedimientos que se esbozan en el plan curricular.

Ante el hecho mencionado anteriormente, la filosofia, exige a gritos, la necesidad de retomar
algunos de los aspectos fundamentales de su origen, como la mayéutica, la dialéctica, el debate, el
foro, entre otros. Estas son estrategias didacticas que permiten apropiarse de las concepciones

filoséficas y, por consiguiente, desarrollar y promover el pensamiento critico.

Aprender a filosofar sélo se lo puede hacer entablando un didlogo critico con la filosofia.
De lo que viene a resultar que se aprende a filosofar aprendiendo filosofia de un modo
critico, es decir, que el desarrollo de los talentos filoséficos de cada uno se realiza
poniéndolos a prueba en la actividad de comprender y criticar con la mayor seriedad la
filosofia del pasado o del presente. (Obiols, 2008, p. 49)

Es necesario sefialar que las estrategias didacticas, aunque son definidas en el plan de estudios,
relaciondndolas con el plan propuesto por la cartilla escolar “Santillana”, no se evidencia el
cumplimiento de cada una de estas; esto es puesto en evidencia a travées del diario de campo, pues,
la docente que tiene en representacion el area de filosofia en los cursos de la media académica,
consecutiva y constantemente establece que los temas sean abordados a través de exposiciones y
lineas histdricas. Por ende, se hace necesario que se establezcan actividades didacticas donde se
permita el debate, las interpretaciones, el abordar la versatilidad de pensamientos; esto con el fin

de poder evaluar las competencias de lenguaje y abordar la critica como punto de referencia.
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Igualmente, en la tabla anterior, se evidencia que el docente, en el desarrollo de sus actividades
curriculares, se inclina al uso recurrente del tablero, del marcador, de guias de textos ya elaboradas
por algunas editoriales, pretendiendo, en primera medida, seguir recurriendo a una metodologia
tradicional y, por consiguiente, obsoleta. Cabe sefialar que, este procedimiento metodologico en el
aula, no se constituye como estratégico y creativo, es mas, se presenta como un ejercicio monétono

que no permite un adecuado aprendizaje.

3.2. Estrategias didacticas de aprendizaje y dificultades en los estudiantes.

En la basqueda del conjunto de hechos y acciones que determinan el objetivo propuesto en el
presente documento, se propende retomar la experiencia o préctica pedagogica para esbozar y
reflexionar frente a preguntas fundamentales al momento de abordar la educacion desde diferentes
alcances necesarios. El proceso de sistematizacion de la investigacion actual, responde a preguntas
fundamentales que se determinan desde la observacion que realizan los investigadores en el aula

de clase.

Al proceso permanente de pensamiento y escritura reflexiva sobre la practica y los
saberes de las experiencias significativas. La sistematizacién es entonces una oportunidad
para reconstruir la practica, aprender de lo hecho, construir significado, mejorar la
comprension de lo realizado y encontrar formas de darlo a conocer a otros, para asi generar
procesos de transferencia, adaptacion y construccién de conocimientos, partiendo de los
aprendizajes encontrados. (Ministerio de educacién nacional, 2007)

En la sistematizacidn de la practica pedagdgica, se destaca el conjunto de varias preguntas que
centran la observacion evidenciada. Ante las concepciones del docente y la ausencia de un
empoderamiento de los estudiantes en el aula de clase, el abandono de una participacion activa y

el poco interés de la misma, influyen directamente en los investigadores para analizar la inquietudes
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acerca del aprendizaje y las dificultades que presentan los estudiantes en la clase de filosofia en la

institucién desde la observacion.

Tabla 3.

Diario de Campo. Sesién 1.

Sesion 1 Descripcion Analisis Reflexion Cuestionamiento
Fecha: La practica no se | 10.01: Falta de | 10.01: Es | (Qué hacer para
25/09/2018 pudo realizar por el | compromiso de algunos | importante que se mejore la

atraso en el | estudiantes frente a la | descubrir el por qué | forma de hacer

cronograma de la | clase, ademas, no poseen | la  actitud  de | exposiciones Yy
Lugar: Inst. | docente titular ya que | agilidad en el exponer. desinterés frente a | tener un buen
Educativa los estudiantes no la clase y lo|dominio de tema
Antonio habian  presentado | 10.02: Responsabilidad | orientado por el |y de publico?
Baraya. unas  exposiciones | de los estudiantes en el | docente.

programadas. momento de la

exposicion, algunas muy | 10.02: Aunque

Por tanto, acompafie | didacticas, igual falta | parecieran
Tematica: a la docente en este | dominio en el momento | desinteresados  se
Importancia | proceso. de exponer, pero se ve | descubre talento y
y Reto de la interés y esfuerzo. creatividad.
Filosofia.

Fuente: Elaboracion Propia.

Andlisis de la Sesion 1

En el anterior cuadro, en los primeros procedimientos para establecer la observacion se

evidencia que, existe un espacio comparativo entre los dos cursos 10-01 y 10-02. Como se esboza

en el cuadro anterior, los dos cursos presentan diferentes interpretaciones a la hora de apropiarse

de la ensefianza de la filosofia.

En el curso de 10-01, desde las primeras proyecciones se evidencia la ausencia de un

compromiso por parte de los estudiantes en el desarrollo y produccion académica. En el diario de
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campo, se evidencia el poco interés por parte de los estudiantes, quienes, ademas, demuestran la

poca elaboracion y profundizacion en el trabajo propuesto, debido a que, en las diferentes

conversaciones que se establecian con ellos, incluso demuestran poco desempefio por acciones

especificas. Asi mismo, el cuerpo de docentes y algunos administrativos de la institucion, sefialan

este curso como uno de los mas dificiles en cuestiones disciplinarias y con tendencias a no producir

académicamente.

De acuerdo a lo anterior, tanto el docente como la institucion deben cuestionar el papel y el

modelo didactico que se usa en el aula de clase, pues, se ha generado un resultado bastante complejo

en la construccion de las competencias. Igualmente, aunque existe una diferencia marcada entre

los dos cursos superiores mencionados, los recursos que se deben proponer para la construccién

académica deben ser propicios para el aprendizaje significativo.

Tabla 4

Diario de Campo. Sesion 2

Sesién 2 Descripcion Analisis Reflexion Cuestionamiento
Fecha: 10:01. La clase dio | 10.01: Los estudiantes | 10.01: Existen | ¢Qué paso con la
02/10/2018 inicio enumerando 5 | estuvieron receptivos a | muchos vacié en | filosofia de afios

acuerdos  para la | los acuerdos propuestos. | cuanto a la filosofia | anteriores que no
sesion:  puntualidad, | Seguidamente,  fueron | concierne, en el | aclard la
Lugar: Inst. | responsabilidad, receptivos a la actividad | sentido que, no se | definicién de su
Educativa respeto, buen uso del | de las preguntas sin | tiene claridad en el | concepto?
Antonio celular y elaboracién | prejuicio e | concepto como
Baraya. propia de los trabajos. | independiente. Durante | también para
Posteriormente, se les | la sesion hubo | algunos es solo una
entrego a los | participacion de los | ciencia que busca
estudiantes una hoja | estudiantes en | estudiar el
Tematica: que contenia 4 | construccion del | comportamiento
Importancia | preguntas: ¢que | conocimiento. En el | humano. Es evidente
y Reto de la | entiende por filosofia? | momento de realizar la | que muchos alumnos
Filosofia. ¢Porque es importante? | participacion con el |se abren a la
¢Para qué sirve la | objeto traido, se | participacion de la
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filosofia? A=
necesaria la filosofia?
Estas preguntas fueron
compartidas mediante
el juego tingo tingo
tango. Una vez
concluido este
ejercicio se explicé que
es la filosofia, cual su
importancia y cual su

evidenci6 aclaracién en
algunos conceptos 'y
tener mas claridad en lo
que se iba a hablar o

decir del objeto
seleccionado. Algunos
se les facilitaba Ia

participacion otros se
limitaban a decir: ¢y yo
que digo?

clase y comprenden
conceptos, pero hay
algunos pocos que
no demuestran
interés y demuestran
pereza para pensar y
emitir un juicio

reto.

Fuente: Elaboracion Propia.

En la sesion 2 del grado 10-01, se construyd una actividad ludica y didactica que lograra, en
primera instancia un objetivo participativo y activo con el curso, para seguidamente, enfocar
reflexiones y disertaciones sobre el concepto de la filosofia. La actividad logré el objetivo de la
participacién activa al momento de conceptualizar la pregunta esbozada en el juego, determinando
el conjunto de conceptos sobre qué es filosofia, teniendo como andlisis que un porcentaje promedio
de estudiantes desconocen el término o, en otros casos, no tienen una concepcion clara y precisa

sobre la disciplina.

Sin embargo, la pregunta que se dispuso en la actividad, buscé visualizar el quehacer de la
filosofia y permitir que los estudiantes conceptualizaran y aclararan desde del didlogo el origen
mismo de la filosofia. ;Qué pasé con la filosofia de afios anteriores que no aclar6 la definicion de
su concepto? Cuestionamiento que, de acuerdo a la observacion realizada por los investigadores y
el resultado en la actividad que fue enfocada para apreciar y abordar los conocimientos previos,
surge a partir de las reflexiones en la practica pedagdgica. Segun lo cuestionado, existen
dificultades de los estudiantes al abordar los contenidos de la filosofia. En la observacion, se
evidencia que en la actividad planeada desde lo didactico, surgen interrogantes en ellos sobre, ¢por

que la filosofia no puede ser abordada desde una didactica mas cercana al dialogo, a repensar en




82

las premisas estructuradas, a construir un conocimiento desde un contexto y el conjunto de

cosmovisiones del estudiante?

El aprendizaje de los estudiantes, de acuerdo a la actividad realizada, los llevé a la reflexion
sobre el conjunto de conceptos y opiniones que merece la disciplina en estudio, esto conlleva a
reconocer, desde la institucion, la necesidad de replantear los contenidos del area, ofreciendo un
enfoque didactico que motive y permita la construccion de un conocimiento de acuerdo al conjunto
de realidades que posee el estudiante. Aqui surgen reflexiones concretas sobre la ensefianza de la
filosofia y la necesidad inminente de construir una didactica que haga ruptura a los paradigmas

tradicionales que solo han establecido el aprendizaje memoristico y mecanico.

El aprendizaje de los estudiantes, evidenciado en el diario de campo, esboza que, el
conocimiento elaborado y estructurado, para ellos, es un punto de referencia en su lectura
constante. Sin embargo, la necesidad de escuchar otras opiniones, frecuentar dudas y premisas de
sus comparieros y crear preguntas existenciales, dudarlas, cuestionarlas, objetarlas y proponerlas
nuevas, permite, para ellos, hacer de la filosofia una disciplina que se relaciona con un gran nimero
de realidades. Igualmente, también, permite filosofar constantemente y abordar la filosofia para la

construccion de la educacion desde la préctica.

Les cuesta mucho mas que antes encontrar las palabras para expresarlas; ordenar su
razonamiento para pensar las respuestas; [...] esperan una respuesta inmediata, una formula mas
que un largo proceso que les permita decidir cual es la respuesta més satisfactoria (Cerletti, 2010,
p. 357). De acuerdo a Cerletti, la complejidad de estructurar palabras y premisas para constituir un
razonamiento critico en los estudiantes, hace parte de un planteamiento estructurado en la filosofia,
pues, escuchar y construir diferentes opiniones acerca, directamente a replantear la didactica de la

filosofia. Ante estas maximas, la actividad realizada en el aula de clase, aborda, los conceptos de
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Cerletti, evidenciando que, aunque surgen dudas frente al significado de la filosofia, la espera y la

necesidad de estructurar la opinion, permite, construir filosofia en el aula de clase. No pueden tener

razon académica, pero, plantear la didactica para motivar el andlisis y construir espacios criticos,

es una respuesta satisfactoria para el cumplimiento de los objetivos del area.

Tabla 5

Diario de Campo. Sesién 2 (10-02)

Sesion 2 Descripcién Andlisis Reflexion Cuestionamiento
Fecha: 10.02: En lasegunda | 10:02. Los estudiantes | 10.02: Es Ilamativo | (Cdmo lograr que
02/10/2018 sesion da inicio,enel | de este curso se | la participacion de | algunos rompan

patio de la | mostraron atentos a la | los estudiantes | con la timidez
institucion. Los | actividad, son receptivos | dentro de la clase. | para participar y
Lugar: Inst. | estudiantes sacan sus | y se concentraron en la | En el transcurso de | argumentar  sus
Educativa sillas, se ubican en | actividad y demostraron | esta sesién se pudo | respuestas?
Antonio circulo 'y en un | mas participacion, dentro | evidenciar que los
Baraya. primer momento | de la clase participan, | estudiantes poseian
miran  hacia el | preguntan 'y generan | conocimientos
exterior del circulo | debate. Demuestran mas | previos  bastante
fijandose en el algin | creatividad en el | amplios, hasta el
Tematica: elemento que les | momento de realizar sus | punto de que la
Filosofia Ilame la atencion. A | trabajos y evidencian con | clase se  torno
Medieval. la cuenta de tres, los | capacidad de sintesis lo | participativa y
estudiantes se dieron | aprendido. Ademas, se | dindmica pues se
vuelta y se ubicaron | realizaron mejores | construyo entre
hacia el interior del | paralelos entre la | todos los

circulo para luego
compartir sobre que
les llamé la atencion,
que les asombra, que
recuerdan de nifios,
qué preguntaban, que
les llama la atencidn
ahora. Seguidamente,
nos dirigimos al salén
para hacer un
recorrido  por los
filosofos de la
antigledad. La

filosofia propuesta por
los fildsofos antiguos y
algunos escritos, cuentos,
frases, canciones.

conocimientos y los
conceptos.
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conclusion de la
sesion se dio con la
presentacion de unos
frisos que los
estudiantes
realizaron.

Fuente: Elaboracion Propia.

De acuerdo a la tabla anterior, aplicando a la técnica de la observacion se evidencia que,
establecer un dialogo con los estudiantes, permite construir preguntas partiendo de los entornos
sociales donde se encuentran, ademas, generara conversaciones y preguntas que logren motivar al
estudiante a realizar un analisis critico frente a su realidad. Esto en primera medida, hace parte de

los de recursos didacticos que motivan a una factible apropiacion de la filosofia en ellos.

Los investigadores, resaltaron en las actividades planteadas, la necesidad de aplicar el método
mayéutico en la clase. El didlogo, en construccion constante desde la observacion, ofrece para los
estudiantes espacios propicios para establecer preguntas concretas sobre su entorno, sobre los
procedimientos que lo abordan y dar explicaciones empiricas al conjunto de cosmovisiones que los
rodea. El dialogo, sigue siendo, desde cualquier punto de perspectiva, una clave absolutamente
propicia para construir conocimiento. El acercamiento con los estudiantes, permite, reestructurar
los procedimientos didacticos de la disciplina que permitan la apertura a nuevas experiencias y
abordar la filosofia desde su misma funcién. Es necesario, de acuerdo a lo evidenciado, resaltar el
dialogo partiendo de las preguntas ontoldgicas de la vida y motivando al pensamiento critico y

entre otros.

Cabe sefialar que, el procedimiento realizado con los estudiantes, logré abordar, después del
analisis realizado, conocimientos previos sobre la filosofia. Este hecho, resalta que, aunque al

principio de la experiencia los estudiantes no expresaron tener conocimientos claros sobre la
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disciplina, se evidencia que, el cambio metodologico de la ensefianza de la filosofia, permitio

reconocer, aclarar o reforzar algunos conceptos de la misma.

Tabla 6

Diario de Campo. Sesién 2 (10-02)

para identificar que
durante el medioevo
los mitos fueron
reemplazados  por
Dios y la filosofia se
torné teocéntrica.
Posteriormente, los
estudiantes hicieron
una presentacion
creativa en donde
mostraban una parte
del pensamiento de
un filésofo de esta
época. Los filésofos
en cuestion 0
elegidos por los
estudiantes son: San
Agustin, Santo
Tomas de Aquino,
Duns Scoto,
Guillermo de

creatividad y espiritu de
responsabilidad.

presentacion de los
filésofos

demostraron mucha
creatividad pues de

valieron de
personajes con
nombre graciosos
para poder
presentar su
filosofia.

Sesion 2 Descripcion Analisis Reflexion Cuestionamiento
Fecha: 10.02: La sesion | 10.02: Se evidencia | 10.02: Me llamaba ¢Como poder
14/10/2018 inicio en el salén de | compromiso con el &rea | la atencion cémo | mejorar la forma

clases presentando | de  parte de los | los estudiantes | de dar
imagenes de algunos | estudiantes, ademas, en | demuestran una | exposiciones en
Lugar: Inst. | dioses y  seres | el momento de presentar | actitud de | los alumnos del
Educativa mitologicos griegos | las imagenes los alumnos | participacion grado once?
Antonio como cerverus, | demuestran conocer el | activa, ademas,
Baraya. medusa,  Poseiddn, | nombre y un poco de su | conocen parte de la
Zeus, Atenea, | historia. Igualmente, | mitologia griega, es
Minotauro, etc. | aunque algunos tienden a | méas, conocen parte
Luego se presentd | perder el sentido de la | de la historia de los
Tematica: una  imagen  de | exposicion por falta de | personajes
Filosofia cardcter  religioso. | manejo de publico o | presentados. En el
Antigua Este ejercicio sirvid | seguridad, se observa | momento de la
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Ockham y Alberto
Magno.

Fuente: Elaboracion propia

En la observacion realizada, los estudiantes demuestran un alto grado de interés frente al tema
abordado. Reconocen por medio de las imagenes presentadas, conceptos y acercamientos a la
mitologia griega y los filosofos que componen la estructura del pensamiento critico de la edad
media. Igualmente, al exponerse acerca de los autores filoséficos de la edad media, por medio de
las iméagenes, crece en cada uno de ellos las dudas y preguntas sobre las inquietudes que expone

cada uno de los pensadores abordados.

Seguidamente, al reconocer el temay el paso agigantado de un conjunto de la historia politeista
griega y romana al cambio estructural de un proceso teocentrista, exactamente cristiano, los
estudiantes abordan el conjunto de preguntas sobre los hechos que marcaron aquellos
acontecimientos y que permitieron cambios estructurales en la historia de la humanidad. Ademas,
es un tema que al abordar el conjunto de interpretaciones, les permite identificar que, al abordarse
el tema de acuerdo a la practica establecida, fue fundamental escuchar y dialogar sobre el tema

recurrido.

La imagen, los hechos trascendentales de la historia y los eventos que encierran los
pensamientos de reconocidos autores, son una apertura importante y fundamental para que los
estudiantes precisen en preguntarse sobre el devenir historico de la filosofia y, por consiguiente,
desde las diferentes cuestiones que desarrollan los autores, indagar, preguntar, analizar, persuadir
0 simplemente, buscar espacios mayéuticos para proveer un analisis sobre aquellos pensamientos

de fuerte trascendencia.
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En este procedimiento de continuacién del desarrollo de las actividades del area, existe un
paradigma que logra, en primera medida, asumir la practica como formacion constante filosofica.
En el articulo “Paradigma praxeoldgico; Una filosofia asumida como practica y cuya meta es la
formacion filoséfica del publico” (Paredes, 2017, p. 10), el autor, expone, un objetivo claro de la
ensefianza de la filosofia, que por consiguiente, es necesario sefialar que en las actividades
realizadas en la practica pedagogica, se evidencie que, poco a poco que, el observador en su trabajo
en el aula de clase, reconozca una constante formacion filosofica de sus estudiantes, pues, la
necesidad de indagar, preguntar, de reconocer que existe un conjunto de preguntas dentro y fuera
de su vida, hace parte en el analisis de las actividades pedagogicas que permitan a los estudiantes,

visualizar un analisis critico desde el conjunto de realidades que los aproxima.

No obstante, se establecen unas preguntas precisas sobre la sustentacion y la exposicion de los
estudiantes al momento de llevar a cabo un objetivo en el tema presentado. De alli, nace la pregunta
para los observadores - investigadores sobre indagar en alternativas y métodos de estudio que

permitan mejorar la exposicién para futuros momentos de sustentacion en el aula de clase.

Concluyendo, podemos afirmar que, las dificultades mas marcadas que se evidencian en los
estudiantes son: primero, la poca claridad y la falta de conceptualizacién acerca del quehacer
filosofico y la influencia y la necesidad de la filosofia en los diferentes &ambitos de la vida; segundo,
el percibir y entender la filosofia como un ejercicio memoristico y no como una oportunidad para
el desarrollo del pensamiento critico y el anélisis, y tercero, la falta de apropiacion y expresion de

los diferentes postulados filosoficos en el momento de exponer.



88

3.3. Aportes de estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento critico

Uno de los objetivos claros y concisos de la institucion y el conjunto de hechos de los docentes
participes del desarrollo educativo de los educandos es ofrecerles recursos apropiados a los

estudiantes para la claridad y un analisis sobre el pensamiento critico y los contextos adyacentes.

El pensamiento critico es el pensar claro y racional que favorece el desarrollo del
pensamiento reflexivo e independiente que permite a toda persona realizar juicios
confiables sobre la credibilidad de una afirmacion o la conveniencia de una determinada
accion. Esto es la aplicacion de nuestro propio juicio en la toma de aceptacion o rechazo de
una informacion (Campos, 2007. p.19)

En la filosofia, el pensamiento critico también se aborda desde una mayor profundizacion, pues
el andlisis de los entornos sociales, las realidades, las cosmovisiones, el conjunto de premisas desde
el didlogo y la mayéutica, entre otros, son aspectos fundamentales que se abordan desde la
ensefianza de la filosofia y, por consiguiente, los objetivos fundamentales para la ensefianza de la
misma. “El desarrollo del pensamiento critico mediante el ejercicio filosofico amplia las
posibilidades de transformar los contextos particulares buscando unas mejores condiciones de vida

para los ciudadanos y para la preservacion del entorno” (Freire, 1967).

Para lograr el cumplimiento de este parametro pedagdgico en la filosofia, se hace necesario,
repensar en alternativas y propuestas que aborden el pensamiento critico en el area. Un analisis
efectuado de acuerdo a los parametros de la observacion en el aula de clase y el estudio sobre los
procedimientos desarrollados de la filosofia en la institucion educativa, objeto de estudio
reconociendo las falencias que se presentan al abordar la filosofia en el aula. La estrategia plantea
cinco proyecciones de actividades en el aula de clase, constituyendose en el objetivo de la
investigacion y, planteado, de acuerdo a los parametros de analisis y observacion evidenciado en

la préctica.
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Juegos Filosdéficos
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Herramienta

Aportes tedricos de la

Descripcion de las

Dimension del

Didéctica herramienta Didactica recursos didacticas pensamiento critico
para evaluar.

Juegos En el articulo juego v |1.Juegos de Mesa. Se | Dimension

Filosoficos pedagogia Aristizabal (2001) | elaboran  diferentes | Sustantiva: La
nos dice: “el juego como | juegos de  mesa, | herramienta didactica
creacion inconsciente y no | estructurados de | formulada en la
esencialmente racional, ha | acuerdo a los | actividad, desde el
estado mal visto por la | instrumentos pensamiento  critico,

pedagogia tradicional, que se
revela como una actividad
siempre consciente y racional
sobre las practicas
educativas” (p. 5).

Mufioz y Giraldo, (2014).
Tomar el juego como una
forma de aprendizaje para el
adulto y de crecimiento
armoénico para el nifio es lo
que podria aportar la escuela.
Nutrir  las  experiencias
significativas de vida con la
libertad para jugar, para
crear, para experimentar;
fortaleciendo la
independencia  del nifio,
reforzandole la seguridad y la
confianza en si mismo para
que pueda afrontar el mundo
externo con un pensamiento
interdisciplinario. Dosso
(2009), el juego de roles es
una estrategia didactica que
puede ser utilizada de forma
recurrente en  diversas
actividades pedagdgicas,
niveles y disciplinas del
conocimiento, ya que posee
una potencialidad inagotable
debido a las oportunidades

populares. Cada punto
de referencia, se
expone preguntas de
la filosofia, premisas,
cuestiones y nombres

de filosofos.
2. Cartas. (Estilo
Naipe). Juego de

cartas que, sustituidos
por los nombres y
valores populares,
serdn enfocadas en
personajes filosoficos

de la historia,
premisas
fundamentales y

aportes a la filosofia.

3. Juegos populares.
Se  proyectan los
juegos de rondas y
actividades grupales,

pero, enfocados en
usar preguntas
filosoficas

busca evaluar los
pensamientos de los
estudiantes desde los
conceptos y
formulando  aportes
para respaldar dicha
argumentacion.
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que brinda su aplicacién y su
diversidad temaética.

Actividades en el aula de
clase

Preguntas
problematizadoras

Evaluacién

1. Presentacion del juego. En
la presentacion del juego se
aclaran los objetivos y las
reglas de juego.

2. Asignacion de roles. Se
realiza una asignacion de
roles.

3. Desarrollo del juego. Uno
de los puntos centrales de la
actividad es la focalizacion y
estructuracion del debate.
Los juegos filosoficos, estan
enfocados en construir un
dialogo  permanente vy
discusion ante las premisas
de cada una, de acuerdo a los
resultados del juego. Esto

permite, directamente
desarrollar  un  proceso
mayeutica.

El docente tomara apuntes de
cada una de las preguntas y
respuestas que expusieron los
estudiantes al desarrollar el
juego.

4. Analisis y debate. Los
jugadores plantean, después
de realizar cada juego,
analizar los aspectos
relevantes del desarrollo de la
actividad. Se analiza los
discursos y las preguntas
enfocadas en la actividad.

1. (Cémo aporta cada
uno de los filésofos
para fortalecer un
pensamiento
auténomo y critico?

2. ¢Retomar los
pensamientos de cada
uno de los filésofos
logra, persuadir,
aportar 0
contraproponer a las
realidades  actuales
que posee?

3. ¢La filosofia aporta
a entender cada uno de
los problemas
socioculturales  que
posee la sociedad?

El proceso evaluativo
de la actividad se
enfocard en  dos
puntos estratégicos.

Primer proceso: Los
estudiantes exponen
las percepciones de la

actividad,  plantean
ventajas y
desventajas.

Segundo proceso: El
docente, expondré en

el tablero las
preguntas y las
respuestas que se

obtuvieron en el
juego.

Analisis de la estrategia didactica
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La estrategia Juegos Filoséficos, esta contemplada en la construccion individual y grupal de
interpretaciones y propuestas filosoficas sobre las bases fundamentales de la filosofia historica.
Cabe sefialar que, la implementacion de los juegos, abordados desde opciones populares como,
juegos de mesa que incluye, escalera, parqués, domind, monopolio, cartas de naipe, entre otras, son
creados a partir de preguntas, premisas y conceptos basicos histéricos de la filosofia antigua hasta
la moderna, que permite, desde el juego, plantear mdltiples preguntas e inquietudes que se
proyectaran de acuerdo al instante del juego.

Es necesario, reconocer que, después del proceso de evaluacion, se enfoca una secuencia o
seguimiento constante sobre los resultados obtenidos en el juego, de acuerdo al rol del docente que,
desde la perspectiva de las actividades planteadas, sera quien buscara relatar lo acontecido y el
surgimiento de las premisas enfocadas en los juegos. Aunque, la actividad responde a
conocimientos ya abordados sobre teorias y contextos historicos y culturales, cabe sefialar que, los
conocimientos previos sobre lo emprendido lograran, poco a poco, tomar interés sobre la filosofia.
Actividad que dara previamente apertura a conocer mas sobre la filosofia y concluira en responder
preguntas claves sobre la misma. Asi mismo, cada una de las actividades proyectara preguntas
problematizadoras que enfocara en generar un analisis sobre los procesos filosoficos histéricos y

que aportaran a realidades subjetivas.

Tabla 8

Juegos Filosoficos (2)



Fuente: Elaboracion propia
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Herramienta
Didactica.

Aportes tedricos de la
herramienta
Didactica

Descripcion de las
recursos didacticas

Dimension del
pensamiento critico
para evaluar.

Instalaciones
audiovisuales.

(Paredes y Villa, 2013). La
especial relacion entre tecnologia
y ensefianza de la filosofia no
debe ser una mera mediacion
(ensefiar  filosofia  mediante
tecnologias) sino una fusion
(ensefiar filosofia a través de
tecnologias), en la cual la
didactica y la técnica se
modifiquen entre si para dar frutos
que por si solas cada una no habria
podido generar.

(Paredes y Villa, 2013). El
video, el cine, la pintura, la
escultura, las instalaciones, las
distintas posibilidades y recursos
tecnolégicos multimediales con
los que se cuenta en el aula, son
excelentes recursos para producir
este  tipo  de ambientes
exploratorios interactivos. Ellos
permiten a los estudiantes formar

imagenes complejas de
situaciones problema en multiples
modalidades, y proponer
perspectivas de analisis

alternativas

1. Los cortometrajes:
Elementos cinematograficos de
corto tiempo que, determinan,
un mensaje filoséfico. Los
cortos abordados en la
estrategia, son fundamentos
elementales para abordar una
interpretacion mas profunda
sobre los contextos de las
realidades.

2. El cine: La produccion
cinematogréafica, presenta, una
interpretacion subjetiva que,
puede, abordar su contenido
desde diferentes perspectivas
individuales. Las propuestas,
planteada, aborda  temas
generales sobre la vida del ser
humano.

Dimension

Pragmatica. De
acuerdo a  esta
dimension, la
estrategia  didactica
planteada de

Instalaciones
Audiovisuales, estos
recursos  permiten
que, el estudiante
evalué sus
capacidades y, por
medio de otras
interpretaciones,
analizar las opiniones
externas y evaluarlas.

Actividades en el aula de clase

Preguntas problematizadoras

Evaluacioén

1. Establecer un dialogo previo
sobre los temas abordados en cada
una de las  proposiciones
audiovisuales. Permitir un trabajo
mayéutica previo, aborda,
analizar a profundidad la muestra
audiovisual.

1. ¢Las representaciones
filoséficas representadas en la
propuesta audiovisual, estan
respaldadas  adecuadamente
con pensamientos de autores
filosoficos?

2. ¢Que desea plantear el
autor de la representacion

Primera parte: De
acuerdo a la lectura

audiovisual
realizada, cada
estudiante  presenta

un documento donde
se expone y responde
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2. Presentacion de los cortes | audiovisual en su propuesta y | las preguntas
cinematogréaficos, el cine o las | es necesario y justificar sus | problematizadoras.
instalaciones audiovisuales, | interpretaciones? Segunda  Parte:
enfocar un adecuado ambiente 3. ¢La propuesta puede estar | Poder, constituir, una
audiovisual y proyectar. relacionada con el contexto | propuesta para

3. Construir un proceso | sociocultural, politico, | plantear en un trabajo
mayéutica sobre la propuesta | econdmico, humanista vy | audiovisual y hacerla
audiovisual. Proyectando | posmoderno de la actualidad? | masiva e interactiva.
respuestas abordadas desde las 4. ¢Aquel contexto de la
preguntas problematizadoras. El | propuesta audiovisual, presenta
docente, cumple el rol de ser | un lenguaje que persuade,
relator ante el conjunto de | contextualiza, manipula o
premisas y pensamientos de los | expone verdades o acciones
estudiantes en el anlisis. inciertas?

4. Solicitar a cada estudiante, la
conformacién de una propuesta
audiovisual sobre
representaciones filosoficas
abordando puntos de opinion
sobre el conjunto de hechos
sociales y culturales.

Anélisis de la Estrategia Didactica

Las actividades que se plantean en la estrategia, de acuerdo a los cuatro puntos establecidos,
estan enfocadas en las diferentes propuestas audiovisuales: cine, cortometraje e instalaciones
interactivas. En el desarrollo de las actividades, cada propuesta audiovisual, plantea un tema claro
especifico que permite, a los estudiantes, evaluarse desde diferentes interpretaciones sobre el
conjunto de premisas que conforman el ser humano.

Cada una de las actividades planteadas, en la construccion de ejemplificacion de elementos
audiovisuales sobre el desarrollo del pensamiento critico, permite, en primera instancia, la
visualizacion y el andlisis sobre las otras voces, reconociendo el conjunto de patrones y estandares
que se establecen ante la realidad. En la propuesta de los recursos, el cine y los cortometrajes, son
una vision e interpretacion que, entre las conceptualizaciones, pueden ser subjetivas y pueden

generar criterios en la basqueda del fortalecer y respaldar las opiniones.
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Ante los recursos en mencion se plantea una propuesta de cinco medios audiovisuales,
cortometrajes y largometrajes que, se proyectan con temas de contexto sociocultural y politico
actual y hacen parte de conceptos inminentemente necesarios para analizar. La estrategia que se
plantea, permite un logro de innovacion en la creacidn de espacios y encuentros mas flexibles entre
el docente y el estudiante, pues, se determina la participacion, la construccién de conocimientos y
el enfoque de interpretaciones de diferentes opiniones. Seguidamente, hay una ruptura del modelo
de trabajo en el aula, pues, los elementos audiovisuales representados permiten, directamente,
construir un dialogo, propuestas y analisis empiricos desde el empoderamiento de la actividad

audiovisual.

Se hace necesario reconocer un papel trascendental e importante en el sistema educativo que ha
tomado protagonismo y, por consiguiente, se hace vigente y se expande de acuerdo a las grandes
transformaciones sociales. Ante los grandes cambios que han presentado en la humanidad, la era
digital también ha logrado converger y estar inmersa en las apuestas pedagdgicas y educativas.
Igualmente, segiin Moncada y Sanchez (2017), expone que existe un vinculo entre la cultura digital
y la inminente necesidad de replantear y llevar a cabo en las practicas pedagdgicas y educativas.
Corresponde claramente en sefialar que, la cultura digital tiene un objetivo claro en el sistema
educativo, fortalecer una alfabetizacién digital en los estudiantes como, también, en los docentes,

pues, ellos, deben reflexionar sobre la praxis de la cultura digital.
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Propuesta de largometrajes y cortometrajes
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Largometrajes Tematica Cortometrajes Tematica
Batman y el El empleo
caballero de la | La dualidad entre el Crisis  existencial
noche. bien y el mal. Director: Santiago Bou | sobre la ruleta vital
Grasso de la vida humana.
Director:
Christopher Nolan
La
Naranja Mecénica | Critica a una I, Pet Goat Il Simbolismo sobre

sociedad distopia.

el conjunto de

Director:  Stanley Director: Louis Lefebvre | hechos sobre el
Kubrick orden mundial.
El origen Concepciones sobre The Marker.

la realidad y el Construccion y
Director: suefio. Director: Christopher | desconstruccion del
Christopher Nolan Kezelos tiempo.

Enemy Desafio al
subconsciente Another Brick in the Wall | Critica sobre el
Director: Denis | humano. La conjunto del
Villeneuve instancia de la Director: Pink Floyd sistema educativo
repeticion tradicional
V de Vendetta Film publicitaire réalisé a | Los  hechos vy
Critica politica sobre I'occasion des 50 ans | acciones mundiales
Director:  James | el  conjunto  de d'’Amnesty International. | que afectan al
McTeigue principios politicos conjunto de

y religiosos.

Director: Amnistia

Internacional.

necesidades y
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Lectura y contexto
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Herramienta
Didactica

Aportes tedricos de la
herramienta didactica

Descripcion de las
recursos didacticas

Dimension del
pensamiento
critico para

evaluar

Lecturay
contexto

En el aula de clase este proceso
se evidenciaria a través de las
practicas  discursivas de los
estudiantes en las que se articulan
componentes de la estructura de la
argumentacion, de los conceptos

cientificos y de la préactica
discursiva, cuya puesta en escena
permitiria conocer las

caracteristicas de los modelos
argumentativos y, a partir de alli,
construir procesos didacticos que
contribuyan a la transformacion de
dichos modelos. (Tamayo, p.121).

Los contextos, aunque no
responden a un tipo especifico de
modelo experiencial, sin embargo,
son esquematicos; son dindmicos
pues se reconstruyen para cada
nueva situacion comunicativa, se
actualizan y se adaptan; con
frecuencia son planeados 'y
susceptibles de ser aprendidos;
finalmente, los contextos no
representan situaciones sociales o
comunicativas completas, sino que
solo y de manera sistematica
aquellas propiedades que son
relevantes en el momento (Van
Dijk T. A., 1980).

Lecturas, conocimientos
previos: Acercamiento previo
a las lecturas, formulando
preguntas y premisas de temas
relacionados con la lectura,
previos al desarrollo de la
misma.

Mayéutica: Proceso por el
cual, el docente, construye
preguntas y las formulas para
que el estudiante, desde este
procedimiento, constituya
respuestas  constantes vy
emergen nuevas ideas.

Textos argumentativos:
Estos documentos, de lectura o
escritura, permite, con
argumentos,  construir 'y
desconstruir argumentos 'y
opiniones. Textos que, en la
filosofia, permite, fomentar y
ampliar la lectura.

Dimension
Dialdgica: De
acuerdo a esta
dimension, la
herramienta
didactica
propuesta plantea
que los estudiantes
examinen sus
propios
pensamientos y
evallen las
interpretaciones de
las producciones
audiovisuales.

Igualmente,

fortalecer los
argumentos de los
estudiantes, de
acuerdo a las

posiciones y los
contextos que
evallian y viven.

Actividades en el aula de clase

Preguntas
problematizadoras

Evaluacidn
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1. Se proyectan los temas de
acuerdo al plan curricular, antes de
enfocar el desarrollo del tema de
acuerdo a la lectura seleccionada,
el docente abordara diferentes
preguntas previas sobre el tema
antes de ser abordado.

2. Lecturas de contexto. Se
abordaran lecturas cortas, factibles
y profundas sobre los temas que se
abordan. Lecturas que seran
presentadas en dos momentos, la
primera una lectura en voz alta
acompafiado del docente vy, la
segunda, lectura individual.

3. Seguidamente, se enfocara en

construir cada estudiante un
conjunto de ideas y premisas
personales sobre la lectura
realizada.

4. Trabajo Mayéutica. Después
de la realizacion de cada uno de los
procedimientos, se establece una

¢Las posiciones que se
presentan en la proyeccion
audiovisual son precisas?

¢Comparte, las ideas que
plantean la propuesta
cinematogréafica?

¢Los temas que se abordan

en la lectura estan
contextualizados  y son una
representacion clara y

simbdlica de las realidades y
subjetivas actuales?

¢El lenguaje expuesto en la
propuesta es  persuasivo,
directo, influye o simplemente
una critica inverosimil?

¢Qué opiniones de la
propuesta audiovisual,
permite, abordar ~ como

recursos veridicos y cuales no?

El proceso
evaluativo en la
herramienta
expuesta, se
aborda desde las
opiniones 'y la
construccion  de
pensamiento  de
cada  estudiante
mediante el
proceso mayéutica.
El docente,
evaluara las
posiciones de cada
estudiante frente a
las preguntas y
respuestas
abordadas,
evaluando la activa
participaciéon, la
persuasion y los
argumentos de
opinién

accion mayeéutica de acuerdo a la

lectura enfocada. Se precisa
responder las preguntas
problematizadoras. Enfocar

preguntas que surgen a partir de la
lectura. Construir argumentos y
respaldarlos de acuerdo las
cosmovisiones que se generan en la
conversacion

Fuente: Elaboracion propia

Analisis del recurso didactico

La conformacion de la estrategia anterior, permite, hacer una lectura y dialogo de diferentes
contextos. La lectura, desde el conjunto de diferentes perspectivas, permite, al estudiante en
filosofia, analizar diferentes campos que logre construir en él un pensamiento mas diverso,

multicultural y analitico.
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La lectura del contexto, accede a leer otros argumentos y analizar temas fundamentales que
influyen directa o indirectamente en las regiones locales. Los documentos que se enfocan en la
lectura de esta estrategia, permiten abordar temas centrales y de gran controversia que, motivan y
logran en el estudiante visualizar diferentes opiniones desde contextos propios y particulares.

Los temas propuestos en la conformacidn y estructuracion de la herramienta didactica, estan
enfocados desde lo global a lo regional. En el proceso de didlogo, se enfocara como primera medida
el analizar las perspectivas y los conceptos sobre el tema determinado, seguidamente, se enfoca en
la evaluacion y el andlisis del tema desde lo global y, por ultimo, corresponde a una evaluacién
regional.

Seguidamente, se plantea este proceso para que la estrategia permita el fortalecimiento del
pensamiento critico, y a su vez, este se pueda evaluar desde los contextos. Aqui, la filosofia hace
parte de un trabajo practico, pues, no solo la tematica se aborda desde la concepcidn universal y de
los temas que son tendencia y que hacen parte de un conjunto de hechos primarios e internacionales,
también, desde el contexto, es decir, se hace netamente necesario evaluarlos desde los espacios

locales.
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Preguntas para abordar desde el contexto
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Temas para lecturas en
contexto.

Pregunta para abordar
desde lo Global.

Pregunta para abordar
desde lo Regional

¢Es la globalizacion un

¢Qué acciones permite,

La globalizacién y la conjunto de ventajas o | para la region, abordar una

corta brecha comunicativa. | desventajas para el ser | globalizacién factible que
humano? logre una equidad social?

¢Es la posmodernidad un ¢Qué se requiere para la

La posmodernidady la | hecho que marca la | region, acciones que permite

influencia en las decisiones | decadencia de la | construir el suefio moderno y

sociales.

humanizacion y el cansancio
de los suefios frustrados?

evitar que las premisas de la
posmodernidad los frustre?

Concepto de Civilizacion
y Barbarie

¢Qué influye directamente
en la  dicotomia  de
Civilizacion y Barbarie y por
qué es necesario reestructurar
dicho concepto?

¢EXiste aun, un
desconocimiento  profundo
sobre los conceptos en la
region Y, aquel
desconocimiento influyen en
el comportamiento?

La politica y su papel en
las decisiones colectivas

¢ EXiste, aun, un
conocimiento  general y
colectivo sobre las

concepciones de la politica y
su papel fundamental en las
decisiones globales?

¢Por qué la ausencia de
conocimiento sobre politicaen
el pais influye directamente en
la toma de inadecuadas
decisiones a la hora de ejercer
sus derechos?

Andlisis critico del
Discurso.

¢Qué es el analisis critico
del discurso y por qué se hace
necesario evaluar el
argumento para construir un
pensamiento independiente?

(Al momento de evaluar
los discursos  regionales,
influyen directamente en la
polarizacion del pais?

Fuente: Elaboracion propia
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Lectura de Imagenes
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Herramienta

Aportes tedricos de la

Descripcion de las recursos

Dimension del

Didéctica herramienta didactica didéacticas pensamiento critico
para evaluar
Lectura de Barragin &  Gdémez La historieta, medio de Dimension  logica:
imagenes (2012), en su articulo “El | expresion artistica comunicativa | Para evaluar el
lenguaje de la imagen y el | que, consiste en un conjunto de | desarrollo de la
desarrollo de la actitud critica | imagenes dibujos, acompafiados | herramienta  didactica

en el aula: propuesta didactica
para la lectura de signos
visuales”

Barragan, Plazas y
Ramirez. (2015). La imagen
es un producto social y, como
tal, es un vehiculo de sistemas

de creencias. No hay
imagenes neutras, ya que
obedecen a un proceso

intencional que no coincide
necesariamente con los usos
que el creador u otros sujetos
hacen de ella.

Acaso L (2006), la define
como la transmision de
sefiales, cuyo codigo es el
lenguaje visual, siendo este su
cédigo especifico 'y un
sistema con el que se pueden
enunciar mensajes y recibir
informacion, a través del
sentido de la vista..

de texto o no, permitiendo, en
secuencia contar una historia.

La imagen publicitaria,
consiste en la construccion de
una imagen, también puede
acompafiarse por texto o no, con
el fin de vender un producto o
una marca.

La imagen simbdlica: es una
construccién visual que se
caracteriza por una opinién o
tema explicita. Sin embargo, el
mensaje, esta  constituido
también para la persuasion o la
manipulacion mediatica.

planteada, la dimension
I6gica permite, para el
estudiante, examinar los
conceptos, teorias 'y
coherencia entre el
discurso y la imagen.

Actividades en el aula de
clase

Preguntas problematizadoras

Evaluacion
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1. Establecer un dialogo
previo sobre los temas
abordados en cada una de las
imagenes 'y  exposiciones
visuales a presentarse.

2. Presentacion y lecturas
de las iméagenes propuestas en
el aula de clase, enfocado
cada uno de las recursos

elementales. Tanto la
historieta, la imagen
publicitaria 'y la imagen
simbolica.

3. Construir un proceso
mayéutica sobre la propuesta
visual. Proyectando
respuestas abordadas desde
las preguntas
problematizadoras.

4. Analizar las acciones
coherentes de laimagen yel
mensaje que Se pPropone,
reconocer la relacion
existente y el conjunto de
ideas que se proyectan.

5. Identificar, los objetivos
y las intenciones de los
autores de cada una de las
propuestas visuales por medio
de un texto escrito.

1. ¢Las representaciones
visuales representadas tienen
coherencia el mensaje que se
propone con los bocetos de la
imagen?

2. (Qué desea plantear el
autor de la representacion de
imagen en su propuesta y es

necesario y justificar sus
interpretaciones?

3. ¢EXiste en las
representaciones visuales, un

mensaje mas claro y factible para
analizar que los textos de lectura
u otra expresion comunicativa?
4. ¢Cudles son las ventajas
que presenta un trabajo visual
cémo la historieta, la imagen
publicitaria y la simbdlica para
realizar una lectura subjetiva,
critica y factible de analizar?

Primera parte: De
acuerdo a la lectura
visual realizada,
construir textos
argumentativos donde
representa el porqué de
la imagen y el impacto
social que representa.

Seguidamente,
identificar el
simbolismo en cada una
de sus representaciones
visuales 'y, construir,
una propuesta creativa
desde la imagen donde
represente el trabajo
mayeutica realizado en
el aula de clase.

Fuente: Elaboracién propia

La actividad que se plantea, de acuerdo a la conformacion del desarrollo de la estrategia
didactica disefiada, busca en primera medida, construir un lenguaje a partir desde la imagen vy el
simbolo. La lectura de imagen, efectivamente, es un trabajo analitico donde la imagen y el simbolo,
son un discurso que enfoca un cumulo de hechos y objetivos claros para persuadir o persistir ante

objetivos inminentes.
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En el desarrollo de la herramienta estratégica didactica, se aborda desde tres lecturas donde los
protagonistas son: la imagen, la historieta, la imagen publicitaria y laimagen simbolica; esta ultima,
estd enfocada en aquellas propuestas visuales donde existe un mensaje fuerte y politico o
sociocultural, también un objetivo contundente y, por consiguiente, no posee texto alguno.

Seguidamente, de acuerdo a la anterior propuesta, plantear la lectura de iméagenes es un
procedimiento bastante riguroso; aqui, cabe sefialar la necesidad inminente de contextualizar,
incluso, posee una seleccion detallada y disciplinada de los documentos de lectura de imagen para
ser presentada en el aula de clase. Aunque, las lecturas de imagen se puede abordar desde el
simbolismo clésico, dibujos que han marcado los conceptos socioculturales, regionales y mundiales
a través de la historia, la lectura y el contexto, permite, a los estudiantes, un analisis mas a fondo
de los hechos y las circunstancias que se esbozan en el momento.

En el enfoque de lectura, los estudiantes propenden determinar, desde un analisis en primera
plana y a profundidad, la relacion y los espacios coherentes y oportunos del mensaje del discurso
y el simbolismo. Detras de ello, existe un conjunto de opiniones, ideas y premisas que determinan
la caracterizacion del autor. Estos requerimientos, hacen parte de los objetivos claros y propuestos

para que los estudiantes analicen el mundo desde la imagen y desde las diferentes perspectivas.
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CONCLUSIONES

La investigacion establece como pregunta ¢qué estrategias didacticas se pueden implementar
en la clase de filosofia como recurso para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes
de décimo grado de la Institucién Educativa “Antonio Baraya” de Baraya, Huila? Ante ello, el
proyecto de investigacion responde a dicha pregunta a partir de un objetivo general y el analisis de
los objetivos especificos.

Abordando el primer objetivo especifico, se busco identificar los recursos didacticos que
utiliza el docente en la clase de filosofia; ante esto, se puede afirmar que no se presentan un
conjunto de recursos didacticos para en el area, pues, la secuencia didactica esta ligada a un texto
escolar y la ausencia de un contexto para abordar las preguntas filosoficas. La ausencia de los
recursos va relacionada directamente con la falta de una preparacidn constante de la clase, la falta
de un compromiso institucional con la importancia de la disciplina en la institucién y el centrar el
area como una clase en donde se aprenden procesos meramente historicos. Cabe sefialar que una
verdadera apropiacion de los recursos didacticos en la filosofia, permite que los estudiantes
comprendan las posturas filoséficas y puedan construir juicios. El estudiante se muestra activo
cuando surgen preguntas, se fomenta el diadlogo y el debate sobre las posturas filosoficas.

Seguidamente, en el segundo objetivo, en el que se busca determinar las estrategias de
aprendizaje y las dificultades que presentan los estudiantes en la clase de filosofia, los estudiantes
poseen estrategias para con la clase como, discusiones y cuestionamientos, surgen un conjunto de
preguntas que ellos mismos, cuestionan, analizan, debaten sobre aquella pregunta y, por
consiguiente, construyen juicios. Las actividades ludicas, aquellas que representan trabajo
colectivo, destrezas, representaciones, son estrategias vitales para un aprendizaje en ellos. La

estrategia basada en problemas, es una fortaleza de los estudiantes que conllevo a cada uno de ellos
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a construir premisas que fueron relacionando con sus comparieros para definir las concepciones
sobre la filosofia. Un aprendizaje autonomo, el didlogo, el debate, la construccion del juicio entre
sus comparieros, hace parte de las estrategias que se reconocen como estrategias de aprendizaje
del estudiante al momento de abordar la filosofia y sus concepciones.

Una de las dificultades que presentan mayor envergadura en los estudiantes, es la
conceptualizacién y la claridad sobre el quehacer filosofico, situacion que se evidencia debido a
que la disciplina se presenta desde lo historico; no existe una ruta didactica para que el estudiante
logre construir didlogos y pueda emitir juicios. Abordar la clase de filosofia desde un modelo
tradicional, desde lo historico, desde los meros conceptos, desde la investigacion de autores en una
linea cronoldgica, resulta para ellos desgastante, evidenciando ademas, la falta de interés al
momento de exponer los argumentos de diferentes autores. Por consiguiente, otra dificultad que
presentan los estudiantes, es el ejercicio académico meramente memoristico.

Desde de los parametros analizados anteriormente, nos conlleva a reconocer la necesidad de
establecer recursos y estrategias didacticas en la filosofia, una filosofia desde la praxis. Teniendo
en cuenta lo anterior, el tercer objetivo especifico sefiala, analizar el aporte de algunas estrategias
didacticas para fortalecer el desarrollo del pensamiento critico, para ello se presentan cuatro
elementos fundamentales: juegos, instalaciones audiovisuales, lectura del contexto y lectura de
imagenes que permiten precisar acciones para el fortalecimiento del desarrollo del pensamiento
critico.

La primera estrategia, los juegos, que para dar identidad hemos denominado juegos
filosoficos, aporta a la motivacion y a la apropiacion de las concepciones de la filosofia. Retomar
los juegos de mesa, los juegos populares y sustituir sus elementos por temas filosoficos, autores y
premisas, fomenta en primera instancia la confianza, la seguridad y el poder abordar los

conocimientos previos, asi mismo, permite tomar interés en la filosofia. Igualmente, conocer las
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propuestas que ofrece la estrategia, fomenta a la conformacion de preguntas que el docente estara
acompariando para que el estudiante pueda responder aquellas dudas que surjan.

La estrategia sobre instalaciones audiovisuales, permite en los estudiantes, construir una
lectura del mundo desde la produccion cinematogréafica. El aporte que se puede evidenciar en la
lectura audiovisual es la constitucion del dialogo, el debate y la participacion, en un antes, durante
y después de la muestra audiovisual. Es necesario sefialar que, detras del cine existe una lectura
que expone el creador, discursos que son necesarios analizarlos desde el debate y las preguntas
problematizadoras. La propuesta permite que, el estudiante pueda reconocer las interpretaciones y
discursos politicos, sociales, culturales y filosoficos presentes en la realidad circundante y que
Ilegan a través de los medios audiovisuales, es decir, puede tener una lectura a profundidad sobre
los entornos. Por dltimo, el cine, largometrajes y cortometrajes, aporta a la construccion y al
respaldo de un juicio, de una opinion, que el estudiante construira a partir de lo evidenciado.

En la estrategia de lectura y contexto, en primera instancia, uno de los aportes fundamentales
gue expone, es la apropiacion de los elementos de la comprension lectora. Seguidamente, se es
necesario una lectura para los estudiantes actualizada y contextualizada, teniendo en cuenta el
contexto nacional, regional e internacional; con ello, se aporta claramente a una lectura profunda
sobre los entornos en que se encuentran los estudiantes, ademas de interpretar el conjunto de
opiniones de quienes han realizado detalladamente la investigacion sobre aquella realidad y que el
estudiante, reconocera si hace parte de ella. Esta propuesta aportard a desarrollar juicios y
argumentos, buscando respaldo en las lecturas para su andlisis, proponer opiniones propias y
fortalecer elementos necesarios para debatir aquellos temas desde un trabajo colectivo.

La lectura de imagenes, es una estrategia que permite identificar un mensaje que existe dentro
de una representacion visual y que aporta a reconocer la curiosidad, la exploracion y la

contemplacion de la imagen, situaciones que determinan al estudiante a cuestionar imagenes o
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simbolos, analizar sus elementos y atender a reconocer que existe un contenido que va mas alla de
la primera impresion. Esta accion obedece a trabajar un proceso implicito y explicito de la imagen.
Cabe sefalar que la contemplacion permite al estudiante mejorar las habilidades del pensamiento
critico y, asi mismo, esta estrategia aporta a reconocer el producto visual como un elemento
discursivo que también requiere ser analizado, criticado y, desde alli, construir nuevos elementos
visuales que puedan contrarrestar lo evaluado.

Es necesario sefalar que, el rol y acompafiamiento del docente es vital en el empoderamiento
de la clase de filosofia, pues el docente debe cultivar la duda y ensefiar al estudiante los elementos
del cuestionamiento, asi mismo, que pueda fortalecer sus argumentos, establecer juicios y hacer
analisis de sus realidades. En el cumplimiento de cada uno de los objetivos propuestos en la
investigacion, es necesario resaltar que el proyecto dio respuesta y cumplimiento a los factores
sefialados anteriormente, reconociendo que existe una ausencia para establecer recursos didacticos
en la clase de filosofia, situacion que conlleva a identificar que el estudiante posee dificultades de
aprendizaje en la misma clase debido a las faltas de estrategias y recursos que permitan abordar la
filosofia, pero que no se implementan, cayendo a un hecho netamente memoristico. También,
determina el mismo estudiantado que, las estrategias de aprendizaje claramente abordadas y desde
una accion ludica, ayudan a comprender y reflexionar sobre la clase. Por ultimo, la investigacion
reconoce que existen unos aportes de las estrategias planteadas para el desarrollo del pensamiento
critico que, aborda diferentes dimensiones, tanto comportamentales, sociales, y de habilidades
cognitivas y donde, el estudiante es protagonista a la hora de realizar un analisis critico de las

lecturas existentes en los entornos a los que pertenecen.
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ANEXOS

ANEXO 1
PAUTAS PARA LA OBSERVACION
PROYECTO DE INVESTIGACION
Institucion Institucion Educativa Grupo -
« . » L Decimo
Antonio Baraya academico

Espacio Investigadores | Oscar Julian Quintero

académico Filosofia José Yoalber Velasco
Juan Carlos Pedreros

ELEMENTOS A OBSERVAR

1. LOS ESTUDIANTES

134

Actitud de los estudiantes con relacion al area, al docente y al momento en que se
realiza la sesion o la clase.

Participacion de los estudiantes durante la hora de clase.

Percepcion de saberes previos y saberes adquiridos durante la clase.

Apropiacién de los estudiantes con relacién a los trabajos, talleres o estrategias
abordadas durante la clase 0 como producto del trabajo en casa.

2. EL DOCENTE

a.
b.
C.
d.

Dominio de los contenidos abordados durante la sesion de clases.

Manejo de grupo.

Actitud del docente frente al area, la sesion y los estudiantes.

Creatividad, recursos didacticos y estrategias implementadas por el docente.

3. LA SESION DE CLASES
Es conveniente, durante la observacion de la sesidn o sesiones de clase, que se pueda
responder las siguientes preguntas:

a.

b.

¢Las técnicas y los materiales utilizados por el docente fueron de utilidad? ¢aportaron
al aprendizaje? ¢fueron los adecuados?

¢ Qué tipo de interaccidn se dio entre el docente y los estudiantes? ;Se permitid el
dialogo y la interaccion entre estudiantes?

¢ Qué aspectos positivos se pueden resaltar de este momento?

¢ Qué aspectos negativos y a mejorar se pueden tener en cuenta?
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¢ Qué se queria ensefiar? ¢ Se logro el objetivo?

¢Fue una clase que se centrd en el profesor, o por el contrario, se dio participacion a
los estudiantes?

¢ Estuvo en concordancia con las competencias propias propuestas para el area de
filosofia? ¢ Se ensefid lo que se prepard? Y si no fue asi ¢por qué?

¢Se permitio la generacion de argumentos propios?

4. LA INSTITUCION

a.
b.

Zona de influencia, planta fisica y recursos humanos
Documentacion de la institucion
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ANEXO 2
ENTREVISTA - DIALOGO CON LOS ESTUDIANTES
PROYECTO DE INVESTIGACION
Institucion ‘I‘nstltuc!on Educaglva Grupp _ Décimo
Antonio Baraya academico

Espacio Investigadores | Oscar Julian Quintero

académico Filosofia José Yoalber Velasco
Juan Carlos Pedreros

1. Durante estos meses has estado en contacto con un area que para ti era desconocida, sin
embargo y después de este tiempo, pudieras responder, ¢qué es filosofia? ¢en qué te
puede aportar el area a ti vida personal, y en el futuro, en tu vida profesional y laboral?

2. ¢Crees que la clase de filosofia que actualmente recibes en la institucidn, te permite
generar pensamientos y andlisis propios, expresarlos, argumentarlos y defenderlos?
¢ Crees que el area te permite hacer un analisis de la realidad en la que ti te mueves?

3. ¢Cbmo calificarias cada una de las estrategias, técnicas o formas con las que se imparte la
clase de filosofia? Argumenta tu respuesta.

4. ¢Qué te gustaria que cambiara en la clase de filosofia? ¢ Tendrias algo para proponer?
¢ Qué?

N. B. Esta entrevista se realiza en forma de dialogo con los estudiantes, pues, es pertinente que
ellos expresen libremente sus respuestas sin la limitacion que conlleva el escribir. Ademas, es
necesario, que algunas preguntas sean explicadas de forma clara.



116

ANEXO 3

|= DIARIO DE CAMPO - Microsoft Excel [E=Rlod ™"

m Inicio Insertar Disefio de pagina Férmulas Datos Revisar  Vista Complementos a@ o =R
== Cortar (e ) — = Fhe EER = Autosuma v
& Calibri B S Ajustar texto General - ij‘i iﬁb} o jm 1 4 7
3 Copiar - — - @] Rellenar - &
Pegar N X S - = iE |[E5 combinarycentrar] <] $ - % o000 | 3 ,% | Formato Darformato Estilos de | Insertar Eliminar Formata Ordenar  Buscary
- < Copiar formato = condicional ~ como tabla~ celda - - - &2 Borrar ~ y filtrar = seleccionar =
Portapapeles Fuente Alineacién Ntimer Estilos Celdas Modificar
H3 - o | ¢Qué hacer para que se mejore la forma de hacer expo: nesy tener un buen dominio de tema y de publico? ~
b & c o E F G H 1 J 3 L M
Universipap $anto Tomas DIARIO DE CAMPO
3 TR €TALSTHO I ERSTARIO D COL 0NN PRACTICAS PEDAGOGICAS
4 Grupo Acar 0 1001y 10.02
5 spacio Académica Filosofia
SESION INFORMACION BASICA DESCRIPCION ANALISIS REFLEXION CUESTIONAMIENTOS
-
7 T
. " " e exponer perd se ve nteres |y esHierzo.
n
10:01. L i i 10.01: Ls i i 10.01: ic
Fecha ot i i demis a ello, e en el sentido, que no
n respeto, buen é I
de los trabajos. les entregd &
i 4 preguntas:
(qué entiende por filosoffa? ¢porque es :] da. O & humane. i l
importante? jp: fia? jos ip acih se abren ala participacion de a clase y
Lugsr |inst Educ b ay algunas
) Ia yemitir un
lafilosofia, . S ] .58 juieio.
® S un ¢ i | euidencio aclaracid 10.02: )
& i tener mas elari ahablaro i B algunos
para que | decir estudiantes, i
situe, que s podris hacer con el ) Al finalizar (o5 8 a
estudiantes reslizaron sus conclusiones y iealizan | decir: y yo que dign? o juicios un poco mas profundos,
una reflesian en su cuadema. 10.02: i tivid:
3 i dos |al . ademss aello,en et e e et
1 5 I misma aue 5 '
respeta, buen é L é 4
4 oz rabsjos les aniregd 2 ponder con claridad,
a4 prequntas: [l tada, -
(qué entiende por filosoffa? ¢porque es d:
importante? ia? 45 de argumentos enunciaban.
Temitica i Filosdfie ] ]
1€« » v| Diario de Campo %3 el [ ]
Lista | |Eo@m e C—0

m
—

DIARIO DE CAMPO - Microsoft Excel oo D

9~

m Inicio Insertar Disefio de pagina Férmulas Datos Revisar  Vista Complementos 2@ o R
= Cortar = ) — = e EEEj X Autosuma v
& Calibri B = Ajustar texto General - ij‘i iﬁb} o jm f d 7
3 Copiar - — - @] Rellenar - &
o] == pmeenw——
Pegar Nl & s - 5 Combinary centrar|<|| $ ~ % 000 | %0 ,% | Formato Darformato Estilos de | Insertar Eliminar Formata Ordenar  Buscary
- Copiar formato = condicional = como tabla > celda - - - 2 Bomar~  yitrar~ seleccionar~
Portapapeles Fuente Alineacién Ntimer Estilos Celdas Modificar
H14 - Jf | 10.01: Me pregunto cémo poder generar interes por la clase, o més gue interés generar compromiso. 10.02: Cémo lograr gue algunos rompan con la ~
timiclez para participar y argumentar sus respuestas. =
b & c o E F G H 1 J 3 L CY
, DIARIO DE CAMPO
%}U 1VERSIDAD SaNTO ToMA: | "
3 TR €TALSTHO I ERSTARIO D COL 0NN PRACTICAS PEDAGOGICAS
4 Grupo Académico 00Ty 002
[ Espacio Académica Filosofia
SESION INFORMACION BASICA DESCRIPCION ANALISIS REFLEXION CUESTIONAMIENTOS
-
slase participan, evidenciar que Ios estudiantes poseian M
8 & amplcs,
antigiiedad.Enla conclusidn de a sesidn s2 d realizar tornd
de sintesis o aprendido. Ademis, f
2 yalgunos se apropiaran de
6 0 mefor. en qué cancidn, cuento, . : conceptos.
b et 32 esta st . suentos, i
10.02: Esta sequnds sesién da nicio, coma el | cancianes.
. ) cursa antarior,en el patia de a nstitucién. Los A
Temtioa Filasoffa Antigua estudiantes sasan sus silla, se ubican en sirculo y
e un prime! momento miran hasla of exterior del
1 atencidn A la suenta de res, o estudiantes se
dieron uuslta y se ubicaran hacia sl intarior del
<irculo para lusgo compartic sobre que les llamé 1a
atencién, que les asGmbra, que recuerdan de nifias,
qué preguntaban, que ks llama a atencién ahora.
Sequidamente, nas diigimos al saldn para hacer
I un ecormida por s Adsofos dé o antiugliedad. La [
001 Exta sesion 3 = 700t Zn por parte de oz = presentaron erpasianes My
) 1 astudiantes, ademss, s
Facha 20423 de Otubre @ Gaicos, que algunos 2 1 salén sl
sonocian, Luegose  |lasesién g 10 que llevan
icterreligiosapara | eiponet n.
" expresar que el estudio de Dios eralo &
i p sugerida.
i 6 é . ademas, en el B difcil
Agustin, Duns Scota, Gullerma de Ookharm, im3 10.02: 6 o
1€« » v| Diario de Campo %2 el [ ]
Lista | |Eo@m e C—0

m
—




