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La liberacion del ser humano estd en el encuentro profundo

de su naturaleza consciente consigo misma. Conscientia ents sociale
(la conciencia en un ser social); no podemos por lo mismo llegar

a este encuentro por el camino de la guerra en cualquiera

de sus miultiples dimensiones.

—Varela y Maturana, 2003

El problema que plantea, motiva
y justifica nuestra indagacion

Educar no es llenar un balde vacio,

Es encender una flama.

—Yeats, 1996

La Comisién Economica para América Latina y el Caribe (Cepal, 2007,
p. 14) reportd una investigacion regional consignada en el documento
Panorama social de América Latina en 2007, en cuyo capitulo destinado
a la educacion evidencié que el incremento en el acceso a la educacion
no ha logrado contribuir a superar las desigualdades, por el contrario,
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En los ultimos afios, los avances en acceso, progresion y conclusion
educativa no han sido uniformes en todos los grupos poblacio-
nales. Las nifias y mujeres jOvenes registran un mejor desempefio
educativo, que se contrarresta con las fuertes inequidades que se
producen posteriormente en la insercion laboral. Asimismo, se han
producido avances en las zonas rurales, particularmente entre las
poblaciones indigenas, aunque no han sido suficientes para dis-
minuir las brechas que se registraban a comienzos de los noventa.
Y parece persistir el mecanismo de transmision intergeneracional
de las oportunidades educativas, que se expresa en dificultades de
acceso y conclusion del segundo ciclo de educacion secundaria y,

especialmente, en la terciaria.

Lo anterior nos permite analizar otras realidades, relacionadas con el
avance de la historia de la humanidad, temas medioambientales, de
sostenibilidad, de humanizacion y espiritualidad, que vienen adquirien-
do gran importancia y nos dan otras herramientas para enfrentarnos
a una serie de problemas globales y cotidianos que afectan la vida de
modo alarmante y que podrian convertirse en irreversibles en poco tiem-
po. Quiza sea esta alarma permanente lo que llevé a la Organizacion
de las Naciones Unidas (ONU) a realizar el simposio “La ciencia y las
fronteras del conocimiento”, a partir de alli se denomina nueva cien-
cia (ciencia contemporanea) al “desarrollo de los nuevos paradigmas
de la ciencia que estamos viviendo; estos traen consigo la propuesta de
un profundo cambio de época que se expresa en todos los campos
de la experiencia humana” (Unesco, 1986, p. 10).

El propésito de la nueva ciencia es hacer evidentes los paradigmas
que emergen como respuesta a la configuracion de nuevas realidades,
a la ruptura con paradigmas clasicos, que han dado una version de
la ciencia desligada de la cotidianidad y que demuestran los aconte-
cimientos de la vida desde lo vertical, hegeménico y fragmentado; en
este sentido, los paradigmas emergentes pretenden implicarse no solo
en la ciencia, la filosofia y las religiones, sino también los negocios, la
politica, la sanidad, la educacion y la vida cotidiana, que sea apropia-
da para dar aplicabilidad al amplio contexto social y cultural en el que
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se inscribe esta nueva concepcion de la vida; donde lo humano pone
como uno de los principios contundentes a la educacion.

Lo anterior implica una educacién conversada, mediada, dial6-
gica, expresiva, con recursos de lenguaje connotativo, que dinamice
sus contenidos y formas de actuar en la participacion, la creacion, la
expresividad y la relacionalidad, en donde se valore el contexto, el ni-
cho, el lugar en donde surge el sentido de su hédbitat, que estimulen el
afecto, el amor, el encuentro, la adhesion y nuevos habitos de percep-
cion, apropiacién y recepcion por lo incierto, la perturbacion creado-
ra, el convivir, el sentido por la vida y las intenciones para vivir mejor.

Debemos entonces reflexionar las preguntas que la educacion de
hoy nos invoca, es por ello que la renovacion paradigmatica nos en-
frenta con cuestiones que anteriormente imagindbamos que eran in-
admisibles, entre ellas la pregunta ¢qué educacion debemos pretender,
congruente con la realidad que podemos construir hoy en dia? Es asi
como se retnen cientificos, religiosos, fisicos, bidlogos, educadores,
socidlogos, lamas, yoguis, ecologistas, economistas, culturas ances-
trales e indigenas, hombres y mujeres, nifios y nifias, en la reflexion
por la educacion, habiendo comprendido que ella es el punto inicial
de la perspectiva de conocimiento y creacion de la realidad cotidiana.

Krishnamurti (1992, p. 36), uno de los grandes filésofos de los tiem-
pos modernos, es considerado mundialmente como uno de los grandes
pensadores y maestros religiosos de todos los tiempos, orador, escritor
y educador nacido al sur de la India, nos dice que

Ciertamente, la educacién no tiene sentido a menos que les ayude
a comprender la vasta extension de la vida con todas sus sutile-
zas, con sus dolores y sus alegrias, con su extraordinaria belleza.
Podrén lograr titulos académicos, podran tener una serie de siglas
después del apellido y obtener un puesto muy bueno, pero ¢después
qué? ¢Cual es el sentido de todo esto si en el proceso la mente se
embota, se fatiga, se vuelve estipida? Por lo tanto, mientras son
jovenes, ¢no tendrian que aspirar a descubrir qué es la vida en su
totalidad? ¢Y acaso no es el verdadero propésito de la educacion
cultivar en ustedes la inteligencia que tratara de hallar la respues-

ta a todos estos problemas? ¢Saben qué es la inteligencia? Es, sin
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duda, la capacidad de pensar libremente, sin miedo, sin férmula
alguna, de modo que puedan comenzar a descubrir por si mismos
aquello que es real, verdadero; pero si estdn atemorizados jamds

seran inteligentes.

En el sentido que plantea el autor, mas que respuestas, tendriamos pre-
guntas, por ejemplo, ¢qué sucede cudndo decimos que educamos para
la libertad? Realmente es nuestro proposito educar para las utopias o
seria relevante comprender la libertad como una puesta para vivir per-
manentemente y la educacion como aquella que me permite acercar-
me desde esa libertad vivida a un aprendizaje consensuado, asumido
y apropiado a las realidades que permanentemente creo.

El otro punto de reflexién importante de Krishnamurti (1992,
p. 74) sobre la libertad hace referencia a la ambicién, de la cual
nos dice que “cualquier forma de ambicion, espiritual o mundana,
engendra ansiedad, temor; por lo tanto, la ambicién no ayuda a
producir una mente clara, sencilla, directa y, en consecuencia, inte-
ligente”, y es donde nos encontramos con las formas de acercarnos
a los bienes, sean estos intelectuales o materiales, todo aquello que
poseamos fuera de la espiritualidad nos aleja de un razonamiento
inteligente de los fenémenos de la vida, nos esclaviza en un mundo
de consumo, nos resta libertad de decision pues terminamos dejan-
donos llevar por la misma ambicién de tener por el mero hecho de
poseer. Para este pensador, es a la educacion a quien le corresponde
abrir la conciencia de las personas, hecho en el cual concordamos,
asi como en una educacién pertinente para el presente, la cual debe
dar elementos para que el futuro que se pretende sea mds acorde a
la vivencia y al desarrollo humano. En este sentido, Krishnamurti
(1992, p. 76) nos refiere que

El propdsito de la educacion, ¢es ayudarles meramente a que se
ajusten al patrén de este corrupto orden social, o su funcién es la
de darles libertad, completa libertad para crecer y crear una socie-
dad diferente, un mundo nuevo? Necesitamos tener esta libertad,

no en el futuro sino ahora, o de lo contrario podemos ser todos
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destruidos. Tenemos que crear inmediatamente una atmosfera de
libertad para que puedan ustedes vivir y descubrir por si mismos
aquello que es verdadero, para que lleguen a ser inteligentes y
tengan la capacidad de enfrentarse al mundo y comprenderlo, no
simplemente ajustarse a él; para que en lo interno, en lo psicol6-
gico, en lo profundo, se encuentren en constante estado de rebe-
lién; porque son solo los que se rebelan constantemente los que
descubren lo verdadero, no el hombre que se amolda, que sigue

alguna tradicion.

Nuestra propuesta como educadores debe ser por una educaciéon que
nos permita vencer el miedo por interrogar, por el preguntar, por bus-
car sentido en profundidad, antes que afirmar, determinar y denotar
horizontalmente, sin quitarle sentido, luz y profundidad a la pregun-
ta y al pensamiento particular, explorador y relacionador; a favor de
una mayor justicia en las relaciones y una interaccién de contrarios
menos prejuzgada; buscar que la ideas y la creatividad junto con las
formas de ser alternativas de razonar y actuar sean cuidadosamente
consideradas antes de emitir juicios.

Como hemos argumentado, las tendencias emergentes de la cien-
cia pretenden hacer parte de la realidad que construimos y vivimos
permanentemente, permeando todas las acciones de nuestra vida vy,
claro estd, primordialmente la educacion, haciendo importante que
las facultades y los docentes comprendan esta nueva forma de ac-
tuar, donde centren su quehacer en el aprendizaje y no la ensefian-
za, sean articuladores del conocimiento y la realidad, propendan
por seres mas humanos amorosos y, en esencial, comprendan, asu-
man y logren impregnar a sus estudiantes con el mas alto sentido
por la vida.

Estas son suficientes razones para dirigir nuestro quehacer como
formadores de docentes a generar la posibilidad de diversas visiones,
de otras posturas para lograr el desarrollo de los procesos cognitivos,
afectivos, humanos, sociales, colectivos y ecoldgicos. Sin embargo, esto
no serd posible si reina el desconocimiento de estas posturas por parte
de los docentes de las facultades de educacion, sino se propende por
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la investigacion y no se involucran estos paradigmas en la resignifica-
cién de la educacion, de la interaccion, de la ecologia de la economia
y, por supuesto, de la misma vida cotidiana.

Se hace necesario comprender cudles son las concepciones que
desde estos paradigmas como marcos epistemologicos tienen los do-
centes de educacion y cudl es su aplicabilidad, lo que va a permitir
una propuesta amplia sobre la necesidad de involucrar la educacion
dentro del pensamiento complejo, el entramado de la vida y la eco-
logia profunda. Todo lo anterior expresa que el propdsito de esta
investigacion es abordar la educacion desde la pregunta: ;qué con-
cepciones sobre paradigmas emergentes tienen los docentes de las
facultades de educacion a nivel de posgrados de tres universidades
de América Latina?

Un referente teorico para lenguajear

El sistema discursivo, racional basado y sustentado en una logica se-
cuencial, medible, unidireccional, de l6gicas convergentes, que ade-
mas se ha sostenido y fundado en la palabra y el libro, ha generado
una escuela para la razon y el pensamiento denotativo, dejando por
fuera experiencias, logicas y modos de aprender y de actuar a través
del pensamiento lateral, como lo denomina De Bono (1970); y las in-
teligencias multiples de Gardner (1995). La escuela y el sistema dis-
cursivo, cuyo proposito profundo es mantener las economias, genera
seres productores, cosificados, moldeados y modulados para una vida
econdmica en la que incluso el ocio, la diversion, el juego y la crea-
cion se estructuran también en modelos competitivos, econémicos y
deidificados.

Conceptos como la individualidad, la fragmentacion, la competen-
cia, lo cooperativo, inician su descenso en el campo educativo y toman
su lugar acciones como solidaridad, lo colectivo, el encuentro con la
diversidad, autonomia, emergencia de procederes, modos de aprender,
experiencias, sentido y aprendizajes significativos pluridiversos, caos,
complejidad, lo natural, instintivo, la pasion, fuerza disipativa, los cua-
les consiguen su entrada por la puerta de la cotidianidad, logrando asi
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que de este modo la escuela, ese espacio (usualmente no fisico), se lle-
ne de diversidad y se complejice en la mediacion pedagogica que surge
del encuentro con los otros, la autonomia y la emergencia de deseos
humanos para el aprendizaje, la exploracion y la busqueda como se-
res cognoscentes y autopoéticos.

Quiza necesitemos grados de autonomia hacia una educabilidad
para toda la vida, en donde sea posible un encuentro permanente con
la curiosidad y los misterios que proporcionan la vida misma, no ne-
cesariamente con los conocimientos ya establecidos; para que de esta
manera cada uno de nosotros pueda construirse y constituirse a si mis-
mos, en estructuras con forma de red, cooperativamente, vibrando con
las emociones y pensamientos y habilidades extendidas mas alla de la
razén y lo inflexible.

Una educacion abierta que eduque para la incertidumbre, lo cual
implica, autodisciplina, autonomia, grados de responsabilidad y mi-
radas éticas, estéticas y politicas frente a la vida, para estar alejados
del autoritarismo y el acondicionamiento. Esfuerzo que debemos rea-
lizar en contra de nuestros habitos establecidos en los que no cuenta
la interrogacion como una forma de aprendizaje, el resolver problemas
apegados a la imaginacion y la creacion antes que de la razon, edu-
car para resignificar los 6rdenes establecidos y sobre todo para gozar
de la vida y aumentar los grados de felicidad que el capital, a través
de la competitividad y sus estrategias, nos ha cercenado. Esta es una
propuesta totalmente coherente con lo planteado por los diversos au-
tores latinoamericanos, quienes proponen retos para una educacion
pertinente para el siglo xx1.

Una educacion que permita nuestro quehacer hacia la mediacion
donde se generen espacios en que el estudiante pueda desarrollar los
procesos cognitivos (capacidades, destrezas y habilidades) y afectivos
(valores y actitudes), valga decir, integrar la educacion para la crea-
tividad con creatividad para educar. Una pedagogia autogestionaria,
liberadora, integradora, que tenga como objetivo la transformacion
del proceso educativo capacitivo al punto de partida de una integra-
cion participativa directa de todos, que cree situaciones problémicas,
al tiempo que estimule y muestre situaciones probables y alternativas
posibles.
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Una educacion que considere la persona con un sentido profunda-
mente humano, como resultado y consecuencia de la basqueda, cons-
ciente y consecuente, que unida a la accion particular y general sobre
su entorno le permitan su reflejo en lo interno.

Aproximandonos con sigilo epistemologico

El aparato educativo desde su nacimiento en la Edad Media ha sido
el encargado por excelencia de conducir, naturalizar y reproducir ofi-
cialmente una manera de conocer el conocer, es decir, de desarrollar
una epistemologia dominante. Toda epistemologia, a su vez, configu-
ra o responde a un paradigma, ese cuerpo de saberes y creencias que,
escritas o no, le permiten a una sociedad darse las explicaciones fun-
damentales en casi todas las dimensiones de su vida.

De esta manera, nos propusimos indagar por las concepciones,
que sobre paradigmas emergentes tienen los docentes de las facultades
de educacion a nivel de posgrados de tres universidades de América
Latina: Universidad La Salle de Costa Rica, Universidad Nacional de
Mar del Plata y Universidad Santo Tomas de Colombia; lo que impli-
ca revisar qué entendemos por paradigma emergente y qué enfoque
epistemoldgico lo alumbra.

Si asumimos, de acuerdo con Kuhn (2011), que el paradigma es
un cuerpo de creencias y saberes escritos o no que por un periodo de
tiempo determinado le sirven a la una sociedad determinada para ex-
plicarse casi todo lo que le es esencial para funcionar, ante la actual
crisis generalizada en lo social, econémico, politico, ambiental y cul-
tural, es mandatorio revisar en dénde reside el fracaso de tal modelo
o paradigma.

Nuestro actual paradigma-episteme, denominado cominmente
como mecanicista, positivista, cartesiano o de la modernidad, surge
en los dltimos quinientos afios aproximadamente y nos ha sometido a
una serie de creencias consistentes, basicamente, en la visién mecanica
de la vida, la sociedad, la biosfera y el universo entero. Presupone que,
en general, se pueden fragmentar partes de lo que llamamos realidad
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y cambiarlas por otras que mejoren la maquina, sea esta una comu-
nidad educativa, un modelo econémico o un ecosistema, entre otros.

Esta concepcion que fragmenta, de igual manera uniformiza; se
prueba una teoria en algun lugar del planeta, en un centro de pensa-
miento, en un organismo multilateral o un laboratorio clinico, llamese
modelo de desarrollo, una prueba de saber, una vacuna o un agrotoé-
xico y los resultados se asumen como verdad. Esto se difunde de ma-
nera tal que exigimos que las realidades diversas se ajusten a la teoria,
terminando por imponerse mediante la ley, la costumbre, la fuerza o
todos los anteriores.

En el caso de la educacion, se ha partido de la ensefianza antes que
del aprendizaje, dado que el conocimiento es producido y controlado
por personas mas capaces (segtn la concepcion del darwinismo social)
que imparten saber a personas que ignoran; es por ello que este mode-
lo de educacion esta haciendo aguas, porque lo ensefiado se da por un
hecho incuestionable que castra en general la creatividad, generando
un malestar que en cualquier momento emerge de manera positiva o
negativa en las vidas de los estudiantes.

Spivak (2011, p. 93), feminista india, experta en estudios poscolo-
niales, ha construido el concepto de violencia epistémica, que define
como “la alteracion, negacion y en casos extremos como las coloni-
zaciones, extincion de los significados de la vida cotidiana, juridica y
simbdlica de individuos y grupos”. La violencia epistémica es precisa-
mente lo que ejerce el paradigma mecanicista vigente frente a los sa-
beres no cuantificados, como los de pueblos afros, indigenas, el de las
mujeres, e incluso educacion desde la cotidianidad.

La ciencia es una explicacion temporal y futo del contexto histo-
rico, econémico, social, politico, cultural y ambiental en el cual se ha
desarrollado que la tierra era plana, o que el sol giraba alrededor de
la tierra; fueron verdades cientificas incuestionables en su momento,
como también lo fue que solo el saber de los pueblos invasores era
verdadero, sobre el de los pueblos invadidos.

Varios pueblos originales de la América antes de la llegada de la
conquista espafiola, poseian una ingenieria maravillosa para cons-
truir ciudades que aun muestran su grandiosidad y manejo hidraulico
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inmejorable. Realizaron la seleccion y mejoramiento de semillas del
maiz, la papa, etc. Atesoraron un conocimiento astronoémico fruto de
la observacion colectiva que, sin telescopios, les permiti6 a los mayas
pronosticar la alineacion de planetas que sucederia en el 2012.

Castro (200S5) se refiere a la arrogancia de los invasores quienes,
carentes de palabras para nombrar la desmesura de lo desconocido en
estas nuevas tierras, desaparecen con su lengua dominante los signi-
ficantes, significados y sentidos de los pueblos invadidos, mientras se
aduenan, crean, instituyen y legitiman su propia realidad, imponiendo
sus palabras, incapaces de decir muchas cosas sobre nuestra natura a
la que, por supuesto, no pueden entender, solo temer y desear.

De esta manera, se ha generalizado la idea de que hay saberes bue-
nos y utiles y saberes subalternos, no pertinentes para avanzar en el
modelo de desarrollo hegemoénico dictaminado por las universidades
de élite que se retroalimentan con los grandes centros de poder eco-
némico. Tales saberes, por tanto, pertenecen a paises y personas privi-
legiadas, con lo cual se descontextualizan y se colocan por encima de
todo cuestionamiento, y por encima de la naturaleza misma, de la cual,
se ha extrafiado, negando para la humanidad su interdependencia y
propia esencia. Es asi como hemos construido una episteme antropo-
céntrica que también define la bidsfera como un recurso para su lucro.

Kuhn (2011) afirmé que todo paradigma dura hasta que al con-
junto de la sociedad no le satisface la mayoria de las respuestas a sus
preguntas, por lo cual el paradigma entra en crisis; razén por la cual
empieza a emerger una nueva ciencia que ofrezca mejores explicaciones.
Ese es el momento de quiebre en el que precisamente nos encontramos.

Episteme, hegemonia y educacion
superior: epistemologia y parcialidad

La episteme funcional a un paradigma, a su vez funcional a un modelo
econémico de sociedad, fue institucionalizindose detras de intereses
economicos, caracterizados por el control y la competencia. Se con-
trolo la escritura oficial en manos de los escribientes eclesiales, desde
el poder inicial del rey y hoy de las transnacionales que deciden qué
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investigar y por donde echar a correr los rios de la educacion. Esta
institucionalizacion se da desde el nacimiento de las primeras escue-
las y universidades que recibian de algiin mecenas, pero sobre todo de
mano de los sacerdotes poderosos o de las ciudades que les otorgaban
terrenos locales y soporte econémico para funcionar (Colish, 1997).

Las grandes universidades de élite hoy en el mundo, que son las
que dictaminan los caminos del saber, la investigacion, la ciencia y tec-
nologia, han ido perdiendo la independencia que deberia caracterizar
a la universidad. Ya desde 1931, John Dewey, el fil6sofo, psicologo y
pedagogo norteamericano, afirmaba que “hasta tanto las institucio-
nes cruciales de la sociedad no estén bajo control democritico, la po-
litica sera la sombra proyectada en el conjunto de la sociedad por la
gran empresa” (Dewey, citado en Chomsky, 2014). Es a esto a lo que
Chomsky llam6 el “asalto empresarial a la universidad”, en tanto estas
son controladas por las grandes corporaciones no solo sobre lo que se
debe y puede investigar, sino profundizando en los procesos que legi-
timan el saber privatizado, en €l serd considerado como no cientifico,
al cual no se le otorgaria validez académica ni social alguna.

A estas alturas es preciso advertir que no se estan desconociendo
los aportes y extraordinarios avances tecnologicos en todas las disci-
plinas, inéditas en los ultimos 50 afos, solo que es necesario enfatizar
que ningun saber es neutral ni definitivo, que cada vez se hace mas in-
sostenible mantener los saberes fragmentados y descontextualizados
de la grave crisis civilizatoria. Es por ello que diversas tendencias edu-
cativas se han dado a la busqueda de nuevos paradigmas que nos per-
mitan acercarnos a nuevos mundos posibles y a algo definitivo, como
es la supervivencia misma de la especie humana y de toda la biosfera,
al menos tal y como hoy la conocemos.

Por todas partes las personas desconfian del modelo y sus insti-
tuciones. La educacién ya no garantiza el ascenso social que otrora
prometiera; comunidades enteras reinventan salidas, ensayan diversas
formas de trueque y nuevas monedas basadas en el valor vital; movi-
mientos politicos se agitan en la afirmacion del si se puede; cientificos
proclaman la conciencia de los animales; cada vez mas gente reclama
cultivos orgdnicos y formas de vida no basadas en el consumismo.
Frente a todas estas busquedas en el marco de un nuevo paradigma no
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antropocéntrico, desobediente frente a la linealidad y el mecanicismo;
¢donde estamos las universidades?

Busquedas epistemologicas
emergentes en educacion

Las busquedas epistémicas en educacion no son nuevas y si bien mu-
chas de ellas, adelantadas a su época, terminaron subsumidas o mini-
mizadas por el paradigma dominante, han logrado impactar y abrir
caminos que hoy nos facilitan adentrarnos por los caminos de las no
certezas absolutas. Mencionaremos algunos de ellos, los mas destaca-
dos, en la seguridad que en la invisibilidad se quedan muchas mujeres
y hombres que, de manera silenciosa, han realizado innovaciones que
sin duda tocaron la vida de personas en todos los lugares del mundo.

Vygotsky (1896-1934), psicologo ruso y precursor de la neuropsi-
cologia, sustent6 su tesis en la observacion y afirmacion de que el desa-
rrollo humano solo es posible en funcién de la interaccion creada por
los vinculos sociales. Su idea de la zona de desarrollo proximo sustenta
el aprendizaje con base en el desenvolvimiento del lenguaje que involu-
cra al nifio o la nifia en actividades mentales cada vez mas complejas;
enfatizando que pensamiento y palabra constituyen un sistema indi-
soluble, distanciandose de las tendencias lingtiisticas contemporaneas.

La insistencia que hiciera sobre la importancia de la interaccion
como eje del aprendizaje confluye hoy con la propuesta emergida des-
de la fisica cudntica que ha evidenciado la interrelacién de todo cuanto
existe en la bidsfera, como bioaprendiencia en comun.

Montesossori (1870-1952), médica, cientifica, psiquiatra, filésofa,
feminista, humanista y educadora italiana; podria considerarse pio-
nera en el tema de la inclusion en la educacion, al defender las poten-
cialidades de nifios y nifnas, independientemente de las condiciones
emocionales, sociales, fisicas, culturales y ambientales en las cuales se
desarrollasen y reivindico la dignidad y la capacidad de aprendizaje
antes que de la ensefianza, lo cual, si bien no fue plenamente desarro-
llado en su discurso, si lo hizo en la practica. Enfatizando en el drea
que ella llamaba de la vida practica (higiene y habilidades sociales),
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partia del aprendizaje en la vida diaria y en las relaciones con los de-
mads, con lo cual de alguna manera coincidia con Vygotsky.

Su vision epistémica rechazaba el método del premio o castigo, las
reglas arbitrarias que no fuesen consensuadas por los nifios y nifas, y
defendi6 la libertad de espiritu en el aprendizaje en contraposicion a
la ensenanza de datos vacuos de sentidos para los chicos.

La dignidad, libertad e independencia fueron los pilares de su filo-
sofia pedagdgica, centrados en una relacion amorosa, que ella definia
como la habilidad para despertar el propio espiritu del nifio, a quien
no creia un ser vacio a ser llenado de datos. Este énfasis en el ser en
busca de sentido constituy6 una propuesta que lamentablemente se ha
ido perdiendo detras de los requerimientos institucionales. Ella creia
firmemente que el desarrollo y, por tanto, la educaciéon era un proce-
so personal que nadie podria hacer por otro, pero que sin embargo se
hace mejor en comunidad; de alli se crearon las llamadas comunida-
des infantiles, como una propuesta que sustituyera las guarderias, en-
tendidas como meros depdsitos de nifios.

Piaget (1896-1980), bidlogo, epistemdlogo y psicologo suizo, pos-
tulé que el proceso cognitivo de los nifnos, jovenes y adultos exhiben
patrones comunes y diferenciados en cada etapa de la vida. Su pro-
puesta a la que llamo epistemologia genética, no aludia tanto a los ge-
nes en términos bioldgicos, sino a la génesis del pensamiento, si bien
relacionado con cierta influencia genética, determinado en lo funda-
mental por los estimulos socioculturales. Sostuvo que el aprendizaje
se daba siempre de un modo activo en la interaccion con la vida, por
mds inconsciente y pasivo que aparentara ser el procesamiento de la
informacion. Estos fundamentos epistémicos dieron pie a su teoria
constructivista del aprendizaje, sostenida en las habilidades innatas a
su juicio de asimilar y acomodarse.

Lozanov (1979), psicdlogo y educador bulgaro, basé su método
en el estimulo al desarrollo pleno de las capacidades que tienen todos
los seres humanos, apelando al desarrollo artistico y estético. Para
Lozanov, el despliegue de la emocionalidad (negado por el enfoque
mecanicista que lo subvalora), de las expresiones afectivas y afectuo-
sas son instrumentos validos y esenciales de comunicacién entre los
seres humanos, con su entorno y consigo mismos. El aporte esencial de
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Lozanov radica no en la negacién de la racionalidad cartesiana, pero
si de su supremacia para acercarnos al conocer.

Freire (1921-1997), educador brasilero, partié de la critica a lo que
llam6 la educacion bancaria del modelo capitalista, consistente en un
sistema que se empefa en depositar datos e informacién descontex-
tualizada en las personas, como si se tratara nuevamente de recipien-
tes vacios que precisan ser llenados por “sabedor”.

Ante esta concepcién vertical, jerdrquica y mecdnica, opuso su pe-
dagogia critica, consistente en el involucramiento de todos los actores
en la construccion de la sociedad, a partir del despertar de la concien-
cia de los problemas sociales cotidianos, a los cuales las aulas de clase
no pueden mantenerse de espaldas. Para Freire, la educacion es y debe
ser un ejercicio y un proceso politico donde cada sujeto hace politica
desde cualquier espacio donde se encuentre, y el aula de clase no pue-
de ser indiferente frente a este proceso. Para este critico de la educa-
cion, se debe construir el conocimiento desde las diferentes realidades
que afectan a los dos sujetos politicos en accion, aprendiz y maestro.

Su vasta obra tedrica, sustentada en una practica alfabetizadora,
profunda y desarrollada a lo largo de muchos afios, ha devenido en
un referente epistémico que influy6 la pedagogia de los ultimos afos
en América Latina.

Garder (1995), psicologo y educador norteamericano, ha creado
su teoria de las inteligencias multiples, no solo como una caracteristica
que se mide a través de un test que clasifica a las personas, sino como
formas diversas de enfrentarse no a la simple resolucion de problemas,
sino a la posibilidad de interactuar desde diversos topicos, con distin-
tas habilidades y con variadas percepciones de las situaciones cotidia-
nas. Por lo demds, sostiene que no existe una unica inteligencia, sino
diversas expresiones de esta: la inteligencia lingiiistica, la 16gica-mate-
matica, la corporal cinética, la visual-espacial, la musical, la interper-
sonal, intrapersonal y la naturista. Tal suposicion invit6 a flexibilizar
la educacion de acuerdo con las caracteristicas y preferencias de los
sujetos aprendientes.

Para Gardner (1995), la inteligencia no puede ni debe medirse en
los famosos test de coeficiente intelectual, dado que hay diversidad de
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inteligencias y que esta se puede definir como la capacidad de reac-
cionar y construir con el medio en diversos procesos de aprendizaje.

Al definir el propésito de la educacién como el proceso que le per-
mita a las personas que quieran hacer lo que deben hacer, abrié caminos
a la individuacion, en oposicién a la tendencia uniformizante que hace
que todos debamos someternos, por ejemplo, a un tnico modelo de
desarrollo, dictado por los centros donde se supone que lo saben todo.

Fals Borda, socidlogo, investigador y docente colombiano (1925-
2008), ha hecho una contribucién fundamental desde la perspectiva
del conocer al desarrollar su propuesta metodologica, conocida como
Investigacion Accion Participativa, que ha permitido la comprension
de un método alternativo a la investigacion clasica basada en la idea
de que toda persona y comunidad tiene un saber que compartir, el cual
ha nacido de su experiencia vital directa, que en conjunto y desde la
reflexion sobre la accion, permite acciones transformadoras y cono-
cimiento colectivo.

Maturana y Varela (2003) aportaron el concepto de la autopoie-
sis, como la capacidad de todos los seres vivos de producirse a si mis-
mos en un proceso de aprendizaje continuo con el medio. Este aporte,
hoy totalmente adoptado por la biologia y nuevas ciencias de la cog-
nicion, ha contribuido al concepto de bioaprendizaje desarrollado
por Gutiérrez (2012), educador espaiiol, quien afirma que se aprende
en, con y desde la vida, por lo que la educacion deberia basarse en el
aprendizaje y no en la ensefianza.

De lo anterior, podemos hablar de los aportes de Assmann (1933-
2008), tedlogo y educador brasilefio, quien ademas afirma que el pla-
cer y la ternura son condiciones indispensables en todo y en cualquier
proceso educativo.

Los autores hasta aqui citados vislumbraron y propusieron cami-
nos opuestos a la vision mecanicista y racionalista de la modernidad,
aspectos que lentamente emergen en algunas Facultades de Educacion
y en otras expresiones del saber universitario, hoy respaldadas por lo
que ha dado en llamarse nuevos paradigmas cientificos, razén de ser
de la presente investigacion.
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El mapa no es el camino, es una guia
para una puesta metodologica

La metodologia asumida pretende dar cuenta de la estructura logica y
rigurosa del proceso de investigacion. Para esto se plantea la eleccion
de un enfoque metodologico especifico, la forma como se analiza, se
interpreta y se presentan los resultados, el disefio general de los pro-
cedimientos y las estrategias de recoleccion de informacion requeridas
para la investigacion.

Se ha requerido de un enfoque metodoldgico coherente con la pre-
sencia de los paradigmas emergentes, es por ello que nuestra postura
metodolodgica se centra en lo cualitativo e interpretativo desde el pen-
samiento complejo, como paradigma emergente en la investigacion, asi
logramos desde la lectura de las colectividades entender lo objetivo y
subjetivo y centrar nuestra atencion en un proceso reflexivo.

El conocimiento complejo, con su atribucidn sistémica, es en pri-
mer lugar un conocimiento contextualizado. Comprender la situaciéon
actual del problema planteado significa de manera concreta “colocar-
lo en su contexto y establecer la naturaleza de sus relaciones” (Santos
Rego, 2000, pp. 133-148). Esta metodologia nos permite discernir y
entender la complejidad de un sistema hologramatico con el que en-
focamos la problematica planteada.

Lo que nos anima, intelectualmente hablando, no es otra cosa
que la idea de totalidad, en relacién con las de complejidad y comple-
mentariedad. Esta especie de obsesion cognitiva es motivacionalmente
irreversible cuando se llega a tomar conciencia de sus difusos limites
(Nicolis y Prigogine, 1994). Como lo refiere Morin (1996, p. 173), po-
driamos afirmar que:

La aspiracion a la totalidad es una aspiracion a la verdad y que el
reconocimiento de la imposibilidad de la totalidad es una verdad
muy importante, por lo cual la totalidad es, a la vez, la verdad y

la no verdad como dos formas de totalidad.
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Para obtener comprension de la totalidad conformada por los opues-
tos como lo plantea (Morin, 2000), se hace necesario recurrir a la mas
antigua filosofia, a la concepcion ancestral sobre los opuestos comple-
mentarios. En este sentido, la Ginica manera de comprender una reali-
dad es la presencia de otra que le es opuesta y complementa, pero no
contradictoria como el dia y la noche, sin los cuales no existe la vida
pero el propésito del uno nunca sera eliminar a su contrario.

Por otro lado, se identifican aspectos fenomenologicos de la proble-
matica de las concepciones, de lo interpretativo desde lo subjetivo y lo
colectivo, para asi conocer las concepciones que han tenido los docen-
tes en cuanto a los paradigmas emergentes, para lo cual los aprendiza-
jes significativos dardn cuenta clara de lo tedrico y su praxis. Entonces,
partimos del documental basado en los PEP (documentos sobre el plan
curricular). Documentos sobre lineas de investigacion, de los programas
de posgrado en educacion de paises de América Latina, como son Costa
Rica, Argentina y Colombia. Una biisqueda somera de investigaciones y
articulos publicados, asi como investigaciones propias de los docentes de
diversos paises. Posteriormente a la conceptualizacion se empled como
estrategia metodoldgica entrevista semi-estructurada, para comprender
las concepciones de maestros de algunas facultades de educacion de es-
tos paises sobre los paradigmas emergentes en educacion.

La sistematizacion de datos se llevo a cabo mediante tablas de
analisis, la informacion categorial se llevd a un proceso de triangu-
lacién para poder, finalmente, obtener e interpretar desde el pensa-
miento complejo las concepciones existentes de los maestros o la
falencia de ellas, para concluir y recomendar sobre la emergencia de
la educacion en América Latina y la implicacion que tiene la emer-
gencia del conocimiento para la actualidad del ser humano en pro-
ceso educativo.
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Avanzar es tomar una opcion que se
encuentra dentro de las posibilidades
sin importar su direccion

Inicialmente hemos llevado a cabo un sondeo por medio de bases
de datos web en universidades de algunos paises de Latinoamérica,
con el fin de obtener informacién desde los programas posgradua-
les ofertados en el drea de educacion; esto nos permitié una base
documental sobre el avance en nuestros paises con respecto a la
inclusion de los paradigmas emergentes en la educacion y asi ob-
servar la pertinencia en la educacion del siglo xx1. Posteriormente
se busca en bases documentales web elementos sobre investigacio-
nes, libros y ponencias internacionales existentes en universidades
de Latinoamérica, esto con el fin de obtener una muestra sobre los
avances que desde el incidir en el conocimiento se tiene en paradig-
mas emergentes en la educacion.

Se crea una tabla de sistematizacion de las universidades latinoa-
mericanas que ofrecen posgrados en educacion, se toma una mues-
tra de 29 de ellas de los paises de Argentina, Costa Rica, Colombia,
Chile y México, de las cuales 19 imparten maestria en Educacion y 10
Doctorado en Educacion.

La presencia de paradigmas emergentes en su formacion esta dis-
tribuida en seminarios y lineas de investigacion, principalmente se-
minarios. Es de aclarar que en universidades como La Salle de Costa
Rica el Doctorado en Educacion en su totalidad se encuentra inmerso
en los paradigmas emergentes. En algunas universidades se imparten
dos seminarios sobre el tema, esto se evidencié por lo menos en una
universidad de cada pais, igualmente por lo menos en una universidad
de cada pais se encuentran los paradigmas emergentes, las tendencias
contempordneas o la pedagogia del siglo xx1 como parte del proceso
de investigacion, esta tendencia es muy importante, dado que en los
doctorados y las maestrias el énfasis en investigacion permitird una
mayor expansion de tal conocimiento, debates y analisis desde la in-
vestigacion en educacion.
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Complejidad como paradigma emergente

Indagar sobre articulos publicados e investigaciones realizadas por
docentes de diversas universidades nos permite evidenciar que existe
un gran interés investigativo, asi como la necesidad de impartir este
conocimiento en las diferentes areas del conocimiento, dentro de ellas,
la educacion. Para esta revision de tipo documental encontramos que
todos los articulos publicados pertenecen a investigaciones realizadas
por docentes e investigadores de universidades de los diferentes pai-
ses. Los paises incluidos en el estudio han realizado investigaciones en
complejidad y educacion, paradigmas emergentes, los cuales son pu-
blicados por diferentes revistas.

Se elaboraron matrices categorizadas desde lo cromatico por pais,
en las cuales se ubicaban las respuestas aportadas por los docentes en
relacion con cada una de las categorias iniciales sugeridas, es decir,
ideas nucleo, perspectivas de accion y razones o argumentos. Dichas
categorias se retomaron de la propuesta de Llinares (1989), sobre los
componentes de los sistemas creencias.

Las tres universidades de Latinoamérica
muestras de las voces

Una vez se ha llevado a cabo este sondeo, nos muestra que existe tanto
formacion como investigacion en las diferentes universidades y paises
de Latinoamérica, nos dirigimos hacia la particularidad de las tres uni-
versidades seleccionadas en América Latina. En estas universidades se
aplican entrevistas semiestructuradas, las cuales fueron validadas por
dos pares externos, quienes realizan sugerencias en torno a la pertinen-
cia, profundidad y coherencia en cada una de las preguntas sugeridas
para el guion, que orientaria la conversacién entre las investigadoras
y los maestros que participan en la investigacion.
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Universidad La Salle de Costa Rica

Identificamos en la Universidad La Salle de Costa Rica el desarrollo del
Doctorado en Educacion con énfasis en Mediacion Pedagogica, sobre
la cual podemos sintetizar los avances en el PEI, cuyos principios filo-
sOficos y epistemologicos se basan completamente en los fundamentos
del denominado nuevo paradigma cientifico y en los estudios en com-
plejidad, con lo cual el sustento metodologico enfatiza en el aprendi-
zaje y no en la ensefianza.

Se trata de un doctorado inédito pensado bajo estas premisas en
reaccion al modelo pedagogico tradicional sustentado en el modelo
epistemoldgico cartesiano. De un lado, se cuestiona el vacio en la ense-
fianza de tales paradigmas, algunos de los cuales, como la fisica cuin-
tica, vienen desarrollindose desde hace casi 100 afios, sin embargo, no
se han difundido tanto como debieran, tomando en cuenta que se trata
de elementos cientificos incuestionados y que, sobre todo, abren puer-
tas a la creatividad, indispensable en cualquier modelo pedagogico. Esta
experiencia estd constituyéndose en un referente académico para toda
Hispanoamérica, ya que en sus 12 afios ha venido formando a mas de
500 doctorandos tanto en Espafia como en todos los paises de América.

La universidad lo presenta como “Doctorado que nacié como una
respuesta concreta para construir un puente entre ‘los intelectuales de
letras por un lado y los cientificos por el otro’” (Chifladuradoctorado,
2016, p. 1). Se revisan alrededor de 30 tesis doctorales entre las mas
destacadas, que han avanzado con importantes aportes en diferentes
disciplinas educativas, alumbradas por el paradigma emergente encon-
trando como significativo.

Metodologia: Hemos identificado a este nivel dos aspectos bdsicos
que orientan la practica pedagogica, a saber: concepto de investiga-
cién grupal rizoma: el maestro es el grupo. La totalidad de los docen-
tes aplican similares metodologias que fomenten el aprendizaje por
parte de los estudiantes. En general, orientan a los estudiantes, mas
que conceptualmente, al seguimiento de una metodologia que consis-
te en la formacion de grupos a la manera de rizomas, bajo la concep-
cion de Deleuze y Guattari (1997), tomada a su vez de la concepcion
bioldgica que reconoce a aquel tallo subterrdneo que crece en forma
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En nuestro programa de Doctorado, el Rizoma, viene siendo la
tesis colectiva y; es el producto culminante del proceso docto-
rado. Supone multiples devenires que le dan a éste intensidades
distintas, desiguales e imprevisibles. Se afirma que el rizoma se
hace, deviene, se auto-organiza y se construye colectivamente.
(Chifladuradoctorado, 2016, p. 5)

Concepto de investigacion individual: En palabras del Doctorado
la web, la chifladura

Es la palabra que empleamos en los estudios de Doctorado en
Educacién impartidos por esta Universidad, pues es apropiada
para indicar la identificacién que se debe tener y vivir con el tema
de investigacion personal escogido. La chifladura se escribe ‘desde
el deseo’, desde la dimensién pasional, por lo que se manifiesta en

respuestas emocionales y placenteras.

Dentro del plan de estudios del doctorado la investigacion
se presenta luego de haber aprobado los 14 cursos anteriores y
equivale a la tesis profesional o proyecto de investigacion indivi-
dual. Es requisito haber aprobado el proyecto de investigacion
grupal o Rizoma, para presentar la Chifladura o tesis individual.
(Chifladuradoctorado.ac.cr., 2016)

horizontal, emitiendo raices y tallos en sus diferentes nudos, sin que
haya un tallo o raiz principal, sino que todos son potencialmente ca-
paces de desarrollarse en red. De esta manera, los grupos de estudio
constituyen el verdadero maestro, y es de su dindmica de estudio e in-
vestigacion de donde deviene el aprendizaje tanto colectivo como indi-
vidual; aprendizaje que debe producir periédicamente un documento
tanto del conjunto como de cada uno de los miembros, el cual es el ob-
jeto de conversacion con el docente. Dicho por la misma Universidad,

€n

El cuerpo docente del doctorado en mencion es seleccionado entre los
egresados, con lo cual garantizan que el enfoque fundamental se man-
tenga y fortalezca. En este nivel de la investigacion, presuponemos que
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efectivamente hay una unidad conceptual basica, que esperamos pro-
fundizar con las entrevistas a completar, sobre una muestra entre el
cuerpo docente. Pero es de esperar que exista un alto grado de cohe-
rencia debido a la circunstancia de la seleccion profesoral.

Universidad Nacional Mar de Plata - Argentina

La formacion del postgrado esta orientada fundamentalmente al ana-
lisis de la realidad educativa universitaria, la insercion social de la
universidad y el desarrollo de un rol profesional de los docentes uni-
versitarios que permita generar propuestas de intervencion didactica
que transformen la ensefianza en la Universidad.

Los objetivos fundamentales que persigue la formacién son:

a. Una marcada disposicion a focalizar la realidad, su prepara-
cién y su propio rol desde una perspectiva critica y suficiente
habilidad y disposiciéon como para operar su analisis e inter-
pretacion desde bases suficientemente fundadas, reorientan-
do su accién toda vez que ello se estime necesario.

b.  Valorar el rol de la universidad respecto del desarrollo cienti-
fico, tecnologico y sociocultural en nuestro pais y en el extran-
jero para repensar desde una vision totalizadora su insercion
en la institucion y asumir el compromiso de intervenir en ella
desde una perspectiva critica.

c.  Adquirir una solida formacion en teoria y practica educativa
en el nivel superior, que le permita reflexionar criticamente
acerca de su quehacer docente, investigar su impacto y ope-
rar transformaciones reales (Mdp.edu.ar, 2016).
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Universidad Santo Tomas-Colombia

La perspectiva problémica promueve una propuesta curricular que
observa lo educativo y pedagdgico mas alla de las aulas de clase,
como “todas aquellas tentativas que pretenden influir en la produc-
cién y construccion de significado” Giroux (1998 p. 226). Desde aqui
la pedagogia es una praxis y ética construida social e histéricamen-
te, principio que guia nuestra propuesta curricular. La pedagogia y
la educacion estan inmersas en la politica cultural, en los derechos
humanos, en la tecnologia; a mas, por supuesto, en la evaluacion y
el curriculo. Grundy (1998), Bruner (1991), Vygotsky, citados por
Sacristan, G. J. (1998).

Se resume la propuesta curricular de la Maestria en Educacion,
como un proceso desde lo pedagdgico, educativo como “saberes
fundantes”, esto quiere decir, saberes que relacionan disciplinas, re-
flexion sobre la practica pedagogica y saberes de los maestrantes en
interaccion de lo humanista integral como parte del ser y hacer de
y para lo humano; de lo ecolégico y lo vital, sello de la Universidad
Santo Tomas.

Resultados

Estas reflexiones se presentaran de acuerdo con cada objetivo espe-
cifico de investigacion, como se resume en la siguiente tabla. Desde
esta perspectiva, a continuacion se retoman las respuestas textuales
de cada una. Entre paréntesis se precisa el participante que dio cuenta
de ello. Los participantes resaltaron los siguientes aspectos en relacion
con las ideas nucleo.
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Tabla 1. Tendencias en Argentina, Colombia y Costa Rica. Creencias de

los docentes alrededor de paradigmas emergentes y educacion

Identificar las creencias docentes alrededor de paradigmas emergentes
y educacion, se encontraron las siguientes tendencias

en Argentina, Colombia y Costa Rica.

Pais

Respuestas

Argentina

“Una postura epistemoldgica frente al aprendizaje y a la
ensefanza”. (P1)

“El paradigma tradicional toma la ensefianza y el aprendizaje
como un unico proceso, se enfoca en el método y el contenido
(de forma tecnocratica), prescinde e cuestiones morales y
politicas, e ignora la complejidad de los procesos”. (P3)

“Los PEI nos permiten re-pensar la enseflanza desde nuestra
cultura local, desde una practica situada como latinoamericana”.

(P4)

Colombia

“Referidos a asuntos relacionados con las perspectivas
poscoloniales y de-coloniales que desde América Latina se
estaban gestando especialmente a partir de los aportes de
Boaventura de Sousa, Mignolo y Walsh”. (P1)

“La medicina Alternativa se basa en la filosofia ancestral y
de alli los paradigmas emergentes y la nueva ciencia toma sus
fundamentos filos6ficos, antropoldgicos y cosmologicos”. (PS)

“Los paradigmas denominados emergentes, son respuestas que
se plantean desde los y las expertas a las realidades que vivimos”
(P1)

“El proceso de desarrollo del trabajo en el aula, se trata de
equilibrar entre los aportes de los estudiantes y los del docente,
es decir, que se plantea una ruptura frente al monopolio del
saber” (P1)

Costa Rica

“El didlogo es la base de la construccion colectiva e individual de
saber...desde las pasiones de cada quien y en el descubrimiento
que por disimiles que sean sus temas de interés particular, todos
se entrecruzan y conectan entre si; que son holones de holones”
(P1)

“Los PEI permiten abrirse a la creatividad, autoestima,
investigacion permanente en la accién vital individual y
colectiva; superar el antropocentrismo”. (P3)
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Develar los acontecimientos inusuales que han favorecido
las transacciones significativas sobre dichos paradigmas.

Argentina

Los participantes de Argentina resaltaron los siguientes aspectos
en relacion a las perspectivas de accion,

“Me da la posibilidad de interpelar mis representaciones
hegemonicas e intentar ensefiar ese proceso de desnaturalizaciéon
a mis estudiantes que serdn a su vez docentes”. (P4)

“Aprendizaje vinculado a la vida, la escucha a los estudiantes,
la actitud critica mia en relacién con lo que ensefio, la agudeza
respecto del curriculo oculto”. (P3)

Colombia

“Podemos encontrar un docente que desarrolle su asignatura
con perspectivas diddcticas tradicionales y ser un apostolado

de los nuevos paradigmas; o encontrar otro docente, que acude
a diversas estrategias didacticas, incluso atractivas para los
estudiantes y estar montado en los paradigmas que denominan
tradicionales. Es decir las did4cticas por si solas no me permiten
ubicar el ejercicio de los paradigmas™. (P1)

“Utilizando documentos y propuesta que hacen lecturas
distintas, es decir, no eurocéntricas o desde la concepcion de la
modernidad como sistema de ideas, de los objetos de ensefianza
que discuten en aula”. (P3)

“Los procesos de evaluacion que se realizan de los espacios
académicos que oriento, donde partir de la escucha y la lectura
del otro, se puede tener una aproximacion a la comprensioén que
se desarroll6 de las practicas ejercidas en el aula”. (P1)

Costa Rica

“Se parte de puntos de partida opuestos de alguna manera:
de lo mecanicista a lo orgdnico, a las implicancias de

las teorias de la incertidumbre, de la conectividad, de
superar el antropocentrismo y sabernos interconectados e
interdependientes”. (P2)

“Asumir lo aprendido (...) aplicarlo en mi trabajo docente (...)
decidi ser siempre aprendiente aunque tuviera que ponerme en
el circulo de aprendizaje (dejé de ponerme al frente, ‘esordeno’
siempre los salones)”. (P2)

“Dejar siempre que los estudiantes busquen por si mismos
las respuestas a las preguntas que se formulan ellos, el grupo,
nosotros”. (P3)

“El didlogo es la base de la construccién colectiva e individual de
saber... desde las pasiones de cada quien y en el descubrimiento
que por disimiles que sean sus temas de interés particular, todos se
entrecruzan y conectan entre si; que son holones de holones”. (P4)

“Lo mas importante es que trato de disfrutar lo que hago,
involucro las emociones, los conocimientos, las investigaciones. Lo
artistico, el corazonar que desde estar presente en el P.E.”. (P8)

(Continua)
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Reconocer las experiencias aulicas que ha implementado

el docente en la formacién de sus estudiantes.

Argentina

No hay respuestas sobre esta propuesta reflexiva.

Colombia

“Una apuesta por nuevas formas de concebir la educacion y

los procesos formativos, implica tener una mirada holistica de

la ensefanza; en este sentido, parte de mi ejercicio docente se
orienta en varios aspectos: lecturas de contextos, es decir hay

un intento de reconocimiento de ese otro en lo que conoce y lo
que se puede potenciar en su formacién; hay una apuesta por
generar didlogos entre pares (...) es decir desarrollar estrategias
de aprendizajes en doble y maltiple via, que con lleve a la
comprension que el docente también estd en proceso continuo de
aprendizaje, como sus estudiantes (...) En los proceso evaluativos,
se desarrolla la auto, hetero y coevaluacion. Desde los contenidos
y las lecturas que se orientan hay una apuesta por proponer
nuevas formas de ensefianza, aprendizajes y comprension del

ser docente en un contexto marcado por la diversidad y la
complejidad de los sujetos y la sociedad”. (P1)

“M3s alld de hablar de rupturas y diferencias entre uno y otro
paradigma, lo que se evidencia es como las ciencias humanas y
en este caso la educacion ha intentado generar respuestas que se
ajusten a los nuevos tipos de sociedad que emergen, y por ende a
las nuevas poblaciones a quienes se les acompaiia en su proceso
de formacion. (...) pasamos de la concepcion del conocimiento
acabado al conocimiento permanente; una ampliacién en

las perspectivas didécticas y de aprendizaje; en materia de
propuestas curriculares, se pasa de un modelo de curriculo
rigido, a uno flexible y contextualizado; lo propio sucede con
practicas evaluativas; de una perspectiva de disciplinamiento y
control del individuo y la sociedad, se pasa a unos proceso de
comprension y didlogos entre los actores del proceso formativo;
y por tultimo, pasamos del monopolio del conocimiento del
maestro a posibilidades diversas de adquisicién del mismo,
donde éste funge mas como un mediador que como reproductor
en el saber”. (P1)

“Trato de realizar todas mis pricticas de aula desde una
perspectiva intencionada y ese ejercicio, es el que permite
potenciar las apuestas por una enseflanza para unas nuevas
realidades”. (P1)

“Veo las transformaciones en mis estudiantes, yo me transformo
permanentemente con ellos”. (PS)
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Costa Rica

“La accién mds desafiante que es que se busque el aprendizaje y
no la ensefianza”. (P2)

“Porque lucho cada dia contra la tentacion de creerme quien si
sabe; porque mantenemos los referentes de la incertidumbre, del
bio-aprendizaje, es decir, de aprender en la vida misma”. (P2)

“Cuando los veo disfrutando y vivenciando lo teérico, cuando
los aportes son significativos y no la repeticién memoristica de
materia, cuando son capaces de traducir lo teérico o lo visto

en clase a la vida personal y laboral de cada uno y cada una.
Cuando los veo ‘crecer’ como personas integrales y no solo como
profesionales”. (P4)

“Me he permitido reconocer que no lo sé todo, (relativo a

mi area), he incorporado la humildad y la emoci6én en mi
mediacién”. (P6)

“Sé que tengo que seguir aportando nuevas ideas, que segin las
caracteristicas de los grupos, unas actividades funcionan y otras
nos, que es un constante aprender y de aprender”. (P8)

“La reflexion desde mi propia vida como estudiante, la de mis
hijos y estudiantes; recordar lo que les/nos dio infelicidad,
felicidad, frustracion, lo que fue rompiendo

Cuando me he sentido corresponsable de que un estudiante
interrumpa sus estudios por mi inflexibilidad y falta de
conocimiento sobre él o ella y su realidad de vida”. (P6)

“Desde los P. E. he podido resolver situaciones que antes se me
presentaban conflictivas, tales como permitirme y permitir que
la propia contradiccion esté presente en mi quehacer, saberme
no conocedora, inquieta, permitir que la incertidumbre me
acompafe”. (P6)

Fuente: elaboracion propia.
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Esta vez solo nos aproximamos,
las voces poco a poco se sumaran

Por altimo, y ante el asombro de los resultados sobre las concepciones
que de paradigmas emergentes en la educacion que tienen los docentes
de las universidades en Latinoamérica, reflexionamos y contrastamos
los siguientes hechos:

a. Existe formacion en las universidades de Latinoamérica des-
de los programas de posgrado, principalmente en maestrias
y doctorado.

b. Existe gran cantidad de investigacion en los docentes de las
diferentes universidades de Latinoamérica.

Las concepciones de los docentes son amplias y conformadas desde lo
teérico y referencial, en algunos de ellos principalmente los docentes
de doctorado, seguido por los docentes de maestria, sin embargo, no
es asi en las especializaciones, en las cuales los paradigmas emergentes
aun no hacen parte del programa académico.

Desde el contraste, en esta situacion no es algo superficial, ni solo
coyuntural; el problema es mucho mas profundo y serio: su raiz llega
hasta las estructuras logicas de nuestra mente, hasta los procesos que
sigue nuestra razoén en el modo de conceptualizar y dar sentido a las
realidades; por ello, este problema desafia nuestro modo de entender
reta nuestra logica, reclama una alerta, pide mayor sensibilidad inte-
lectual, exige una actitud critica constante, los docentes, los investiga-
dores, las universidades se deben plantear grandes interrogantes para
la educacion del futuro desde las nuevas realidades globales.

Los vertiginosos y abrumadores cambios de nuestra época han
conducido al ser humano, individual y colectivamente, a revisar sus
paradigmas, sus referentes de mundo e iniciar la tarea de “dar el salto”
hacia nuevas fronteras, no solo por la globalizacién, sino por la urgente
necesidad de encontrar nuevos sentidos de presencia y de trascendencia.

Este desafio involucra también a los gobiernos y actores de
la educacién, ya que deberan asumir nuevas tareas y compartir
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responsabilidades. Categorizamos, generamos modelos, teorias y pa-
radigmas para autoadjudicarnos certidumbres, verdades pactadas que
no nos dicen nada y que no reflejan solo parcialmente nuestra realidad,
pero que nos ahorran el engorroso compromiso de escuchar la “otre-
dad” de nuestros semejantes. No podemos aceptar la subjetividad de
lo ajeno que vemos en nuestros congéneres, asi nuestro aprendizaje y
cognicion se restringe y condena a un lento trasegar.

Debemos pasar de nuestros mondlogos disertados para justifi-
car nuestras posiciones personales y fragmentadas en un sinnimero
de egos, a aceptar el didlogo para validar o trasponer las definiciones
tradicionales acerca del ser humano y convertir ese contacto interintra
personal en un escenario de investigacion colectiva sobre el desarrollo
de la humanidad y la educacién como el eje del desarrollo y la posibi-
lidad de conocimiento. Para ello debemos compartir nuestra concien-
cia y ser capaces de pensar en conjunto, de tal forma que esta ya no
sea individual sino comun. Ser es relacionarse. Debemos cuestionar la
creencia de que el pensamiento es algo individual, el pensamiento per-
sonal no es individual se origina en nuestra cultura y nos impregna.

Es hora de darle la posicion que se merecen los “saberes”, los
cuales han dado origen a la ciencia, e impregnan la forma de cono-
cer, reconocer y saber. Es llamativo el hecho de que, en este “pensar
profundo”, la historia de la ciencia nos muestra que nuestras mejores
ideas actuales ya fueron expuestas, sustentadas y correlacionadas, hace
tiempo, por pensadores de las culturas ancestrales, quienes por haber-
se adelantado demasiado a sus tiempos no fueron comprendidos por
sus contemporaneos, pero si debieran ser conocidos y entendidos en
nuestro tiempo. Las creencias deben entrar en un estado de suspension
(actitud meta-mental creativa...) para poder acceder a un didlogo que
no se caracterice por la coincidencia o el desacuerdo.

Debemos dirigir nuestro quehacer a una actividad centrada en
mediaciones donde se generen espacios en que el estudiante pueda
desarrollar los procesos cognitivos (capacidades, destrezas y habilida-
des) y afectivos (valores y actitudes), cuyo motor fundamental sea el
uso de estrategias de aprendizaje para la consecucion de los objetivos
cognitivos (capacidades) y afectivos (valores); valga decir, integrar la
educacion para la creatividad con creatividad para educar.
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Segtin Maturana (2002), los valores son abstracciones de la dina-
mica emocional, de la vida social, que tiene que ver con el dominio de
las emociones, no de la razén y en particular con el dominio del amor
que es la emocion que constituye la coexistencia social. La biologia
del amor es la dindmica relacional que origina la calidad de lo huma-
no en la historia de nuestro linaje, y su participacién en el origen evo-
lutivo y ontogénico no es una opinion, es una denotacion del proceso
biolégico que nos constituye como seres humanos.

Finalmente, reconocemos que nos encontramos en cambios para-
digmaticos desde hace casi 100 afnos. Desde las voces de los docentes
nos damos cuenta de que existen diferentes maneras de percibir las
realidades, unas de ellas dentro de las ciencias clasicas, mecanicistas y
fraccionadas, y otras desde el asumir una visién paradigmatica emer-
gente, en la cual, desde sus diferentes posibilidades, se asume una vi-
sioén congruente entre si, totalmente entramada que logre que desde lo
sistémico nos reconozcamos como comunidades interactuantes, que
permite un ordenamiento diferente del caos, caos que nos lleva a re-
flexionar y salir de lo restrictivo, para llegar a nuevas construcciones
llenas de posibilidades, posibilidades llenas de recursos y creatividad
el mundo de la educacion, pero que esencialmente reconozca que esta
nueva generacion de nifios requieren maestros con comprensiones
acordes a las posibilidades infinitas de pensamiento, relacionamiento
y creacion de estos nifios.
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Glosario

Didactica y pedagogias. Posturas
epistémico-politicas en la
formacion del profesorado

Epistémico-politico. Este adjetivo compuesto remite, en primer lugar, a un
sentido de lo “epistémico” relativo a las posibilidades (y constricciones)
para la produccion de sentido social en general —de ningin modo limi-
tado a la generacion de conocimiento cientifico, sino mds bien cercano
a la definicion implicita en la epistemologia del sur de Boaventura de
Souza Santos, cimentada también en los desperdicios y las ausencias
de la razén occidental. El anexo del vocablo “politico” alude al sentido de
la palabra como potestad de los sujetos de intervenir en las esferas pu-
blicas en que se toman las decisiones que los afectan. La ligaz6n de am-
bos términos por el guion intenta representar la naturaleza amalgamada
de ambas cuestiones: no existiria, asi, produccién de sentido social que
no produjera al mismo tiempo una orientacion en el sentido ideoldgico
préaxico de lo narrado.

Formacién del profesorado. Modo en que denominamos en Argentina a los
procesos y circuitos de educacion docente que, una vez finalizados como
carreras terciarias o universitarias, habilitan a los egresados a ejercer
como profesores en el nivel inicial, primario y/o secundario. La frase
es particularmente ttil cuando se intenta comprender tal proceso, sin
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limitarlo a razonamientos lineales cautivos de la ambicién positivista de
determinar causas y efectos.

Narrativa. Este término es utilizado en modo genérico para describir tanto
la capacidad productiva de los sujetos (siempre e inevitablemente inter-
subjetiva) como los artefactos que resultan de la practica de narrar —co-
munmente referidos aqui también como “relatos”—y que se prestan a
ineludibles nuevas y multiples reinterpretaciones (Bajtin, 1981; 1999;
2011). Asimismo, lleva la marca de la produccién del sentido social
(Bruner, 1986; 1997; 2003), su cardcter performativo e interdialdgico
(a modo austiano y bajtiniano) y su comprensién en términos de hecho
politico e histérico (Angenot, 20055 2010; 2012). El atravesamiento del
poder que queda implicito en tal definicién también remite a nociones
foucaultianas del discurso. De tal modo, el vocablo “narrativa” también
podria comprenderse en matices indistintos de variaciones semanticas
de las palabras lenguaje y discurso.

Ciencias sociales y tecnologias en
educacion. Una perspectiva critica

Deconstruccionista. Evidenciar paralelos entre lo que acontece en las socie-
dades con lo que pasa en Internet.

Enfasis en lo individual. Pérdida de sensibilizacion frente a los problemas del
mundo, como de la sensacion misma de la vida.

Cibercultura. Categoria relacionado con los discursos, practicas y ambientes
constituidos en torno a la organizacion social de las sociedades contem-
pordneas que conjugan ambientes fisicos y digitales.

Conectivismo. Indica que nuevas formas de aprender, conocer e integrar
implican una revolucion virtual, es decir, la integracion de las tecnolo-
gias digitales al mundo fisico de la vida cotidiana y que los procesos
de ensefianza-aprendizaje son mds consistentes en la medida en que se
convierten en procesos colectivos, colaborativos y conectados por mul-
tiples experiencias locales de sus participantes.



GLOSARIO

Incursiones del cuerpo del maestro
en el territorio educativo

Corporalidad. Alude a los procesos ocurridos en el cuerpo sentido en lo co-
tidiano, involucrando las experiencias, el mundo emocional y mental de
la persona.

Corporeidad. Convoca la relacion cuerpo-sujeto-cultura en el reconocimien-
to de la condicion humana, trascendiendo el determinismo bioldgico de
orden filogenético con los procesos de interaccion social y de mediacion
cultural de orden ontogenético.

Cuerpo. Asumido desde su dimensién simbdlica (Leib), como territorio de
inscripcion de las subjetividades, sin negar su condicion fisico biolégi-
ca (Korper).

Heterotopia. Concepto elaborado por el filésofo Michel Foucault para des-
cribir lugares y espacios que funcionan en condiciones no hegemoénicas.
Son espacios para la utopia, para la alteridad, a la vez fisica y mental.

Performatividad. Concepto propuesto por el filosofo del lenguaje John L. Austin
para expresar cémo hacer cosas con las palabras, refiriéndose a la capa-
cidad que tienen las expresiones de convertirse en acciones transforma-
doras de la realidad.

Socializacion. Proceso que designa la recursividad en la configuracién de una
sociedad desde los actores que la integran, sujetos susceptibles de pro-
ducir integracién-autonomia, en un espacio conflictivo y contradictorio.

Topofilia. Construccion colectiva del territorio en la que se establecen lazos
emocionales fuertes entre las personas y los lugares que habitan, lugar-
de-ser cargado de sentido y de significacion.

La formacion docente como estrategia
de gestion y punto de partida para
comprometerse con la educacion

Formacién docente. Esta orientada por dos criterios, el primero de ellos es
que la D brinda los medios necesarios para el desarrollo profesional,
laboral y personal del docente; y el segundo, es que el docente mediante
una formacién permanente tiene la posibilidad de ofrecer un quehacer
con calidad y eficiencia en cualquier funcién como profesional y docente.
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Esto indica que la ¥D no solo es la obtencién de un titulo universitario
de cualquier nivel, va mas alla, es entendida como un criterio de profe-
sionalizacion, transformacion de conocimientos y desempefio adecuado
como docente universitario.

Gestion de procesos de formacion docente. Es comprender que esta es un cri-

terio de suma importancia para la generacion de investigacion y mejor
educacion, y poder bridarles a los docentes la posibilidad de formacion en
cualquiera de sus derivados, sean programas de posgrado, becas, partici-
pacion en eventos, publicaciones, investigacion, entre otros. Con ello no
solo se garantiza una mejor educacidn, sino también, la profesionalizacién
del cuerpo docente y el reconocimiento de la institucion. Cabe aclarar
que esto es un bucle necesario, el hecho de que la instituciéon también se
beneficie no es un factor negativo, es una consecuencia de la misma labor
de poder gestionar procesos de formacién docente, por tanto, este bucle
es fundamental y bajo criterios de acreditacion siempre estard presente.

Voces y emergencias paradigmaticas
de maestros en América Latina

Complejidad. No es sinénimo de complicado; hace referencia al decir de Mo-

rin, a lo que est4 tejido en conjunto, y estd formado por constituyentes
heterogéneos inseparablemente asociados: presenta la paradoja de lo
uno y lo maltiple. Podriamos decir que es el tejido de eventos, acciones,
interacciones, retroacciones, determinaciones y azares, que constituyen
nuestro mundo fenoménico.

Conectividad. Todas las partes de un sistema complejo se afectan mutuamente

a pesar de que no tengan conexion directa. Hay una pauta que todo lo
conecta (Bateson). No importan tanto los objetos, sino las relaciones. Las
conexiones, sean locales o no locales, conforman un campo relacional.

Desorden. Alude dentro de un proceso o sistema a las turbulencias, ruido o

inestabilidades que alejan al sistema de su teleologia u o sentido de ser.
Se trata de una de las caras de la moneda de todo proceso, que junto al
orden permite un juego hacia la autoorganizacién. La propuesta de au-
toorganizacion se mueve hacia la creacion de nuevos procesos, con 6r-
denes diferentes que permiten emerger nuevas creaciones.

Emergencia. Saltos que produce un sistema, que alimentado por si mismo y

por sus relaciones con el entorno, produce un cambio significativo en
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todos sus componentes. No son epifendmenos, ni superestructuras, sino
las cualidades superiores surgidas de la complejidad organizadora.

Holismo. Propone la integracién de todas las corrientes, considerar todas
las variables, combinar todas las disciplinas y relacionarse con el todo,
como unica base posible de cualquier desarrollo hacia la individuacion.
El holismo es una posicion metodoldgica y epistemoldgica segun la cual
el organismo debe ser visto no como la suma de las partes, sino como
una totalidad organizada, de modo que es el “todo” lo que permite dis-
tinguir y comprender sus “partes”, y no al contrario. Las partes no tienen
entidad ni significado alguno al margen del todo, por lo que dificilmen-
te se puede aceptar que el todo sea la “suma” de tales partes (Wernicke,
1991). Se relaciona con el concepto de holdn, es decir, una totalidad que
a su vez estd inmersa en otras de mayor complejidad pero sin existen-
cia de jerarquias.

Paradigma. Cuerpo de saberes o creencias que pueden estar escritas o no,
pero que influyen el pensamiento total, o lo enmarcan, de una determi-
nada drea del conocimiento o del conjunto de la sociedad. Por ejemplo,
el paradigma mecanicista ha llegado a atravesar a toda la sociedad ca-
pitalista, en sus ambitos econdmico, social, politico, cultural, ambiental.
Dice Kuhn que los paradigmas emergen de revoluciones cientificas ante
la necesidad de dar nuevas explicaciones a anteriores preguntas esencia-
les que se formula una sociedad determina.
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