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Introduccion

La educacion del siglo XXI se desarrolla en un contexto diverso que nos invita a pensar
en las nuevas realidades sociales de los sujetos que actuamos Y en las interacciones que se
derivan de ellas. El nuevo milenio ha traido una revolucidn centrada en las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, modificando nuestras acciones Y las interacciones sociales
vertiginosamente. Esta eclosion de un mundo interconectado, donde los tiempos Y las distancias
geograficas se han superado, ha hecho que las economias de todo el mundo se hayan wvuelto
interdependientes a escala global, introduciendo una nueva forma de relacién entre economia,
Estado y sociedad (Castells, 1997).

Desde este escenario, educarse en la sociedad de la informacion y comunicacion implica
reconocer diversos desafios: en primer lugar, comprender los entramados sociales que comporta
la cultura, y ser participe de ellos. En segundo lugar, entender como ocurren las actividades
comunicativas en estos nuevos escenarios, ya que como lo sefiala Sacristan, (2005) en la sociedad
de la informacién el capital de conocimiento se acrecienta, es de mas facil acceso, haciendo que
la circulacion de contenidos se incremente y haya mas presencia de actividades y agentes que
reproducen o interpretan el conocimiento, pero a la vez mas individuos pueden participar de
ellos.

Estos desafios nos invitan a pensar en como se reconfiguran las practicas letradas puesto
que, con el frecuente uso de nuevas tecnologias, tenemos la posibilidad de comunicarnos en
tiempos reales accediendo a todo tipo de informacion, desde la mas especializada hasta la mas
banal, con tan solo dar clic a una tecla del ordenador o de la pantalla del celular. Los usuarios se
encuentran con que tienen que comprender y producir textos en formatos multimodales,
analogicos Y digitales y en estos se generan aprendizajes, que en muchas ocasiones no son

tenidos en cuenta en las institucione educativas, pues persisten practicas analégicas que



desconocen este tipo de discursos. Este sin lugar a duda se convierte en un desafio para la escuela
actual, pues en la sociedad de la informacion, es fundamental poder reconocer, usar e interrogar
los contenidos, a qué tipo de ciudadano se dirigen, como se construye la voz de los sujetos
analiando los discursos desde perspectiva critica que permita comprender sobre formas de
ciudadania, pero también sobre la necesidad de fomentar el pensamiento critico. Como lo indica
Sacristan (2005) “resulta dificil elaborar una normativa que se adopte como una orientacion
segura en la educacion escolarizada, porque lo que nos reta son las transformaciones que
proyectan en todo y que estan moviendose constantemente” (p. 39). En ese sentido es necesario
reconstruir nuestra vision de una sociedad cambiante, que se relaciona y genera conocimiento de
una manera diversa. En este punto, es necesario comprender el papel de la Educacion Basica y
Media y de las escuelas, sus fines en estos nuevos escenarios y reconocer cudl es el capital
cultural de los estudiantes, como se ayuda a construirlo, y desde alli proponer formas de ensefiar
y aprender que tengan en cuenta estos desafios que nos esta dejando el nuevo milenio. Esto
implica elaborar una nueva narrativa a la luz de las condiciones de la sociedad actual.

En esa narrativa, es necesario pensar en el papel del lenguaje y de sus préacticas
pedagdgicas! ya que la sociedad de la informacién ha revolucionado el mundo con un cambio de
paradigma, -como en su momento lo hizo la imprenta- generando nuevas formas de encontrarse
con el conocimiento. Esta eclosion de formas de divulgacion, nos sitan en un punto en el que

fundamental reconocer cdmo se estan configurando estas representaciones sociales sobre los

1 En estetexto se va a entender la practica pedagdgica del docente como una actividad dinamica de praxis social, que
estd determinada por el contexto social, histérico, cultural e institucional, involucrando acciones, reflexiones y
decisiones del docente en el aula. La practica no se limita solo al concepto de docencia, sino a las decisiones de
intervencién pedagdgica y didactica del maestro en relacion con el curriculo, entre otros aspectos. Para esta
investigacion, los aspectos sefialados estan vinculados con la escritura académica.



discursos que circulan y las formas como se construyen a través de la lectura y la escritura, para
desde alli construir nuevas posibilidades que permitan transformar la experiencia educativa,
donde el docente tiene un papel fundamental.

En ese orden de ideas, el presente trabajo de investigacidn centra su interés en tres
aspectos: en primer lugar, comprender qué se entiende por escritura académica y como se
manifiesta en docentes de Educacion Basica y Media Basica del Gimnasio Moderno. En segundo
lugar, analizar cudl es el lugar de la escritura académica, qué relacién se establece entre ésta y el
curriculo de la institucion, parta finalmente pensar y desarrollar una propuesta, que tomando
como pretexto el disefio curricular, resignifique la escritura académica en la en Educacion Basica
Secundaria de la institucion, dado que la mayoria de tareas que se desarrollan en estos espacios
pasan por actividades de leer y escribir y gran parte del conocimiento que elaboran los docentes,
se plasma a través de los textos que producen. Sin embargo, éstos no son considerados dentro del
marco de la escritura académica.

Para comprender esta problemética y las tensiones que de ella se derivan, es necesario
reconocer la categoria de escritura académica involucran una gran cantidad de conceptos, teorias,
discursos y practicas, que provienen de diferentes enfoques, planteando de esta manera para la
investigacion desafios interesantes en diferentes niveles: epistemoldgicos, institucionales y
metodologicos. Ahondar en ellos permitird reescribir una nueva narrativa para comprender las
relaciones y vinculos de la escritura académica en la Educacién Basica y Media y las
concepciones que los profesores construyen sobre escritura en este espacio.

Ahora bien, es necesario precisar gque trabajar en espacios institucionales educativos, con
un objeto social tan complejo como es la escritura académica en Educacién Béasica y Media,
supone advertir en primer lugar, que es un campo que presenta tensiones, contradicciones entre

discursos y practicas, pero ademas que invita a explorar este contexto, ya que las investigaciones
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que se han realizado en los Gltimos afios, se han ocupado por comprender el fenémeno de la
escritura académica sobre todo en la educacion universitaria. En ese orden de ideas, incluir este
tema como objeto de investigacion no solo es un interesante desafio, sino que también permitira a
través de su comprension, la movilizacion de los curriculos en relacién con una de las preguntas
fundamentales: ¢cudl es ese sujeto qué educamos en la era de la sociedad de la informacién?
Comparto con Sacristan (2015), Santos Guerra (2015), Marrero (2015) que el curriculo es, sobre
todo, un proyecto cultural, esto es que la escuela se involucra decididamente en la apuesta por la
construccién de un ciudadano que se vincule, comprenda e interrogue las culturas, y en ese orden
de ideas, proponer e interrogar sus contextos. Si esto es asi, es fundamental reconocer cudles son
las concepciones que los maestros tienen sobre la escritura académica en el ambito escolar, cuales
son los desafios que enfrentan, y qué es lo que puede considerarse desde la Educacion Bésica
Secundaria la escritura académica y cOmo ocurren sus préacticas.

En este sentido, es necesario reconocer las propuestas tedricas, que permitan comprender
de qué hablamos cuando hablamos de escritura académica en la Educacion Bésica y Media,
cuéles son sus relaciones con la sociedad de la informacion, cuales son las concepciones que han
construido maestros, y como viven la experiencia de escritura académica dentro la institucion
escolar. En este marco, la investigacion se propone desarrollar una propuesta para resignificar la
escritura académica en un grupo de docentes del Gimnasio Moderno. Esta institucion educativa
es un colegio con una amplia trayectoria en el pais, es reconocido por ser la primera institucion
educativa que trabajé los conceptos de la Escuela Activay fue pionera de cambios curriculares
que permearon a Colombia y a abrieron las puertas a pensar en nuevas foras de educacion en
Latinoamérica. Su fundador, Agustin Nieto Caballero, consolidé un colegio en constante

renovacion, su propuesta, pionera en lberoamérica partid del firme convencimiento de que solo
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transformando la educacion en Colombia se podria alcanzar el progreso y la modernizacion del
pais. Esta institucion fue fundada en 1914 y desde esta época ha sido centro de debate pedagdgico
en el pais generando espacios para la investigacion y construccion de conocimientos de diversa
indole.

Ahora bien, para resignificar la escritura académica en el grupo de docentes, fue
necesario, en primer lugar, analizar sus practicas a través de observaciones de clase, revision de
documentos vy las voces de los maestros, con el fin de develar las concepciones docentes sobre
escritura que configuran tales practicas. En segundo lugar, implementar una estrategia de
intervencién docente orientada a la resignificacion de la escritura académica fundamentada en el
redisefio curricular en docentes de Educacion Bésica y Media del Gimnasio Moderno.
Finalmente, evaluar el alcance y las limitaciones del modelo de intervencion propuesto en la
movilizacién de concepciones docentes sobre escritura académica en Educacion Basica
Secundaria.

Metodologicamente la investigacion se abordd desde el paradigma cualitativo ya que
“favorece las formas de relacion entre sujetos y objetos de estudio, privilegiando la complejidad
del comportamiento humano en los contextos de interaccion cotidiana con la intencionalidad de
comprenderlo y estudiarlo en su riqueza y amplitud” (Morales & Bojaca, 2002, p. 120.) Este tipo
de investigacion se caracteriza fundamentalmente por estudiar los sujetos en sus escenarios
naturales, teniendo el contexto de interaccion, sus opiniones y conductas tanto individuales como
colectivas. (McMillan, & Schumaher, 2010). En el desarrollo de la investigacion se consideraron
los aportes de Flick (2004) quien propone que en la investigacion cualitativa, es pertinente
considerar cuatro aspectos: el primero, la conveniencia de los métodos Yy teorias asumidas en la

propuesta y desarrollo de la investigacion; el segundo, la perspectiva de los participantes y su
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diversidad en relacion con aspectos socioculturales; el tercero, la capacidad constante de
reflexion del investigador en el marco mismo de la investigacion y finalmente, la posibilidad del

uso y convergencia de diversidad enfoques y metodos de manera coherente.

De manera particular, en el disefio metodoldgico se considerd el estudio de caso, como
una estrategia pertinente para alcanzar los objetivos propuestos, puesto que como lo anotan
Merriam (1998) y Stake (1998) éste permite evaluar innovaciones educativas, documentado e
interpretando la complejidad de relaciones en su propio contexto. ElI modelo implementado
atendié a las fases del estudio de caso en su disefio e implementacidn, pero éste se fue ajustando,
a través del dialogo constante de la investigadora no solo con el marco conceptual que lo
sustenta, sino con la experiencia misma del contexto y los participantes, es asi como se tuvieron
en cuenta las vicisitudes de tiempo, el dialogo con los maestros, los procesos de evaluacion
interna y externa, que permitieron entender esta investigacidbn como un proceso Vvivo, que se
nutrié y avanzé en espiral, atendiendo al ir y venir constante, que se enriquecio con las
reflexiones y evaluaciones de cada uno de los momentos y que a su vez, abri6 las puertas a

nuevas comprensiones sobre la escritura académica y sus relaciones con el curriculo.

De manera sucinta, en relacién con las intenciones y preguntas que orientaron la
investigacion, se construyeron una serie de conclusiones, que se esbozan de manera general a
continuacion. En primer lugar, en relacion con la compresion de qué se entiende por escritura
académica y como se manifiesta en docentes de Educacion Basica y Media Basica del Gimnasio
Moderno, se puede concluir que predominan concepciones de la escritura arraigadas a funciones
némicas o registrativas, ancladas en una vision estructuralista de la lengua, que no reconoce la
nocién de género discursivo ni de practicas letradas asociadas, asi como la escasa potencia de una

perspectiva de la escritura como potenciadora del pensamiento.
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En segundo lugar, al analizar cual es el lugar de la escritura académica, qué relacién se
establece entre ésta y el curriculo de la institucion, se evidencia la potencia que tiene la formacion
de maestros y su movilizacion frente a las concepciones de escritura académica a partir de un
disefio que potencid y construyé vasos comunicantes con el curriculo. Esta experiencia no solo
favorecid nuevas comprensiones sobre lo que implica el curriculo para una institucion educativa
de Educacién Media y Basica, sino que ademas se resignificd el papel del maestro como
intelectual de la educacion, que se pregunta, indaga, investiga y es protagonista en los procesos
de cambio curricular, haciendo parte de comunidades de practica y aprendizaje , construyendo
una identidad y un lugar en la institucion, en el que se aleja de ser un consumidor acritico de
teorias, para ponerlas en dialogo e interlocucion con sus précticas y con la potencia y motor como
sujeto que moviliza el aula y la institucion educativa. Este trabajo, en este sentido aporta a
considerar que la escritura académica, no solo es propia de los ambitos universitarios, sino que lo
que hace el maestro en las instituciones escolares, desde la perspectiva en gque se abordo en esta
investigacion, también puede considerarse como escritura académica, ideas que se presentan de
manera mas amplia en el capitulo de anélisis.

Finalmente, pensar y desarrollar una propuesta, que tomando como pretexto el disefio
curricular, resignifique la escritura académica en la en Educacién Bésica Secundaria de la
institucion, fue esencial en la investigacion, dado que permiti6 reconocer como la mayoria de
tareas que se desarrollaron en estos espacios necesitan de préacticas discursivas y de la
movilizacién de las concepciones sobre escritura, dado que gran parte del conocimiento que
elaboran los docentes, se plasma a través de los textos que producen.

Los anteriores aspectos se presentan y desarrollan mas ampliamente en cada uno de los

apartados de este documento. Es asi como en el primer capitulo, se expone qué implica pensar la
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escritura académica en Educacion Basica, atendiendo a contextualizar el panorama del problema
y la necesidad de este tipo de investigacion. En el segundo capitulo, se sefiala el marco
referencial de escritura académica que se acogié en esta investigacion, se hace especial énfasis en
la construccion de un estado de la cuestion, en donde se desarrollan tres lineas: escribir a través
del curriculo, escribir a través del curriculo en educacion bésica y literacidad académica.
Posteriormente, se presenta el marco conceptual de escritura académica, partiendo de las
concepciones de escritura, la vision sobre el curriculo y las concepciones docentes, asi como la
manera como el concepto de escritura académica se ha venido transformando vy llenado de nuevos
significados a partir de las investigaciones realizadas en el campo y atendiendo a los diferentes
niveles de formacion.

En el tercer capitulo, se describe los elementos considerados en la metodologia, se parte
de sefialar la postura epistemoldgica desde donde se abordd la investigacion, el paradigma y
disefio de estudio de caso, asi como las técnicas e instrumentos y el modelo de intervencion. En
el cuarto capitulo, se presenta la propuesta de escritura académica y se analiza y evalla la
potencia del modelo, los alcances de este y se examinan los hallazgos encontrados a partir de
categorias inductivas y se proponen orientaciones pedagdgicas para resignificar la escritura
académica. En el quinto capitulo, se muestran las conclusiones de la investigacion y las

recomendaciones.
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1. Pensar la Escritura Académica en Educacién Basicay Media

En este capitulo se presenta el panorama del problema, la contextualizacion, la
justificacion, la pregunta problema, los objetivos.
1.2. Panorama del Problema

En diferentes espacios académicos desde la escuela primaria, secundaria y media, asi
como en la educacion universitaria, aparece una preocupacioén por parte de los docentes: "los
alumnos no saben escribir", "no entienden lo que leen", su comprension es fragmentaria y no
producen textos adecuados a las exigencias de cada disciplina. Las dificultades de los estudiantes
para acceder a los textos académicos Y a las tareas de redaccion suelen atribuirse, por lo general,
a la etapa de educacion anterior. Es asi como la universidad sefiala que existen falencias de la
Educacion Basica Primaria y la Educacion Basica Secundaria enfatiza en la carencia de
conocimientos esenciales para enfrentar las nuevas tareas de escritura (Lea y Street, 1998;
Marucco, 2005; Carlino, 2007). Estos sefialamientos mutuos, terminan en una cadena de
responsabilidades que llega incluso a la educacion preescolar y primaria en los que aparecen
interrogantes no solo de conocimientos discursivos, linglisticos y metalinguisticos, sino aspectos
asociados con el capital cultural de los aprendices y las concepciones sobre la escritura que se
construyen através de las practicas pedagogicas de escritura tanto de docentes como de
estudiantes, como si el asunto de leer y escribir se resolviera de una vez y para siempre en una
etapa de la vida escolar.

Estas dificultades se presentan por diferentes factores: bien sea por las relaciones entre
lectura y escritura y la comprension fragmentaria de los textos que circulan, por la capacidad de
leer criticamente para poder hacer juicios que permitan a su vez tomar posicion sobre lo leido

(Cassany 2012), por la capacidad de aprender y utilizar las practicas de comunicacion oral y
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escrita tipificadas y reconocidas en las comunidades de aprendizaje, (Thaiss, 1986; Castello,
2007) o por la emergencia de las nuevas tecnologias y su relacion con la forma como se usa la
lengua en los formatos analogicos v digitales. (Prensky, 2001; Yus, 2007; Cassany 2012).

Sumado a estos aspectos, es necesario recalcar que las practicas comunicativas, en las que
predomina la escritura, se adquieren a lo largo de todas las etapas de la escolaridad, sin embargo,
su ensefianza no es explicita, y menos aun es curricularizada. Es asi como las tareas de escritura
se vuelven complejas y se constituyen en un desafio para los estudiantes de menores recursos y
capital cultural. (Otte,G. & Williams , M., 2010). Este hecho es paraddjico, ya que la escritura
esta presente en el curriculo, en muy diversas y variadas situaciones: por ejemplo, en la
elaboracion de guias, laboratorios, talleres, unidades didacticas que disefia el docente, pero
también en las respuesta a los examenes, en los portafolios de trabajo, en las explicaciones de un
laboratorio o en las narraciones de un acontecimiento social, asi como en los ejercicios de
indagacion, o en los proyectos de investigacion escolar que desarrolla el estudiante, por solo
sefialar algunos.

Es también, gracias a la escritura, que el maestro descubre lo que a los estudiantes les
cuesta entender y en lo que se debe enfatizar en la ensefianza. Por medio de la escritura se
evallan los avances de los estudiantes, los tipos de pensamiento, los analisis que realizan, la
forma como aprenden a expresar argumentos Y la comprension de textos fundamentales, teorias
y hallazgos que en las diferentes areas del conocimiento han aprendido, pero a la vez, la manera
como los aplican en la resolucion de problemas. Al aprender a expresar pensamientos apropiados
para ese campo de conocimiento, se llega a pensar de manera disciplinar y se aprende a dominar

el pensamiento, esto es poder entender el mundo de un modo diferente. (Bazerman, 2018). De
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esta manera, se supera la mirada de un aprendizaje declarativo, ya que se apropia e internaliza el
conocimiento a través de conceptos Y teorias especializadas en los diferentes campos del saber.

Estas ideas implican un desafio para los curriculos escolares, pues si se entiende el
curriculo como un proyecto cultural como lo plantean Da Silva (1999), Sacristan ( 2010),
Santomé (2015), es necesario que se favorezca un espacio enriquecido de practicas de escritura
académica basada en géneros discursivos para que los docentes la reconozcan como una
herramienta clave -en términos vigostkianos- que permite ordenar, conceptualizar y desarrollar el
pensamiento, paraa su vez, hacer posible que se viva la practica democratica, esto es, que se
desarrolle la experiencia no solo de recibir, sino de dar como lo sefiala Berstein (1990), quien
establece que es necesario garantizar tres derechos: al crecimiento individual, a ser incluido y a
la participacién. Estos derechos se hacen posibles en la medida que se generen espacios para vivir
la experiencia de superar aprendizajes memoristicos o declarativos, para dar paso a un escenario
méas critico para construir caminos hacia la mejora democratica en la escuela, en ese orden de
ideas, como lo plantea Santos Guerra “vivir una experiencia democratica no solo hace posible
que los individuos la puedan reproducir en otros contextos, sino que los hara criticos para
denunciar las trampas que la hacen inviable, y comprometidos para exigir las condiciones que la
hagan posible (Santos Guerra, 2015, p.22).”

De manera especffica, para el caso de los docentes de Educacion Basica y Media, estas
ideas deben tomar fuerza en la actividad de disefiar el curriculo, esto implica reconocer el proceso
de planificarlo, darle forma y adecuarlo a las peculiaridades de los niveles escolares, en
coherencia con los propositos mismos de éste. Disefiar es fundamental, dado que implica elaborar
un esquema que representa la idea, unas acciones Yy construir un proyecto para lograr que esa

aspiracion curricular quede representada.
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Se comparte con Sacristan (2015) que el curriculo no solo es el compendio de contenidos,
y el disefio entonces tampoco puede ser Unicamente hacer un esbozo ordenado de los temas que
se deben aprender o transmitir desde una asignatura, pues se reduce de manera significativa su
impacto. El curriculo es mas un complejo “entramado de experiencias que obtiene el alumno” p.
(98) el disefio, debe entonces contemplar no solo la actividad de ensefianza de los profesores sino
también las condiciones del ambiente de aprendizaje.

En el caso de la escritura académica en la Educacion Basica Secundaria, s necesario
preguntarse por la importancia que ésta tiene en el disefio curricular, cudles son las condiciones y
el ambiente enriquecido que ofrece la escuela para que ésta se desarrolle, en qué situaciones se
planifica, cuales son las acciones que desde los centros escolares se organizan, cémo se
socializan, como se evallan. Sin lugar a duda, todos estos interrogantes se convierten en un
desafio para los docentes, que consideran que lo que debe hacer la escuela para resolver el
problema es que todas las competencias de lectura, escritura y oralidad los trate el docente de
lengua ya que es el mas idoneo para resolver estas dificultades. Estas concepciones son de suyo
problematicas, porque es claro que cada disciplina comporta una manera de decir el conocimiento
y, ademas, porque todos los docentes tratan con el lenguaje, en ese orden de ideas, todos somos
docentes de lengua. Bazerman (2014) enfatiza en que lo que hacemos los docentes es ayudar a
que la voz de los estudiantes emerja, y a través de ella, lo que éstos piensan y comprenden:

Como educadores de escritura hay muchas cosas que debemos atender, pero en el centro

de lo que hacemos esta alimentar las voces de los estudiantes. Tenemos que ayudarles a

descubrir lo que quieren decir, a quién, en qué situaciones, roles sociales, y colaborarles

en el desarrollo de su capacidad técnica para la elaboracion de afirmaciones persuasivas y

enérgicas, que aprovechen toda la fuerza de los conocimientos que han adquirido en su
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educacion. Sus voces se descubren en como se posicionan en los mundos sociales y del
conocimiento que los rodea, y sus voces crecen con sus experiencias y sus intentos
exitosos de ser escuchados. (p. 23).

Ahora bien, si estas concepciones docentes fueran consideradas como la Unica via
para comprender Yy resolver esta problematica, se estaria pensando en que la alfabetizacion
ocurre en un estadio particular de la vida y se alejaria de la idea de que ésta es un proceso
y no un estado (Marucco, 2005). Por otro lado, en los diferentes niveles educativos y en
cada disciplina no se reconocen, ni tienen en cuenta los codigos, requerimientos y formas
de hacer particulares que exige cada disciplina, y éstos no se convierten en objetos de
reflexion sistematica. En el caso de la Educacion Bésica Secundaria, los Derechos
Bésicos de Aprendizaje -DBA- (2017) que desarrollo el MEN en su segunda version no
incluyen con claridad el asunto de la escritura en la generacién de conocimiento, es asi
como desde el area de lengua se plantean los siguientes:

1. Confronta los discursos provenientes de los medios de comunicacién con los que
interactla en el medio para afianzar su punto de vista particular.

2. Incorpora simbolos de orden deportivo, civico, politico, religioso, cientifico o
publicitario en los discursos que produce, teniendo claro su uso dentro del contexto.
3. Analiza el lenguaje literario como una manifestacion artistica que permite crear
ficciones y expresar pensamientos 0 emociones.

4, Compara los formatos de obras literarias y de producciones audiovisuales con el
proposito de analizar elementos propios de la narracion.

5. Comprende y respeta las opiniones en debates sobre temas de actualidad social.
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6. Interpreta textos atendiendo al funcionamiento de la lengua en situaciones de
comunicacion, a partir del uso de estrategias de lectura.
7. Produce textos orales, a partir del empleo de diversas estrategias para exponer sus
argumentos.
8. Produce textos verbales y no verbales, a partir de los planes textuales que elabora,
y siguiendo procedimientos sistematicos de correccion linguistica.
MEN, (2017) DBA.

En las areas de sociales, ciencias y matematica, las practicas de lectura y escritura
tampoco se convierten en objeto de reflexion, ya que como se ha sefialado éstas no pueden
reducirse Unicamente a procedimientos sistematicos de correccion lingiistica. Lo anterior,
complejizan aun mas la tarea de ensefiar a leer y escribir en las disciplinas, asi como las
concepciones que los docentes construyen alrededor de estos procesos.

Las ideas sobre concepciones docentes en relacién con la lectura y la escritura han sido
objeto de reflexion y de investigacion los Ultimos afios en diversas lugares del mundo y se ha
sefialado por parte de investigadores como Lomas (1999), Calsamiglia y Tusén (1999), Kiefer,
(2000), Radloff & de la Harpe, (2000), Carlino (2003), Bazerman, Litle, Bethel, Chavkin &
Fouquete (2016) y Navarro (2018) que esta cadena de responsabilidades no es mas que la
imposibilidad de comprender lo que se hace con la escritura en cada ciclo de formacion.

Hasta aqui la escritura siempre ha estado presente en el curriculo y las tareas que propone
la Educacion Basica y Media se convierten en un aspecto esencial de su aprendizaje. Chalmers y
Fuller (2011) proponen que ensefiar a leer y a escribir implica ensefiar estrategias de aprendizaje
y en ese sentido, hacerse cargo de ensefiar a leer y a escribir es ayudar a los alumnos a aprender.

Esto requiere una aproximacion del docente a las actuales formas de concebir los procesos de
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escritura desde las areas y como éstos influyen en las practicas letradas en el entorno escolar. La
escritura como practica letrada?, también nos devela también condiciones sociales, culturales y de
identidad que construyen los sujetos. Si esto es asi, la escritura es un aprendizaje que se da a lo
largo de toda la vida y que, gracias aella, los individuos logran un lugar desde el cual
comprenden el mundo Y, sobre todo, a si mismos.

Sin embargo, los aspectos hasta aqui presentados no hacen parte de los planes de estudio,
ni de los curriculos en Educacién Basica Secundaria, salvo, parcialmente, en los del area de
lenguaje. Por lo tanto, esta problematica que se sefiala plantea una paradoja, ya que la mayoria de
las actividades que se realizan en la escuela requieren del lenguaje, de hablar, leer y escribir. Es a
través de la escritura que los estudiantes demuestran lo que saben. (Bazerman, 2016). En
cualquiera de las areas curriculares se espera que los estudiantes puedan elaborar resumenes,
tomar apuntes, seguir instrucciones, elaborar textos que den cuenta de la comprensién de los
conceptos, escribir resefias, ensayos, articulos y a traves de estos ejercicios que se dan a lo largo
de la escolaridad construyen su imagen como escritores Sin embargo, la escritura de los
estudiantes presenta diferentes problemas, que pasan no solo por asuntos de composicion, sino
por identificar y comprender en qué consiste la escritura cientifico-académica y cémo varia en
diferentes esferas académicas. Es decir, los estudiantes no reconocen con claridad los modos de
decir de cada disciplina. Es asi como las consignas que se sefialan en la escuela como “justificar,

analizar, comentar y definir” corresponden con exigencias de diferentes tipos en las distintas

2 Las practicas letradas se entienden como actividades situadas, enraizadas en un contexto cultural, que, como sefiala
Cassany (2009), implica reconocer que dichas practicas permiten a los sujetos participar en dindmicas
preestablecidas socialmente que requieren adoptarun rol determinado, acoger unos valores implicitos,
reconociéndose como miembro de unainstitucién o una comunidad. Estas practicas, se corresponden con el enfoque
de literacidad académica que desarrollara mas adelante.
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asignaturas. (Navarro, 2013). Estas tareas se convierten entonces en un ejercicio complejo para
los estudiantes, dado que tienen distintas connotaciones Y alcances de acuerdo con las disciplinas.

Esto ocurre entre otras, por dos razones fundamentales: la primera, como ya se ha
sefialado, porque ensefiar a leer y escribir es una responsabilidad que debe ser compartida a través
de todos los niveles educativos (iniciales, medios y superiores) y en cada una de las materias, y
no solamente en lengua, puesto que los conceptos de las asignaturas, no estan dados Unicamente
por las nociones tedricas que se desarrolla, sino por las précticas letradas que las caracterizan,
esto es, por lo que se lee y escribe en cada campo que esta ligado a un marco epistemoldgico.

La segunda razon, tiene que ver con lo que sefiala Navarro (2013) en relacion con cémo
se construye el capital cultural y el desarrollo del pensamiento critico:

Las préacticas letradas forman parte de un conjunto de saberes de los estudiantes -ligados

al saber estudiar y saber aprender, la mayoria de ellos procedimentales- que suelen

englobarse bajo el concepto capital cultural (Bourdieu, 1997; Ezcurra, 2011). Este

concepto integra ciertas habilidades cognitivas (analizar, sintetizar, relacionar, juzgar y

aplicar informacion), habitos académicos criticos (utilizar el diccionario, efectuar una

busqueda documental, hacer una ficha, tomar apuntes, leer graficos y cuadros, usar
herramientas informaticas), habilidades metacognitivas (monitorear el aprendizaje,
organizar el tiempo) e informaciones, conceptos y marcos de pensamiento. (p.22).

En general, estos saberes no se constituyen como objeto de ensefianza explicito en la
escuela, pero, no obstante, si son evaluados. En ese orden de ideas, si se reconocen Yy desarrollan
estas préacticas en la escuela, los estudiantes lograran construir un capital cultural que favorezca el
pensamiento critico, la toma de decisiones en relacion con como valoran la informacion y se

relacionan con el conocimiento.
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Los aspectos arriba mencionados, se hacen extensivos tanto a las practicas de escritura,
como las concepciones de los docentes. Son extensos Yy diversos los estudios que han circulado
acerca de como los docentes ayudan a enfrentar las tareas de escritura académica en las
instituciones escolares, sin embargo, es necesario considerar cudles escenarios se proponen para
reflexionar y sistematizar la experiencia de escritura académica en los docentes. En ese sentido,
es necesario revisar como es la implementacion de estas practicas en el &mbito escolar, para que
sea posible otorgarle un lugar distinto a los docentes escritores en la escuela, de tal forma que
puedan elaborar conocimiento escolar, desde el balance y la correlacion entre los marcos
epistemoldgicos de cada asignatura y las practicas discursivas que son comunes lo que implica
repensar el enfoque gue actualmente tiene la escritura en la Educacion Basica y Media, para la
construccién de concomimiento pedagogico Yy didactico.

Ahora bien, esta exigencia plantea una tension entre las necesidades de los estudiantes, las
expectativas de los docentes y las instituciones escolares, asi como las formas como éstas se
resuelven alo largo de la escolaridad. Entendiendo que la escritura es un proceso que se da a lo
largo de toda la vida y que implica que cada una de las areas de conocimiento esté dispuesta a
abrir las puertas de la cultura de la disciplina que ensefian. Carlino, (2002) y dado el problema

identificado de manera particular en una institucién escolar como el Gimnasio Moderno.

1.3. Contextualizacion del Problema
Para dar marco a la investigacion, es necesario situar el contexto en que se realiza. Como

se sabe el término de contexto es polisémico. Van Dijk (2012) sefiala que en el discurso cotidiano
se suele relacionar con “situacidon”, “circunstancia” o “escenario”, en tal sentido, se usa el
término contexto “siempre y cuando queremos indicar un fenémeno, evento, accion o discurso

que tiene que verse o estudiarse en relacion con su escenario, es decir, con las condiciones y



24
consecuencias circundantes” (Van Dijk, 2012, p. 23). Para efectos de esta investigacion, se tienen
en cuentan estos elementos, pero también la idea que el contexto también tiene en cuenta el
entorno fisico, politico, historico y cultural de un hecho. Lo que permite situar historica y
culturalmente las situaciones que en el marco de esta tesis serén trabajadas.

Los participantes de la investigacion son maestros de Educacién Basica y Media de una
institucion de caracter privado de Bogota, de inspiracion liberal y humanista que cuenta con una
trayectoria de més de cien afios en educacion, y que es referente para la ciudad vy el pais. Su
modelo educativo se basa en la Escuela Activa, y en el rol fundamental de los maestros en los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Para esta institucion, de caracter y talante humanista, la
formacion en competencias basicas en lectura y escritura constituye un asunto central de su
politica académica y curricular. Sin embargo, tanto en el curriculo y como en las practicas de los
docentes se han venido anquilosando, situandose en enfoques tradicionales de la educacion,
haciendo que la escritura se vea como un producto y no como un proceso Yy sin que ésta permita
desarrollar competencias para el pensamiento Y la investigacion. Este hecho contrasta con el
enfoque discursivo que aparece en los documentos institucionales, ademas se encuentra que las
concepciones docentes sobre la escritura movilizan acciones muy distintas a las que se sefialan en
el Proyecto Educativo Institucional, en adelante PEI de la institucion. De manera particular, para
la contextualizacion del problema, se recurrié realizar un diagndstico del mismo, teniendo en
cuenta instrumentos de la investigacion cualitativa en la que se enmarca este trabajo. Es asi como
se recurrio al disefio y aplicacion de una serie de instrumentos, como entrevistas a los docentes,
diarios de campo de diferentes espacios como reuniones de profesores, comisiones de evaluacion,
consejos académicos, observacion no participante (de reuniones de area, nivel, secciones)

analisis documental (mallas curriculares, portafolios docentes) que permitieron comprender y
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situar la problematica, con el fin de disefiar una propuesta de intervencion encaminada a la
resignificacion® de la escritura académica en los docentes del Gimnasio Moderno.

Dentro de las dificultades identificadas se encontraron que los maestros solo tenian en
cuenta las habilidades de composicion y que éstas se encontraban explicitamente sefialadas en el
area de lengua castellana. No se encontrd una caracterizacion clara y especifica -ni en lo escrito
ni en las clases observadas- de los elementos didacticos o metodologicos para desarrollar los
procesos de composicion escrita en otras areas y en las consignas de los maestros se reflejan una
concepcidn de la escritura entendida como producto. Tampoco se identific6 una propuesta que
apuntara a reconocer en las practicas pedagogicas de los docentes, una perspectiva de ensefianza
de la escritura articulada con el concepto de practicas letradas, enfoque considerado actualmente
como una propuesta mas pertinente de abordar estos aspectos, de acuerdo con los postulados
sefialados por Cassany (2008). Por otro lado, en los espacios de trabajo de los maestros se

observo una ausencia de producciones escritas propias de los maestros.

1.4. Justificacion de la Investigacion
El trabajo de investigacion que se presenta tiene una relevancia para Colombia y

Latinoamérica en tanto se enmarca dentro del ODS4, uno de Objetivos del Programa de las
Naciones Unidas para el de Desarrollo Sostenible - PUND-: la calidad de la educacion, buscando
generar nuevas comprensiones sobre como se entiende el problema de la escritura académica en

la Educacion Basica y Media, los vinculos entre lectura y escritura, para desde alli disefiar y

3 En este trabajo, la resignificacion se entiende desde la posibilidad de otorgarle un nuevo significado y sentidoa la
escritura académica. Este planteamiento conlleva a configurar nuevas légicas sobre la manera como se entienden los
procesos de lectura y escritura desde el enfoque de literacidad y como éstos permean las practicas discursivas de los
docentes, a partir de unanueva comprension. Lo cual tiene implicaciones tanto en el curriculo, como en las acciones
que desarrollan los docentes con sus colegas en los espacios de disefio y planeacion, asi como en las apuestas
didacticas que lleva al aula. En sintesis, implica unaapuestapor reconocery situar el valor de epistémico dela
escritura.
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desarrollar una propuesta que integre la escritura al curriculo de manera mas articulada y
consiente, propiciando cambios en las concepciones docentes en la forma como se usa la escritura
para aprender, abriendo el camino para que los docentes se integren a una comunidad académica.

Estos propositos se convierten en un desafio fundamental en las instituciones educativas y
abren posibilidades de investigacién para monitorear y mejorar la calidad de la educacion en los
diferentes niveles de escolaridad. Ahora bien, uno de los aspectos que permea de manera potente
las aulas y la calidad de la educacién se relacionan con las practicas letradas. Se comparte con
Vygotsky (1979), Bruner (1984), Tolchisnky y Simé (2001), Cassany (2011), y Navarro & Revel
(2013), Rose (2017) que las relaciones entre lenguaje y pensamiento permiten una relacion activa
y critica con el conocimiento. En ese orden de ideas, las practicas letradas se convierten en un
aspecto fundamental en el marco de las précticas pedagdgicas de los docentes de todas las areas
de Educaciéon Basica y Media, las cuales deben constituirse en un aspecto transversal en las
instituciones educativas y por ende ser objeto de reflexién a nivel curricular.

Los esfuerzos de poner en el centro del debate la escritura como herramienta para
favorecer el pensamiento, han venido tomando fuerza en los Ultimos afios. Varios movimientos
educativos han propuesto la iniciativa de trabajar la escritura a través del curriculo desde
enfoques cognitivos y discursivos. En Colombia, el Ministerio de Educacién Nacional (MEN)
desde 1994 en la Ley General de Educaciéon se ha preocupado sobre los procesos de calidad en
educacion vy lo ha hecho através de documentos informativos y de evaluacion. En esa orientacion
ha expedido, en diferentes areas del conocimiento, Lineamientos curriculares (1998), Estandares
Basicos de Competencias (2006), Derechos Basicos de Aprendizaje -DBA-(2015-2017) y Mallas

curriculares (2018) con el propoésito de aunar esfuerzos en beneficio de la calidad. Los DBA, en
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particular, constituyen un referente para el desarrollo de competencias, pues proponen reconocer
cuales son los saberes basicos que un estudiante debe adquirir en su escolaridad.

Si bien los DBA en el campo de Lenguaje, requieren una revision por parte de la
comunidad académica, dado que presentan postulados desde una perspectiva del lenguaje, en
ocasiones gramatical. El principio de garantizar la calidad, no cémo lo minimo que un estudiante
debe adquirir, sino como lo fundamental que le permitira constituirse como ciudadano, es una
apuesta interesante. Sin embargo, en todas las propuestas por la mejora de la calidad educativa,
en los documentos presentados, no se ha pensado, desde el Ministerio de Educacion Nacional, la
escritura como eje transversal del curriculo, y se continlan privilegiando saberes desarticulados
de las otras disciplinas, lo que puede generar fragmentacion del conocimiento. Ahora bien, no
basta con la formulacion de una politica, sino que es fundamental que ésta sea interpretada y
adaptada a la luz de los contextos sociales y culturales en los que esta inmersa la escuela. Esto
requiere que las instituciones escolares den un lugar a los docentes, para pensar en la calidad de
educacién, reconceptualizar y recontextualizar las teorias a la luz de sus necesidades particulares
que involucran, la toma de decisiones frente al curriculo como proyecto cultural.

En ese orden de ideas, vale la pena reflexionar sobre estas preguntas con los docentes:
¢,coémo construir esos conocimientos que son fundamentales?, cémo serian los procesos
curriculares que dan lugar a la apropiacion de aprendizajes significativos por parte de los
estudiantes?, ¢ Como el docente se apropia de las nuevas miradas que actualizan sus practicas
pedagogicas? Ya que educarse en la sociedad de la informacion y comunicacion implica
reconocer diversos desafios: en primer lugar, comprender los entramados sociales que comportan
el desarrollo de la cultura digital, y ser participe de ellos; en segundo lugar, entender como

ocurren las practicas discursivas en estos nuevos escenarios, ya que el stock de conocimiento
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disponible se acrecienta y a su vez aparecen nuevas practicas pedagdgicas sobre la escritura que
las movilizan; en tercer lugar, identificar cOmo se construyen conocimientos en un escenario mas
enriquecido de aprendizaje y centrados en la investigacion, pues en la actualidad la renovacion
del conocimiento es permanente, estos conocimientos no son estaticos y se actualizan en la
medida que se forman comunidades de préactica, entendidas segun lo plantea (Wenger, 2001)
como un proyecto compartido en el que construyen saberes que posibilitan el espacio para
pertenecer a una comunidad, en este caso, comunidad académica de aprendizaje escolar.

Estos desafios nos invitan a pensar en como se reconfiguran las practicas pedagdgicas
sobre la escritura y de ese modo superar ideas que circulan con potencia en diferentes espacios
académicos: "los alumnos no saben escribir", “deberian llegar ya con competencias escriturales
desarrolladas” 0 que la responsabilidad de su aprendizaje es fundamentalmente del area de
humanidades. En estos debates y preocupaciones siempre aparece una responsabilidad anterior
frente al asunto que ocupa la discusién y que suele dirimirse con el compromiso que tiene el otro
en el proceso de formacion, como si el asunto de leer y escribir se resolviera de una vez y para
siempre en una etapa de la vida escolar.

La presente investigacion ademas es relevante para la linea de investigacion “curriculo y
evaluacion de la educacion” del Doctorado en Educacion de la Universidad Santo Tomas, en
tanto aborda un problema central en todas las instituciones educativas y que tiene que ver en
cémo se plantean nuevas formas de organizar las précticas letradas de los docentes a traves del
curriculo para que éstas se incorporen a sus practicas pedagogicas y ademas se amplié el marco
de comprension a propdsito de las implicaciones que tiene la escritura académica en las
instituciones de Educacion Basica y Media y como se aprende a escribir en &mbitos académicos

de acuerdo con los exigencias de cada nivel de formacion.
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1.5. Pregunta de Investigacién
A partir de los aspectos expuestos, se formula la siguiente pregunta de investigacion, que

orienta el objetivo general, asi como las preguntas secundarias, que sustentan los objetivos
especificos.
¢ Coémo resignificar la escritura académica desde el redisefio curricular en docentes de

Educacion Bésica y Media del Gimnasio Moderno?

1.5.1. Preguntas Secundarias
. ¢Cuales son las concepciones sobre la escritura académica que tienen los docentes

de Educacién Basica y Media del Gimnasio Moderno?

. ¢QUué aspectos debe considerar un modelo de intervencion para resignificar la
escritura académica fundamentado en el redisefio curricular en docentes de Educacion
Basica y Media del Gimnasio Moderno?

o ¢De qué manera el modelo de intervencion moviliza las concepciones docentes

sobre escritura académica y favorece el redisefio curricular de la institucién?

1.6. Objetivo General
Resignificar la escritura académica fundamentada en el redisefio curricular en docentes de

Educacion Basica y Media del Gimnasio Moderno.

1.6.1. Objetivos Especificos
o Comprender las concepciones que los docentes de Educacion Bésica y Media del

Gimnasio Moderno tienen sobre escritura académica.
o Implementar en docentes de Educacion Basica y Media del Gimnasio Moderno un
modelo de intervencion para resignificar la escritura académica fundamentada en el

redisefio curricular.
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o Evaluar los alcances y limitaciones del modelo de intervencién propuesto en la
movilizacion de concepciones docentes sobre escritura académica y sus implicaciones en

el redisefio curricular en Educacion Basica y Media del Gimnasio Moderno.
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2. Marco Referencial de la Escritura Académica
En este capitulo se presentan, por un lado, la revision sisteméatica de la literatura que

permitié construir el estado de la cuestion en relacion con la escritura académica, aspecto en la
que se centra la probleméatica de la investigacion, y por otro, el marco conceptual, es decir,
aquellos elementos de orden tedrico que permiten comprender con mayor profundidad, los
conceptos asociados a esta investigacion como lenguaje, préacticas letradas, escritura académica,

précticas pedagodgicas y concepciones docentes y curriculo.

2.1. Estado de la Cuestion
Indagar sobre antecedentes investigativos que orientan la escritura académica a través del

curriculo permite evidenciar la vigencia investigativa del problema planteado y su importancia en
el momento actual. Para tal efecto, el estado de la cuestion que se presenta se caracteriza por
tener un limite temporal amplio, dado que no se quieren desestimar investigaciones anteriores ya
que ellas proporcionan elementos claves en la comprension del tema, en su desarrollo y en la
aparicion de nuevos conceptos que permiten ampliar la mirada sobre el curriculo y la en el
entorno escolar. Las investigaciones desarrolladas en este campo en contextos internacionales,
nacionales y locales regionales (Latinoamérica) Y locales (Colombia), y permiten construir un
marco de andlisis para comprender el asunto de la escritura académica en diferentes niveles de
escolaridad y como ésta posibilita el desarrollo del pensamiento, el aprendizaje y la investigacion,
asi como sus incidencias en el curriculo. En consecuencia, para la construccion del estado de la
Cuestion, se organizaron las siguientes lineas: escribir a través del curriculo; escribir a través del
curriculo en la educacién preescolar, primaria y secundaria; literalicidad académica; literacidad y
curriculo en la escuela vy, leer y escribir para aprender y generar conocimiento. La contribucion de
cada una de estas lineas permitié caracterizar e interpretar la escritura académica y su relacion

con el curriculo.
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Los criterios de seleccion de la revision sistemética de la literatura se enmarcaron en los
aspectos siguientes: (a) documentos realizados por instituciones de renombre REDLEES,
GICIOLEM, entre otros; (b) publicaciones en revistas internacionales indexadas en bases de
datos reconocidas (EBSCO, ERIC, Scopus, SciELO, Redalyc, Elsevier y Springer (c) libros o
secciones de libros sobre las principales reflexiones del tema., se revisaron 60 articulos

académicos, 20 tesis doctorales, 15 libros en el campo.

2.1.1. Escribir a través del Curriculo
Reconociendo el campo del curriculo, en los siguientes apartados, se revisé cémo las

investigaciones se han preocupado por comprender las relaciones entre escritura y curriculo. En
esta linea se encuentran los estudios que abordan la ensefianza y el aprendizaje de préacticas
pedagbgicas de lectura y escritura a lo largo del sistema educativo en distintos contextos. Desde
este enfoque estas practicas han merecido el interés multidisciplinario desde las ciencias de la
educacién, las didacticas especificas y la linglistica aplicada, pero también desde los disefios
curriculares. Si bien este movimiento nace desde las preocupaciones de las practicas pedagdgicas
de escritura universitaria, esta perspectiva ha permeado en los Gltimos afios la educacion Basica
Primaria y Media.

La escritura ha ocupado un lugar importante en las investigaciones relacionadas con el
area de lengua, pero el enfoque de esta linea presenta una perspectiva novedosa desde donde se
pueden analizar y comprender las tareas de escritura y la manera como se trabajan en los distintos
ambitos educativos, ya que propone que la ensefianza y el aprendizaje de practicas formales de
lectura y escritura escolar, académica y profesional no deben llevarse a cabo en espacios
curriculares aislados de las asignaturas, esto es, que solo se ensefie en clase de lengua, y que

luego estos conocimientos se transfieran a las otras disciplinas; sino que, por el contrario, debe
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aprovecharse el potencial epistemoldgico de la escritura como herramienta de acceso a las formas
especificas de pensamiento y discurso disciplinar Carlino P. (2004), Garufis, J, (2005) y

Bazerman, C., Little, J. Bethel, L,Chavkin. T, Fouquette. L, (2016).

Contexto Internacional. Ahora bien, para comprender el &mbito de la escritura
académica, es necesario remitirse al movimiento Escribir a través del Curriculum, (Writing
across the Curriculum o su sigla en inglés “WAC”), que surge en Estados Unidos en los afios
setenta (70) (Kelly & Bazerman, 2003, p. 28) dentro del campo denominado retérica y
composicidn como respuesta a una percepcion de crisis de la lectura y escritura de los estudiantes
que ingresan a la educacién superior. Este campo esta principalmente dedicado a la ensefianza de
la escritura académica en los cursos generales del primer afio universitario, se vincula a los
estudios literarios Yy se ubica institucionalmente en los departamentos de inglés.

Este movimiento, cobra gran interés y es asi como en Gran Bretafia tiene eco en respuesta
a la crisis de alfabetizacion. La Universidad de Londres inicia en la década de los sesenta 60s,
una investigacién en la que se analizan escritos de diferentes areas del conocimiento con el
proposito de examinar el desarrollo lingtiistico y de aprendizaje de los estudiantes, pero ésta no
tiene en cuenta su diversidad cultural. Esta corriente durante las décadas de los setenta y ochenta
sostiene que la escritura es una herramienta fundamental para aprender, por lo tanto, propone
usarla mas alla de las clases de lengua, sefialando que escribir es un método para pensar.

Investigaciones como las de Lee, (1996), Russell, (2002), Castelld, (2005), Castello Street
y Donahue, (2009); Badia, & Dohanue, C, (2011); Starke-Meyerring, Paré, Artemeva; , Horne, &
Yousoubova, (2011); Rose, & Martin, (2012); Klein, Boscolo, Kirkpatrick, & Gelati, (2014);
Parker, Badia, & y Zawacki, , & Cox, (2014), Bazerman C. et all (2018) en el contexto

anglosajon, europeo y australiano, indagan sobre estas practicas demostrando la necesidad de
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comprender como existen diversos usos de la escritura académica, desde escribir para aprender,
la escritura y sus diferencias disciplinares, la retorica de la ciencia, hasta como involucrar a los
estudiantes en las tareas de escritura. Estos movimientos han tenido mucha influencia en la
educacién superior en diferentes lugres del mundo, y hasta solo hace unos pocos afios han
empezado a permear las propuestas de escritura a través del curriculum en Educacion Bésica y
Media, que han sido mucho menos comunes.

Ahora bien, este enfoque ha tenido transformaciones, y gracias a las investigaciones sobre
este ambito, se propone que la ensefianza y aprendizaje de lectura y escritura escolar, académica
y profesional no debe llevarse a cabo en espacios curriculares aislados de las asignaturas, sino por
el contrario, debe aprovecharse su potencial epistémico como herramienta de acceso a las formas
especificas de pensamiento y discurso disciplinar. (Navarro, 2013). Por su parte, Bazerman,
(2016), hace énfasis en reconocer que el movimiento Escribir a través del Curriculum no tiene
por objeto que los maestros de disciplinas diferentes se conviertan en docentes de escritura dando
clases de lengua y corrigiendo de manera minuciosa aspectos gramaticales, “sino que los
profesores disciplinares involucren a sus estudiantes de un modo méas profundo en la labor
disciplinar que necesariamente se hace mediante la escritura” p.43. ES asi como este movimiento
se enfoca en las diferentes iniciativas de investigacion sobre escritura en tanto se considera el
caracter historico, social y discursivo de la misma. En ese sentido, se propone en considerar,
analizar y promover las diferentes estrategias institucionales, curriculares y didacticas que den

cuenta de esas variaciones.
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Contexto Latinoamericano. Escribir através del Curriculum es una denominacion que
ha venido cobrando mucha fuerza en el contexto latinoamericano en la Gltima década, para
referirse al enfoque de ensefianza de la lectura y la escritura, pero enfatizando sobre todo en la
escritura. Los trabajos de De Lella, & Ezcurra, (1995); Marinkovich, y Moran, (1998), se pueden
reconocer como los primeros antecedentes en el campo. Los investigadores favorecieron el
desarrollo de talleres de escritura masivos, para todos los estudiantes que ingresaban a la
universidad, con el propésito de ensefiar habilidades basicas de escritura académica. Estos
talleres estaban a cargo de profesores que provenian de las ciencias del lenguaje, en general con
poca formacion especifica en didactica de la escritura académica ya que las carreras de grado en
Letras no ofrecian un entrenamiento especifico para esa tarea.

En el contexto Latinoamericano, es Paula Carlino (2003), (2004), (2009), quien abre los
estudios con mas fuerza en la regién a partir de un concepto: la alfabetizacion académica que
propone la necesidad de alfabetizar a los estudiantes de educacion superior en escritura, dado que
las tareas de la universidad presentan nuevas exigencias e implica ayudar a entrar a los
estudiantes en la comunidad académica, mas adelante, sus trabajos se desarrollan con el grupo de
GICIOLEM, para reconocer las practicas y representaciones de la escritura académica de los
docentes y estudiantes en la universidad y proponer la necesidad de escribir a través del
curriculo.

Las investigaciones de los Ultimos cinco afios del grupo GICIOLEM han abierto el campo
a pensar lo que ocurre en los contextos de Educacion Bésica Secundaria y se encuentran estudios
que se ocupan por comprender las relaciones entre escritura y permanencia escolar, tareas de la
escritura de los docentes. Dentro de este grupo se reconocen las siguientes: Rosli, y Carlino,

(2015), en la que se ocupan de reconocer las acciones de las instituciones para favorecer la
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permanencia de los estudiantes en el sistema escolar. Rosli y Carlino, (2017), las intervenciones
docentes en las tareas de leer para responder cuestionarios, Venazco, y Carlino, (2018) revisan la
evaluacion y la escritura reflexiva en matematicas y Rosli y Carlino, (2019) donde analizan las
puestas en comin de las respuestas escritas en las guias de lectura en materias de nivel
secundario.

Por su parte, los paises las universidades de paises Argentina, Chile, Brasil, México,
Colombia, proponen, en principio, talleres de lectura y escritura a los estudiantes para superar las
percepciones acerca de no saber qué escribir y asi superar la crisis de la escritura y la pagina en
blanco. En algunos, casos se favorecieron el desarrollo de actividades de escritura masivas, que
tenian por objetivo atender a la mayor cantidad de poblacién posible para trabajar desde talleres
de nivelacion en habilidades basicas de escritura académica y sin ningun énfasis disciplinar,
porque se tenia la idea que estas competencias no se habian desarrollado en la Educacién Basica
y Media, los encargados de estos espacios eran los maestros de lenguaje con poca formacion
especifica en didactica de la escritura académica.

Es asi como en distintas universidades tanto privadas como publicas brindan cursos de
escritura donde se enfatiza de manera intensiva en un marco determinado de tiempo el desarrollo
de habilidades linglisticas trasferibles desde el area de lengua, a otras areas del conocimiento
hasta proponer la escritura desde las areas de conocimiento, como se presenta en la figura 1:

Figura 1. Cursos de escritura académica

Escritura intensiva

Escribir en las
profesiones
Escribir en las
dreas de contenido

Cursos de escritura

Fuente: Elaboracion propia
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A continuacion, se presentan los objetivos de cada uno de los cursos:

o Los Cursos de Escritura Intensiva o con Enfasis en Escritura: tienen
como objetivo ofrecer apoyo y ensefianza en tareas especificas de escritura. Los
estudiantes asisten a ciertos cursos que requieren la apropiacion de aspectos basicos de
escritura en relacion con aspectos especificos de lengua en niveles linguisticos especificos
y haciendo énfasis en aspectos sintacticos y gramaticales, lo que requeria una cantidad
minima de horas para su desarrollo.

o Escribir en las Profesiones: Estos cursos surgen de un movimiento
curricular y de investigacion paralelo que esta dirigido a las profesiones que se
desarrollan, en gran medida, fuera de la universidad, como derecho, ingenieria y las
especialidades médicas. Este movimiento se superpone con los movimientos de escritura
técnica y escritura en economia y administracion. Escribir en entornos laborales es un
programa curricular y de investigacion similar que esta asociado con programas de
ensefianza de la lectura y la escritura para adultos. Escribir en las areas de contenido.
Escribir en las areas de contenido es una denominacion que en ocasiones se usa para
referirse a iniciativas de escritura a través del Curriculum en escuelas secundarias o, a
veces, en escuelas primarias. Tal como lo sefiala Carlino (2004), (Navarro, 2013);
Navarro y Brown, (2014); Gonzalez (2015); Bazerman (2016).

Como se evidencia, este enfoque ha tenido transformaciones, Yy gracias a las
investigaciones sobre este &mbito, ahora se propone que la ensefianza y aprendizaje de lectura y
escritura escolar, académica y profesional no debe llevarse a cabo en espacios curriculares

aislados de las asignaturas, sino por el contrario, debe aprovecharse el potencial epistémico de la
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escritura como herramienta de acceso a las formas especificas de pensamiento y discurso

disciplinar. (Navarro, 2013).

Contexto Nacional. En el contexto Nacional, se ha seguido la misma linea en relacion
con reconocer el problema de la escritura en educacidén superior, y la investigacion en estos
procesos es mas bien reciente, ya que comenzd a estudiarse de manera sistematica hace unos
catorce afios. De igual manera, estos estudios en un primer momento se situaron en reconocer las
dificultades de los estudiantes en relacion con el proceso de escritura y al igual que en los
ambitos internacionales, se siguid en general la misma ruta en relacion con la oferta de cursos
ofrecidos. Esta problematica se convierte en objeto de discusion desde el 2006 en Universidades
de Bogota, Medellin, Cali y Pereira, entre otras.

A continuacién, se sefialan los principales hallazgos: en la investigacion de Ramirez,
(2005) sobre representaciones sobre escritura se pone de manifiesto la preponderancia del saber
declarativo en las précticas de escritura. Los resultados concluyen que los estudiantes atenden
mas a la estructura formal de la lengua y poco reconocen las caracteristicas de los textos y se
sefiala la poca orientacion y retroalimentacién de la escritura por parte de los docentes.

La linea de investigacion mas recurrente esta situada en las representaciones y
concepciones sociales sobre escritura de los estudiantes y profesores de la universidad. Camargo,
Caro, Castrillon, & Uribe, (2008), a partir del analisis de mas de cuarenta trabajos entre los que se
contemplaron bases de datos, memorias en paginas web, congresos Yy coloquios se encontrdé que
dentro de esta linea, aparece una tendencia marcada al enfatizar en los estudiantes como objeto de
analisis, 77% y solo un 23% , para el caso de los docentes. Asi mismo se concluye que las
perspectivas tedricas sobre el estudio de la lengua que orientan las investigaciones en un 60%

corresponden al enfoque linguistico textual, 10% el sociocultural y 8 % el cognitivo. Por Ultimo,
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el estudio sefiala los topicos de las investigaciones que hacen énfasis en diagnosticar las
dificultades de los procesos de escritura 32%, la dificultad de producir y comprender textos
académicos 32% asi como el uso de estrategias de regulacion y control en el marco de la
cognitivo y metacognitivo 15%, el desarrollo de competencias 10% Y, los aspectos actitudinales
8%) y de motivacion 3%.

Pérez y Rincon, (2013) en la investigacion “;Para qué se lee y escribe en la universidad
colombiana? realizan una investigacion que incluye diez y siete (17) universidades del pais y
tuvo como proposito la caracterizaron, descripcion e interpretacion de diferentes préacticas de
escritura a partir de las siguientes preguntas orientadoras: ¢qué se pide escribir? ¢qué se hace con
lo que se escribe? ;como se evalia? Concluyen que en los documentos institucionales hay una
ausencia en la politica sobre lectura y escritura en general, sin embargo, aparece una oferta
importante de cursos, en donde se ofrecen cursos en la misma linea del contexto internacional y
latinoamericano, pero haciendo énfasis en los cursos escritura intensiva, mas que en la linea de
escribir en las disciplinas. A pesar del auge de los estudios en el contexto nacional, se encuentra
una ausencia desde la perspectiva pedagdgica Yy didactica de las practicas que circulan en la
universidad colombiana y el énfasis desarrollado en las practicas de los estudiantes.

Finalmente, la autora de esta tesis considera que las tendencias halladas en esta
investigacion explican, al menos en parte, los bajos indices de productividad cientifica del pais.
Los estudios recientes sobre el tema en América Latina y el Caribe (Santa & Herrero, 2010)
indican que, en 2007, Colombia generd el 0,1 % de la productividad cientifica mundial y el 3,3 %
de Latinoamérica y el Caribe. Por supuesto que estas cifras también se explican desde la débil

tradicion en produccién cientifica de nuestro pais, la baja inversion en investigacion en educacion
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y el no contar con politicas claras y decididas al respecto. Esta preocupacion por la productividad

cientifica se vincula de modo directo con la idea de desarrollo de un pais.

2.1.2. Escribir a través del Curriculo en la Educacion Basicay Secundaria
Las investigaciones de escribir a través del curriculo que nacen por la preocupacion de

indagar sobre las practicas de escritura presentes en las aulas de la universidad y el desarrollo de
las habilidades de escritura que inauguré con el estudio de Britton, Burgess, , Martin, McLeod, &
Rosen, (1975) de Development of Writing Abilities: esta linea, también tuvo repercusion entre
los educadores del nivel preescolar, primario y secundario comprometidos con los modelos de
pedagogia progresista de Dewey y abrié una ventana interesante para expandir la mirada a lo que
ocurre en otros niveles de educacion. Una anécdota que recuerda Bazerman (2016), a propdsito
del trabajo de Thaiss, & Suhor, (1984) como un maestro representa la tarea de escritura, da
cuenta de la riqueza del campo de investigacion, al sefialar que la escritura, no se hace en tiempo
fuera de clase, sino que es la forma en que los estudiantes aprenden a aprender y a pensar:
Le preguntaron a Rich Gottfried, profesor de ciencias de la tierra y quimica en la escuela
secundaria de Chantilly (Virginia), cudnto “tiempo extra” necesitaba para que sus
estudiantes escribieran examenes en forma de ensayos, en lugar de examenes con espacios
en blanco para completar, y para ayudarlos a desarrollar proyectos grupales, en lugar de
simplemente explicarles un tema determinado. El respondié, desconcertado: *; Tiempo
extra? No es tiempo extra. Es la forma en la que ensefio y en la que ellos aprenden. ;Qué
sentido tendria conocer datos sobre las rocas y los elementos si los estudiantes no
aprendieran a pensar sobre esos hechos de la forma en la que piensan los cientificos?"

(Thaiss, & Suhor, 1984).
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Es asi como investigaciones mas recientes en los niveles de Educacion Basica y Media
han encontrado que el aprendizaje y el razonamiento disciplinar se da a través de la escritura, y se
correlacionan con el enfoque tedrico Escribir para Aprender. Sibien la complejidad del vinculo
con los contenidos disciplinares cambia segin el nivel, el uso de la escritura con el fin de mejorar
la comprensién, la participacion, el aprendizaje disciplinar y el pensamiento especializado
permanece estable. Esta situacion nuestra la importancia de seguir ampliando investigaciones en
el campo, por esta razon se evidencia la pertinencia de la investigacion que se propone, sobre
todo, si en las concepciones docentes, las tareas de escritura son entendidas como habilidades
mecanicas y no como herramientas epistémicas.

A continuacién, se hara un recorrido por los principales hallazgos y recurrencias.

Contexto Internacional. Como ya se menciond el movimiento conocido como Writing
Across the Curriculum (WAC) nace en medio de unos cambios a la educacidn superior en los
paises anglosajones, por la importancia que las universidades le confieren al discurso académico
(Molina-Natera, V., 2012). Las précticas y enfoques del movimiento llegaron al Reino Unido y
Estados Unidos donde se origind la idea de abrir Centros de Escritura, como espacios para el
apoyo a la escritura academica. De acuerdo con Russell (2002), en los afios noventa del siglo XX,
este movimiento tomo mucha fuerza en el &mbito global, abriendo una reforma importante en la
ensefianza y aprendizaje de la escritura académica en la universidad. Esta fuerza del movimiento
también ha permitido permear y expandir mas recientemente lo que ocurre en las en las
instituciones educativas de ensefianza basica y media en los Estados Unidos, Australia e
Inglaterra.

Son precisamente Thaiss y Suhor (1984) quienes inician las investigaciones en la década

de los ochenta al reconocer, y sintetizar los aspectos claves para entender como e