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La primera fase denominada diagnostico, se lleva a cabo bajo elementos reflexivos de la
investigacion accion, de esta forma se da inicio a la identificacion y formulacion de la situacion
problema. La segunda fase llamada disefio, presenta la elaboracion de la propuesta didactica
basada en Resolucion de Problemas (RDP). La tercera fase implementacion es la puesta en
escena de la propuesta didactica bajo la estructura de la investigacion accion de Elliott (2000),
con los escenarios escogidos por los estudiantes y la cuarta fase llamada proyeccion y
evaluacion, relaciona los logros que la propuesta puede ofrecer a la Institucion a dos afios.

6. Conclusiones del documento

La estrategia didactica implementada, siguiendo el método RDP, propuesto por P6lya, hace
posible fortalecer la ensefianza-aprendizaje de pensamiento numérico en los estudiantes del
grado 2-4 del INEM. Desde la metodologia de investigacion accion los docentes investigadores
coincidieron en que, si se aplican las fases propuestas por Elliot (2000) todo lo que se haga
dentro de las clases se convierte en un tema de investigacion, porque a través de la
autorreflexion se identifican las practicas docentes que fortalecen el pensamiento numérico. El
desarrollo de la estrategia enmarcada en un modelo de matematica activa se vio fortalecida por
la utilizacion del entorno socio cultural de los estudiantes como elemento didactico en el que se
contextualizan los problemas planteados, situacion que ayudé a los docentes a reconocer los
contextos escolares que facilitan la ensefianza del pensamiento numérico y a los estudiantes, en

la comprension de la incidencia de las matematicas en sus quehaceres y cotidianidades.
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Introduccion
En la actualidad, la comprension de la numeracion se hace cada vez mas trascendental en los
procesos educativos, de la misma forma que existen diversas estrategias que permiten que los

docentes ensefien de una manera dinamica y significativa para los estudiantes.

Este trabajo esta focalizado en los escenarios que promueven la ensefianza del pensamiento
numérico, mediante la estrategia didactica de resolucién de problemas matematicos, con el
conocimiento de los aspectos que puedan generar una identidad institucional en los estudiantes
de la seccion 2-4 de la sede San Vicente de Paul, de igual manera se incluye las guias de trabajo
cooperativo mediadas por el docente dando lugar a las exigencias de unas competencias de

integracion que exige la educacion matematica.

La investigacion se desarroll6 bajo el enfoque cualitativo y el método de investigacién accion.
El primero, segundo y tercer capitulo denominados contextualizacion, referentes tedricos y
disefio metodolégico respectivamente, se realizaron bajo elementos reflexivos de la investigacion
accion, como un proceso que dinamiza, genera conocimiento, propicia la comprension y orienta
el accionar de los involucrados en la tarea investigativa, de esta forma se inicid la identificacion
y formulacion de la situacion problema, a partir de la revision de documentos institucionales
como las pruebas de informe de colegio, analizados por el comité de calidad, comisiones de

evaluacion y promocion y el Proyecto Educativo Institucional (PEI).

Continuando con el proceso, se procedio a la revision de los antecedentes, se hizo un rastreo
de informacion a nivel local, nacional e internacional publicados en el periodo comprendido
entre los afios 2008 - 2016 sobre las categorias que se definieron para el trabajo de investigacion:
las practicas docentes, la educacion matematica activa, identidad institucional, resolucion de
problemas y pensamiento numérico, tanto en la educacion basica, como en la media y superior;
esto se hizo para contrastar y establecer relaciones que pudieran fundamentarse, ampliando esta

revision en cada uno de las fuentes tedricas, epistemoldgicas y conceptuales.
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De forma complementaria, en el cuarto capitulo que alude al disefio didactico, es el espacio
donde se refleja la propuesta basada en Resolucion de Problemas (RDP). “Explorando mi colegio
construyo aprendizaje matematico” en la cual se estableci6 la intencionalidad de transformacién
en la practica docente, disefiado bajo los pardmetros de una secuencia didactica fundamentada
tedrica y conceptualmente. Es importante mencionar que los instrumentos de ensefianza fueron
disefiados a partir de la estrategia de resolucion de problemas, utilizando elementos acordes al
contexto actual, se establecieron los propdsitos u objetivos, el perfil docente, contexto o &mbito
institucional académico, planificacion de la secuencia didactica, estructurada bajo criterios o
fases de la resolucién de problemas del método Polya desarrollados a partir de (planteamiento
del problema, comprension del problema, plan de solucién del problema y verificacion

retrospectiva) dentro de los escenarios investigativos en los contenidos matematicos a trabajar.

El quinto capitulo nombrado implementacién de la propuesta didactica, es la puesta en escena
de la propuesta didactica bajo la estructura de la investigacion accién de Elliott (2000) que
propone una planificacién, accion, observacion y reflexion en cada uno de los momentos
trabajados con el grupo focal y con los escenarios escogidos por los estudiantes (biblioteca, salon

de clase, cafeteria y patio de juegos).

Para finalizar, el sexto capitulo que hace referencia a la proyeccion y evaluacién del informe
establecido para un periodo de dos afios tiempo en el cual se implementaré la estrategia en toda
la basica primaria; y el séptimo capitulo que consiste en los aprendizajes y sugerencias donde se

evidencia los alcances y conclusiones que la propuesta didactica ofrece a la institucion.
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1. Contextualizacién del Problema
1.1 Contexto Institucional
El Instituto Nacional de Ensefianza Media Diversificada INEM “Luis Lopez de Mesa” de la
ciudad de Villavicencio - Meta esta situado en el barrio El Retiro, ubicado en la comuna nimero
seis, la cual estd compuesta por barrios de estratificacion comprendida entre los niveles uno a
tres -bajo y donde predomina el sector comercial sobre el familiar. EI nivel socioeconémico y
cultural de la comunidad Inemita no es elevado, contamos con estudiantes de niveles econémicos

medio y bajo.

Es una institucién de caracter publico (oficial). Esta bajo la rectoria del Mag. José del
Carmen Pérez Sandoval y cinco (5) coordinadores entre académicos y de disciplina. En la Figura

1 se establece la relacion de la planta de personal institucional.

:"9 ACADENICO
—4

S CONVIVENCI Y

™ BASICA

g)m (/i | SECUNDARIA
$ 4
* | BASICA Q| Mepia

leocmom

Figura 1. Organigrama de personal institucional.

Fuente: equipo de investigadores
Con respecto a la organizacion del INEM, la Institucidn esta dividida en tres sedes; la sede

principal esta distribuida por departamentos académicos y técnicos, los cuales estan dirigidos por
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11 docentes Jefes de Departamento y cuentan con un nimero de entre 6 a 14 docentes por

departamento; las sedes Catatumbo y San Vicente de Paul tienen una cobertura de 26 grados

entre preescolar y basica primaria a cargo de 26 docentes nombrados segun sus perfiles. Toda la

comunidad educativa hace parte activa de los proyectos institucionales (Plan lector,

Eduderechos, PRAE, Estilos de Vida Saludable, PESCC).

El horizonte de la Institucion siempre ha estado enfocado hacia la ensefianza, aplicacion y
desarrollo de nuevos métodos pedagdgicos que permitan un acercamiento mas detallado de los
cambios y mejoras que exige la educacion. Ofrece a los estudiantes la posibilidad de proyectar

sus preferencias personales en el marco de la diversidad de saberes y campos de formacion.

El INEM esta conformado por una comunidad diversa y comprometida en un proyecto
pedagdgico de caracter democratico, cientifico y cultural, regida con autonomia por los
principios de la Constitucion Politica de Colombia, la Ley General de Educacion y demas

normatividad vigente con capacidad de ejercer derechos y obligaciones. Esta gestion esta

respaldada por los principios institucionales presentados en la figura 2.
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Figura 2. Principios institucionales extraidos del PEI. Elaboracion equipo investigador.
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Un legado de cuarenta y tres afios construyendo excelencia Inemita, la Institucion Educativa
en su horizonte institucional contempla dentro de su mision, formar y educar a los estudiantes
para que adquieran y desarrollen el mejor nivel en los diversos saberes de la humanidad,
promoviendo diferentes formas de pensar y actuar en el mundo, de interactuar con los demés en
diferentes contextos sociales y culturales. Teniendo como base los principios institucionales
se enmarca la transformacion didactica que se requiere para dar cumplimiento a lo sefialado

anteriormente.

La docente Janeth Sterling Cordoba, quien hace parte del grupo de investigacién, adquiri6 el
rol de agente interno, el cual fue determinante en la triangulacion de la informacién, junto con el
grado que tenia a cargo, los estudiantes de la seccion 2-4, los cuales fueron escogidos porque
existe la posibilidad que en el afio siguiente sean evaluados por las pruebas externas saber,

situacién que puede brindar un referente de los impactos de la estrategia didactica.

En cuanto al contexto de aula se evidencian dificultades en el rendimiento académico del area
de matematicas, circunstancia demostrada en los informes de colegio sefialados en las Pruebas
Saber que verifica el bajo desempefio segin el indice sintético de calidad'™. Adicional a esto, se
identifica mediante las observaciones de clase que las practicas docentes son planas y estrictas
con muy pocos elementos motivadores, como el uso de escenarios y trabajo colaborativo, que

dinamicen la practica docente.

Para vision integral de diversos aspectos de la problematica , se empieza exponiendo los
resultados de las Pruebas Saber que integran el anélisis participativo de las condiciones del aula,
del sujeto, la Institucion y la comunidad educativa, en consideracion de las matematicas y su

ensefianza-aprendizaje en la comunidad estudiantil objeto del estudio.

1 |_os datos mencionados corresponden al ISCE de la Institucion Educativa INEM Luis Lopez de Mesa otorgados
por el programa Siempre Dia E y del MEN afios 2015 y 2016.

20



. = — : /. TODOSPORUN
m (® MINEDUCATION %i Q NUEVO PAIS
Establecimiento educativo INEM LUIS LOPEZ DE MESA

Codigo DANE: 150001000979
Fecha actualizacion de datos: 14-5-2018 08:47:21

Reporte historico de comparacion entre los aftos 2015 - 2016

Resultados de tercer grado en el area de matematicas

1. Namero de estudiantes evaluados por aflo en matematicas, tercer grado

NOmero de estudiantes

Aflo evaluados
2015 81
2016 102

2. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempeiio por afio en matematicas, tercer
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Establecimiento educativo: INEM LUIS LOPEZ DE MESA
Codigo DANE: 150001000979

Fecha de actualizaclon de datos: viernes 16 de marzo 2018

Resultados de grado tercer en el drea de matemaéticas

En comparacién con los establecimientos que presentan un puntaje promedio similar al suyo
en el drea y grado evaluado, su establecimiento es:

* Débll en Razonamiento y argumentacion

* Fuerte en Comunicacién, representacién y modelacidn

* Similar en Planteamiento y resolucidn de problemas
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4.2, Componentes evaluados. matemdticas - grado tercer

i

Numérico-variacional Geométrico-métrico Aleatario
Lectura de resultados

En comparacion con los establecimientos que presentan un puntaje promedio similar al suyo
en el drea y grado evaluado, su establecimiento es:

* Débil en el componente Numérico-variacional
® Fuerte en el componente Geométrico-métrico
® Fuerte en el componente Aleatorio

Figura 3. Resultados de tercer grado en el area de matematicas.
Fuente: ICFES. (2018). Resultados de tercer grado en el area de matematicas.
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Figura 4. Resultados Prueba Saber matematicas 3°

Fuente: Ministerio de Educacién Nacional. (2016). Resultados Pruebas Saber 3°, 5°y 9°,

Las pruebas externas aplicadas por el ICFES evidencian la problematica en los bajos
resultados en el area de matematicas, con mayor incidencia en la competencia de razonamiento,
resaltando el componente numérico en el grado tercero, donde se presentd un puntaje inferior en
la estadistica comparativa entre los afios 2015-2016. El analisis que entreg6 el ICFES muestra
que en el grado tercero proyecta resultados débiles en este componente, por lo cual, debe ser

fortalecido el pensamiento numeérico.
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Como ya se ha mencionado y puede verificarse en las figuras 3 y 4, a partir de los resultados
de las pruebas externas y de las observaciones de clase en la seccion 2-4 del INEM, se identifica
entonces bajo rendimiento en el rea de matematicas, lo cual requiere de una intervencion
oportuna que se genera a partir de los parametros establecidos por el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) por medio de la maestria en didactica, ya que es desde la transformacion de la

practica docente que se generan cambios en los resultados de los estudiantes.

1.2 Planteamiento del problema

1.2.1 El problema de investigacion

Se observa la problematica desde tres Opticas diferentes; la primera tiene relacion a las
practicas educativas rutinarias que se vienen implementando afio tras afio en la Institucion INEM
“Luis Lopez de Mesa”, bajo un criterio de comodidad del docente, convirtiéndose en estrategias
poco atractivas para los estudiantes; la segunda, centrada en la dificultad que presentan los
estudiantes, en su desempefio respecto a la competencia matematica de razonamiento y el
componente numérico, situacion que se ve reflejada en los bajos resultados de pruebas externas
(Pruebas Saber) y en el diagndstico realizado a través del comité de calidad y las comisiones de
evaluacion institucional; y la tercera, hace referencia al desconocimiento de los contextos
institucionales propios del INEM, asi como la desapropiacion por parte de los docentes y del
estudiantado de su identidad Inemita y que se puede visualizar en los comportamientos sociales y

culturales que manifiestan un bajo sentido de pertenencia hacia su Institucién Educativa.

En un principio el INEM ofrecia solamente el servicio de educacion basica secundaria. En
cuanto al proceso de ingreso de un estudiante, inicialmente debia presentar una prueba, esta le
servia a la Institucién como filtro para seleccionar los estudiantes que evidenciaban los mejores
desempefios en las areas fundamentales de su educacion bésica primaria, ademas de ser una
ayuda por la gran demanda que para ese tiempo gozaba el INEM.Esto representaba un avance
significativo para cada docente en el trabajo de sus respectivas asignaturas con relacion a la
apropiacion inicial de los conceptos adquiridos por los educandos. En la actualidad, debido a las

politicas de masificacion de la educacidon, ya no existe el requisito académico de ingreso.
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La Institucion se vio en la necesidad de fusionarse con instituciones que brindaban el servicio
de educacion béasica primaria y se ampliaron los grados desde el preescolar. A partir de este
hecho, se empezaron a vislumbrar las problematicas relacionadas a los desempefios de los
estudiantes. Mostrando como los desempefios de excelencia y el sentido de pertenencia hacia el
INEM se han venido menoscabando debido a la reduccion paulatina de sus estandares de calidad,
lo que motiva en los nuevos estudiantes, en especial en los padres de familia, a centrar su mirada
en otras instituciones que muestran resultados muy superiores en las pruebas estandarizadas que
aplica el Gobierno, escenario que contribuye a que el INEM se posicione cada vez mas como una
Institucidn de transito. Este fendmeno muestra adicionalmente en los estudiantes y docentes
desapropiacion del horizonte institucional del colegio, sin importar el acervo de antigiiedad que

tengan éstos en la institucion.

Segun Guerrero (2014) “el INEM es una pequefia ciudadela, donde la convivencia y la
interaccion dinamica de caracter social y formativo, obedece a unos principios comunes,
compartidos por toda la comunidad educativa” (p. 15). Desde la experiencia docente se percibe
que hay actitudes de los estudiantes y los mismos educadores que manifiestan desapropiacion
por los contextos institucionales propios debido al desconocimiento de estos principios. Se
observan conductas por parte de los docentes como no brindar a gusto propio tiempo adicional
hacia la institucion; en el caso de los estudiantes, estos realizan acciones como rayar los pupitres
o0 paredes de la institucion, arrojan la basura al piso a pesar de tener las canecas a su disposicion,

entre otras.

Adicional a estas problematicas, es importante mencionar que a pesar de la existencia de las
politicas institucionales en el PEI, el Manual de Convivencia y los simbolos Institucionales, no
hay claridad con respecto a un modelo pedagogico como tal, bien estructurado y que oriente el
quehacer docente. EI INEM se distingui6 por ser una de las instituciones pablicas con los mas
altos estandares de calidad del municipio en los contextos académico, deportivo y cultural, los
cuales trascienden de sus aulas calando en el imaginario de sus estudiantes y docentes,
motivandolos a exigirse para ser cada dia mejores, y generando un sentido de pertenencia sin

igual.
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Todo lo antes mencionado evidencia la problematica encontrada, la cual gira en torno a los
bajos desempefios académicos que se manifiestan en los resultados de las pruebas externas
estandarizadas, especificamente en matematicas y en especial en el pensamiento numérico de los
estudiantes. Aspectos como el bajo indice de conocimiento, el mal uso de las operaciones y los
numeros naturales en diferentes situaciones matematicas, son el resultado de estrategias
didacticas que no han tenido en cuenta los intereses particulares de los estudiantes, sus
necesidades especificas y su contexto sociocultural en el que también se encuentra inscrito el

contexto institucional, como elementos motivadores que dinamicen la préctica docente.

Por eso, se considera que el INEM puede volver a reencontrarse con el camino de la
excelencia, para ello es necesario que se identifiquen las debilidades académicas, para que sean
gestionadas por medio de buenas practicas de ensefianza que generen ambientes de aprendizaje y
en consecuencia ambientes escolares que propenden por una mejor convivencia. Surge asi la
necesidad de crear e implementar la estrategia didactica, extraida de las situaciones que se viven
en los entornos escolares y en las practicas docentes que se desarrollan a diario en el INEM, con
el fin de analizar los escenarios de investigacion construidos a partir de la resolucion de

problemas que fortalecen el pensamiento numeérico en los estudiantes de la seccion 2-4.

Un propdsito que persiguio la investigacion fue fomentar en la docente de la seccion 2-4 y los
docentes investigadores, procesos de autorreflexion de sus propias practicas. Cada docente tiene
su arte de ensefiar, el cual debe nutrir con herramientas y estrategias bien definidas, por ende,
esta investigacion ayudo a transformar las practicas docentes mediante la implementacion de una
propuesta didactica que dinamizé dichas practicas, basada en escenarios con contextos sociales
propios de la Institucion, a partir de la estrategia denominada “Explorando mi colegio construyo

aprendizaje matematico” basado en la resolucion de problemas.
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1.2.2  Pregunta problémica
¢Como fortalecer la ensefianza del pensamiento numérico a partir de una estrategia didactica
que tenga en cuenta el contexto escolar de los estudiantes del grado 2-4 del INEM “Luis Lopez

de Mesa™?

1.2.3 Justificacion

Identificar el contexto educativo, evidenciar la problematica de estudio y construir desde los
antecedentes el estado del arte, fueron componentes que ayudaron a la elaboracion del
diagnostico, en otras palabras, tener informacion confiable del mismo, para poder orientar el
disefio, la implementacion y la validacion de las acciones encaminadas a la transformacion de la

ensefianza del pensamiento numérico, mediante la estrategia de resolucion de problemas.

Se hace necesaria la intervencién desde temprana edad con el objetivo de desarrollar en los
nifios habilidades y capacidades que le permitan explorar y explicar las diferentes situaciones
sociales en las que se hace uso, ademas de la comprension de los nimeros y los significados de

la numeracion, para asumir una postura critica frente a la situacion que se le plantea.

Esta investigacion es pertinente dado que contempla las dos necesidades institucionales
actuales. En primer lugar se toma como referente los resultados en el area de matematicas
obtenidos en la Prueba Saber aplicada a la basica primaria, en donde la competencia de
razonamiento y en el componente de pensamiento numérico se observan los registros mas bajos.
De forma complementaria se conoce que en los registros del INEM en el “Informe de colegio
2016 siempre dia-E”, el 67% de los estudiantes no usan operaciones ni propiedades de los
numeros naturales para establecer relaciones entre ellos en situaciones especificas, se ilustra la
deficiencia en la interpretacién de los aprendizajes matematicos en la competencia de
razonamiento. Por esta razon nace la necesidad de crear una estrategia didactica que pueda
mejorar la labor docente, en especifico en el area de matematica, con el fin de promover el

pensamiento numérico.
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La segunda necesidad manifestada por los docentes de la Institucion esta relacionada con el
sentido de pertenencia, debido a que resaltan que la identidad Inemita ha venido deteriorandose a
través de los afios, razon por la cual nacio el interés por explorar y comprender una estrategia

didactica que unifique las dos necesidades y que también se aborde desde la practica docente.

Asi mismo, se resalta la importancia de esta investigacion en un contexto institucional en el
que se estan presentando ajustes de las politicas establecidas en el PEI de acuerdo al contexto
educativo, y los parametros establecidos en los lineamientos curriculares; modificaciones en el
dialogo entre la matriz de referencia del area de matematicas, los DBA, los estandares, los
contenidos, los recursos, la metodologia y la evaluacion; siendo entonces una oportunidad para
incorporar este trabajo de investigacion ya que la propuesta didactica basada en la estrategia de
resolucion de problemas, centrada en las fases de P6lya es motivadora, dinamica y pertinente

para trabajar en basica primaria.

Por tanto es oportuno la implementacién de esta investigacién puesto que responde a las
politicas educativas institucionales desde los ajustes al plan de &rea de matematicas y las
estrategias pedagdgicas establecidas en la gestion académica incorporada en el PEI, proyectando
la institucionalizacién del disefio e implementacion de esta propuesta conforme a las exigencias
de la educacién y el contexto escolar, en un trabajo que, conjuntamente, ofrece posibilidades a
los docentes y a la Institucién Educativa de obtener, determinar y mejorar el conocimiento del
area de matematicas en los estudiantes dentro de un campo didactico en los procesos de
ensefianza aprendizaje, con toda la importancia y efecto que ello beneficia a la comunidad

educativa, el contexto escolar y la identidad institucional.

Por otro lado, se sefiala que en el &mbito local se tiene poca informacion sobre trabajos
previos que vinculan la didactica, el pensamiento numérico, y la identidad institucional,
argumento que promueve el desarrollo del objeto de investigacion establecido, puesto que los
resultados de esta investigacion servirdn como un nuevo referente para las investigaciones que a

futuro se desarrollen sobre el fomento del pensamiento numérico en contextos escolares.
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1.2.4  Objetivos de la investigacion
1.2.4.1. Obijetivo general

Fortalecer la ensefianza del pensamiento numérico a través del disefio e implementacion de
una estrategia didactica basada en la resolucion de problemas del contexto escolar en el grado 2-

4 del INEM “Luis Lopez de Mesa”.

1.2.4.2. Obijetivos especificos

e Identificar las précticas docentes que se desarrollan frente al pensamiento numérico a

través de procesos autorreflexivos.

e Reconocer los contextos escolares que permitan la ensefianza del pensamiento numérico

en el grado 2-4 a través de escenarios de investigacion.

e Elaborar e implementar una estrategia didactica que dinamice la practica docente basada

en la resolucion de problemas del contexto escolar.

2. Referentes tedricos

2.1 Antecedentes

Para empezar, se hizo una busqueda en el ambito regional, nacional e internacional de las
investigaciones publicadas en el periodo comprendido entre los afios 2008-2017 sobre las tres
categorias en las cuales se centran la investigacion: identidad institucional, educacion
matematica activa y las practicas docentes, tanto en la educacion basica, como en la media y
superior, que tengan relacién con la resolucion de problemas como estrategia didactica en el area
de las matematicas. La informacion se consulté en diferentes fuentes: Biblioteca Universidad
Santo Tomas (Villavicencio), Universidad de La Salle (Bogota), Pontificia Universidad
Javeriana, Revista Mexicana de investigacion Educativa, la Revista Iberoamericana de
Educacidn, repositorios de la CEPAL, Repositorio Institucional Universidad Anahuac (México),

Revista de la Universidad Bolivariana (Chile), Repositorio Universidad del Tolima y el sistema
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de informacion Cientifica Redalyc. Esto se hizo para contrastar y establecer relaciones que

pudieran fundamentarse.

2.1.1 Identidad institucional

Para Gaviria, Delgado y Rodriguez (2009) “La identidad se considera una construccioén” (p.
48), realizada por el ser humano en su acto reflexivo de querer ver, y descubrir quién es. Para
asumir una actitud introspectiva, reivindicativa, cuestionadora, y rigurosa, se debe ampliar de
manera exigente la conciencia que se tiene del YO, para descubrir y vivir su propia verdad.
También Picazo (2013) manifiesta que “La identidad puede definirse como un proceso subjetivo
y frecuentemente auto reflexivo” (p. 90), comprendido como un ser con limites, que se distingue
de los demas, por medio de caracteristicas culturales asiduamente valoradas y relativamente
permanentes en el tiempo, que en todo momento se estan redefiniendo a partir de aceptaciones a
grupos o instituciones, y convirtiéndose en construcciones significantes para el estudiante e

inseparables de su individualidad.

En cambio, Redon (2011) afirma que “el concepto de identidad es trabajado desde la relacion
entre sujeto, el espacio del yo y la identidad, conectados en el proceso de subjetivacion, que
permite al individuo considerarse un si mismo dentro de un colectivo” (p. 452), la aceptacion que
Ilegue a sentir un estudiante en el grupo sera una fortaleza para dar inicio a la promocién del
afecto, apropiacion y valor que tengan por su institucién educativa, pero si el estudiante no se
siente aceptado presentara situaciones sociales negativas que afectaran su propia identidad hacia
la institucion. Estas tres definiciones nos dan orientaciones epistemoldgicamente que aportan a

nuestra investigacion.

Cuando el estudiante se vincula a la institucion se sumerge en el ambiente social heterogéneo
de la escuela, adquiere comportamientos asociados a los grupos o subgrupos sociales en los que
él se relacione con mayor frecuencia e inclusive las interacciones que tenga con sus profesores

también influyen en la identidad personal del estudiante. Sojo (2009) afirma:
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Mientras que en términos del individuo y de la sociedad no pueden existir
identidades auto referidas, que no echen mano del “material” politico y social, por
otra parte, cuando estas identidades se articulan socialmente, la identificacion de
un grupo nunca agota las identidades individuales de sus integrantes, que

coexisten virtualmente en los individuos y en sus multiples identidades grupales
(p. 10).

A partir de ello, se afirma que si el estudiante establece familiaridad con el docente, esté
sentira mayor seguridad en la toma de decisiones, su determinacion se vera forjada en la
confianza, asi el estudiante haga parte de un grupo social influyente, manifestando autonomia en
sus acciones gracias a la adquisicion de una identidad individual propia; pero cuando las
comunidades educativas estan conformadas por una gran variedad de subculturas de jovenes en
formacion, los comportamientos, necesidades, gustos y formas de convivencia, adquieren una
polisemia epistemoldgica y metodoldgica que la hace mas compleja de abordar, es aqui donde se

hace visible la relacién entre la identidad y la segunda categoria de investigacion.

2.1.2 Laeducacion matematica activa

Para Labrador y Andreu (citado en Puga y Jaramillo, 2015), las metodologias activas permiten
a los estudiantes construir conocimiento y aplicarlo integralmente en varios &mbitos de la vida.
No solo eso, también motiva al estudiante a participar con agrado, mejorando su disposicion y
actitud frente a los saberes en matematicas. Afirma Blanco, Cardenas y Caballero (2015) que en
las actitudes hacia las matematicas predomina el componente afectivo, el cual se manifiesta en el
interés, la satisfaccion o la curiosidad o bien en el rechazo, la negacidn, la frustracion o la

evitacion de la tarea matematica.

Segun Puga y Jaramillo (2015), la propuesta de una metodologia activa en la construccion del
conocimiento se fortalece cuando se disefia para cambiar de paradigmas tradicionales, es
necesario gque se incorpore ensefianzas participativas, desde el inicio del aprendizaje, planteando

problemas contextualizados e identificando procesos.
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Para la construccion del conocimiento segun Puga y Jaramillo (2015) la metodologia activa
busca formar en el estudiante habilidades tales como autonomia, desarrollo del trabajo en
pequefios equipos multidisciplinares, actitud participativa, habilidades de comunicacion y
cooperacion, resolucion de problemas, creatividad, tomando en cuenta estos aspectos. Como lo
propone Aiche (citado en Puga y Jaramillo 2015) los métodos que se ajustan bien a esta realidad

son el aprendizaje mediante resolucion de problemas, y el aprendizaje cooperativo.

La propuesta se enmarca en las politicas educativas nacionales que el Ministerio de Educacion

Nacional (2006) ha organizado en los estandares de matematicas.

La educacion matematica debe responder a nuevas demandas
globales y nacionales, como las relacionadas con una educacion para todos, la
atencion a la diversidad y a la interculturalidad y la formacién de ciudadanos y
ciudadanas con las competencias necesarias para el ejercicio de sus derechos y

deberes democréticos (p.46).

Donde se propone a los educadores que reflexionen sobre sus practicas, métodos y estrategias

didacticas y/o pedagdgicas que utilizan en el aula.

2.1.3 Précticas docentes

Gurria (2013) en su investigacion reconoce la importancia de tener en cuenta el entorno social
y cultural que se vive al interior de la escuela en cada uno de los escenarios de formacion, en
especial las acciones que se realicen dentro del aula, porque si se hacen de forma asertiva,
consciente y enfocada al mejoramiento de todos los aspectos formativos del estudiante, estos
conllevan a adquirir habitos que favorecen su pertenencia. Caballero y Osorio (2012) afirman

que:

El sentido de pertenencia hacia las instituciones tiene que ver con los diferentes
enfoques que afectan los planes de estudio, ya que los jovenes reciben la

educacion que los prepara para un futuro promisorio y asi obtener el conocimiento
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apropiado para enfrentar los retos que se les puedan presentar en un contexto
social de cambios constantes y retos permanentes en todos los niveles y areas (p.
22).

Por eso, cada docente desde su asignatura debe comprometerse a realizar los planes de estudio
de manera transversal o interdisciplinar, que satisfaga las necesidades conceptuales de los
estudiantes, sin descuidar las acciones que vayan enfocadas a fomentar un sentido de pertenencia
a través de précticas docentes en el aula que promuevan la empatia entre el estudiante, el docente

y los saberes.

Al mismo tiempo Gurria (2013) manifiesta la necesidad de que el docente esté en capacidad
de disefiar estrategias metodoldgicas de activacion cognitiva, instruccion personalizada y
evaluaciones formativas, porque los estudiantes presentaban niveles particularmente altos de
perseverancia, determinacion, motivacion y autoconfianza, aspectos que influyen en el
compromiso con y en la escuela, fortaleciendo el sentido de pertenencia a su institucion y que
adicionalmente logran los resultados académicos esperados. De ahi que la intervencién positiva
del profesor en los procesos sociales y culturales en el aula sea un aspecto importante que se
debe tener en cuenta cuando se quiere a través de las practicas docentes asertivas, fomentar el
sentido de pertenencia a la institucion y de paso mejorar los resultados académicos de los
estudiantes.

Las estrategias didacticas que adopten los docentes deben contemplar al estudiante como
parte activa de los procesos de ensefianza-aprendizaje, considerarlos seres humanos capaces de
aportar a los demas y a su propio aprendizaje. Es asi como la conexion que resulta entre los
estudiantes, docentes y padres de familia, contribuye de manera valiosa en la formacién integral
y en la resignificacién del sentido de pertenencia del estudiante para con su escuela. Para Cedano
y Rodriguez (2016) las practicas de acompafiamiento positivas que se ejercen desde el hogar por
los padres y en la institucion por los docentes, cultivan los valores que contribuyen a la

formacion integral y a la construccion de identidad en un colectivo. Identidad que es irradiada en
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los diferentes contextos por los estudiantes, los docentes y la comunidad educativa en general;

trascendiendo de generacion en generacion, y haciendo eco en la sociedad.

Adicional a esto, Cedano y Rodriguez (2016) afirman que la educacion en valores es un
modelo de formacion integral que prioriza al estudiante y su necesidad de educarse, es decir,
aprender a ser y aprender a obrar guiado por su capacidad axioldgica, a través de herramientas
adquiridas en la escuela, para lograr un crecimiento arménico, y que sus actores estén en

constante reconstruccion de actitudes tendientes a fomentar un sentido de pertenencia positivo.

Los desafios que presentan los tiempos modernos conllevan a replantear el quehacer docente
y a que las instituciones educativas estructuren sus didacticas adoptando estrategias que permitan
crear ambientes de trabajo cooperativos, colaborativos y participativos.

2.1.3.1. Précticas docentes, resolucién de problemas y pensamiento numérico

La sociedad del conocimiento ha generado numerosas oportunidades y ventajas para el sector
educativo, esto ha permitido que investigadores puedan interesarse y profundizar en el ejercicio
de promover el pensamiento numérico por medio de la resolucién de problemas en contextos
escolares. Es por esto que a nivel local, nacional e internacional se han desarrollado
investigaciones de este tipo, algunas de las cuales mencionaremos por su pertinencia respecto a

los objetivos planteados.

En su investigacion “La resolucion de problemas matematicos: avances y perspectivas en la
construccion de una agenda de investigacion y practica.” Santos (2008) afirma que ha sido un
asunto de investigacion en la educacion de las matematicas para facilitar correcciones en el
curriculum y las practicas de ensefianza. En su caso, se interes6 por comprender la resolucién de
problemas en el ambito internacional y propone el uso de herramientas computacionales como el
software dindmico para que los estudiantes desarrollen un método inquisitivo para que se puedan
involucrar en actividades matematicas; aspecto que resulta interesante para tener en cuenta, ya

que en la creacion de la estrategia didactica pretendemos que la participacion de los estudiantes
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sea activa y que la practica del docente se organice teniendo en cuenta las necesidades

especificas de los estudiantes, y una de ellas son los apoyos tecnoldgicos.

A partir de la investigacion cualitativa y el instrumento de la revision de literatura, Santos
(2008) afirma que los paises internacionales coinciden en que la comprension de un ejercicio
matematico requiere del estudiante, en la practica, que permita la reflexién, transformacion de
sus ideas y formas de pensar. Es entonces necesario que el estudiante desarrolle recursos,
estrategias y herramientas para poder fortalecer las formas de pensar sobre su propio aprendizaje
y resolucion de problemas. Adicional a esto, sefiala que la meta no es solo identificar la respuesta
correcta sino también contrastar diversas formas de representar, explorar y resolver el problema.

Asi mismo, facilita extender el problema inicial, formular conjeturas y otros ejercicios.

Finalmente, menciona que el proceso de resolucion de problemas matematicos implica la
comprension de la situacion, la busqueda de argumentos matematicos y el rastreo de otros
métodos de solucion y extensiones, todo esto termina por generar una cultura matematica que
debe trascender la evaluacion hacia la construccion de propuestas que estimulen el pensamiento

critico.

Continuando con el enfoque tecnolégico, Ruiz (2015) realizé una investigacion en la
“Universidad de la Sabana” sobre el fortalecimiento del pensamiento l6gico matematico a traveés
de un ambiente de aprendizaje mediado por TIC por medio del uso del software GeoGebra como
herramienta articuladora, fundamentado en la investigacion cualitativa, descriptiva y el estudio
de caso. La investigadora logro concluir que el trabajo en equipo es un ejercicio novedoso y util
en los estudiantes con dificultades académicas ya que fortalecen los procesos de socializacion de

quienes no son participativos en el aula de clase.
“Finalmente se observo como en el fortalecimiento del pensamiento variacional, se

involucraron procesos de experimentacion con GeoGebra, a partir de los cuales los estudiantes

visualizaron, generalizaron y analizaron relaciones y propiedades de las figuras geométricas”
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(Ruiz, 2015, p.4). Esta forma de vincular los recursos tecnologicos a los procesos generados en

el aula, nos brinda ideas para hacer méas dinamicas las practicas docentes.

Por otro lado, en la “Universidad Catolica” Mejia y Loango (2014) desarrollaron una
investigacion con el objetivo de dar a conocer los enfoques ludicos y creativos que existen en la
actualidad para la construccion de material pedagdgico y educativo que permitan mejorar el
contexto educativo de las matemaéticas por medio de nuevos métodos y estrategias. Es entonces
necesario que el docente se interese por ofrecer una experiencia significativa en la ensefianza que
fortalezca la aplicacion de operaciones matematicas. Las autoras también resaltan la necesidad
de que se centre la atencion “en el aprender haciendo y permitir la construccion de

conocimientos, lo cual lleva a que el proceso sea mas agradable y significativo” (p. 5).

Asi mismo, indican que parte del rol del docente es ser un motivador del uso de herramientas
cognitivas y metacognitivas, para ello se recomienda el material pedagogico, la accion conjunta
y la retroalimentacion de conceptos que ademas fortalezcan la unién del grupo, promueva la
competitividad y establecer relaciones entre el contexto y los problemas matematicos. “Es una
tarea permanente que los docentes se documenten y propongan en el aula estrategias didacticas
sobre resolucion de problemas aritméticos y asi desarrollar mas el pensamiento analitico y critico

en los estudiantes” (Mejia y Loango, 2014, p. 80).

Es necesaria la implementacion de metodologias flexibles y ludicas, y aumentar la aplicacion
de estrategias didacticas para mejorar el interés de los estudiantes por el aprendizaje de las

operaciones matematicas (Mejia y Loango, 2014).

Por otro lado, Barrantes, Cruz y Gutiérrez (2016) se interesaron por realizar una propuesta de
resolucion de problemas fundamentados en la heuristica. La investigacion es cualitativa y se
apoyaron en el método de analisis de contenido. Los investigadores identificaron que la
heuristica es una estrategia de ensefianza educativa debido a que estimula la ideacion, el
descubrimiento y el rastreo de soluciones alternativas a los problemas, asi mismo, potencia los

rasgos creativos. De forma complementaria, es necesario que los docentes establezcan problemas
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matematicos sobre contextos cercanos a los aprendices y que al mismo tiempo sean retos para
estimular la creatividad, en estas propuestas se debe hacer énfasis en el planteamiento de la

hipotesis y estrategias no siempre algoritmicas.

De forma complementaria, se menciona el estudio de Infante (2017) para quien las TIC han
permitido el desarrollo y la mejora del razonamiento en la solucion de problemas matematicos.
La investigacion aplicada es cualitativa y se baso en la revision de literatura como instrumento
de investigacion. El investigador logro identificar que las TIC son una oportunidad para ensefiar
de forma diferente, estimula el aprendizaje autobnomo por medio de la busqueda de diversos
procedimientos y soluciones ante ejercicios matematicos creados con el interés de generar

aprendizaje innovador de las matematicas, ademas de promover el ejercicio colaborativo.

El estudiante podra despejar dudas y afianzar sus conocimientos por medio de
ello, siendo esto una herramienta mas para su aprendizaje, afianzando sus
conceptos y permitiendo de manera lidica y grafica realizar actividades que en un
simple papel le era totalmente dificil (Infante, 2017, p. 96).

Es por esto, que sugiere el uso de herramientas como blogs y videos tutoriales de la web 2.0
para afianzar y reforzar las competencias matematicas, mejorar el interés y la motivacion. “El
estudio evidencia, ademas, como la utilizacion de las TIC apoya el proceso de ensefianza
aprendizaje de las matematicas y contribuyen decididamente al cambio de actitud del estudiante
frente al area” (Infante, 2017, p. 94). No obstante, para que se puedan aprovechar estas ventajas,
es necesario que los docentes cuenten con el conocimiento necesario en el manejo de la

herramienta y la educacion virtual (Infante, 2017).

Finalmente, se menciona la investigacion realizada por Ayhan y Serkan (2012) quienes
realizaron un estudio sobre las estrategias de resolucion de problemas, episodios de resolucion de
problemas y metacogniciones de cinco estudiantes de primer afio de secundaria turcos y
exploraron la interaccion de estos en su éxito de resolucion de problemas en matematicas PISA.

Los datos de investigacion habian sido recogidos a través de entrevistas clinicas y un
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cuestionario de autocontrol Ilenado por los participantes. A partir de los resultados, lograron
confirmar que el éxito en la solucion de problemas también es complejo para ser aclarado por
una propiedad o comportamiento Unico del solucionador. Requiere superar varios obstaculos
para alcanzar un resultado exitoso. Por lo tanto, no solo los estudiantes deberian tener el
conocimiento matematico requerido y un buen repertorio de diferentes problemas para resolver
estrategias, también deben saber cudndo y coOmo usar esas estrategias, junto con el monitoreo y

regulacion de sus procesos de resolucion de problemas utilizando las habilidades metacognitivas.

2.1.3.2. Préctica docente y didactica general

La didactica es una disciplina, que, construida desde la teoria, la practica y la reflexion se
centraliza en los procesos de ensefianza- aprendizaje, por consiguiente, afirma Medina y
Salvador (2009) que:

La Didactica es una disciplina con una gran proyeccion-practica, ligada a los

problemas concretos de docentes y estudiantes.

La Didactica ha de responder a los siguientes interrogantes: para qué formar a los
estudiantes y qué mejora profesional necesita el Profesorado, quiénes son nuestros
estudiantes y como aprenden, qué hemos de ensefiar y qué implica la
actualizacion del saber y especialmente como realizar la tarea de ensefianza al
desarrollar el sistema metodolégico del docente y su interrelacion con las
restantes preguntas como un punto central del saber didactico, asi como la
seleccién y el disefio de los medios formativos, que mejor se adecuen a la cultura
a ensefiar y al contexto de interculturalidad e interdisciplinariedad, valorando la
calidad del proceso y de los resultados formativos (p.7).

Definicion y estructuras que dialogan con la organizacion de la presente investigacion,
partiendo de la proyeccion de la practica que se llegara a un cambio en la misma, explorando el

contexto y los problemas de quienes intervienen.

De igual forma afirma De Camilloni, A. (2007) indica que:
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Desde la didactica general se postula que es necesario atender a una doble
demanda. La ensefianza, por una parte, debe ser individualizada y, por ese camino,
con el apoyo del docente que le proporciona andamios, el alumno lograra un
aprendizaje autbnomo (p. 22).

Partiendo de esta concepcién brinda una directriz de ensefianza personalizada de acuerdo con

los ritmos de aprendizaje y ofreciendo la oportunidad que cada nifio se desarrolle de forma libre.

Teniendo en cuenta que la base de esta investigacion es la postura del autor Diaz (2009)
quien sefiala que la didactica es una modalidad de reflexion y autorreflexion del ejercicio
docente, priorizando que la didactica ha sido construida pensando en el profesor individual. El
proceso didactico inicia con la planeacion, continuando con la fase activa, donde se involucra el
quehacer docente y la participacion del estudiante y finaliza con la evaluacion de los sucesos de
la fase activa. De esta forma es una tarea importante organizar la propuesta de investigacion con
base en este proceso didactico que evidenciara de alguna forma la reflexion, autorreflexion y

transformacion en la ensefianza.

2.1.3.3. Préctica docente y didactica especifica

La didactica especifica fue establecida frente a la diversidad de disciplinas, que requiere en
cierta medida ser desarrolladas por el ser y guiadas por los especialistas en dichas disciplinas,
sefialando que existe una fuerte relacion con la didactica general para lo cual De Camilloni
(2007) refiere que no siempre estan alineadas, aunque tampoco es muy frecuente que se
contradicen abiertamente. Sus relaciones son en verdad, complicadas. No seria ajustado a la
verdad esquematizarlas al modo de un arbol en el que la didactica general constituye el tronco

del que, como ramas, derivaran las didacticas de las disciplinas.

Es importante tener claridad que la didactica especifica esta dirigida a una competencia,
contenido o estructura concreta, que requiere una planeacién, metodologia, estrategia, recursos e
instrumentos propios de la disciplina a trabajar, lo que permite estar mas cerca de la practica, el

ejercicio docente, ensimismado en la ensefianza.
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Desde este punto de vista se evidencia la necesidad de conceptualizar, analizar e interpretar la

didactica especifica en la cual se desarrolla la presente investigacion.

2.1.3.4. Préctica docente y didactica de las matematicas
La didactica de las matematicas es una disciplina reciente cuyo objeto de estudio son los
procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas (Sotos, 1993), siendo entonces una de

las didacticas especificas que ha aportado conceptos significativos a la didactica general.

Sotos (1993) afirma que A. C. Clairaut fue uno de los primeros matematicos que publicé
libros destinados a la ensefianza de la matematica, teniendo como principios no aburrir al
aprendiz, asi tuviera que ser laxo en los conceptos matematicos; hacer uso de los problemas,
debido a que los considera base en la educacion matematica; y brindar una gran variedad de

estrategias de resolucion de problemas.

Clairaut ofrecia casi un recetario metodoldgico que no fue considerado como didactica de las
matematicas de manera explicita (Sotos. 1993) porque para esos tiempos el debate pedagdgico de
la ensefianza de la matematica se reducia a la mera leccion magistral, en donde la comunicacion
era en un solo canal “profesor- alumno”, donde no se tiene en cuenta a este ultimo como
participante activo en el proceso de aprendizaje y donde imperaba la forma de impartir los

conceptos, siendo esto lo mas importante a estudiar.

Pero podemos observar que desde esos primeros inicios ya se empezaba a vislumbrar la
importancia de la resolucion de problemas en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
matematica, aunque no fuesen reconocidos sino tiempo después, cuando se empezaron a tener en

cuenta al resto de actores del proceso, saber-profesor-alumno-ambiente.
Es esta misma epoca aparecen obras que se interesaban en la ensefianza heuristica de las

matematicas o como también se conoce, ensefianza a través de los problemas, en donde la

transmision de informacion no importa tanto como la estructuracion mental de esa informacion,
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y comienzan a ser reconocidos autores como Wittemberg, Puig Adam vy, finalmente, Polya

(Sotos, 1993) en quien se apoya esta propuesta de investigacion.

El equipo investigador retoma a partir de Font (citado por Couso, 2005) que “la didactica de
las matematicas es la disciplina que aporta técnicas para mejorar su ensefianza” (p. 301) donde se
requiere que los docentes reflexionemos acerca de nuestro quehacer y la manera en cOmo se
amplia y se da uso a nuevos elementos o herramientas que faciliten el proceso matematico en los

estudiantes.

La didactica de la matematica se puede analizar desde dos posturas diferentes, la
fenomenologia didactica de las matematicas y la teoria de la transposicion didactica. La primera
segun Freudenthal (citado en Sotos, 1993), tiene como objeto de estudio los procesos de
ensefianza-aprendizaje de las matematicas, el cual no pretende formular nuevas teorias para
después aplicarlas, en realidad busca analizar lo que sucede con los procesos dentro del aula a

nivel practico.

Finalmente, se afirma que la didactica matematica es la que se adopta y se considera
importante a la hora de hacer los analisis de los resultados encontrados en la aplicacion de la
secuencia didactica, sin llegar a profundizar al punto de analizar como el estudiante constituye
objetos mentales de los conceptos matematicos vistos en clase, pues la intension de esta
propuesta no es el concepto matematico en si, sino como generar cercania a los desempefios

basicos que deben adquirir los estudiantes respecto al pensamiento numeérico.

2.2 Fundamentacion epistemoldgica y conceptual
2.2.1 Método de Polya en la solucion de problemas matematicos

Las autoras Cortés y Galindo (2007), sefialan que el método de Pdlya es una estructura que
activa el pensamiento, fomenta valores, fortalece la relacion docente-estudiante y genera en los
estudiantes creatividad intelectual, permitiendo reevaluar los conceptos que se adquieren

previamente hasta el desarrollo del problema; sefialando adicionalmente que este modelo, utiliza
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la integral para modelar y resolver problemas de la vida cotidiana y motiva al estudiante frente a

la actitud que tiene hacia las matematicas.

Segln Cortés y Galindo (2007) en la investigacion realizada en la “Universidad de la Salle”
para la aplicacion del método de Polya es necesario seguir unas categorias especificas,
inicialmente el planteamiento del problema que se logra a partir de la observacion y
conocimientos previos del contexto, se incita a que los estudiantes se cuestionen e indaguen por
situaciones generadas en su ambiente escolar. En este punto, el estudiante debe tener respuesta a
las preguntas: ¢Cudl es la incognita?, ; Cuales son los datos? ¢Cudl es la condicion?, ¢Es la
condicion suficiente para determinar la incognita?, ¢Es insuficiente? ;Redundante?,

¢Contradictoria?

Después de este ejercicio es necesario la comprension del problema y esto implica que el
estudiante entienda lo que se pide, debido a que no se puede contestar una pregunta gue no se
comprende, ni es posible trabajar para un fin que no se conoce. En este sentido, el docente debe
cerciorarse si el estudiante comprende el enunciado verbal del problema, para ello, es
conveniente formularle preguntas acerca del problema. De esta manera, el estudiante podra

diferenciar cudl es la incognita que debe resolver, cuéles son los datos y cual es la condicion.

En este punto, el estudiante debe tener respuesta a las preguntas: ¢Entiendo todo lo que dice
el problema?, ;Puedo replantear el problema con mis propias palabras?, ¢ Cuales son los datos
que hacen parte del problema?, ;Sé a donde quiere llegar?, ¢ Hay suficiente informacion?, ;Hay
informacion que no es clara?, ¢ Es este problema similar a algin otro que ya haya resuelto antes?
Posteriormente se requiere el plan de solucién del problema, segun Polya citado por Pérez y
Ramirez (2011) “Tenemos un plan cuando sabemos, al menos a ‘grosso modo’, qué calculos, qué

razonamientos o construcciones habremos de efectuar para determinar la incognita” (p. 30).

En este proceso son fundamentales los conocimientos previos y la experiencia del individuo,
y se deben tener en cuenta un plan de preguntas y sugerencias como un apoyo realizado por parte
de los docentes, para que los estudiantes logren completar el plan hasta llegar a la solucion.
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Finalmente, la Ultima categoria es la verificacion retrospectiva, que para Pérez y Ramirez
(2011). implica examinar la solucion obtenida (vision retrospectiva). Se refiere al momento
donde el estudiante reexamina el plan que concibid, asi como la solucién y su resultado. Esta
practica retrospectiva le permitird consolidar sus conocimientos e inclusive mejorar su
comprension de la solucién a la cual llegd. El docente debe aprovechar este paso para que el
estudiante constate la relacion de la situacion resuelta con otras que pudieran requerir un
razonamiento méas o menos similar, con el fin de facilitarle la comprension a otras situaciones
que se le presenten e inclusive en la solucion de problemas de la vida misma. (P. 181)

En este punto, el estudiante debe tener respuesta a las preguntas: ¢Puedes verificar el
resultado?, ¢Puedes lograr el razonamiento?, ;Puedes obtener el resultado en forma diferente?,

¢Puedes emplear el resultado o el método en algun otro problema?

Del mismo modo Schoenfeld (1985, citado en Hermoso de Mendoza, 2012), propone criterios
para la resolucion de problemas los cuales se refieren a analizar y comprender un problema, por
lo que se debe dibujar un diagrama, examinar el caso establecido con la intencién de poder
simplificar. Posteriormente es necesario el disefio y planificar una solucién, después de la
simplificacién se debe hacer el disefio y planificar una salida hacia el problema. El siguiente paso
es explorar soluciones, y dentro de estas se debe tener en cuenta la diversidad de problemas
equivalentes, y contemplar las modificaciones del problema original tanto los simples como
amplios. Finalmente se debe realizar la verificacion de la solucion. La verificacion debe ser tanto
de criterios especificos como los generales. En cuanto a los especificos se debe responder a las
siguientes preguntas: a) ¢Utiliza todos los datos pertinentes? b) ¢Esta acorde con predicciones o
estimaciones razonables? c) ¢Resiste a ensayos de simetria, analisis dimensional o cambio de
escala? En cuanto a los criterios generales, se debe dar respuesta a las siguientes preguntas: a)
¢ Es posible obtener la misma solucién por otro método? b) ¢Puede quedar concretada en caso
particulares? c¢) ¢Es posible reducirla a resultados conocidos? d) ¢ Es posible utilizarla para

generar algo ya conocido? (Universidad Nacional de San Juan, 2016).

Por otro lado Maza (citado en Esparza y lobos, 2016) reformula el modelo de Pdlya,

proponiendo el analisis del problema, para ellos se debe descomponer la informacion del
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enunciado; posteriormente es necesaria la representacion del problema que implica relacionar los
elementos que tiene el problema; luego se requiere la planificacion, se debe elegir la estrategia
mas pertinente para solucionar el problema; después la ejecucion que es la ejecucion de la
estrategia seleccionada, y se sugiere que sea un proceso de constante revision para detectar
errores y poder corregirlos a tiempo; y finalmente la generalizacion, un punto en el que se
recomienda conectar este proceso con alguno de los principios generales para resolver problemas

similares en el futuro (Universidad Nacional de San Juan, 2016).

En este sentido, Gonzalez (2009, citado en Hermoso de Mendoza, 2012) sefiala que la
resolucion de problemas matematicos tiene como fin mejorar la confianza, potenciar las
habilidades para aprender, comprender y aplicar las matematicas, favorecer la autonomia
intelectual y contribuir al desarrollo de competencias.

Por su parte Miguel de Guzman propone un método que inicial con la familiarizacién con el
problema ya que es necesario que el individuo comprenda la situacion, juegue con ella,
determine el contexto, y que no sienta miedo; después una blsqueda de estrategias en la que se
sugiere iniciar por lo facil por medio de un esquema figura o diagrama, este debe ser un lenguaje
claro. Asi mismo, recomienda buscar un problema semejante, suponer el problema resuelto y
también lo contrario. Posteriormente se requiere llevar adelante la estrategia, después de definir
la idea en la fase anterior, esta se debe ejecutar de forma flexible, es decir que se debe cambia la

via si la situacion se complica.

Finalmente es necesario revisar el proceso y sacar consecuencias de él, este proceso debe ser
evaluado y se debe cuestionar como se ha llegado a la solucién del problema, o, por el contrario,
por qué no se ha logrado resolver. Se debe analizar si existe un camino mas sencillo para
solucionarlo, evaluar hasta donde llega el método y definir conclusiones para el futuro
(Universidad Nacional de San Juan, 2016).

Finalmente, en cuanto a los métodos de resolucion de problemas se menciona el método

IDEAR de Bransford y Stein, el cual se inicia por la categoria que implica identificar un
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problema existe y definir el problema con un enfoque hacia la resolucion como una oportunidad
de mejorar la calidad y posibles respuestas ante distintos problemas. Se continda con una
definicion y representacion del problema con precision y detalle, se recomienda formular el
problema en forma de pregunta siendo consciente de todas las dimensiones. Esto permitird
solucionarlo de forma efectiva. Luego es necesaria la exploracion de posibles estrategias, para
posteriormente actuar con la estrategia seleccionada aplicacion de las estrategias establecidas
como necesarias para resolver el problema. Finalmente se debe realizar una reflexién para saber
si se ha logrado solucionar el problema o llevar a cabo otras alternativas, esta es una forma de
aprendizaje de forma facil y efectivo, asi mismo es necesario desarrollar unas conclusiones del
ejercicio. “En el caso de que la reflexion nos lleve a la conclusion de que la alternativa que
hemos seleccionado no ha solventado el problema de la manera mas eficaz, deberemos

plantearnos elegir una nueva alternativa” (Bransford y Stein, 1984, p.87).

2.2.2  El modelo de ensefianza incitativo de Charnay

Para Pifieiro (2015), un modelo de ensefianza incitativo retne las siguientes caracteristicas,
unos intereses y motivaciones, en donde el docente les pregunta a los alumnos sobre sus
intereses sus motivaciones y su entorno. Es necesaria la matematica activa, esto implica que el
profesor escuche la curiosidad de los alumnos, responda a estas necesidades, les ayude a utilizar
fuentes de informacion, los remita a herramientas de aprendizaje (fichas), y busque una mejor
motivacion como centros de interés de Decroly, educacion centrada en el entorno Freinet, en
general la corriente activa en educacién. Posteriormente se mencionan los procesos de
resolucion de problemas donde el alumno busca, organiza, luego estudia y aprende, a menudo
de manera proxima a lo que es la ensefianza programada. (En este momento se aplica el método
de Polya). Finalmente, el entorno como generador de conocimiento ya que el saber esta ligado a

las necesidades de la vida, del entorno (la estructura propia del saber pasa a un segundo plano).

2.2.3 Pensamiento numérico
Los Lineamientos Curriculares de Matematicas plantean cinco procesos generales de la
actividad matematica, de los cuales la resolucion de problemas es considerado como uno de

los mayores articuladores de los saberes con el contexto. Estos procesos estan muy

45



relacionados con las competencias “saber hacer en contexto”, llegando a concretarse cada uno
de ellos de manera mas especifica en dos tipos de pensamiento, el 16gico y el matematico;
éste ultimo subdividido en cinco pensamientos de los cuales centraremos nuestra atencion en
el pensamiento numérico y los sistemas numéricos, es decir “en el desarrollo de los procesos
curriculares y la organizacion de actividades centradas en la comprension del uso y de los
significados de los numeros y de la numeracién; la comprension del sentido y significado de
las operaciones y de las relaciones entre numeros, y el desarrollo de diferentes técnicas de

calculo y estimacion” (Revolucion Educativa Colombia Aprende, s.f., p. 58).

Para resolver problemas tanto de la vida cotidiana como de las ciencias y matematicas, el
individuo debe comprender los sistemas numeéricos, las representaciones que se han dado a la
cantidades y la forma como se han creado, bajo la necesidad de simplificar los procedimientos
de conteo, en cada una de las operaciones usuales (adicion, sustraccion, multiplicacion y
division). Este proceso, implica que el estudiante identifique lo relevante de los sistemas
numéricos, las relaciones entre las magnitudes, las cantidades y sus medidas, como base para

dar mayor significado a estos.

No es un pensamiento que se trabaja aislado de los demas pensamientos, por el contrario,
hace uso de situaciones propias de los demas para ayudar a establecer modelos mentales,
representaciones en distintos registros, y asi dar una mayor comprension de su significado,
porque el nimero es una representacion de la cantidad y es importante que exista ese
entendimiento y correlacion. Adicional a esto, el proceso requiere ser flexible en el manejo de
los conceptos, procedimientos y lenguaje, que permita expresar las ideas de tal manera que al
formular, reformular y resolver situaciones problema, logre la correcta aplicacion del
concepto de numero, la numeralidad y cardinalidad, asi como el uso adecuado de los

algoritmos y modelaciones de las operaciones usuales.

Histdricamente se intentd con sistemas numéricos como el griego y el romano, pero debido
a la complejidad para realizar las operaciones usuales fueron quedando descartados; en el
siglo XI1I, en Europa, se empez0 a adoptar el sistema de numeracion indo-arabigo, el cual
sigue siendo el més utilizado en la actualidad por muchas culturas. Estudios recientes han

interpretado sistemas de numeracion iconografico como el de los mayas y sistemas de
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numeracion como el binario que se utiliza en la computacion y la tecnologia. “Estas
extensiones sucesivas de los sistemas numéricos y de sus sistemas de numeracion representan
una fuerte carga cognitiva para estudiantes y docentes y una serie de dificultades didacticas

para estos ultimos” (Revolucion Educativa Colombia Aprende, s.f., p. 59).

2.2.4  El método activo en matematicas

Para Nerici (1985), el método corresponde a la manera de conducir el pensamiento y las
acciones para alcanzar la meta preestablecida; a la disciplina del pensamiento y de las acciones
para obtener una mayor eficiencia en lo que se desea realizar, puesto que pensar o actuar sin un
orden determinado resulta, casi siempre, en una pérdida de tiempo, de esfuerzos, e incluso
material. Por eso, la importancia de organizar la intencion de la propuesta didactica, establecer el
conjunto légico y unitario de los procedimientos que se orienten hacia la ensefianza-aprendizaje,
incluyendo en €l desde la presentacién y elaboracion del material hasta la verificacion y
competente rectificacion de los procesos ejecutados. Todo lo anterior en funcion de la resolucion
de problemas, y la importancia de que el estudiante sea un participante activo y el centro de

accion de la estrategia didactica.

Nérici (1985) afirma que cuando se tiene en cuenta el desarrollo de la clase contando con la
participacién del alumno, el método es activo. En este caso, el método se convierte en el recurso
de activacion e incentivo del educando para que sea él quien actue, fisica 0 mentalmente, y
realice un auténtico aprendizaje. La base de la planeacidn y realizacion de la clase es la
participacion acuciosa del estudiante, el profesor pasa a ejecutar un rol de orientador en los

procesos, un guia, un incentivador y no en un transmisor del saber, un ensefiante.

Segun Nérici (1985) todas y cada una de las técnicas de ensefianza pueden ser activas, ello
depende de la manera como la utiliza el profesor. La cuestion consiste en saber como aplicar la
técnica, lo que depende en mayor grado de la actitud didactico-pedagogica del docente. No
obstante, hay técnicas que favorecen mas la actividad del educando como, por ejemplo, las

siguientes:
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Interrogatorio.
Argumentacion.
Redescubrimiento.
Trabajos en grupo.
Estudio dirigido.
Debates y discusiones.

Técnica de problemas.

O N o g A~ w D e

Técnica de proyectos, etc.

La mayoria de estas actividades se pueden realizar de manera grupal, el profesor orienta la
formacion de los grupos que pueden variar en su composicion, ni muchos estudiantes que hagan
despersonalizar la intension didéctica de la propuesta, ni muy pocos que sature la actividad de los
integrantes del grupo. Para Nérici (1985) es aconsejable que los grupos se formen por si mismos,
no obstante, la intervencion discreta del profesor cuando dé cuenta de una marcada
heterogeneidad o que el propoésito de algunos integrantes es el de inmiscuirse en el trabajo de los

otros, es importante realizarla con algo de periodicidad.

Teniendo en cuenta lo anterior, cuando los alumnos quedan en libertad para formar sus

grupos, éstos los constituyen casi siempre sobre las siguientes pautas:

Afinidad personal.
Intereses, gustos y preferencias comunes.

Conocimientos comunes.

A w0 bdp e

Tener, mas o0 menos, la misma edad (Nerici 1985).

Cada grupo podré tener un coordinador, capitan, representante o relator, pero no con caracter
permanentemente; debe ser escogido especialmente para cada tarea o estudio. Asegura Nérici
(1985), que los grupos de estudiantes formados por libre iniciativa, y que han sido ajustados en la
medida de lo necesario por el profesor, sobre la base de los resultados obtenidos, parecen ser los

maés aconsejables en cuanto al procedimiento.

48



2.2.5 Escenarios de investigacion

Las matematicas se han venido trabajando al interior de las clases a través de la instruccion
sistematica y procedimental. Segin Skovsmose (2000) muchas observaciones apuntan a que “la
educacion matematica tradicional sigue el paradigma del ejercicio” (p.3). Ya que este ofrece al
docente un desarrollo procedimental estandarizado cada vez mas simple, que lo conduce a un
criterio de comodidad y motivado por una situacién, cada vez mas frecuente, que lleve al

estudiante a tener apatia hacia las matematicas.

Skovsmose (2000) sefiala que “este paradigma contrasta con varios posibles escenarios de
investigacion que invitan a los estudiantes a involucrarse en un proceso de exploracion y
explicacion” (p.3). Razon por la cual el estudiante no hace una reflexion critica sobre la
importancia que tienen los saberes adquiridos y espera que el docente sea el que imparta los

conceptos.

Skovsmose (2000) distingue

Tres posibles tipos de referencia que proveen significado a los conceptos
matematicos y a las actividades dentro del saldn de clase. Asi tenemos referencia

a las matematicas per se, a una semi realidad y a situaciones de la vida real (p.3).

De la combinacidn de estas surgen seis tipos de ambientes de aprendizaje, los cuales no son
objeto de estudio, pero contemplaremos aquellos que mas se acondicionan a la intension de

nuestra propuesta didactica.

Para Skovsmose (2000)

Moverse del paradigma del ejercicio hacia los escenarios de investigacion puede
contribuir a relegar a las autoridades del salon de clase de matematicas tradicional
y, en cambio, resaltar el papel de los estudiantes como sujetos activos de su

propio proceso de aprendizaje (p.3).
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Aspecto que rompe con la rutina de la clase de matematica y exige del docente una mayor
habilidad para orientar la actividad en funcion de los saberes matematicos requeridos por los
estudiantes. Ademas, Skovsmose (2000) asegura que “moverse de la referencia a las
matematicas, pero se hacia la referencia a la vida real puede contribuir a ofrecer recursos para la

reflexion sobre las matematicas y sus aplicaciones” (p.3).

Teniendo en cuenta lo anterior Skovsmose (2000) otorga “el nombre de escenario de
investigacion a una situacion particular que tiene la potencialidad para promover un trabajo
investigativo o de indagacion” (p.5). A partir de esta inferencia, el enfoque estara en las
situaciones sociales institucionales que promuevan en las clases trabajos investigativos, que
motiven a los estudiantes a indagar y reflexionar sobre la matematica que le ayuden a argumentar

las conclusiones a las que llegue.

Otro aspecto que Skovsmose (2000) manifiesta es que “un escenario de investigacion invita a
los estudiantes a formular preguntas y a buscar explicaciones” (p.8). No son situaciones
estacionarias, ellas permiten a partir de la curiosidad explorar un conocimiento en busca de
significados a sus inquietudes particulares. Skovsmose (2000) afirma que “cuando los
estudiantes se apropian del proceso de exploracion y explicacion de esta manera, se constituye

un escenario de investigacion que a su vez genera un nuevo ambiente de aprendizaje” (p.8).

2.2.6  Estrategia didactica por resolucion de problemas

Méndez de Segui (2011) define un problema como “toda situacion en que el alumno debe
apelar a sus conocimientos previos para tratar de organizar y dar significado a una informacion y
luego desarrollar acciones u operaciones que le permitan llegar a una solucion” (p.102). Debido a
las edades de los estudiantes en donde se desarrollara la propuesta, se identifica la necesidad de
orientar el analisis del escenario de investigacion propuesto, a través de la formulacion de
situaciones problemas que surgen de las inquietudes de los estudiantes en su proceso de
exploracién. Para Méndez de Segui (2011) “los problemas pueden resultar tanto en contextos de

descubrimiento de un concepto, como de resignificacion en situaciones nuevas de conceptos ya
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adquiridos” (p.102). Ambas situaciones pueden ser aprovechadas para extraer al maximo los

contenidos matematicos que ayuden a argumentar las conclusiones que obtengan los estudiantes.

Méndez de Segui (2011) afirma que:

La situacion problematica promueve, entre otras cosas, la lectura comprensiva; la
reflexion; el debate en el grupo de pares; el armado de un plan de trabajo, su
revision y modificacion si resulta necesario; el llevarlo a cabo y finalmente,
comprobar su resolucién o no y la comunicacion de los resultados, aplicandola a

situaciones reales préximas al entorno del alumno (p.103).

Condiciones que se pueden acondicionar al enfoque de la matemaética critica, apropiandose de las

similitudes y reconfigurando las acciones que distan de esta.

Para Méndez de Segui (2011) una secuencia de trabajo podra estar conformada por:

1. Presentacion de la situacién problematica: el maestro presenta la situacion a los
nifios teniendo en cuenta que todos deberan comprender el problema planteado.

2. Resolucidn de la situacion: los nifios, desde sus saberes y en interaccion con su
grupo, proponen, discuten, confrontan, preguntan, buscando una solucion al
problema planteado. EI maestro interactda con los distintos grupos, responde a las
preguntas, guia el trabajo de los nifios, facilita la busqueda de soluciones sin dar la
respuesta.

3. Presentacion de los resultados: el maestro organiza y coordina la puesta en
comun. Cada grupo presenta sus soluciones, explica sus ideas a los demas. Todos
analizan, comparan y valoran las solucione presentadas.

4. Sintesis: reflexion sobre lo realizado. EI docente sintetiza lo elaborado por los

grupos teniendo presente el contenido que se haya trabajado.
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5. Evaluacion: el docente reflexiona sobre el nivel de conocimientos alcanzados por
los nifios y a partir de alli se plantea nuevos contenidos y nuevos problemas que

proponer (p.104).

De la secuencia de trabajo, la sintesis y la evaluacion se pueden enmarcar a través del
pensamiento numérico, en donde los estudiantes sean los que descubran las relaciones que
existen entre las situaciones problemas planteadas, y que puedan comprender el uso de los
numeros y las operaciones en el escenario de investigacion que se propone. La evaluacion debe
ser un aspecto que no genere exclusiones o diferencias entre los estudiantes que alcanzaron unas
competencias mayores y los que aun no lo han logrado. Sera un proceso de reflexion de sus

conceptos y de busqueda de la comprension de los nuevos saberes.

3. Disefio metodologico

3.1 Investigacion cualitativa
Guardian (2007) refiere cuatro fundamentos teéricos relevantes en la investigacion
cualitativa y que brindan una vision de la realidad humana desde la cultura: el interaccionismo

simbdlico, la fenomenologia, la teoria de la accion comunicativa y la etnografia.

Para este estudio propuesto, se enfoca la atencion en el primer pilar, el interaccionismo
simbdlico o sociologia cognoscitiva, la cual le da un peso especifico a los significados sociales
que las personas asignan al mundo que les rodea. Blumer (citado en Guardian, 2007), plantea tres

premisas que fundamentan esta perspectiva:

a) Las personas acttan con respecto a las cosas e inclusive frente a las personas
sobre la base de los significados que unas y otras tienen para cada una de
ellas.

b) Los significados son productos sociales que surgen durante la interaccion
entre personas.

c) Lasy los actores sociales asignan significados a situaciones, a otras personas,

a las cosas y a si mismos a través de un proceso de interpretacion. (p. 90)
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Ademas, el eje de las busquedas de esta perspectiva conceptual y metodologica es la
dinamica de produccion de significacion por parte de los sujetos-actores sociales. Y uno de los
rasgos fundamentales es que, centra su analisis en el estudio del mundo social visible, tal y como
lo hacen y comprenden los sujetos vinculados al mismo, dirigiendo su interés al estudio de la
interaccion en si misma y no solo como una expresion de las estructuras profundas de la

sociedad.

La anterior fundamentacion conduce a las cuatro teorias de la ensefianza formuladas por
Medina y Salvador (2009): la cognitivista, la artistica, la comprensiva y la socio-comunicativa,
las cuales interpretan el quehacer docente desde una postura auto evaluativa, y muestran las
distintas maneras de abordar la complejidad del proceso de ensefianza-aprendizaje en los
diferentes escenarios educativos actuales en el aula, los cuales se tuvieron en cuenta en los

contextos que abarcd la propuesta didactica.

3.2 Enfoque de la investigacion

Diaz (1998) realiza un recorrido a través de la historia de la teoria didactica, desde el siglo
XVII hasta nuestros dias; el autor deja entrever su preocupacién por la marcada desestimacion
por parte de algunos investigadores, en lo referente al caracter histérico-social y las
construcciones teorico-técnicas desarrolladas en didactica durante este tiempo; y que lo llamo
ignorancia de la didactica. La didactica surge formalmente en el siglo XV, denotando ausencia
de investigacion en el campo de estudio y por eso no se le dio el reconocimiento como disciplina

cientifica.

Este estudio se centrd en un enfoque cualitativo de investigacion la cual es definida por Monje
(2011) como un proceso inductivo que implica al sujeto la inmersion inicial en el campo, la
interpretacion contextual, la flexibilidad, la formulacion de preguntas y la recoleccion de datos.
Este enfoque busca comprender el objeto de investigacion en todos los aspectos, teniendo en
cuenta la posible intervencion directa o indirecta del investigador en los resultados de la

investigacion. Este enfoque de investigacion hace su estudio en contextos estructurales y
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situacionales que no requieren ser cuantificados, lo que no representa una falta de rigurosidad en
los procesos investigativos; de igual forma es un enfoque donde intervienen procesos sociales
que pueden involucrar al sujeto que investiga y su forma particular de ver el objeto de

investigacion.

Las aproximaciones al estudio del conocimiento tienen su propio contexto segin como se vea
la relacion existente, entre el objeto de investigacion y el sujeto que investiga. Guardian (2007),
detalla més a fondo la relacion existente entre el sujeto y el objeto de investigacion desde el
enfoque cualitativo. Define el sujeto como un elemento de la relacion que, dentro de sus
capacidades y limitaciones, es capaz de recibir la informacién, procesarla y explicarla;
permitiendo que sus experiencias y formas de comprender la realidad, influyen en la

interpretacion de esta, sin llegar a laxar la investigacion.

Por el contrario, la postura subjetiva de la realidad social del enfoque cualitativo acerca el
sujeto al objeto, enriquece las posibilidades de comprension del objeto de investigacion, debido a
que los sujetos son actores protagdnicos, dinamicos, comprometidos, empaticos, reflexivos,
autocriticos y holisticos. Ademas, va dirigida para un grupo mas amplio, que comparte las
mismas caracteristicas socioculturales y que no necesariamente manejan la misma
conceptualizacion de la realidad social, que segun Peter Berger y Tomas Luckman (citado en
Guardian, 2007) no existe independiente del pensamiento, de la interaccion y del lenguaje de los

seres humanos, sino que se materializa a través de estos tres medios.

3.3 Método: investigacion — accion.

“La educacion verdadera es praxis, reflexion y accion del hombre sobre el mundo para
transformarlo” (Paulo Freire, 1969, p.14). “No hay neutralidad frente a la realidad, partiendo de
los preconceptos, las practicas educativas son intencionadas, no hay ninguna educacion neutral,

toda educacion es politica” (Paulo Freire, 1969, p.14).

Para hablar de investigacion accion, se debe referenciar la educacion como potencializacion

de esta, los docentes somos parte del espacio educativo por lo tanto parte de la investigacion
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accion, somos los formadores quienes debemos preguntarnos constantemente ; COmo estoy
ensefiando?, ¢ Que estoy ensefiando? y ¢Para qué lo ensefio? Esta es la accion reflexiva social, en

la cual se encamina dicha investigacion.

En un principio en la década de los 40 aparece la expresion "investigacion-accion™ fue
acufiada por Kurt Lewin (1947) citado por Latorre (2003) como “una actividad emprendida por
grupos o comunidades con objeto de modificar sus circunstancias de acuerdo con una
concepcion compartida por sus miembros de los valores humanos™ (p. 37). Para describir una

forma de investigacion con los siguientes propositos:

e Investigacion: proceso que dinamiza, genera conocimiento, propicia la
comprensidn, y orienta el accionar de los involucrados en la tarea investigativa.
° Accion: permite el cambio social o transformacion de la organizacion o institucion.

° Formacién: de los propios individuos involucrados en el proceso formativo.

Tomando como referencia la concepcion de Elliot, J. citado por Latorre (2003) define la
investigacion accion como “un estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de
la accidn dentro de la misma” (pp.43) el cual establece seguidamente que la investigacion accion
se centra en los problemas de la practica docente, supone una reflexion simultanea sobre los
medios y los fines, es una préctica reflexiva de la autoevaluacion docente, integra la teoria en la

practica, supone el didlogo con otras u otros profesionales.

Por otro lado, Kemmis y Mc. Taggart (1988) citado por Latorre (2003) definen la

investigacion-accion como

Una forma de indagacion introspectiva colectiva emprendida por participantes en
situaciones sociales, con objeto de mejorar la racionalidad y la justicia de sus
practicas sociales o educativas asi como su comprension de esas practicas y de las

situaciones en que estas tienen lugar (pp. 45).
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Es en este punto donde se debe hacer referencia a la comprension como el conocimiento que
se debe tener para ser parte activa en la practica, y cuando se alude a la justicia se relaciona con
la transformacion que se debe lograr en la parte humana como ente social en la realidad donde se
esta inmerso, que seria el aula mediante el proceso de autorreflexion que se debe generar en la

practica.

Desde el proyecto de investigacion se ha realizado un trabajo autorreflexivo sobre la practica
docente y es de relevancia incorporar la conceptualizacion que Blandez (2000) tiene sobre la
investigacidn-accion, la cual propicia la reflexion del profesorado sobre su practica docente,
concediéndole a introducir cambios con el fin de mejorarla, sefialando a partir de un interrogante,

las ventajas de esta. ¢Qué tiene la investigacion accion para el docente?

e Aumenta la autoestima profesional: la investigacion accidon implica una participacion, en la
que no solo se aprende de los demas, sino que también los demas aprenden de ti. La experiencia,
la opinion, la aportacién de cada participante es con lo que se construye y se va desarrollando la

investigacion, el profesorado siente que su trabajo es aceptado y valorado.

e Rompe con la soledad docente: la investigacion accion aporta al profesorado la oportunidad
de compartir con otros profesionales las dificultades e incertidumbres que vive diariamente en el

aula y de resolverlas colectivamente.

e Refuerza la motivacion profesional: la investigacion accion representa un gran antidoto
contra la apatia y desmotivacion profesional, porque refuerza en sus participantes el interés por
mejorar su practica docente, su actitud abierta al cambio y su continuo compromiso con el

proceso educativo, permitiéndoles mantener la ilusion por su labor educativa.
e Permite que los docentes investiguen: la investigacion accion muestra al docente que puede

de forma natural ser maestro/investigador, sin sentir que es un trabajo adicional, por el contrario,

cada dia, al mejorar su préactica educativa sentird mas descanso en su labor.
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De forma complementaria se mencionan los momentos de los ciclos de la investigacion
accion como base a mejorar la practica desde diferentes investigadores quienes también lo han
descrito de forma diversa como ciclos de accion reflexiva Elliot y como espirales de accion
(Kemmis, 1988, McKernan 1999, McNiff y otros, citados por Latorre 2003) lo que se precisa

que es un proceso organizado constituido por una espiral de ciclos de investigacion accion:

e Planificar: desarrollar un plan de accion flexible, informada criticamente para
mejorar la practica actual.

e Actuar: actua para implementar el plan, que debe ser deliberado y controlado.

e Observar: para recoger evidencia que permita ser evaluada, debe planearse,
[levar un diario donde se registre los propdsitos individuales y colectivos.

e Reflexionar: sobre la accion registrada en la observacion, ayudada por la
discusion entre los miembros del grupo, la cual provee la base para una nueva

planificacion e iniciar el ciclo nuevamente.

Figura 5. Ciclos de accion reflexiva de Elliot.

Fuente: autores de la investigacion.

Considerando que los docentes disponen de un area de libertad en la que pueden seguir
mejorando la calidad educativa de las préacticas en clase, y que la investigacion-accion puede
ayudar a aclarar las posibilidades, asi como las limitaciones de su libertad de accion, se hace
necesario mencionar que la presente investigacion se desarroll en el marco de la metodologia de

la investigacion accion, donde a través de una secuencia didactica la docente, los estudiantes y el
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grupo de investigadores gozaron de dicha area de libertad y participacion activa, estructurada,
planeada, reflexiva y de observacion mutua, en situaciones del contexto escolar, facilitando la
autonomia en la medida en que se rechaza la imposicion y autoritarismo que se impone en la

escuela y la sociedad.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Considerando que los docentes disponen de cierta autonomia, en la que pueden optar por
seguir mejorando la calidad educativa de las préacticas en clase y, que la investigacion-accién
puede ayudar a aclarar las posibilidades y limitaciones que encuentran con la aplicacion de
nuevas propuestas, se apoyan de los siguientes métodos de recoleccion de la informacién citados
por Blandez (2000), los cuales fueron adecuamos segun la forma de intervencion de los

investigadores.

3.4.1 Participante agente interno

Apuntes de campo o diario de campo agente interno

A través de la observacion participante, cada profesor/a, realiz6 -apuntes en el diario de
campo que describen lo que ha sucedido en cada una de las cuatro sesiones que se analizaron.
Estos datos fueron redactados, o bien durante la propia sesion de la estrategia didactica, o bien
después de finalizar. En lo posible el mismo dia, ya que si se dejaba transcurrir mucho tiempo
afectaria la cantidad y calidad de las observaciones hechas.

Con respecto a las directrices para confeccionar estos diarios de campo, se determind emplear
un tipo de observacién abierta, en el que tuviera cabida cualquier dato, anécdota o

acontecimiento captado por la profesora.

A modo orientativo, se estructuraron las observaciones en tres apartados:

1. Observaciones sobre la propuesta didactica.

Se trataba de describir la propuesta didactica realizada en cada sesidn sobre la organizacién de
los espacios y los materiales, detallando los escenarios escogidos, asi como los posibles cambios
realizados.
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Para la confeccion de estos datos, se dieron las siguientes orientaciones:

1.1. Detallar cada uno de los escenarios propuestos: forma de distribucion de los materiales
(fichas, guias, cuaderno “Explorador Matematico™), presentacion de los materiales, entre otros.
1.2. Describir los cambios realizados a los materiales o a los momentos de la clase, de ser

posible.
1.3. Observaciones sobre los resultados obtenidos y las proyecciones para la préxima sesion:
estos datos describen lo que sucedio6 durante las sesiones, desde que los estudiantes entran en

clase hasta que se van, distinguiéndose unas observaciones generales y otras particulares.

2. Observaciones generales de la propuesta: objetivo propuesto, motivacion, rol del docente,
rol del estudiante, los escenarios de aprendizaje, el método de Polya, la resolucion de problemas
y el pensamiento numérico, los elementos didacticos, el trabajo colaborativo, y la pregunta como

fuente orientadora de los procesos.

3. Observaciones particulares en cada uno de los escenarios de aprendizaje: actividades que
se han desarrollado, objetivo propuesto, grado de motivacion, problemas, inconvenientes,
cambios efectuados, etc. En estas observaciones existe el apoyo de otro elemento didactico de
recoleccion de informacidn, que lo llevo a cabo el estudiante y que se nombro como “Explorador
Matematico” en el cual se integro informacion de los procesos que realizaron los estudiantes, en

funcidn de los objetivos propuestos en la clase.

Reflexiones personales: se trata de que cada persona hace una introspeccion y registra lo que
piensa sobre cualquier aspecto de la investigacion, su evolucion, su motivacion, su influencia, su

valoracion, su opinion, sus preocupaciones, ideas, propuestas, etc.

3.4.2 Participante agente externo

El registro o diario de campo agente externo: en él se redacto toda la informacion que se
recogioé a lo largo del proceso, incluyendo las observaciones, reflexiones de todas las visitas
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realizadas en el colegio, y al agente interno de investigacion que tiene a cargo el grupo donde se
aplico la propuesta didactica. Estos datos no se registraron durante las visitas, sino
posteriormente, intentando describir los acontecimientos més significativos, teniendo en cuenta

los tres apartados que estructuran las observaciones del observador agente interno.

Las grabaciones en video: todas las sesiones a las que asistié el grupo de investigacion fueron
registradas en video, con el fin de poder analizarlas posteriormente, permitiendo recoger datos
que anteriormente habian pasado inadvertidos, dada la gran cantidad de detalles que se
produjeron al mismo tiempo y en distintos espacios, o para recordar y analizar situaciones muy

puntuales.

Las fotos: se tomaron algunas fotos con el fin de recoger, construir y organizar informacion,
tanto en los escenarios de aprendizaje que se iban trabajando, como las evidencias de los
desempefios realizados por los estudiantes y asi lograr extractar la forma en que los estudiantes le

han dado uso y significado a los mismos.

3.5 Reflexidn o aprendizajes para el disefio didactico

En términos de la reflexion suscitada entre la practica y la teoria, se encontré que la
responsabilidad de los procesos sociales que se desarrollen en la escuela, en especial dentro del
salon de clase, recae en los docentes. Es a partir de la auto-reflexion de las propias practicas, que
se logran solucionar algunos de los interrogantes iniciales que motivan la transformacion de la

forma de ver, hacer y aplicar la ensefianza.

4. Disefio didéactico
La propuesta se encamina en la aplicacion de la estrategia de resolucion de problemas a partir
de unas actividades intencionadas que aborden el tercer objetivo especifico del trabajo de
investigacion, para ello se disefid una secuencia didéactica que se ha nombrado “Explorando mi

colegio, construyo aprendizaje matematico”.

60



4.1 Objetivos del disefio
4.1.1 Objetivo general

Recrear las practicas de ensefianza del pensamiento numeérico a través de la estrategia de

resolucion de problemas del contexto escolar en los estudiantes del grado segundo.

4.1.2 Objetivos especificos

1) Identificar las posibles situaciones problémicas que los estudiantes manifiesten respecto a
su contexto institucional, teniendo en cuenta sus intereses particulares.

2) Crear las situaciones problemaéticas a través de la adicion, contemplando el contexto
escolar como escenario de investigacion.

3) Desarrollar situaciones problema teniendo en cuenta los intereses de los estudiantes a partir
del trabajo cooperativo.

4) Socializar el plan de solucion de problema desarrollado por los estudiantes del grado 2-4 a
través del trabajo cooperativo.

4.2 Descripcion de la estrategia basada en la resolucion de problemas (BRSP)

La propuesta didactica incorpora los métodos de ensefianza activos y el aprendizaje
cooperativo para facilitar el aprendizaje de estrategias cognitivas de resolucion de problemas
sobre el desarrollo del pensamiento numeérico en los estudiantes del grado 2-4. Adicional a ello,
se tendra en cuenta que la Institucion lleva aplicando, desde sus inicios, la instruccion guiada
como recurso didactico, por tal motivo, se tendrén en cuenta el recurso de las guias para cumplir
con las dos funciones en la ensefianza de estrategias de resolucién de problemas: la de contenido
de aprendizaje (contenido procedimental) y la de vehiculo metodolégico para el aprendizaje

significativo en las areas de conocimiento.

Santos (2007) admite la importancia de que el estudiante se plantee interrogantes, formular
conjeturas y desarrolle varias estrategias para comunicar sus resultados, privilegiando a la
resolucion de problemas como el centro de la actividad matematica. Por tal motivo, en su
articulo propone una estrategia basada en el estudio del problema desde distintos topicos y en la
busqueda de distintos caminos que conlleven a su solucion; destacando la trascendencia de

emplear instrumentos tecnoldgicos los cuales dinamicen las etapas de la estrategia, las cuales van
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en su fase inicial de la comprensién del problema, disefio de un plan de solucién y bldsqueda de
representaciones del problema; seguidamente, el uso de la APP brinda una ayuda significativa a

los estudiantes en la labor concreta de verificacion de resultados y procedimientos.

En su articulo, Santos (2007) resalta que una meta del proceso de resolucion de problemas es
la de transformarse en un mecanismo de reflexion constante para el estudiante; lo que va en
sintonia con la propuesta didactica pues con ella se plantea que el estudiante no solamente
aplique sus conocimientos previos, sino que también la resolucién de problemas sea una
plataforma que a través de la formulacion de preguntas, de identificar y explorar
representaciones que le ayuden a ampliar sus caminos de solucién, faciliten y favorezcan la

comprension de sus contextos y escenarios escolares.

La estrategia propuesta esta estructurada bajo una secuencia didactica, definida por Feo
(2010), como “Todos aquellos procedimientos instruccionales y deliberados realizados por el
docente y el estudiante dentro de la estrategia didactica, divididos en momentos y eventos
instruccionales orientados al desarrollo de habilidades sociales (competencias) sobre la base en

las reflexiones metacognitivas.”( pp.229)

4.3 Elementos orientadores de la propuesta didactica (BRDP)

En el contexto curricular la propuesta se centra en las politicas educativas actuales. Como las
competencias matematicas no se alcanzan por generacidn espontanea, sino que requieren de
ambientes de aprendizaje enriquecidos por situaciones problemas significativos y comprensivos
que posibiliten avanzar a niveles de competencia mas y mas complejos; y teniendo en cuenta que
el gobierno ha dispuesto los lineamientos generales en educacion a través de los Estandares
Basicos de Competencias en Matematicas; el primer elemento orientador fue contemplar el
estandar basico de competencia del grado segundo que va orientado a la resolucion de
problemas: describo, comparo y cuantifico situaciones con nimeros, en diferentes contextos y

con diversas representaciones.

62



El Gobierno, a través del Ministerio de Educacion Nacional (S.f.) en su afan por hacer de
Colombia la mas educada para el 2025, disefi6 los Derechos Béasicos de Aprendizaje (DBA) en
matematicas como un mecanismo orientador de los procesos para alcanzar el estandar
establecido. Por eso, se debio tener en cuenta a la hora de desarrollar la propuesta el siguiente
desempefio béasico del grado segundo que va orientado a la resolucion de problemas: interpreta,
propone y resuelve problemas aditivos de composicion, transformacion y relacion, que
involucren la cantidad en una coleccion y la medida de magnitudes longitud, peso, capacidad y
duracion de eventos . DBA que tiene como evidencias de aprendizaje lo siguiente:

e Interpreta y construye diagramas para representar relaciones aditivas entre cantidades que
se presentan en situaciones o fendGmenos.

e . Describe y resuelve situaciones variadas con las operaciones de suma en problemas
cuya estructurapuede sera+b="?; a+?=c;0?+b=c.

e Reconoce en diferentes situaciones relaciones aditivas y formula problemas a partir de

ellas (Ministerio Nacional de Educacion, 2016, p.6).

Evidencias de aprendizaje que ayudaran a disefiar una matriz de seguimiento a cada una de las
sesiones que se realicen en la secuencia didactica. Aqui es importante aclarar que la propuesta
didactica solo se centra en las evidencias que se refieren a la nocion de ndmero en la operacion
de la adicién y como éste es comprendido y utilizado en la resolucion de problemas. La matriz de
seguimiento se organizé teniendo en cuenta, el como la estrategia influye y potencializa el
proceso de pensamiento numeérico, reflejadas en las acciones necesarias para que el nifio asocie

el concepto de numero y lo llegue a relacionar con las situaciones del contexto escolar.

En el contexto didactico se han tenido en cuenta dos elementos orientadores para la estrategia,
los cuales daran una estructura a las acciones que se desarrollaran en cada una de las sesiones
que conforman la secuencia didactica. Pifieiro (2015) alude al modelo de ensefianza Incitativo de
Ronald Charnay, el primer patron a seguir en este estudio debido a que se centra en el alumno y
contribuye a abordar la resolucion de problemas como método de ensefianza activo. En segundo

lugar, esta el método de Polya, el cual ayudara a abordar la resolucién de problemas como
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proceso del pensamiento numérico y que dara la estructura necesaria a la hora de disefiar las

guias de clase.

4.4 Caracteristicas o habilidades del docente

El profesor que encuentre la estrategia didactica interesante para su practica docente, debe
tener claro que, para desempefiarse en la ensefianza de la matematica en todos los grados, sus
conocimientos sobre la disciplina se veran exigidos en todo momento, debido a la solvencia con
la cual se deben afrontar las posibles situaciones matematicas que se planteen y de acuerdo al

grado en gue se desemperie.

Davini (2008), en el libro Métodos de ensefianza: Didactica general para maestros y
profesores, a manera general afirma que los maestros y profesores mas efectivos para involucrar

a los alumnos en el esfuerzo de aprender son aquellos que:

e Inducen el interés, el asombro y los desafios préacticos sobre los contenidos que se
ensefan, en lugar de preocuparse por transmitirlos linealmente.

e Proponen tareas significativas y relevantes.

e Desarrollan una interaccion intensa con quienes aprenden.

e Dan apoyo, seguimiento y rapida retroalimentacion a las tareas (feed back).

e Orientan en forma personalizada y situada.

e Inducen la reflexion y las respuestas en forma de preguntas y/o sugerencias, en lugar de

dar instrucciones, correcciones o respuestas "hechas" (pp. 41).

Lo anterior y las exigencias de la educacion actual, nos da las pautas para considerar las

caracteristicas o habilidades que la estrategia didactica demanda de los profesores:

1.- Que sean observadores y analicen lo que sucede en el aula de clases, las fortalezas y las

debilidades de los estudiantes.
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2.- Que sean conocedores de lo que imparte y su didactica, por lo tanto, deben estar
permanentemente actualizandose en el conocimiento disciplinar y ser reflexivos con sigo mismo
y con la comunidad académica.

3.- Que estén en capacidad de generar soluciones a los problemas y motivaciones para
multiplicar fortalezas.

4.- Que deben tener en cuenta la individualidad del estudiante, porque cada uno aprende a su
propio ritmo, reconociendo en sus estudiantes condiciones especificas, que le ayuden a ver
opciones para poder orientarlos a cada uno de ellos.

5.- Que presentan la matematica como una disciplina que tiene mucha relacion con su entorno
natural y social.

6.- Que se convierta en un guia de las actividades que motiven a crear y descubrir en el
estudiante.

7.- Que estimule cada actividad creadora, despertando el interés directo y funcional hacia el
objeto del conocimiento.

8.- Que promueva en todo momento y de ser posible la autocorreccion.

9.- Que consiga en sus estudiantes acciones reflexivas en las situaciones matematicas que se
plantean, para lograr la comprension de los procesos de solucion y no que se conviertan en
métodos automatizados.

10.- Que estimule en el estudiante la coherencia entre lo que piensa y lo que dice, ya sea que
lo manifieste en forma verbal o escrita.

11.- Que pueda manejar en forma asertiva el éxito y el fracaso en los estudiantes, logrando ver
que en ambos hay aprendizajes que se pueden aprovechar y evite asi la pérdida del interés.

12.- Que sean capaces de evaluar a si mismos y a sus estudiantes, manifestando en todo

momento la intencion de mejorar su practica docente.
De acuerdo con todos los aspectos mencionados anteriormente, la docente que asume el rol de

participante agente interno debe cumplir en lo posible con dichas caracteristicas, para que la
estrategia didactica de resultados favorables.
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4.5 Contexto particular donde se implementa la estrategia

La institucion INEM “Luis Lopez de Mesa”, en la sede San Vicente de Paul, actualmente
proporciona formacion integral en los niveles de preescolar, basica primaria, dandoles la
posibilidad de proyectar sus preferencias personales en el marco de la diversidad de saberes y
campos de formacion, situacioén que motivo y posibilitd el desarrollo de la investigacion en las
diferentes dependencias de la sede como lo son: el aula de clases, el patio de juegos (cancha), la
biblioteca y la cafeteria. Estos ambientes escolares permitieron la interaccion del docente con los
estudiantes, logrando el reconocimiento y la construccién de procesos significativos del grupo
focal hacia el desarrollo del pensamiento numeérico y logrando despertar el sentido de

pertenencia e identidad Inemita.

4.6 Planificacion de la secuencia didactica

4.6.1 Fases de la secuencia didéctica (BRDP)

Se desarrolla a partir de tres momentos que se denominan: inicio, desarrollo y cierre. Cada
sesion y actividad organizada en la secuencia didactica, en cada uno de los escenarios escogidos
mediante el interés del estudiante quedaron registrados. Para Smith y Ragan citados en Feo
(2010) el momento de inicio busca la orientacion preliminar o introduccion, ayuda al docente a
preparar a los estudiantes para lo que se va a ensefiar. El momento de desarrollo se caracteriza
por aquellas estrategias utilizadas por el docente a la hora de ejecutar la actividad a la que ha
dado apertura. En el momento de cierre se emplean estrategias utilizadas por el docente para
finalizar la actividad que se ha ejecutado, asegurando que se ha logrado un aprendizaje
significativo. El organizar cada sesion siguiendo los momentos establecidos conlleva al

cumplimiento de cada objetivo sefialado previamente.

4.6.2 Primera fase “Inicio”
En esta fase se dard cumplimiento al primer proposito que se plante6 inicialmente. Para ello,

se realizaron las siguientes actividades:

e Presentacion de un video orientador de la actividad: el video escogido para esta
actividad de inicio fue SID, El nifio cientifico, el cual se puede encontrar de manera

publica y gratuita en el canal de internet YouTube a través del enlace
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https://www.youtube.com/watch?v=ZsekvoUBIhE. Pero se puede acondicionar cualquier

otro video que sirva como preambulo a la actividad de exploracion.

e  Observacion directa del contexto institucional: en esta actividad los estudiantes
hacen un recorrido por la institucion para estimular un reconocimiento de su contexto
escolar. Este ejercicio es acompafiado por un instrumento de registro, nombrado como el
“Explorador Matematico”, el cual contribuira a evidenciar algunos avances de la

propuesta desde la Optica del estudiante.

e Socializacion de dibujos realizados por los estudiantes: el estudiante en el
explorador matematico recrea a manera de un dibujo aquellas cosas que mas le Ilamaron
la atencidn de su contexto escolar, escogiendo el escenario de investigacion que mas le

agrada y donde se centrara el desarrollo de la secuencia didactica para cada estudiante.

4.6.3 Segunda fase “Desarrollo”
En esta fase se dara cumplimiento al segundo y tercer propdsito que se establecieron

inicialmente. Para ello se ejecutaran las siguientes actividades:

e Elaboracion de las fichas didacticas piloto: en esta actividad se tendran en cuenta
los contextos escolares escogidos por los estudiantes, que brindaran los posibles
escenarios de investigacion para el ejercicio practico. En este punto se disefian las fichas
en las estructuras que orientan las evidencias de aprendizaje del DBA para la resolucién

de problemas en el grado segundo y con la adicién.

e Elaboracion de las guias del estudiante: se disefia para facilitar el seguimiento y
organizacion de los procesos relacionados con la adquisicion de los saberes en resolucion
de problemas. Su estructura se basa en la heuristica disefiada por Polya y retne el analisis
de las situaciones problema del contexto escolar escogido por el estudiante y
complementa con las situaciones problema de los demas escenarios, con el animo de

profundizar en la metodologia aplicada.
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e Implementacion de las fichas y guias disefiadas: esta actividad pretende visualizar
los alcances, asi como los desaciertos que se hacen evidentes una vez ha sido aplicado el
material didactico creado, para luego hacer los ajustes necesarios que conlleve a una
correcta adecuacion del material didactico.

4.6.4 Tercera fase “Cierre”
En esta fase se dara cumplimiento al cuarto propésito que se plante6 inicialmente. Para ello,

se realizaran las siguientes actividades:

e Festival de problemas: se socializan algunos problemas de los contextos escolares
escogidos, la dindmica de clase es abordada por los estudiantes y para los estudiantes.
Desde su escenario plantean una de las situaciones propias a los demas estudiantes de los
otros contextos escolares, los cuales a través del capitan asignado manifiestan la forma
como abordaron dicha situacion y como llegan a la solucion. Se maneja a manera de

juego de puntos y se otorgaran estimulos a los grupos ganadores.

e Verificacion de la solucion a través de la App para evaluar el proceso: para el
correcto desarrollo de esta actividad primero se formalizan las estructuras de los DBA en
los estudiantes y luego ellos hacen uso del material tecnolégico que posee la institucion y
que servird como herramienta de verificacion a través de la aplicacién MyScript
Calculator, donde el estudiante escribe tactilmente la estructura matematica del problema

y este genera en color azul la respuesta correcta.

5. Implementacion de la propuesta didactica (BRDP)
La propuesta didactica es desarrollada bajo las etapas de la investigacion accion propuesta por
Elliot (2000):

a) Planificar (la organizacién o estructura, que en la presente investigacion fue realizada con

el disefio de secuencia didactica).
b) Actuar (ejecutada en la implementacion de la estrategia didactica).

c) Observar (lo cual permite evaluar cada accion realizada).
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d) Reflexionar (sefialada como fundamento orientador para la evaluacion y reformular la

planificacion).

La evaluacién es fundamental en el reconocimiento integral del progreso de cada etapa, de
modo que se adquiere informacion acerca de las dificultades y fortalezas; permitiendo la
reestructuracion de la accion realizada, antes de la continuidad a la fase siguiente de espiral
establecido. Por consiguiente, se organiza una planeacion bajo una secuencia didactica,
determinada por los criterios de Feo (2010) inicio, desarrollo y cierre, se implementa, se observa
el desarrollo de cada uno bajo la categoria del pensamiento numeérico, en relacion con las
subcategorias de la comprension del uso y de los significados de los numeros, el sentido y
significado de las operaciones y de las relaciones entre nimeros; llegando posteriormente a la
reflexion que conlleva a la elaboracion de la evaluacion y de esta manera, asumir un enfoque
claro del desarrollo general de la accidn ejecutada. Lo anterior, facilita los ajustes oportunos o

reformulacion (correcciones necesarias) antes del siguiente paso.

Por consiguiente, el tener en cuenta cada una de las evaluaciones, conduce a un analisis
general del progreso, lo cual permite llegar a una serie de recomendaciones y ajustes antes de

validarlo.

5.1 Fases desde la perspectiva investigacion accion
La propuesta didactica “Explorando mi colegio, construyo aprendizaje matematico” .
(BRDS) como anteriormente se ha citado es trabajada desde la perspectiva de la

investigacion accidn, la teoria de Elliott (2000).

5.2 Planificacion - accion - observacion y reflexion

El ciclo esta orientado por las fases de la ruta metodoldgica, en la fase diagnostica, frente a
una necesidad inicial, se organizd con la planificacion y se culminé con la reflexion, para tener
claridad frente a los factores que podian intervenir en el problema a investigar; nuevamente se
realizé una planificacién al indagar sobre las categorias en la etapa del estado del arte y la
elaboracidn de los marcos a trabajar; se establecieron acciones orientadas a fortalecer con teorias

el tema objeto de investigacion, observando y reflexionando ante la documentacion encontrada;
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luego se paso a la estructura de planificacion de la propuesta, en esta fase se origino la
planeacion de la secuencia didactica, teniendo en cuenta el plan de area de la investigacion
accion, los DBA 'y estandares, establecidos para grado segundo, aclarando que la estructura de la
secuencia didactica es organizada por los docentes maestrantes con acciones determinadas, con
la intencionalidad que llegue a ser institucionalizada en cada uno de los grados de la basica

primaria y sedes de la institucion.

Lo anterior tiene sus argumentos en la importancia de los escenarios investigativos
Skovsmose (2000), las fases de la resolucion de problemas del método Pélya (planteamiento,
comprension, plan de solucion y verificacion) y el método inductivo de Ronald Charnay a partir
de los escenarios que en la primer actividad fueron escogidos por los estudiantes desde sus
centros de interés (cafeteria, biblioteca, salon de clase y patio de juegos) desde donde se
disefiaron cada una de las actividades sefialadas en la secuencia didactica, aplicando cada paso
de la estrategia de resolucién de problemas, con lo cual se gestiona la posibilidad de integrar el

desarrollo del pensamiento numérico y la identidad en los contextos escolares.

Segtin Diaz (1999) “podemos definir estrategias de ensefianza como los procedimientos o
recursos utilizados por el agente de ensefianza para promover aprendizajes significativos” (p. 32)

y es relevante que el aprendizaje sea mayor cuando parte del interés del estudiante.

De esta forma los investigadores sefialan que la estrategia de ensefianza planteada posibilita ir
en crecimiento en el proceso de la ensefianza de las matematicas, finalizando con la
planificacion de la ultima etapa del proyecto, la evaluacion de los resultados, donde por medio de
la accidn, observacién y reflexion de la triangulacion de datos, se culmina con la evaluacion de
los mismos, donde los docentes alcancen a comprender que esta ciencia esta implicada en todos
los aspectos de los seres humanos y la sociedad, al igual que la ensefianza del pensamiento

numérico.
Propuesta didactica basada en resolucion de problemas (BRSP)

Secuencia didactica

“Explorando mi colegio, construyo aprendizaje matemdtico”
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La secuencia didactica se plante6 para ser desarrollada en cuatro sesiones. Cada sesion que se
disefio tuvo en cuenta los cuatro escenarios de aprendizaje escogidos por los estudiantes de

acuerdo con sus intereses particulares, y se estructuraron en los tres momentos de Smith y Ragan
citado en Feo, (2010) descritos como inicio, desarrollo y cierre.

En el momento de inicio se hacen las actividades de orientacion preliminar o introduccion,
que ayudan a preparar a los estudiantes para las situaciones que se van a desarrollar, los
escenarios de aprendizaje que pueden escoger y los aprendizajes que se pretenden ensefiar. Aqui
se aplica el primer paso del método de Polya, el planteamiento del problema.

Estrategia Didactica por Resolucion de Problemas !'

Figura 6. Sesiones de la secuencia didactica
Fuente: autores de la investigacion

El segundo momento llamado desarrollo, se caracteriza por aquellas actividades que disefia el
docente para cada uno de los cuatro escenarios de aprendizaje, haciendo uso de herramientas
como las fichas ilustradas, el explorador matematico y las guias de trabajo colaborativo; aqui se

implementan los dos pasos siguientes del método de Polya, la comprensién del problemay el
plan de solucion.
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finalmente se realiza cierre, el cual se caracteriza por concluir cada una de las actividades
propuestas en cada sesion, en él se continua el paso del método Polya, la verificacion guiada por
el docente. Este Gltimo momento cuenta con una actividad que se denomina el Festival de
Problemas, la cual logra integrar todos los escenarios escolares haciendo posible la vinculacion
de los padres de familia, evidenciando el recorrido de la ensefianza dirigida por la docente y el

aprendizaje adquirido por los estudiantes.

Primera sesion

p

INSTITUCION EDUCATIVA INEM T
“LUIS LOPEZ DE MESA”
% SEDE SAN VICENTE DE PAUL
GRADO SEGUNDO
ASIGNATURA MATEMATICAS
PRIMERA SESION

FECHA: 19 de septiembre de 2017 GRADO: SEGUNDO (2-4)-MANANA
INVESTIGADORES:

Agente Interno: Janeth Sterling

Agente Externo: Deisy Serrato, Ruth Roa y Evert Bladimir Daza.

Unidad de Aprendizaje

¢Como mi entorno cotidiano me ayuda a comprender mejor el concepto de
adicion de numeros naturales y sus posibles aplicaciones al desarrollo de
problemas sencillos?

Titulo del objeto de Aprendizaje
¢Como es que al recorrer los escenarios de mi colegio aprendo a sumar
cantidades?

| Objetivos de | e Identificar los escenarios del colegio que quisieran conocer mejor los |
| |
| aprendizaje estudiantes y que les llama la atencion. |
|
|
|
1

1
| e Identificar las inquietudes que poseen los estudiantes respecto al escenario
1
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del colegio escogido por ellos.

Etapas de

aprendizaje

Inicio — Desarrollo — Cierre

Flujo de
aprendizaje

Introduccion—Actividades de comprension—Evaluacion—Retroalimentacion

Recursos y

materiales

Letra de la cancion “Buenos dias amiguitos” Recuperado de

http://www.missrosi.com/tienda-online/producto/buenos-dias-amigos/312/

e Video “Sid el nifio Cientifico” Recuperado de:

https://www.youtube.com/watch?v=kws7CRORegQ

e Televisor
e USB

e [otocopias guia piloto de trabajo en clase (Anexo N° 2)

e Cartelera escenarios de aprendizaje con contexto escolar (Anexo N° 1)

e Cuaderno de apuntes “Explorador matematico”

e Colores

e Tablero acrilico

Inicio

Introduccién

e Rutina inicial
Se inicia la actividad con el saludo, que
se complementa con la cancion,

“Buenos dias amiguitos”

e Video “Sid, El nifio cientifico”.

e Letra Cancidn
“Buenos dias
amiguitos”
Recuperado
de

http://www.mi
ssrosi.com/tien

da-

online/product
o/buenos-dias-
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Sid es un chico muy curioso, muy
inteligente 'y simpatico, que quiere
saber todo acerca de todo y no puede
dejar de hacerse preguntas e ideas en su
cabeza. Cada cosa que ve en su
alrededor le llama la atencién; por eso,
el dia en el que descubre cosas que le
dan mucha curiosidad, va a la escuela a
compartir la noticia con sus amigos y
aprender todo lo que les dice la maestra
Susie, asi, Sid se divierte aprendiendo
con sus amigos, jugando con su familia
y descubriendo cosas que ni él espera
(Wikipedia, 2011).

amigos/312/

e Video “Sid el

nifo
Cientifico”
Recuperado
de:

outube.com/w

atch?v=kws7

CRQRegQ

e Televisor

e USB.

(20 minutos)

Desarrollo

El estudiante
hace una
primera
actividad de

comprension

Partiendo de la observacion del video
“Sid el nifio Cientifico”, se realiza un
diadlogo donde los estudiantes expresan
lo que entienden sobre el video visto y
la profesora formula preguntas para

e Cuaderno
apuntes
“Explorador

matematico”

de
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conocer los presaberes de los
estudiantes. Los estudiantes responden
las siguientes preguntas en el cuaderno
de apuntes “Explorador matematico™:

1. ¢De qué se trata el video?

2. ¢Qué actividades realizaron en
el video?

3. ¢Cbmo se llama el personaje
principal del video?

4. ¢Qué actitud muestra, con
mayor intensidad, el personaje
principal del video?

Se escuchan algunas de las opiniones
escritas por los estudiantes, en especial
aquellas que mencionaron la actitud del
nifio Sid, recalcando e invitdndolos a ser
formular sus

curiosos, a descubrir,

propias inquietudes, preguntas de
situaciones que quieren saber de lo que

sucede a su alrededor.

(15 minutos)

Desarrollo

El estudiante
hace una
segunda
actividad de

comprension

e Recorrido y observacién directa
del contexto institucional por todos
los escenarios del colegio.

Luego se orienta a los estudiantes que

vamos a salir en forma ordenada, a

hacer un recorrido por toda la

Institucion, se dan recomendaciones de

buen comportamiento y respeto, que

observen detalladamente los diferentes

escenarios del colegio y registren en su

e Tablero

acrilico.

e Cartelera

escenarios de

aprendizaje

con contexto

escolar.

e Cuaderno de
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explorador matematico ¢Cuél de los
escenarios vistos les llamé mas la

atencion?

e Seleccion de los escenarios del
colegio que agradaron a los
estudiantes.

Después del recorrido llegamos

nuevamente al salon, se hace una

pequefia charla sobre lo que observaron
en cada uno de los escenarios visitados
por ellos, se escuchan varias opiniones,
para luego presentar en el tablero unos
carteles de los escenarios que escogeran
los estudiantes, (Ej. la cafeteria, la
biblioteca, el patio de juegos, el salon
de clases, la sala de informética, entre
otros), los que mas les llame la

atencion, esto es en forma libre.

apuntes
“Explorador

matematico”

(30 minutos)

Cierre

Los
estudiantes
hacen la
actividad de
evaluacion de

la clase

A continuacion, se conforman grupos de
4 estudiantes, donde reciben la
fotocopia de la guia piloto de trabajo en
clase del escenario escogido por el
estudiante, para que expresen por medio
de un dibujo lo que les llamo la atencién
del escenario de su preferencia y que
quieren conocer mejor. Para ello se
pueden apoyar en los apuntes que
hicieron en su cuaderno “Explorador

matematico”. También escribiran una

e Fotocopia
Guia piloto de
trabajo en

clase.

o Cartelera
escenarios de
aprendizaje
con contexto

escolar.
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pregunta referente al dibujo que
hicieron y que se relacione con los
aspectos que quieren conocer del
escenario escogido. Al terminar pasa un
estudiante por grupo y socializa su

trabajo.

e Cuaderno de
apuntes

“Explorador

matematico”

e Colores

(15 minutos)

Cierre

1 Guia de
valoracion o

evaluacion

El docente
presenta la
actividad de
retroalimentaci

7

on

Los
estudiantes con
ayuda de sus
padres hacen la
actividad de
retroalimentaci

On en casa

e Conclusiones
En el tablero la docente con ayuda de
los estudiantes hace una lista de
conceptos, objetos y acciones que se
vieron en la actividad exploratoria y que
pueden ser usados para la clase de

matematicas.

e Tareaen casa

Traer para la proxima clase con la
ayuda de sus padres, un escrito en el
cuaderno “Explorador matematico” de
algunas situaciones que les gustaria
conocer de mas sobre el lugar de su

preferencia.

e Cuaderno de
apuntes

“Explorador

matematico”

(20 minutos)

Con el desarrollo de la actividad se espera que el estudiante maneje tres

niveles de comprensién para su evaluacion:

En un primer nivel, el estudiante debe manifestar por escrito, en el cuaderno

“Explorador matematico” lo que comprendio del video introductorio “Sid el

nifio cientifico” visto en clase. (Preconceptos).

En un segundo nivel, el estudiante debe manifestar a través de un dibujo,

realizado en la guia piloto de trabajo en clase, cual es el escenario del colegio

77



que quisieran conocer mejor y que le llama maés la atencion. (Construye su

conocimiento).

En un tercer nivel, el estudiante debe manifestar por escrito, en el cuaderno |
1
“Explorador matematico”, lo que quiere conocer respecto al escenario del |
1
colegio escogido por el y que pueda tener relacién con los conceptos !

matematicos de cantidad. (Aplica sus aprendizajes).

Tabla 1. Ficha secuencia didactica primera sesion.

Fuente: autores de la investigacion

Segunda sesion

INSTITUCION EDUCATIVA INEM
“LUIS LOPEZ DE MESA”
SEDE SAN VICENTE DE PAUL

GRADO SEGUNDO
ASIGNATURA MATEM[\TICAS
SEGUNDA SESION

FECHA: 26 de octubre de 2017 GRADO: SEGUNDO (2-4)-MANANA
INVESTIGADORES:

Agente Interno: Janeth Sterling

Agente Externo: Deisy Serrato, Ruth Roa y Evert Bladimir Daza.

Unidad de Aprendizaje

¢Como mi entorno cotidiano me ayuda a comprender mejor el concepto de
adicion de numeros naturales y sus posibles aplicaciones al desarrollo de

problemas sencillos?

Titulo del objeto de Aprendizaje
¢/Como es que al explorar el escenario de mi colegio que mds me agradé aprendo

sumar cantidades? /
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i e Fomentar el trabajo cooperativo, distribucién de roles y las habilidades |

Objetivos de
aprendizaje

comunicativas.

e Ultilizar el entorno escolar como espacio de aprendizaje significativo de las

matematicas.

e Dar un uso contextualizado al concepto matematico de la adicion.

Etapas de
aprendizaje

Inicio — Desarrollo — Cierre

Flujo de

aprendizaje

Introduccidn—Actividades de comprension—Evaluacion—Retroalimentacion

Recursos y

materiales

Inicio

e [Letra Cancion “Buenos dias amiguitos” Recuperado de

http://www.missrosi.com/tienda-online/producto/buenos-dias-amigos/312/

e Video “Sid el nifio cientifico” Recuperado de:

https://www.youtube.com/watch?v=ZsekvoUBIhE

e Televisor
e USB

e Fotocopias guia del estudiante segun el escenario. (Anexo N° 3)

e (Cuaderno de apuntes “Explorador matematico”

e Colores

e Tablero acrilico

Introduccioén

e Rutinainicial
Se inicia la actividad con el saludo, que
se complementa con la cancion,

“Buenos dias amiguitos”

e Video “Sid, El niiio cientifico”.

e Letra cancion

“Buenos dias
amiguitos”
Recuperado

de
http://www.mi
ssrosi.com/tien
da-
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Sid el chico méas curioso, inteligente y

simpatico, que quiere saber todo acerca
de todo y no puede dejar de hacerse
preguntas e ideas en su cabeza. Le da
mucha curiosidad saber (Qué te
gustaria medir con una regla?, para ello
va a la escuela a preguntar a sus
amigos, y saber cudles son sus
respuestas, luego hace una lista de los
resultados que le arrojé su encuesta.
Luego la maestra Susie, en clase les
pregunta a los nifios si quieren
compartir algo, lo cual aprovechd Sid
para divertirse, descubrir y aprender
cosas que ni él espera sobre la regla y la
medicion, jugando con sus amigos Yy

profesora.

online/product
o/buenos-dias-

amigos/312/

e Video “Sid el

nifio
cientifico”
Recuperado
de:

https://www.y
outube.com/w

atch?v=Zsekv

oUBIhE

e Televisor

e USB

e Cuaderno

apuntes

“Explorador

matematico’

(20 minutos)

de

bl

Desarrollo

El estudiante
hace una
primera
actividad de

comprension

Partiendo de la observacion del video
“Sid el nifio cientifico”, se realiza un
didlogo donde los estudiantes expresan
lo que entienden sobre el video visto y
la profesora formula preguntas para

conocer los presaberes de los

e Fotocopias
guia
estudiante
segun

escenario.

del

el
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estudiantes. Los estudiantes responden

las siguientes preguntas en el cuaderno

de apuntes “Explorador matematico”:

1.

Teniendo en cuenta la lectura que hay

¢Cual es la actitud del nifio
desde que llega a la escuela?

¢ Qué les pregunta a sus
comparieros?

¢ Qué materiales usa el nifio en
la clase?

¢ Qué le pregunta el nifio
cientifico a la profesora?

¢ Qué conceptos matematicos se

trataron en la clase de Sid?

en cada una de las guias del estudiante,

respondan a las siguientes preguntas:

¢ Sabes desde que afio la sede
San Vicente de Paul tiene (el
escenario escogido por el
estudiante)?

¢ Tiene algiin nombre (el
escenario escogido por el
estudiante) de la sede?, Si la
respuesta es afirmativa, ¢Cual
es? Y si es negativa, ¢ Cudl
nombre te gustaria que tuviera?
¢ COmo crees que se puede

aprender matemaéticas en (el

e Cuaderno
apuntes
“Explorador

matematico”

(15 minutos)

de
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escenario escogido por el

estudiante)?
Se escuchan algunas de las opiniones
escritas por los estudiantes, tanto en el
video como en la lectura, en especial
aquellas que mencionaron la actitud del
nifio Sid, recalcando e invitdndolos a ser
curiosos, a descubrir, formular sus
propias inquietudes, preguntas de
situaciones que quieren saber de lo que
sucede a su alrededor, porque en la vida
diaria y en la escuela hay muchas
situaciones que suceden a nuestro
alrededor, algunos de ellos son
problemas y debemos buscar formas
para tratar de solucionarlas.

Desarrollo

El estudiante
hace una
segunda
actividad de

comprension

e Observacion especifica y guiada
por el escenario del colegio
escogido por el estudiante.

Luego se orienta a los estudiantes que

vamos a salir en grupos de 4 personas,

en forma ordenada, a hacer la actividad
de reconocimiento del escenario
escogido por cada uno, se dan
recomendaciones de buen
comportamiento y respeto, que
observen detalladamente los elementos
gue hay en el escenario del colegio
escogido, escriban un listado, hagan un

e Fotocopias

guia del
estudiante
segun el
escenario.

e Cuaderno de
apuntes
“Explorador

matematico”

(30 minutos)
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conteo, realicen algunas medidas y
registren tanto en la guia del estudiante

como en su explorador matematico.

Cierre

Los
estudiantes
hacen la
actividad de
evaluacion de

la clase

A continuacion, en los grupos de 4
estudiantes que hicieron la exploracion,
respondan las preguntas que se
formularon en la fotocopia de la guia

del estudiante segun el escenario
escogido por el estudiante. Para ello se
pueden apoyar en los apuntes que
hicieron en su cuaderno “Explorador
matematico”.

Partiendo de la informacion obtenida a
través de la experiencia y teniendo en
cuenta que en el escenario escogido hay

3 grupos conformados por 5 elementos.

Responda las siguientes preguntas:

1. ¢Es correcto afirmar que hay 8
(elementos) en el/la (escenario
escogido)?

2. ¢Es correcto afirmar que hay 15

(elementos) en el/la (escenario

e Fotocopias

guia del
estudiante
segun el
escenario.

e Cuaderno de
apuntes
“Explorador

matematico”

(15 minutos)
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escogido)?

3. ¢Escorrecto afirmar que hay 8
(elemento especifico e
individual) en el/la (escenario
escogido)?

4. (Es correcto afirmar que hay 15
(elementos) en el/la (escenario
escogido)?

5. ¢Qué debemos hacer para saber
cuéntos (elementos) hay en el/la
(escenario escogido)?

Al terminar pasa un estudiante por

grupo Yy socializa su trabajo.

Cierre

El docente
presenta la
actividad de
retroalimentaci

7

on

Los
estudiantes con
ayuda de sus
padres hacen la
actividad de
retroalimentaci

On en casa

e Conclusiones
En el tablero la docente con ayuda de
los estudiantes, hacen una lista de
conceptos, objetos y acciones que se
vieron en la actividad exploratoria y que
pueden ser usados para la clase de
matematicas. Ademas, la docente
reitera, segun lo observado en la
situacién formulada en cada escenario,
que las matematicas se hallan en cada
una de las actividades que hacemos a
diario en nuestro entorno porque
tenemos una gran tendencia de
cuantificar todo lo que vemos.

e Tareaen casa

Traer para la proxima clase con la

ayuda de sus padres, que escriban en el

e Tablero

acrilico

e Cuaderno de
apuntes
“Explorador

b

matematico’

(20 minutos)



cuaderno “Explorador matematico”
dos preguntas de alguna situacion
curiosa que quieran saber, que
implique el concepto matematico de la
suma de cantidades, para conocer ain

mas sobre el escenario que escogieron.

I Guia de Con el desarrollo de la actividad se espera que el estudiante maneje tres

valoracion o | niveles de comprensién para su evaluacion:

evaluacion En un primer nivel, el estudiante debe manifestar por escrito en el
cuaderno “Explorador matematico” lo que comprendi6 del video
introductorio “Sid el nifio cientifico” y la lectura de la guia del estudiante,
vistos en clase. (Preconceptos).

En un segundo nivel, el estudiante debe manifestar a través de la lista de
elementos encontrados en el escenario escogido cémo en las respuestas
consignadas en la guia del estudiante o en el cuaderno de apuntes
“Explorador matematico” el trabajo realizado en clase. (Construye su
conocimiento).

En un tercer nivel, el estudiante debe manifestar por escrito en el
cuaderno “Explorador matematico” lo que le llama la atencion y quisiera
conocer respecto al escenario del colegio escogido por él y que en especial
pueda tener relacion con conceptos matematicos de cantidad que se

puedan sumar. (Aplica sus aprendizajes).

Tabla 2. Ficha secuencia didactica segunda sesion.

Fuente: autores de la investigacion
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Tercera sesion

INSTITUCION EDUCATIVA INEM
“LUIS LOPEZ DE MESA”
% SEDE SAN VICENTE DE PAUL
GRADO SEGUNDO
ASIGNATURA MATEMATICAS
TERCERA SESION

FECHA: 21 de noviembre de 2017 GRADO: SEGUNDO (2-4)-MANANA
INVESTIGADORES:

Agente Interno: Janeth Sterling

Agente Externo: Deisy Serrato, Ruth Roa y Evert Bladimir Daza.

Unidad de Aprendizaje

¢Como mi entorno cotidiano me ayuda a comprender mejor el concepto de
adicion de numeros naturales y sus posibles aplicaciones al desarrollo de
problemas sencillos?

Titulo del objeto de Aprendizaje

¢Como es que, al practicar en los escenarios de mi colegio, resuelvo problemas
matematicos donde se suman cantidades?

Objetivos de | ¢ Fomentar el trabajo cooperativo, la distribucion de roles y las habilidades

aprendizaje comunicativas.

e Utilizar el entorno escolar como espacio de aprendizaje significativo de las
matematicas.

e Dar un uso contextualizado al concepto matematico de la adicion.

Etapas de Inicio — Desarrollo — Cierre

aprendizaje

i Flujo de Introduccién—Actividades de comprension—Evaluacion—Retroalimentacion
I

| aprendizaje
1



[ e e e e e e et et et et et et e e e
|

Recursos y

materiales

Inicio

Letra de la cancion “Hello teacher”
Video “La Eduteca - Pasos para resolver un problema de matematicas”

Recuperado de https://www.youtube.com/watch?v=preUTdOwXhU

e Televisor

e USB

e Fotocopias guia piloto de trabajo en clase. (Anexo N° 2)
e Modelo de ficha escenario (Anexos N° 4y 5)

e Cuaderno de apuntes “Explorador matematico”

e Colores

e Tablero acrilico

Introduccion | Rutina inicial: se inicia la actividad Letra de la
con el saludo que se complementa con | cancién “Hello

la cancion. teacher”

Repaso: después se hace un breve Hello teacher
repaso de la clase anterior, recordando | (bis)

el trabajo que hicieron en los escenarios | How are

escogidos. you?(bis)
Happy, Happy,
e Video: “La Eduteca - Pasos para Happy
resolver un problema de Very good (bis)

matematicas”.

e Video “La
Eduteca -
pasos para
resolver un

problema de
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Un Blbg ediscativo de Oacar Qlowss

El blog educativo “La Eduteca” ha sido
creado y desarrollado por un maestro de
educacion primaria llamado Oscar
Alonso quien presenta una gran
variedad de recursos dirigidos a toda la
comunidad educativa, lo que lo
convierte en un sitio web casi
imprescindible para cualquier persona

interesada por la educacion.

Extraido y adaptado de “Lee con
Blandita”
http://leeconblandita.blogspot.com/2014

/03/la-eduteca-blog-de-recursos-para-

todos.html

matematicas”

Recuperado de

outube.com/w

atch?v=preUT

dowxhU

e Televisor

e USB

(20 minutos)

Desarrollo

El estudiante
hace una
primera
actividad de

comprension

Partiendo de la observacion del video
“La Eduteca - pasos para resolver un
problema de matematicas”, se realiza un
didlogo donde los estudiantes expresan
lo que entienden sobre el video visto y
la profesora explica con una ficha de un
escenario, que van a aplicar los pasos

para resolver un problema de

e Modelo Ficha

escenario

(Anexos N°

y5)

e Fotocopia guia

piloto de
trabajo en

clase.

4
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matematicas vistos en el video en sus

respectivas guias de trabajo. El

estudiante realiza apuntes en su
cuaderno “Explorador matematico”.

Se hacen recomendaciones de buen
comportamiento porque saldran a los
escenarios que escogieron para trabajar
la guia por grupos de maximo 4
donde desarrollaran las
del

estudiantes,

actividades a través trabajo

colaborativo.

e Cuaderno

apuntes
“Explorador

matematico”

(15 minutos)

de

Desarrollo

El estudiante
hace una
segunda
actividad de

comprension

e Aplicacién de planes de resolucion
de problemas en todos los
escenarios del colegio.

A continuacion, la profesora entrega 5

modelos de ficha de escenario a cada

grupo para desarrollarlas teniendo en
cuenta los pasos para resolver un
problema de matematicas vistos en el

video y socializados en el salon de

clase.

y

' Planteamiento del probliema
AQw 1 BN B DRSSO Je00NT et Af Y SN e Ouls b seferean ey

av b preguntay
Informacion 6
' u NS &
) {/—\“} )

\ Wi,
Pregunta {f ?‘]"4
e o |

\\ . n

e Uso de los escenarios del colegio
gue agradaron a los estudiantes

escenario

(Anexos N°

y 5)

e Modelo ficha

4

Fotocopia guia

piloto de
trabajo en
clase.
Cuaderno de
apuntes
“Explorador

bl

matematico’

(30 minutos)
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para la interpretacion de procesos

matematicos.
Los estudiantes escogen un compariero
de grupo para ser el capitan de ese
escenario, quien tendra la funcion de
guia en el trabajo colaborativo que
hagan dentro del escenario escogido, se
les coloca una insignia con el nombre
de un profesor de la institucion.

y
Comprension del problema )

AIAONT A6 FAVNIAIRY QA0 19 (ORI Y i %0 £ VORI
Kwwohw i prwpactar Sreniakvn gue o aiacat o dedenr W e 2y Srobleou ATTVU Goe w
N presenas

Conocido

0ué debes hacer para saber cudnto tienes ahorat
'g

L

Cada grupo debe solucionar la guia

piloto de clase y hacer los registros de
los planes de soluciones que ellos
hicieron de las situaciones planteadas en

las 5 fichas.

Cierre

Los
estudiantes
hacen la
actividad de
evaluacion de

la clase

A continuacion, en cada uno de los
escenarios, los estudiantes hacen una
breve socializacién de las estrategias
que utilizaron para resolver los
problemas que se le propusieron en las
fichas de los escenarios. De forma
voluntaria, los capitanes de cada grupo

explican verbalmente como hicieron

e Modelo ficha

escenario
(Anexos N° 4
y5)

Fotocopia guia
piloto de
trabajo en
clase.
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para dar solucion a las 5 situaciones
planteadas en las fichas y se hacen
registro de todos los aportes mas
significativos en el cuaderno

“Explorador matematico”.

/7

e WS
(== %
) ees

e Cuaderno de
apuntes
“Explorador

b

matematico’

(15 minutos)

Cierre

F----------

I Guia de

valoracion o

evaluacion

El docente
presenta la
actividad de
retroalimentaci

7

on

Los
estudiantes con
ayuda de sus
padres hacen la
actividad de
retroalimentaci

On en casa

e Conclusiones
En el tablero, la docente con ayuda de
los estudiantes hace una lista de
conceptos, objetos y acciones que se
vieron en la actividad exploratoria y que
pueden ser usados para la clase de

matematicas.

e Tareaen casa
Traer para la proxima clase con la
ayuda de sus padres, la tarea que se
plantea en la guia piloto de trabajo en
clase, en total son 15 ejercicios para
desarrollarlos en el cuaderno

“Explorador matematico”.

niveles de comprension para su evaluacion:

e Tablero
acrilico.

e Cuaderno de
apuntes
“Explorador

b

matematico’

(20 minutos)

Con el desarrollo de la actividad se espera que el estudiante maneje tres :

En un primer nivel, el estudiante debe manifestar por escrito, en el cuaderno

“Explorador matematico”, lo que comprendié del video introductorio “La

Eduteca - pasos para resolver un problema de matematicas”, visto en clase.



(Preconceptos).

cada una de las 5 fichas de escenario. (Construye su conocimiento).

la guia piloto de clase. (Aplica sus aprendizajes).

En un segundo nivel, después de la socializacion con los demés grupos que
estan en el mismo escenario, el estudiante debe manifestar a través de los
apuntes hechos en el cuaderno “Explorador matematico” y el desarrollo de la

guia piloto de trabajo en clase, cudl es el plan de solucion que se plante6 para

En un tercer nivel, el estudiante debe manifestar por escrito en el cuaderno
“Explorador matematico”, lo que comprendio de la actividad realizada con las

fichas de escenario, en el desarrollo de los 15 ejercicios de tarea propuestos en

Tabla 3. Ficha secuencia didactica tercera sesion

Fuente: autores de la investigacion

Cuarta sesion

&

INSTITUCION EDUCATIVA INEM
“LUIS LOPEZ DE MESA”
SEDE SAN VICENTE DE PAUL

GRADO SEGUNDO
ASIGNATURA MATEMATICAS
CUARTA SESION

FECHA: 24 de noviembre de 2017

INVESTIGADORES:

Agente Interno: Janeth Sterling

Agente Externo: Deisy Serrato, Ruth Roa y Evert Bladimir Daza.

GRADO: SEGUNDO (2-4)-MANANA
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[ Unidad de Aprendizaje ‘

¢Como mi entorno cotidiano me ayuda a comprender mejor el concepto de
adicion de numeros naturales y sus posibles aplicaciones al desarrollo de
problemas sencillos?

Titulo del objeto de Aprendizaje

¢Como es que, al practicar en los escenarios de mi colegio, verifico aprendizajes
bre problemas matemdticos donde se suman cantidades?

| Objetivos de |« Fomentar el trabajo cooperativo, la distribucion de roles y las habilidades
1
I Aprendizaje comunicativas.

e Ultilizar el entorno escolar como espacio de aprendizaje significativo de las

matematicas.

Etapas de Inicio — Desarrollo — Cierre

aprendizaje

Flujo de Introduccion—Actividades de comprension— Evaluacion—Retroalimentacion

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

e Dar un uso contextualizado al concepto matematico de la adicion. |
[]

|

|

|

|

|

1

|

|

f - |
aprendizaje |

Recursosy | e Letra de la cancion “El marinero baila” Recuperado de

Materiales https://www.quiainfantil.com/articulos/ocio/canciones-infantiles/el-

marinero-baila-letras-de-canciones-infantiles/

e Cartelera escenarios de aprendizaje. (Anexo N° 6)
e Fotocopias guia piloto de trabajo en clase. (Anexo N° 2)
e Modelo de ficha escenario (Anexos N° 4y 5)

e Cuaderno de apuntes “Explorador matematico”

e Cancha de la Institucion
e Tablets APP MyScript Calculator

e Premios (los puntos).
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hace una
primera
actividad de

comprension

Se ubican los estudiantes cerca a los
pendones de cada escenario escogido
por ellos mismos, la profesora brinda
las instrucciones sobre la forma como se
va a desarrollar el festival matematico,
les comenta a los padres de familia el
trabajo que se esta realizado con sus
hijos y les pide que colaboren para
colocarles un dibujo alusivo al
escenario.

Los estudiantes, los padres de familia y
la profesora se dirigen a cada uno de los

escenarios, donde un estudiante que

i Inicio Introduccion | e Rutina inicial e Letradela i
I Se inicia la actividad con el saludo que cancion “El |
i se complementa con la cancion “El marinero i
i marinero baila”. baila” i
i e Repaso Recuperado de i
i Después, se hace un breve repaso de la https://www.g i
i clase anterior, recordando el trabajo que uiainfantil.com i
i hicieron en los escenarios escogidos. [articulos/ocio/ i
i A continuacion, se dan indicaciones de canciones- i
I la actividad del festival matematico, se infantiles/el- |
i recomienda el buen comportamiento, marinero- i
i para salir a la cancha de la Institucion. baila-letras-de- i
i canciones- i
i infantiles/ i
1 1
| i
I (20 minutos) :
Desarrollo El estudiante e Festival matematico e Modelo ficha

escenario
(Anexos N° 4
y5)

e Fotocopia guia
piloto de
trabajo en
clase.

e Cuaderno de
apuntes
“Explorador
matematico”

e Cartelera

escenarios de
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pertenece a ese escenario realizara la
socializacion de dos fichas, el capitan
de cada grupo los escogera por sus
desempefios en las actividades
anteriores. Los estudiantes intentaran
explicar el desarrollo utilizando los 4
“Pasos para resolver un problema de
matematicas”.

Después de la participacion, se le
entregaran unos puntos al grupo
socializador de acuerdo con su

desempefio.

Los demaés estudiantes estaran atentos a
colaborar, si alguno no se acuerda, y asi
reforzaran todos los 4 “Pasos para
resolver un problema de matematicas”.
Los padres también podran colaborarle
a los nifios y nifias. Y de esta forma se
pasaré por todos los escenarios.

aprendizaje.
(Anexo N° 6)

(15 minutos)

Cierre

Los
estudiantes
hacen la
actividad de
evaluacion de

la clase

e Aplicacién de tecnologias para
ayudar en la modelacién de los
planes de resolucion de problemas
en todos los escenarios del colegio.

Luego se llevan los estudiantes al salon

donde se tienen dispuestas las Tablets,

en ellas se encuentra preinstalada una
aplicacion que se llama “Viajeros

matematicos” que es muy entretenida y

con la cual se da inicio a la actividad

e Modelo ficha

escenario

(Anexos N°

y 5)

4

e Fotocopia guia

piloto de
trabajo en
clase.

e Cuaderno de

apuntes
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con las Tablets.

Se hace un breve repaso de las tres
estructuras matematicas que se
presentan en los problemas propuestos
en cada uno de los escenarios, teniendo
en cuenta los DBA.

Conocido

Desconocdy

Conocido

En las Tablets se preinstalo la
aplicacién matematica MyScript
Calculator que permite verificar si la

operacion que realizaron esta bien.

Cada estudiante escribe en el cuaderno
“Explorador matematico” la estructura
matematica que formulo en cada una de

las fichas y verifica la respuesta

P

= (=
lu[uum
— > <)

“Explorador

matematico”

e Tablets APP

MyScript
Calculator
e Premios (los

puntos).

(30 minutos)

Cierre

El docente

e Conclusiones

e Premios (los
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presenta la A continuacion, la profesora felicitara a puntos).
actividad de todos los estudiantes por el aprendizaje
retroalimentaci | obtenido hasta ahora, a los padres se les | (15 minutos)
on agradecera por participar y compartir
con sus hijos e hijas los avances que
Los tienen.

estudiantes con
ayuda de sus e Tareaen casa

padres hacen la | Se les recomienda a los padres y
actividad de estudiantes la importancia de que en
retroalimentaci | casa también se practiquen los 4 pasos
On en casa para resolver situaciones problema, en

diferentes contextos.

valoracion o

evaluacion

Con el desarrollo de la actividad se espera que el estudiante maneje tres
niveles de comprension para su evaluacion:

En un primer nivel, el estudiante debe manifestar en la socializacion, lo que
comprendid de los pasos para resolver un problema de matematicas, visto en
clase (Preconceptos).

En un segundo nivel, en la misma socializacion con los demés grupos de los
diferentes escenarios, el estudiante debe manifestar a través de sus
intervenciones y/o participaciones en la actividad del festival de problemas, la
forma como desarrolla la solucién de un problema matematico (Construye su
conocimiento).

En un tercer nivel, el estudiante debe manifestar por escrito, en el cuaderno
“Explorador matematico”, lo que comprendié de la soluciéon de problemas
aditivos, en la correcta utilizacion de la Tablet en las aplicaciones “Viajeros
matematicos” y la aplicacion MyScript Calculator. (Aplica sus aprendizajes).

Tabla 4. Ficha secuencia didactica cuarta sesion.

Fuente: autores de la investigacion.
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5.3 Analisis y reflexion

Para el analisis de la informacion se acudio a la triangulacion, la cual pudo ser asumida como
la integracion de “métodos (cualitativo, cuantitativo), fuentes de datos, teorias de investigadores
o de ambientes de estudio de un fenémeno”, segun lo plantean Okuda y Gémez (2005, p. 2). En
ese sentido la triangulacion, cualquiera sea el proceso gue se siga, sustenta la fiabilidad y validez

de la investigacion cualitativa.

¢Qué se triangulé? J ¢Cudles fueron las categorias analizadas? P.'

)
)

ﬂ TRIANGULACION

Figura 7. Triangulacién de los datos suministrados por los instrumentos de investigacion.

Fuente: autores de la investigacion

Para el caso presente, se consider6 fundamentalmente la observacion registrada en los diarios
de campo que suministraron datos originarios de diferentes momentos y escenarios debido a que
provienen de lo que se observo durante la secuencia didactica propuesta como base de la
estrategia didactica implementada, en perspectiva de agentes internos y externos
contextualizados en diversos espacios del ambito socio educativo de los estudiantes objeto del
estudio. Desde ese marco, se propuso inicialmente una sintesis de lo observado, como ya se ha
mencionado en los diversos momentos y ambientes, fundamentalmente en dos etapas: i) interior
del aula 'y, ii) otros escenarios, para luego confrontar esta sintesis de la informacion con los

referentes tedricos.



Para organizar y sintetizar la informacion mencionada, luego de una revision metodica, se
acudid a un ordenamiento por categorias, las cuales fueron: motivacion, rol del docente, rol del
estudiante, ambientes de aprendizaje, escenarios de aprendizaje, método de Polya, resolucion de
problemas, elementos didacticos, trabajo colaborativo y la pregunta como fuente orientadora. En
funcion de la sintesis propuesta, se elabord la siguiente ficha:

FICHA SINTESIS DE OBSERVACION
NIVEL ESCOLAR: Grado segundo
AGENTE INTERNO: Janeth Sterling Cérdoba

AGENTES EXTERNOS: Ruth Herminda Roa, Deisy Serrato Aza, Evert Daza D.

Indicador Registro

Motivacion Desde la primera actividad, al explicar la situacion de aprendizaje
que partio de los aspectos nuevos en el rol de la docente y los
ambientes de aula, los estudiantes se mostraron expectantes y
motivados hacia el aprendizaje de matematicas.

A ello contribuyé haber sido convocados a una construccion
participativa del conocimiento, situacién que antes no asumian,
por cuanto su rol resultaba pasivo y receptor de informacion. Esta
nueva situacion permitio percibir mayor empatia con la docente, a
lo cual aport6 mayor significacion el tener la posibilidad de acudir
a otros escenarios diferentes al aula y ser ellos mismos, los
estudiantes, quienes hicieran la selecciébn de esos nuevos
escenarios. En sintesis, todo el desarrollo de la secuencia

didactica se vio provisto de gran motivacion en los estudiantes.

Rol docente Desde el campo de la docente, la motivacion y empatia
demostrada por los estudiantes, promovi6 un efecto reflejo en su
propia motivacion. El entusiasmo de los aprendientes induce igual
sentimiento en la profesora que asume un papel mas orientador y
de guia que fortalece el desarrollo de las actividades. Se produce

mas diélogo e interaccion docente-estudiantes.
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Rol estudiante Principalmente se observa inmerso en el campo de la motivacion,
con un especial interés en los estudiantes por participar, por ser
mas dinamicos en opinar, en plantear acciones, proponer
actividades y ser colaborativos.

Se visualiz6 mayor interaccion entre pares y menos tensiones por
el accionar de uno u otro. La primera etapa en el aula fue
dinamica, pero la llegada a otros escenarios dejo ver mayor
voluntad de interaccion, mas dinamismo en el desarrollo de las
actividades. El solo cambio del ambiente de aula por otros

escenarios aporto valor significativo a todo el proceso.

Escenarios de | Como se mencion0 antes, el ambiente de aprendizaje se ha visto
aprendizaje Ileno de motivacion, dinamismo, deseo participativo e interés por
las actividades de aprendizaje. Tanto estudiantes como docentes
generan acciones y reflejan actitudes muy diferentes a las vistas
en las clases tradicionales, lo cual influye en la promocién de
mayores conocimientos.

Aunque estan directamente relacionados el ambiente y el
escenario de aprendizaje, se ha querido hacer en este espacio un
relato diferenciado en funcion de que lo observado lo amerita. En
este aspecto de los escenarios, se ha percibido que el haber tenido
la oportunidad de elegirlos libremente, ha sido el punto de inicio
de nuevas perspectivas de aprendizaje en los estudiantes,
incidiendo en ello todo lo antes mencionado respecto a la
motivacion, la empatia, y el dinamismo potencializado.

Ademas, el acercamiento a la realidad contextual de los
estudiantes, el analisis y la busqueda de soluciones a situaciones
problema contextualizadas en su contexto escolar, se ha dejado
ver como factor aportante a la comprension de los ejercicios
matematicos propuestos, lo cual contribuye a mejorar los
aprendizajes en este campo y desvirtuar la idea de las matematicas
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como una asignatura compleja y de dificil aprendizaje.

Método de Polya Generalmente la ensefianza de las matematicas y en especial la
resolucion de problemas hace énfasis en los procedimientos, pero
igualmente en la praxis de la ensefianza aprendizaje y en la
consecuente evaluacion, los procedimientos adquieren un caracter
relevante, siendo relegados por el resultado o solucion, o de otro
lado, se hacen relevantes en el sentido de la ejecucién de un
proceso establecido.

Ahora, en el caso del método Pdlya, desde luego dado en un
marco de la matemética activa, se ve como los estudiantes
asumieron con la docente una perspectiva amplia y comin en la
que interactuaron para entender el problema, configurar un plan
de accidén para la busqueda de solucion (identificar estrategias),
ejecutar el plan (diriase en otros ambitos), realizar el
procedimiento y, finalmente, examinar o revisar la solucion.

Por lo visto, el método mismo y sus fases proporcionaron a los
estudiantes otras formas de ver la resolucion de problemas,
formas mas comprensibles y estructuradas, que igualmente
aportaron valor a la docente para el logro de mejores aprendizajes.
La actividad del festival, donde los estudiantes explicaron a sus
padres el método y sus pasos, demostrd que estan dominando con
solvencia el tema, igualmente la actividad de verificacion
estructurada con las tablets y el uso de la aplicacion MyScript
Calculator reforzé dicha percepcion.

Desde luego no puede afirmarse que ya todo estd superado, es
entendible que cada problema que se les plantee les ofrecerad
situaciones diversas en complejidades y desarrollos; pero lo cierto
es que se percibe fundamentos sélidos para asumir la solucién de

problemas, con mayor solvencia en unos que otros, pero eso hace

parte de las caracteristicas de cada estudiante como de sus estilos
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de aprendizaje.

Resolucion de En este aspecto se identificaron tres factores incidentes en los
problemay estudiantes, derivados del desarrollo de la propuesta. 1) La
pensamiento demostracion que hicieron del reconocimiento de los pasos del
numerico método Pdlya para la resolucion de problemas.

I) El acercamiento a comprender que los problemas matematicos
estan relacionados con “cosas” (asi lo expresaron algunos
estudiantes) de su vida, es decir reconocen la incidencia de la
resolucion de problemas con su cotidianidad, con sus quehaceres.
I11) El significado que el estudiante le dio al uso de los nimeros, a
partir de la relacion con las operaciones y el desarrollo de
diferentes técnicas de célculo y estimacion del pensamiento

numeérico.

Elementos didacticos | Los estudiantes generalmente en los afios de escolaridad basica no
se enfocan en reconocer puntualmente la didactica, ni los
elementos didacticos y cuando procuran hacerlo dan por
entendido como elementos didacticos los materiales o recursos,
sin llegar a reconocerse ellos mismos o a sus docentes y los
objetivos, contenidos, métodos, técnicas y contexto como
elementos didacticos. Llama la atencién en este punto, el interés y
atencion que motivé en los estudiantes el explorador matematico
en funcion del apoyo que les brindé para el seguimiento del
método Pdlya y en sentido amplio para el desarrollo de todas sus
actividades durante la implementacion de la secuencia didactica
seguida. Asi mismo cabe resaltar el uso didactico que brindé la
aplicacion MyScript Calculator en la verificacion de los
resultados matematicos ya que desperto en el estudiante interés y
aceptacién por comprobar que sus desarrollos numéricos son

correctos. Vale este punto como eje de reflexion en bdsqueda de

alternativas que acerquen mas a los estudiantes al conocimiento,
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comprension e implementacion de elementos didacticos con el

beneficio que ello significaria para sus aprendizajes.

Trabajo colaborativo | La observacion permitid reconocer que las transformaciones en
los ambientes y entornos de aprendizaje, los roles nuevos de
docente y estudiantes, asi como el avance en la comprension del
método Polya para la resolucion de problemas, conexo a la
motivacion incrementada en los estudiantes y docente, generaron
un ambito propicio al trabajo colaborativo, entendido como la
voluntad participativa y dindmica presente en los estudiantes para
apoyarse unos a otros y en conjunto con la docente colaborar y ser

mas dinamicos en la construcciéon de conocimiento.

Pregunta como fuente | Dejo ver el desarrollo de la propuesta que la pregunta, mas alla de
orientadora elemento de la evaluacion o de promocion de informacion, se
constituyd en factor esencial de orientacion hacia caminos,
estrategias y procesos integrales de resoluciéon de problemas. El
buen uso de la pregunta conduce al estudiante, sin presiones que

le compliquen sus reflexiones.

Tabla 5. Ficha de analisis de la informacion de los instrumentos utilizados en la recoleccién de
los datos.

Fuente: autores de la investigacion

Ademas, para reafirmar la fiabilidad y validez de la informacién que suministré la
observacion de los diferentes momentos del desarrollo de la propuesta, se contrasta la misma con
la teoria, donde se encontr6 que, como lo plante6é Blandez (2000) procesos como el presente
tienen su sustento inicial en la reflexion del profesorado acerca de sus practicas docentes, &ambito
desde el que emerge relacion con la investigacion accion, metodo investigativo que orientd este
estudio, en razon de la pertinencia de dicha reflexion como gestora de la investigacion y la
accion por cuanto no se pretende s6lo comprender el problema, sino también identificar y validar

alternativas trasformadoras posibles.
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De otro lado, Gurria (2013) establecid la importancia de tener en cuenta el entorno social y
cultural de los estudiantes, desde los diferentes escenarios al interior de la escuela, circunstancia
que plenamente se cumpli6 en el desarrollo de la propuesta fundamental de este estudio, ambito
en el cual, docente y estudiantes asumieron como espacio de encuentro, reflexion y formacion no
solo el aula, sino igualmente la biblioteca, el patio de juegos y la cafeteria, constituyéndolos en
escenarios de sus procesos formativos en el campo de la resolucion de problemas, lo cual, como
lo evidencid la observacion genero en ellos mayores indices de motivacion que les condujeron a
mejores desempefios en la adquisicion de la comprension y el uso del significado de los nimeros,
circunstancia que el mismo Gurria (2013) reconoce cuando afirma que la motivacion hace parte
de los aspectos que influyen en el compromiso con y en la escuela, promoviendo en los

estudiantes que adicionalmente logren los resultados escolares esperados.

Siguiendo el encuentro entre los diferentes aspectos observados y el sustento tedrico, se
percibié como al acudir a la consideracion de los entornos socio culturales de los estudiantes en
funcion de escenarios de sus procesos educacionales y formativos, se concuerda con las
propuestas tedricas de Medina y salvador (2009) cuando sefialan la proyeccion practica de la
didactica y su conexidn con problemas concretos de docentes y estudiante, los mismos que al
asumirse en la praxis pedagogica inherentemente conducen al encuentro de nuevas estrategias
didacticas que implican renovacion en lo roles de profesores y aprendientes, trasformaciones en
los modelos de ensefianza, reconocimiento de la presencia de diferentes estilos de aprendizaje en
el aulay por tanto la adecuacién de los procesos de ensefianza aprendizaje, como se ha

constatado en el desarrollo de este estudio.
Todo ello, porque, como lo mencionan Medina y Salvador (2009):

La didactica ha de responder a los siguientes interrogantes: para qué formar a los
estudiantes y qué mejora profesional necesita el profesorado, quiénes son nuestros
estudiantes y cdémo aprenden, qué hemos de ensefiar y qué implica la
actualizacion del saber y especialmente como realizar la tarea de ensefianza al
desarrollar el sistema metodologico del docente y su interrelacion con las
restantes preguntas como un punto central del saber didactico, asi como la

seleccién y el disefio de los medios formativos, que mejor se adecuen a la cultura
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a ensefiar y al contexto de interculturalidad e interdisciplinariedad, valorando la

calidad del proceso y de los resultados formativos (p.7).

Punto mas en el que se produce convergencia entre
el estudio y su marco tedrico, en funcion de la validez de la investigacion, lo cual se

evidencia desde el analisis de los datos, como se ha venido describiendo.

Se coincide también con los planteamientos tedricos desde De Camilloni (2007) acerca de la
didactica, cuando dice que esta disciplina brinda unas directrices de ensefianza que tenga en
cuenta los ritmos de aprendizaje de los estudiantes y ofreciendo oportunidades para que cada
nifio se desarrolle de forma libre, condicion que se vincula con el interés porque los estudiantes
adquieran competencias en el pensamiento numérico a través de la resolucion de problemas, no
como un aspecto abstracto de las matematicas, sino como un alcance de reconocer e implementar
sus conocimientos en el ambito de sus quehaceres y cotidianidades de vida, como es el proposito
de este estudio, en otras palabras de ser competentes para la aplicacion de sus conocimientos en

sus relaciones con sus entornos socio culturales.

Ahora bien, tratandose de la resolucion de problemas, la informacion alcanzada ha dejado ver
la pertinencia de implementar el método Polya citado en Pifieiro (2015) como referente tedrico
de la propuesta didactica implementada, el cual fue propuesto por el mencionado Polya en su
libro (Como planear y resolver problemas? La propuesta de este autor se sustenta en 4 fases o
pasos: 1) Entender el problema, I1) configurar un plan, Il1) ejecutar el plan y V) examinar la
solucion. Como ya se ha constatado mediante la observacion que condujo a este encuentro con la
teoria, este método facilita al estudiante asumir una estructura que le guia en la resolucion de un
problema dado. El desarrollo de la secuencia didactica dejé ver que los aprendientes, ante la
comprension del proceso, simultdneamente desarrollaron motivacion por el estudio de las
matematicas, empezando con ello a dejar de lado la percepcion casi generalizada que tenian de
esta ciencia como algo complejo y complicado de aprender, lo que constituyé un valor

significativo que dinamizé su proceso de ensefianza aprendizaje.
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Se identifica entonces, desde lo observado y su coherencia con lo teérico, una ilacion de los
factores subyacentes inmersos en la investigacion y relacionados con la didactica, que le dan
solidez a la propuesta implementada, que si bien es cierto gira entorno a la consideracion del
método Polya en la resolucién de problemas, igualmente incide en factores como la motivacion
de los estudiantes tanto de forma intrinseca como extrinseca; la cual se proyecta a los roles del
docente y estudiantes haciéndolos més activos, participativos y colaborativos en la construccion
de conocimientos; todo ello, impactado ademas por nuevos escenarios que proyectan mejores
ambientes, entornos de aprendizaje y contribuyen a dinamizar la ensefianza aprendizaje de
matematicas especificamente en la resolucion de problemas, potencializando el sentido y el hacer
de la didactica y en consecuencia la validez de la estrategia que soporta este estudio, permitiendo

asi determinar el alcance de los objetivos propuestos.

6. Proyecciony evaluacion de la estrategia
Este trabajo es fruto del consenso del grupo de investigacion, para impulsar la propuesta del
proceso de fortalecer la ensefianza del pensamiento numérico basada en la resolucién de

problemas del contexto escolar en el grado 2-4 del INEM “Luis Lopez de Mesa”.

La investigacion cualitativa, mas aun enmarcada en el método de la investigacién accion, ha
de estar proyectada a un contexto mas alla del &mbito educativo donde se adelanta, es decir debe
proyectarse en sentido de expandir el conocimiento generado a otros espacios educativos,
administrativos y formativos, como también a una consecuente validacion que conlleva
socializacion en entornos pertinentes e implica encuentro de otras condiciones, otras

circunstancias que pueden ameritar reformulaciones necesarias y utiles.

Con tales consideraciones, se plantea una proyeccion de este estudio en funcién de tiempos y
consecuencialmente procesos de evaluacién periodicos. En otras palabras, se propone una
proyeccion a dos (2) afios con revisiones evaluativas cada seis meses, constituyéndose un grupo
de trabajo para dichas revisiones que han de estar enmarcadas en procesos de coevaluacion
(investigadores - Institucion Educativa) y heteroevaluacion (grupo constituido por representantes
de los investigadores, institucion educativa, institucion universitaria), la secuencia de cada tipo

de evaluacion ha de ser establecida de comun acuerdo investigadores — universidad.
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Figura 8. Proyeccion de la propuesta didactica.

Fuente: autores de la investigacion

Asi mismo, se considera necesario implementar la estrategia didactica “Explorando mi
colegio, construyo aprendizaje matematico” en los grados de primaria de la institucion, dando
inicio desde la gestion pedagdgica con la implementacion del PEI, estrategias didacticas e
implementacion en el plan de estudios de forma semestral, partiendo en el primer semestre de
2019 con grado primero; segundo semestre de 2019 con el grado segundo; y simultaneamente el
grado tercero; el primer semestre de 2020 con el grado cuarto; y el segundo semestre de 2020
con el grado quinto. A partir de estas acciones en las direcciones que aqui se sefialan seran muy

fructiferas para los docentes de todos los grados de primaria.

Otro componente de esta proyeccion tiene que ver con la socializacion de la estrategia
didactica, con objeto de extender los resultados y conclusiones del estudio a otros &mbitos que
incluye instituciones educativas, profesores, expertos, revistas indexadas a partir de la
publicacién y divulgacion de un articulo académico, con lo cual, ademas de la difusién, se
promueve la implementacion en otros espacios educativos y el conocimiento de personas
expertas lo cual puede constituir valor agregado a la validacion y de ser necesario la
reformulacidon de la estrategia, lo cual se ajusta a la investigacion accion segun lo propone Elliot
(2000).
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Después de lo anterior, se ha de tener presente de manera puntual que el objetivo de
evaluacion de la propuesta implica la eficacia de la misma en cuanto al alcance de los objetivos
establecidos, la identificacion de la pertinencia de su redisefio, la oportunidad de las actividades,
la metodologia, la congruencia de resultados y conclusiones.

Para el alcance de estos propositos, se hace inherente, como ya antes se ha mencionado, la
constitucién de un equipo, grupo o comité de seguimiento, en el que han de estar involucrados
los investigadores y representantes de la Institucion Universitaria fundamentalmente, sin que ello
sea Gbice para integrar a la Institucion Educativa objeto del estudio y, de estimarse conveniente,
algun experto; todo ello en intencidn de una fuerte consolidacion de la fiabilidad y validez de la

estrategia como objetivo fundamental de la investigacion.

Ahora, como instrumentos para la evaluacion de la propuesta se estiman el informe final de
esta investigacion, cuestionarios de entrevistas (agentes externos), diarios de campo cuando se dé
implementacidn en otros espacios educativos, actas de reuniones del grupo o equipo se
seguimiento, documentacién proveniente de expertos o de la Universidad, informes de otras

actividades desarrolladas como foros, seminarios y rubricas.

Los responsables de todo lo relacionado con la proyeccion y evaluacion de la propuesta son
los investigadores, quienes se han de apoyar en la Institucion Universitaria, asumiendo, por
tanto, todo lo relacionado con la organizacién, gestién y administracion de los requerimientos,

procesos y documentacion necesarios.

7. Aprendizajes, conclusiones y sugerencias a la institucion
Al implementar la propuesta de investigacidn se identificaron aspectos interesantes que
resaltar desde dos puntos de vista, la metodologia de investigacion y la estrategia didactica en si,

que apuntaron al logro de los objetivos propuestos.

Partiendo desde la estrategia didactica implementada, siguiendo el método de resolucién de
problemas de Pélya citado en Pifieiro (2015) fue posible fortalecer la ensefianza aprendizaje de
pensamiento numérico en los estudiantes de grado 2-4 del INEM “Luis Lopez de Mesa”.

Igualmente es posible determinar que la estrategia implementada promovié en los estudiantes
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mayores niveles de motivacion hacia el estudio de las matematicas, lo cual aporté al desarrollo

de sus competencias en la resolucién de problemas.

El desarrollo de la estrategia, enmarcado en un modelo de matematica activa, se vio
fortalecido por la utilizacion del entorno escolar de los estudiantes como elemento didactico para
contextualizar los escenarios de aprendizaje de donde se generan los problemas planteados.
Aunque Skovsmose (2000) genera un significado mas amplio y complejo a los escenarios del
que se logré en la propuesta, se pudo avanzar en la percepcion que tienen los estudiantes
respecto a la aplicabilidad de las matematicas. Se dieron cuenta ademas de que las matematicas
pueden ser usadas en diversas situaciones diarias, encontrando mayor comprension de las
representaciones ldgico-matemaéticas de los nimeros por el hecho de que parte del propio interés
y vivencias de los estudiantes, situacion que ayudo a los aprendientes a la comprension de la

incidencia de las matematicas en sus quehaceres y cotidianidades.

Es por esto que el estudio se apoy6 en la matematica activa de Charnay, como un medio para
lograr ese objetivo, teniendo en cuenta que son estudiantes de segundo grado de escolaridad, que
siempre han recibido instrucciones por parte del profesor y que es primera vez en que los

estudiantes proponen las estrategias de solucion en la clase de matematicas.

Con respecto al pensamiento numérico, se encontré que los estudiantes dialogaban entre pares
las formas en como podian comprender el uso significativo de los nimeros en las posibles
soluciones a las situaciones problema que se plantearon desde los distintos escenarios.
Situaciones donde los estudiantes creaban sus propias estrategias de solucion, haciendo uso de
los elementos que le brindaba el escenario y valiéndose de los preconceptos numeéricos que
tenian y los que se estan consolidando. Se observd una mayor apropiacién en las construcciones
I6gicas, los algoritmos y las representaciones que hacen de los nimeros, acciones que se

consideran valiosas en la alfabetizacion matematica que esta haciendo el estudiante.

Como segundo punto de vista, desde la metodologia de investigacidén-accion, tanto la docente
observada como los docentes observadores, todos integrantes del grupo de investigacion,
coincidieron en que, si se aplica de forma juiciosa y continuamente las fases planificar, actuar,
observar y reflexionar, Elliot (2000), lo que se propone hacer dentro de la clase, se convierte en

un tema de investigacion; estas fases se van apropiando ain mas a medida que les dan uso en el
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quehacer, fortaleciendo la funcion mediadora entre los saberes y los estudiantes. Ademas de esto,
también se crea conciencia por el hecho de que los objetos de estudio son de indole social, en
que los resultados obtenidos no siempre son construcciones totalmente definidas, por eso las
fases que se manejan en la investigacion-accion son ciclicas e importantes en la evolucion de las
estrategias didacticas, haciéndolas cada vez mas dinamicas, ya que ayudan a mejorar la

propuesta en cumplimiento con el objetivo planteado.

Finalmente, haber priorizado los intereses y gustos de los nifios a través de los escenarios de
aprendizaje con que cuenta la Institucion, fue un aspecto determinante para el desarrollo de un
buen proceso de ensefianza y reflexion de los docentes, motivando a los estudiantes por su
aprendizaje matematico de forma estructurada, sumando el sentirse parte de su Institucion,
teniendo sentido de pertenencia hacia ella y generando relaciones mas alla de lo académico con

su maestra, garantizando el éxito de la propuesta didactica.

Para el grupo de investigacién, los alcances logrados por la propuesta son positivos,
potencializando la didactica y los saberes vistos en la clase. Sugerimos a nuestra Institucion
Educativa INEM “Luis Lopez de Mesa” y en especial a las sedes anexas San Vicente de Paul y
Catatumbo, adoptar la metodologia investigacion-accion en nuestro quehacer diario y en la clase
de matematicas, particularmente, se invita a realizar un analisis a los alcances y ventajas que
brinda adoptar el método de Polya, no como una unidad de clase, sino como la estrategia en si

para orientar la clase.
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9. Anexos

9.1 Anexo N° 1. Cartelera escenarios de investigacion con contexto escolar

UNIDAD TEMATICA

Conozco mi Colegio

Juntos con mis companeros obtervaremos todos los lugares, objetos, y perionas
Que e encuentran en los diferentes rinconer de mi colegio.

C= ! S gy ~ ™
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9.2 Anexo N° 2. Modelos de guia piloto de trabajo en clase

DIBUJEMOS LO QUE QUIERO CONOCER DE MI COLECIO

Dectribe pow media de wn dibiin o um rollmge (o miperte: qus e rderein ramacer de bile
Tinese el ceingie

\_ )

T R rrid

DIBUJEMOS LO QUE QUIERO CONOCER DE MI COLEGIO

Dwrstibee par ot de ur didruie o un talloge o ipeide: mes me (Merrin (o e de $10a

\ )

INEM “LUIS LOPEZ DE MESA™ SEDE SAN VICENTE DE PAUL Amy
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GRADO: | recua
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9.3 Anexo N° 3. Modelo de guia del estudiante escenario biblioteca

INSTITUCION EDUCATIVA MATEMATICA SEGUNDO )

INEM

“LUIS LOPEZ DE MESA"
SEDE SAN VICENTE DE PAUL
MATEMATICAS

Unidad de Aprendizaje SECCION _
La adicion de cantidades

NOMBRES

Titulo del objeto de Aprendizaje
Problemas de adicion en mi institucion

1
| B Trabajo en clase Introduccion

Misterio en la biblioteca

Alguien estaba blanqueando libros, Cada manana
aparecia un nuevo libro abierto en la biblioteca, con
todas sus hojas completamente en blanco. Nadie
sospechaba que el blanqueador era el pilluelo de
Vicentico de Paul, quien por la noche vaciaba los
libros con un aspirador de letras. Luego las llevaba
sigiloso hasta su guarida, donde con un increible
exprimidor de palabras elaboraba una especie de
ZUmo Magico.

Y es que Vicentico siempre habia sido muy picaro, H
pero tambien muy tonto, y cuando se entero de que
los libros hacian a las personas mas listas, decidio
exprimirlos para bebérselos, y asi volverse listo.
Pero los libros no se beben, ni se mastican, sino que
necesitan ser leidos, y cuando Vncentuco comenzo a beber sus zumos de libro, se llend de historias y
1 palabras que necesitaban ser leidas. Y las palabras, que si son muy listas, descubrieron que solo podrian
I ser leidas si viajaban por el cuerpo hasta llegar a la piel de Vicentico, que se convirtié en un inmenso
tatuaje lleno de miles de letras,

Probo con cientos de jabones y lejias antes de descubrir que la tnica forma de quitarse las letras era
I leyéndolas. Asi que, aunque no queria leer ni una palabra, no le quedo otro remedio, y leyo su propia I
} piel durante semanas y semanas para librarse de todos aquellos libros que habia blanqueado.
| Entonces, ;asi es como terminé el misterio del blanqueador de libros? jNada de eso! Adn hoy cadal
| manana sigue apareciendo un nuevo libro vacio en la biblioteca, sin que nadie sepa como ni por qué.
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1 ¢Lo adivinais? Pues si, sigue siendo Vicentico de Paul, que continia aspirando sus letras y bebiendo su
I zumo, pues ha descubierto que nada le gusta mas que leer todos esos libros sobre su piel. Y, como es |

| verdad que se ha vuelto mucho mas listo, sigue exprimiendo libros cada noche sin que nadie le pille...

-

Partiendo de la lectura, respondan a las siguientes preguntas
1. ¢Sabes desde que ario la sede San Vicente de Paul tiene la biblioteca?

Adaptado de hitps//cuentosparadormir com/infantiles/cuento/misterio-en-1a-bibliotecs

2. ¢Tiene algun nombre la biblioteca de la sede?, 5i la respuesta es afirmativa, ;Cudl es? ¥ si' es
negativa, ;Cual nombre te gustaria que tuviera?

3. ¢Como crees que se puede aprender matematicas en la biblioteca?

Objetivos de aprendizajes i

o
,ﬁ Actividad N° 1

¢ Fomentar el trabajo cooperativo, distribucion de roles y las habilidades comunicativas. I
« Utilizar el entorno escolar como espacio de aprendizaje significativo de las matematicas.
o Dar un uso contextualizado al concepto matematico de la adicion.

Conozco el Rincon del colegio de mi interés
Materiales para la clase

% Televisor < Lapiz, borrador y tajalapiz
< Video "SID, El nifio cientifico” < Cuaderno Explorador Matematico
Desarrollo

Presto mucha atencion al video “SID, El nifio cientifico”

Comparto con mis companeros y profesor lo que entendi del video.
Recibo indicaciones del profesor, quien me recordara las normas de convivencia que debo |
cumplir dentro y fuera de la biblioteca. porque el trabajo que voy a realizar en la clase de}
matematicas lo llevaré a cabo en ese rincon del colegio. :
Me organizo en un grupo de maximo 4 estudiantes de acuerdo con el rincon de interés que hayal
escogido en la clase anterior, el grupo recibira del profesor una insignia de un color diferente y |
con el nombre de un profesor de la sede. Escojan a su capitan, quien sera el lider del equipo. 1
El capitan del equipo se hace cargo de mantener la disciplina en el grupo de trabajo. :
Como son varios grupos de trabajo y la biblioteca es pequeiia, mientras pasa cada grupo los |
demas escribiran en su cuaderno Explorador Matematico lo que les interesa de la biblioteca.

1
1
I
1
W —————— ——— ---------—--------—--------J
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* Pasan en orden cada equipo a |a biblioteca, con su cuaderno Explorador Matematico, registraran

(Cuantas hay?

e
iCuantas de color rojo? ]
¢Cuantas de color azul? E
(Cudntas de otro color? E

(Cuantos hay?

iCudntos de color verde? D
iCuéntos de otro color? :

Responda 13s siquientes prequntas:

1. ¢Es correcto afirmar que hay 8 libros de lectura en la biblioteca?

| cuantos stands hay, cuantas mesas y sillas, cuantos libros de poemas, cuentos, fabulas
encuentran en la biblioteca, el capitan de cada equipo lo escribira en la guia.

iCuantas hay?

jCudntas de color E
Cusntas de color rojo? E
iCudntas de color azul? :

Cudntas de otro color? :
] e—

¢Cudntes de ;:-ov.-mas7

(Cudntos de cuentos'
Cudntos de fabulas?

JCudntos de otros temas? D

. Partiendo de la informacion obtenida a través de la experiencia, y teniendo en cuenta que en el Stan de
|  cuentos hay 3 torres conformadas por 5 libres cada una.

2. ¢Es correcto afirmar que hay 15 libros de poemas en la biblioteca?

3. ;Es correcto afirmar que hay 8 libros de fabulas en fa biblioteca?

&

¢Es correcto afirmar que hay 15 libros de cuentos en la biblioteca?

n

;Qué debemos hacer para saber cuantos libros hay en el Stand de cuentos?

Como puedes observar en la situacion anterior, encontramos que las matematicas se hallan en cada
una de las actividades que hacemos a diario en nuestro entorno, porque tenemos una gran tendencia
de cuantificar todo lo que vemos.

o e e e e s e o e . e e e e
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1%
i5F Actividad N° 2

@ ™

=

Problemas aditivos
Materiales para la clase

< Televisor < Lapiz, borrador y tajalapiz
% Video "La Eduteca - Pasos para < Cuaderno Explorador Matematico
resolver un  problema de % Tablet con App Photomath
matematicas”
Desarrollo
Presto mucha atencion al video “La Eduteca - Pasos para resolver un problema de matematicas”
Comparto con mis companeros y profesor lo que entendi del video.
Recibo indicaciones del profesor, quien me recordara las normas de convivencia que debo cumplir
dentro y fuera de la clase. porque el trabajo que voy a realizar en la clase de matematicas lo llevaré
a cabo en el patio, segtin el rincon del colegio que haya escogido en la clase anterior.
El grupo recibira del profesor una insignia de un color diferente y con el nombre de un profesor de
la sede. Volvemos a escoger a un capitan, quien sera el lider del equipo.
El capitan del equipo se hace cargo de mantener la disciplina en el grupo de trabajo.
Saca una Ficha de la caja, donde encontrara una situacion problema respecto a la biblioteca, deben
escribirla y solucionarla en el cuaderno Explorador Matematico, de acuerdo con los siguientes
pasos. El capitan soluciona la actividad en la guia.

Planteamiento del problema
Aqui se escribe la situacion problema que se nos plantea, diferenciando la informacion

suministrada de la pregunta problémica. ’
e ¢

Informacion

>

\

A\

Pregunta
-

&

[
1
1
1
1
1
1
I
1
1
1
1
1
1
1
i
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
I
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

T ——————————————————
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Comprension del problema

Identifica las cantidades que se conocen y que no se conoce.
Resuelve las preguntas orientadoras que le ayudaran a definir el tipo de problema aditivo que se
le presenta

Conocido
Conocido

Desconocido

¢La cantidad conocida aumenté o disminuy6?
2

\

¢Qué debes hacer para saber cuanto tienes ahora?
r

k\

g Plan de Solucion

Haga los procedimientos necesarios para determinar /a respuesta
al problema planteado

8. 0..
)C )|

w

\
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s

e e e e ey

Verificacion

A partir de los desempenios realizados en /a situacion anterior y teniendo en cuenta la informacion
conocida y desconocida, entable una forma de comprobar su respuesta. Puede hacer uso de
Photomath para verificar la respuesta.

Escribe la operacion a validar @

z[Cémo te queds Ia respuesta? ]%
¢ ] -k

Resumen

Pasos para resolver
P R ©O B L E M A S

= v T3
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Buscor o o las
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< b ==
omprobar Q- *ag‘::b
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Recuperado de http://6bprim.tajamar.es/2015/09/pasos-para-resolver-problemas html
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P

Tarea

Con ayuda de tus companeros, analiza los siguientes problemas aditivos y en tu cuaderno Explorador=
Matematico resuelve los problemas, teniendo en cuenta los pasos vistos anteriormente,

A. Planteamiento del problema

B. Comprension del problema

C. Plan de Solucién

D. Verificacion

1. Lasenora de |a cafeteria del colegio recibe para

el descanso unos deliciosos perros calientes. Si
antes del descanso recibio 8 perros clientes y
en el descanso recibe 12 perros calientes mas.
¢Cuantos perros calientes tiene la sefiora de la
cafeteria para el descanso? I

. La seftora de la cafeteria del colegio prepara
para el descanso platos de salchipapas, y los
coloca sobre una mesa. Si en la mesa hay 12
platos de salchipapas y le agrega 12 platos de
salchipapas de mas. ;Cuantos platos de
salchipapas preparo la sefiora de la cafeteria?

. Maria se acerca a la cafeteria del colegio para
comprar un salchichon con arepa de $600 y un
paquete de maiz pira de $900, si la sefiora de la
cafeteria le dio de vueltas $3500. ;Qué billete le
paso Maria a la sefiora de la cafeteria para
pagar lo que compro?

. La sefora de la cafeteria del colegio les pidio el
favor a Carlos y Andrés que le ayudara a
amarrar las bolsas de maiz pira. Como ellos son
tan competitivos entre si, se pusieron como
reto el que mas paquetes amarrara. Al finalizar
Carlos amarro 6 paquetes y Andrés 8. ;Cuantos
paquetes de maiz pira en total ayudaron a
amarrar Carlos y Andrés?

1 5. Jorge invito a Carlos y Maria a la cafeteria del
! colegio. Cada uno pide a la sefiora de la
cafeteria un perro caliente y una gaseosa. Si el

e W
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perro caliente cuesta $1200 y la gaseosa $500.
(Cuanto pago Jorge a la sefora de la cafeteria?

. En la clase de educacion fisica, la profesora
invito a dar cinco vueltas al patio de juegos. Al
comienzo éramos 6 competidores y ahora
s0mos 16 competidores. (Cuantos
competidores se agregaron a la carrera?

. Enun partido de Basquetbol que se realiza en
el patio de juegos, Carlos comenta que ya lieva
15 puntos y que si hace 12 puntos mas, llega a
su record de puntos por partido. ;Cual es el
record de puntos que ha hecho Carlos en un
partido de basquetbol?

8. En el patio de juegos se encuentra Andrés y
Carlos jugando con canicas. Andrés tenia 24
canicas y le ha ganado a Carlos 13 canicas.
;Cuantas canicas tiene ahora Andrés?

. En el patio de juegos se encuentra Andrés y
Carlos jugando con canicas. Carlos tenia 21
canicas y Andrés le ha ganado 13 canicas.
(Cuantas canicas tiene ahora Carlos?

. La profesora trajo una piscina con 54 bolas de
colores para hacer una actividad recreativa en
el patio de juegos. Si en el salon de clase hay
36 estudiantes, y cada uno de ellos regalo una
bola de color. ;Cuantas bolas de colores hay
ahora en la piscina?

. En mi salon de clases hay 2 ventanas, y cada
una tiene 2 cortinas. ;Cuantas cortinas hay en
total?

. Para realizar un trabajo de artes, utilicé los 14
lapices de colores de mi cartuchera y también
los 12 lapices de colores de la caja que
mantiene la profesora en el salon de clase,
;Cuantos lapices de colores utilicé en total?

e s ]
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13. Al terminar la clase de hoy la profesora recogio
los cuadernos del Explorador matematico,
~ haciendo dos grupos, a un lado los de los 21
nifos y al otro lado el de las 13 nifas. ;Cuantos
cuadernos recogio en total?

14. En el salon de clases de segundo grado, hay 23
sillas viejas en regular estado, y el coordinador
le entrego a la profesora 20 sillas nuevas.
;Cuantas sillas hay en total?

. Para la semana cultural de mi colegio, hicimos
un cartel de Bienvenida, donde utilizamos 15
tarros de vinilos usados y 13 tarros de vinilos
nuevos que tuvimos que comprar, ;Cuantos
tarros de vinilos utilizamos en total?

1
1
1
1
REFERENCIAS i
INTERACTIVOS

o pn ReSoLuCiOn de PrObleMaS ! 2 problemas aditivos
!#f )

N\,v.Moo«Los Tic

de CAMBIO
e AE i — -
A Rt ﬁ& ¥ gu® ,;\
. =

e | ANIMADOS
ARt S o M‘ ﬁl’ﬂf ‘,:3._‘ (Paen 1* 4e Primaria)

() Tl ey

“Resolucion de problemas. Metamodelos TIC" Recuperado de:
http://ntic. ion. Material ivos/mem roblematic/men html

"20 problemas aditivos de cambio” !

Recuperado de: hnnﬂlﬁimmb_

o S S I = S DI RO S S I e S ST s,
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9.4 Anexo N° 4. Modelo de ficha escenario patio de juegos estructura A+?=C

INSTITUCION EDUCATIVA INEM MATEMATICA SEGUNDO
“LUIS LOPEZ DE MESA™
SEDE SAN VICENTE DE PAUL

PATIO DE JUEGO

Unidad de Aprendizaje

Titulo del objeto de Aprendizaje
La adicion de cantidades

Problemas de adicion en mil Institucion

Lee y observa la situacidn que se plantea

En la clase de educacion fisica, la profesora invité a dar cinco vueltas al patio de
juegos.
Al comienzo éramos - Ahora somos

INSTITUCION EDUCATIVA INEM MATEMATICA SEGUNDO
“LUIS LOPEZ DE MESA™
SEDE SAN VICENTE DE PAUL 3

CAFETERIA =

Unidad de Aprendizaje
La adicion de cantidades

Titulo del objeto de Aprendizaje
Problemas de adicion en mi institucion

Lee y observa la situacién que se plantea

La senora de la cafeteria del colegio prepara para el descanso platos de salchipapas,
y los coloca sobre una mesa.

Si en la mesa hay

;Cuéntos platos de salchipapas preparé la sefiora de la cafeteria?
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Anexo N° 6. Modelo de cartelera escenario el salén de clase

9.6
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9.7 Anexo N° 7. Diarios de campo

9.7.1
Diario de Campo

Primera intervencion participante agente interno

FECHA 19/06/2017 Clase {Primer Momento de Clase
Institucién {SAN VICENTE DE PALIL Grado js=gundo 2-4
Docente Observado laneth Sterling Viempo de Observacidn |3 horas
Docente Obsarvador laneth Stering
6:30 am.  Inwci€ ka clase con el saludo a todos los Realicé adecusdamente el inicio y la ambeentacion, Plantesmiento del Imereswes y
pstuciantes, les preguntd gue como permitiendo que 108 estudiantes se Motivaran y s¢ prodlema motivaciones
AManecieron, que si venian con todas lay plas Involucraran i la clase de matemalicas
bien puestas para sprendes,
Lunrga los astudi cantaron "B D
Amiguitos” junto conmigo, con mucho dnima y
awmpana_d_os e las palmas
640 a.m. A continuacidn bes presents 3 os estdiantes un  Preseato un video muy Impartanta para of tema de la clase.  Plamteamiento del Interaces y
videa, S50 ¢l nifio centifico, donde ¥ ponen Donds pretendo qua les permite 3 1ot ast €5 axpresar  problema motlvaciones
mucha atencion. Enseguida al terminar @l video,  sucomprensidn, primero libre y naturalments, luego que
les hice una sorie de preguntas donde se raalizd plien sus conoc a medida que las vay haoendo
un dalogo, y lox estudantes oxpresaron logue  preguntas del video, para motivrias a la partcipacon
les Hama |a atencién, o que entendleron por actwamente en todas las actividades de la clase y
medio de (s preguntas, como:  ~2De qué se sspeciiicaments a que tengan una actitud dspuests como
Lrita el video? In gl personaje principal
~2CQié actividades realizan en el video?
2COmo 5 llama of personaje principal ded video?
<2Qud setitud muestia of persanaje en gl video
con mayor intensicad?
Les presté mucha atencion, escuchandolos,
dandales la oportunidad a tados los que alzaron
la mano, v les hice una recomendaasn,
camentando que deben tratar de ser como el
WG SID, ser curiesos en Las situaciones que se
les van presentando a s alrededor, que algunas
VECES 500 problemas cotdiants ¥ Nay Gque Duscar
las posibies saluciones,
Ta0am. A contiouadion fes comente que debian todos 3 Active k3 construccidn ded conotimiento, cuando indigué 1as  Plamteamiento del Entarno coma
martes, 19 de septembre do 2017 Pagina 1de 3
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Mora  Devcripl  Cotegorias: | SubCategorie
sallnw‘mwwwhsoa pare mnmvmmamrwa Har ta ol AEICAG0r de
antes nnn. de buen actividad de la pbservacidn y el despertar & curiosidad ce conacimiento

Ies Ingdlgud 105 estudiantes, para qui escogleran una depandenca de (»
qumunmmummlm ' sede que mibs les lama e atencion.
diﬁ: del ¥ ibir en su.
 de Explosad todo |6 que
mibs los lamd Ly atencidn,

TEOam,  Dospuds dal recoerido realicd Expheo las instruccionis 3 sopulr, dande hé las ol o del v
I eplicacdn pora entrar nuevaments sl saldn,  opindones de los estudiantes, donde s gulo pars que progiems mativaciones
contirue con una pequeda charda sobre lo que puedan manifestar en forma aral lo que escogieran
cbasrvaran, ascuchi varlas opmniones de ios libramente, 1o de su agrado, d5en INCarparando arsefiareas
estudiantes donde expresaron In escogencia de 4 participativas paro gue adguieran habilidades tales como ls
lugares que 10 Bame mis la atanddn coma san: 3, ka acttud par v las nabitidades de
13 cafuteria, 1a Dibiliotecs, ¢ patio de juegds y ol comumeacion,

-snlon de dases, Luego presents loy nrtda de
los queo los ¥
o8 pegud en el uh‘nro Luago inuité & cada nifio
8 escribic su nombre debajo del dibugo del cartel
que ba llamo G atencidn, @sto fua en farma libea.
Luego pasd o un estudkante ol tablero para que
sumars y al poder saboer gué cantiad de
estudiantes e500 cada
2:30a.m. Acoatiruacion les dije que bvmaran wpo' ded Entregud oi matesal para que os estudiantes pudieran L, niento dol v
i , donde los ¢ una 1 2k par medio de dibujes 1o que oliservaran y B protlvens INOLIVACIENIS
delnmhplolodombm)oon:lan.unde depend que escogleron, motivindolos » que
oxpresaron por medio de un dbuo lo que les o llen ¢l trabajo en of pos, do gual foema
Nand | atencion ded escenario de sy preferenda eupliquo Para que comeataran en farma escrita dliguna
¥ también expresaron lo que guerfan conocer an que gu mas de ese kigar, 0sea que
mejor para nﬁo s comentd gua podhn verias  pudieran demaostrar la habilidad ascrita y la comunicacidn
Gue Meivran en s exph Sabire aspectos matematicos.,
matematico, Tambien les indique que escribieran
una pregunta referonte al dibugo gue plasmaron.
¥ por Uitimo realizamos une socializacian, donde
pasd un estuchante de cada grupo y mostro su
rabiajo.
martes, 19 de septiembre de 2017 Pagina 2 de 3
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920nm. Pars finalizar les dejé una tarea, que consistia en umzncuéndelauwunwnlndwelnmdeb Pl ded Int ¥
que cads estudiante es:nb!m on cl cuadomo curaudad, pars que puedan esaribir mas wtuaciones problema MOtNACIONes

“Explocador i
que les gustaria coracer massobre & lugar que
escogieron, Que era para la proxima clase.

cotidlanas del lugar escogido, que quieran tener mas
conocimiento, y que 1o deben expresar de forma eascrits en
o Daplorador matemitico.

L0 dice 10 OUtervsdo Ironte & s proocesta didictics planteada?

En esta primera actividad realizada en la clase de

Renere una d do pasos 8

para que les estuciantos se animen a sacar of exploradory ia

exploradora que llevan dentro de efios, les proporciond herramisntas para que decican ser muy curiosos con todo lo me ven B su alrededor; para esto los inmeté »

Que abservaan, explararan y raconccleran las diferentes dependancias de ks mstaucon, ya que on su i

descubrir

escal

situaciones, da

igual manera les ofradi |s oportunidad pata que los estudiantes de Torma libre escogieran una de las dependencias, 1 que les Hamd ln atencian, la gue les agrads,

¥a que 3 sentir interés por algo intentaren buscar sol

como

Mejia y Loango (2014) resalta i3 necesidad cw que se centre 3 atencion “en ol

aprender haciendo y permitir la construccion de conocimientos, o cual lleva a que el procesa sea mis agradable y significative”. Poc lo tanto los estudiantes irdn
fortaleciendo sus conochmientos, y Bn 8518 €350 50018 STuackines problémicas en la dependencia escogida, donde Mego se verd reflejado mis enseftanzas, donde

serdn copaves de solucionarfos.

Qe hacer dildrante para W sineente observacion?

Parmitir que |os estudiantes exploren detalladaments la dependancia que escogieron, donde pued. bl !

sluaciones oroblematicas.

il

entre e

yhas

martes, 19 de septiembre de 2017
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9.7.2

Diario de Campo

Segunda intervencion participante agente interno

FECHA 26/10/2017 Clasa Segundo Momento de Oase
Institucion 'SAN VICENTE DE PAUL Geado kepundo 2-4

Docente Observado Janeth Sterling Tiempo de Observacién [t hora

Docente Observador laneth Sterfing

Hora Deseripcidn Interpretacion ;

10:00 a.m. Comenceé la clase con el saludo, enséguida junto  La docerte motiva a Jos estudiantes en forma Comprensidn del Entarro coma
£0N 165 estudi atamos, "B s adecusd 1ante con la candidn coma con e video, problema generador de
amiguitas” luego los presenté o video SID, El para Inschar I3 clase, conacimignto
nifio cientifico. Para recordar ¢ tema de la diase
anterioe

10:20 am, La docente realiza un dialogo ded video visto por Lo docente presenta & video como herramsenta, donde par  Comgprensian del Inerases y
segunda acasion en |3 clase, gueriendo resaltar  medio de proguntas los motve a que acquieran la acitud  preblama metivaciones
lis actitudes especificas gue hace Sid en & video.  del pérsonaje principal, que desarrollen habilidades para
Dande los estudiantes manifiestan en forma oral  ser curiosos y recursivos en diferentes situationss
las actividades gue realiza el nifi cientifico desde  probilemicas que puedan encontrar en si cotdiarsdad
que llega a la escuela, ka orotesora formula escolar,
preguntas de pra-saberes, algunas son
(Cudl e lo actitud del nifio desde que Sega o o
estuela?
£Qus Yo dice 3 sus compaieros?
£Qué materivles uss ¢l nifio en la dase?
<0Que ke pregunta ol nifo centifico a la profesora?

La profesora les hace caer en fa cuenta que en la
viga diaria y en 13 escuela hay muchas
situaciones quo suceden alrededor, algunas son
problemas y que s& debe tratar de buscar formas
para tratar de seluclonarias.

10:50 a.m, Sepuidamente i3 docente Jes iNdica que van 3 La cocente indica normas clarms y pasos a seguir, donde Jos  Comprension del Entorno como
salr por grupss, 3 los pscenanaos que escogleron  estudiantes por grupas salen para desarrollar fa acthvdad  problema genorador de
camo son: ia cafeterin, la bibliotecs, ¢f patiode  de observar y reconocer ¢l escenanio escogido. canocimients
Jumgos v el salon de clases. Al ubikarios y dejarios
en la dependencia les explica que van a realiza
UNa actividad de obzarvatidn y reconocimiento

Jueves, 26 de octubre de 2017 Pagins 1 e 2
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s G

del escenario que es0ogieren.

11:10am, Ladotente despuds de ubicar & tados los La docente explica las instrucciones a segui, donde intita s Comprension del Emtorno como
estuciantes, pasa nuevamente a cada 105 estudiantes 3 plasmar sus intereses y motlvaclones det  problems Eenerador de
tependenda donde les hace preguntes o wido, coma lo canacimienta
entaminadas a entificar o gue fes llama la Pifeiro (2015), un modelo e ensefianza inctativa reane
Atencidn sohre 950 escenario osogida par cadas 13 s ticas, unos ¥
uno de elios, cue inteccambien ideas ¢ mativaciones, en dande el docente les pregunta & los

inquatudes antre ellos mismos. De (gual manera  alumnes soboe sus Interases sus Mativaciones y su entarmsa.
también les indica que escriben en el cuaderno Y como lo demuestra el nifio SI0 en el video, para que
“Exploracor matematcn” ko observade, que s desarrolien ks creatividad y 1a curlosidad sobire toda 1o que
quieren pueden hacer un listado de los obetos  hay en su alrededor,

del 10, h do uso del
11:50a.m, Ladocente les doja de tacea, que escriban en el La docente por medio ce la tarea aretende que Jos Compt dal I v
tuaderno “Explorader matematico” dos estudiantes plasmen ¢ forma escrita y iratanda de problema motivaciones
PrRguUntas de AEUna sItLacon cunosa gue formular preguntas, AigUnas StUACIONeS CONCretas
Qul saber, situaci que bes gustar; especificamente del escenario escogdo por cada uno,
canocer mds sobe 1o que hay en e escenario
QUi BSCogeron.
L00¢ dick lo Cervado anda i ln propuests tidictics plantgada?
Que &5 actividades qua readics, sl estan encaminadas a desarrollar 13 proplesta ya que ol d do esta do con ungs Intereses, ird adquiriendo un
peoceso continuo de habilidades donde podrd empezar & formar préguntas de situaci biémicas en las aticas, y tratarh de buscar poshl luci
€n 5u escenario ascolar,

c3ue hacer dllarante para B ugelonts otservacn?

Presentar ena forma sencilla a los estudantes, de cdmo se pude emp: # descubnr la solucién a las posibl prablé que s¢ en los
#seenarios escolares,
Jusves, 26 de octubre de 2017 Pigine 2da 2
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9.7.3

Tercera intervencion participante agente interno

Diario de Campo
FECHA 21/11/2017 Clase frercer Momenta de Clase
Institucion [SAN VICENTE DE PAUL Grado begundo 2-4 : |
Docente Observado Janeth Sterling Tiempo do Observacion  [1 hora f Sy ! R
Dacente Observador laneth Sterfing

B:00 a.m.  Ladotente da inicio a la clase con un saludo, La docents realiza actwvidades motivatoras y atecuadas Plan de solutidn del  Interesss y
despuds can ki Gancion “Hello Teachar” donde para 1a clase, Ins astumiantes prestan atencidn y particpan  problenm motivaciones
los actudiantes cantan muy motivados. A activamente,
continuacdn hace un bréve repaso de |3 clase
anterior, recardando el trabajo que hicieron en
les escenarios escogides, Sequidamente les
presenta a los estudiantes ef video “La Eduteca -

Pasos para resalver un prodlema de
matematicas”,

820am Seguidamente Ia dotente realiza un dialogo La docenté acondiclona 1a clase con un video muy Plan de solutidn del  Procesos de
sobre ol video visto, los estudiantes comentan lo  Impartante para mantener atentas a los estudiantes, asto  problema Resolucién o
entendido, luego la profesara explica con un con el fin de reforzar los conoomientos de la clase anteriar, Problemas
ejemplo, de una ficha los “Pasas para resolver v donde une los CONDCIMIBNTES prévios con los nuevos. De
problami de matematicas”. Igual farma en ef didlogo los estudiantes expresan sy

congrension, y 13 docente expone un ejemplo daro paca
segwr los "Pasos para resolver un problema de
matemsaticas”.

&:35am Ladotente hace recomendacionss de buon La docents se dirige 3 bos estudiantes con nosmas clarasy  Plan de wolucidndel Interoses y
Campartamiento s kos estudiantes, porgue recomendaciones de buen compartamiento & diriglrsen al - problema metivaciones
saldran 2 los escenarios Que 25cogieron para escanank escogido, donde los estudiantes realzan un
trabajar unn guia, que serd por grupos, donde los  trabajo colaborativo.
estudiantes desarrollarin el trabajo cooperative,

La profesora oxplica ol paso a paso do la
actwdad, les comenta que eatre los integrantes
del grupo deben escoger un compafiere de para
que s&a el capithn de ese escenano, €l tendrd la
Tuncion de guiar el trabajo Cooperatwo que
hagan dentro del escenario escogida, ka docente
martas, 21 de noviembire de 2017 Pagina 1 0o 2
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1e coloca una insignea con el nambre ge un
prafesor oe la Institucion, ¥ asi I docents pasa
por todos 1os escenanas explicando y realizando
lo Mmismo.

850am.  La profesors indica #l trabajo de & gula, donde  La docente explica Las instrucciones a seguir, donde los Pian de solucion del  Procesos da
los estudiantes deben hacer 1 lectusa estudiantes demuestran por medio del desarcolio de una  problema Resolocion de
introductoria & 1rabajo 0 ciase, Benan los ¢alos  guia [0S conecimientos adquinidos sobre diferentes Problemas
Qe requiere 1a guls, contestan fas praguntasy  Situaciones en el escenario escogido, en 133 que se hace uso
siguen las orlentaciones pars que lvan, oy comprension de ks numeros v jos significados de la
los pases descritos las si i prab n on,
prop en coca rio; Una ez
terminada la actividad cada grupo debe entregar
1a guia resueita. Esta orlentacdn ta docente la
haco do por todos los asconarios.

9:20 aom. A continuacidn s profesors entrega S fichas La docente con s entregs def material, las fichas piloto, 8 Plan de iondel  Pro de
pHoto a cada grupo de cada escenario, para cada grupo de ks diferentes escemarios y con las problema Hesolucion de
desarrallarias, donde deben tener en cuenta los | nes dadas d toda la case, los estudiantes Problomas
pasos ya explicados. despejan dudas, y adquieren haollicades a asumir una
Luega la doconte pasa por cada escanacia, para  postura ¢ritica fremte a la situaclon que se le plantea, para

har una brove 0nde s 5l fortalocer la A del p: i numérico 3
BSTFATRRIAS que LIRZAron para resclver s PATir de la resohicion de problemas en & contexto escolar,
prabl e se ke prop en las fichas
plote, en forma voluntaria, los estudiantes van

plcanto verbal coma lo hicieron, La
profesorn les indica que deben ir registrando los:
npartes mas significativos en el cuaderns

D55 am. Ladocante de 1area, deja una fotocopia a cada LA docente por medio 0@ 1a tarea reluera los PMan de solucion del  Procesos de
sstuckante de, 15 ejercivos pars desarrollados conocimeentos adquiridos durante el desarrollo de toda la problema Resolucion de
en ¢l cuaderns “Explorador matembtico”, clase, donde lo demuestean desarrollando los eperodios en Problemas

«| Explorador matemitico.

QO dips 10 Otprend o rmite o I DeOpursTY AIACTICS plant#adia¥

Bue a madica gue 58 van presentando 1as clases, 58 avanza un paso mas, demostranda que i propuesta ddictica estd bien encaminada, donde las ensefantas
dadas por by docente, que #n este casa se pone en prictica el Método de Palya en 14 solucitn de probiemas matematicos, permitiendo que los estudantes

desarrollen el pensamiento numérco y Ban pe

ded escolar,

LA BACer dlpepnis purs W Uguis s SO0 rvagnT

Actividades para reforar y practar el Método te Polya en 1a soluton de problemas matemducos, donde 10s estudiantes socalicen poe grupos del escenans

wscogido, i 10s demils compadlenos v @ \os padres de tamilia, donde o

los car

aceurdos,

martes, 71 de noviembee de 7017
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9.7.4

Cuarta intervencion participante agente interno

Diario de Campo
FECHA 24/13/2017 | case [Cuarte Momento de Clase
Institucion [SAN VICENTE DE PAUL Grade isegundo 2-4
Docwente Observado Taneth Sterling | Tiempo de Observacién 2 haras
Docente Observadar daneth Stering

Mo Deser g "

800 am, ladotente inick 1o actividad con un saludo, La docente amblenta la clase tavoratlemente, %os Voriicacidn Intoroses y
luego ¢ entona la canclon "El Mari Baila®, A di domuestran esta motivados para participaren 2
cantnuacdn Wt da Indicaciones da la o Festival matemineo.

Wadad dt Festival M da wl
Baaen comportamlento, s salie o ln canchin de
|0 institucion,
2:115am.  lad ubica los carca alos La docemte Indica daramente, las instrucciones para @l Variticaddn Entorna como
o de cada RGO par ellas desamallo ded Festival atico, alos yalos {0 Kenaracar do
m-\mos. L profescda da las Instruccanes sobie ol padees to famiia, donde 5@ nota W entuslasme para canacmienta
P & pass de Coma se v o desarrollan ol parthopar en o actividad, 1oy estudiantes por Gemostrar sus
Festval matematico. Oe igusd forma ls docente  conpeimientos y los padres par escuchar los logros de suy
iz @ bos padres de familia 2 seguir 3 & cancha  hijos & hygas.
donde les comenta ¢ trabajo que s esth
realizado con sus hyos. Les pide que colaboren a
Colocar s UNa NSignia e un Mibujo alusivo al
OSCENAN0 GUI FRCORIFAON s Npos.

835 am  Acantnusodn ks docente unto con los L docerste guis tanto & Jos estudiantes como » os padres  Venficsudn Provesos oe
estudiantes y los padres de familia se van de familia &n forma ordenada, por cada uno de los [ Hesol ) e
dvigiendo a un escenarie, donde los estudantes  escenanos. donde un estudionte integrante del grupo, Problemas
QUE PRTENECEN A 05 eLCenano, realzardn la socializa los 4 "Pasos para resolver un problema oo
Lotialzacitn de dos fichas, of capitd ce cada MALEMANCAS™, ue @s1an plasmados en L lichas giloto,

AP fas escomerd, Los estuthantes infentan Par modao de eata activithed Lo docente incits & que Ios
exphcor of desorrotio utdaando los 4 “Pasos para flen todas sus ¢ ot undo
resolver un problems de matembticas”, Despuds  sgmificado » W informanidn, o chend: da
de Ly participacion ks docente les entregs unos y vedificando e problema, con sus rﬂp«"m opernciones,
puntos al grupo soclalizador de acuerdo a su
gesempodio.
Las domas wstdn a s
viernes, 24 de noviembre de 2017 Pagina 1de 3

PO M WBUNO de las gue witin sacializanda no e
acuerda, y asi m(onndn todos los 4 Pum para
[ un probil i

padres tambeén e wlm ooy r-ﬂos y rifias, ¥

a4 pasan por 10dos 'os

92W0om  Oespuesla e levo los al
salan de clazes donde o tienen dispuestas ias

Tatlets, donde (4 docente les sxplics que &n ellu

Procesos de
Resolucion de
Pratéemis

Ls docente ademnads de expicor of Dos0 @ PO%o para resoiver  Verificaddn
un prob do Bien Incorpora el uso do  retraspectiva
BPARLGS Y SOICACIONES TENOMWICAS, Dara gue los

estud verifiquen con exactitud los resuitados

hay apl matematicas coma Ph

y MyScript Calculatar gue permiten vorificar il la
operandn de les fichas piloto que reslizaron estéd
bien, adicional a eSo gue tambien so encuentra
na aphcactan que se lama "Viasios
Matematicos” que &« muy entretenids y con 1y
cual &0 ¢a iniclo 3 W actividad con 155 Tablats

La docente hace un dreve repaso de b tres
estructuras n icas que o pr nenlos
prablemas propuestos on cada unoe do los
escenanos, donde se tuvieron en cuents los DBA,
Seguidaments ta docents indica gue

cada estudiante escnbia en of cuadeino
“Exploradar Matematico™ In estructura
matematica que formuld en cada una de tas
fichis y que verilique | respuesta,

obtanidos. Los sstudiantes y 105 pedres do tamiis rociben
con agrado la ensefianzs.

WSO Am. Y para Ninalizar th profesori felicita # 1odos 1oy
por e apr obtersdo hasta

ahora, 2 105 pAdres 19s agradecs por particlipar y

L& docant domuestra ta satistaccion del desarralio del
proceso enseflonza-aprendizae obitenida, de la propuesta
ﬂunica, an ol drea dp matematicas, donde feficita la

o pacidn active de loy wstudinntes v I colsboraciin

Verificacdn
resrospect va

Compransidn del
uso significative
de 108 numeros.

compartit con suzs hgos @ higas los s Qque
tienen, y les recomiends que en casa tambien se
Agan practicando 164 4 Pasos pari resoher
sithacanes probl on dif

na salo el escolar.

constamte de jos padres de familia.

viernes, 24 de noviembre de 2017
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A0 chiow 1o Dberyads Bamts o L (vopurety dictios plarmpiadat

Es de resaltar la de! do diza) mwacﬂv&dawmmdumhmmlopamlmatwlm

d s q del Mén donlyuloum du cas”, w0 ol Festival matemdtco, por 1o tanto si
Al I obj de b or didactica, donde los pstudinntes del udo 34*& ndrs.u e Padll, de an tecian sty capoacicdades, dan
significacs o fe mformacion, e y v verifican probh de sl [l en &

L0 hacer diferermte s la nguierie obssrvecsdn?

Que los di SigAn peo 40 105 & PAsos para i P on dife no soie W

viernes, 24 de noviembre de 2017 Pagna dde 3

FECHA w;uzau Clasw Cusarto Momento de Clase
Inatitucide [INEM LIS LOPRS DE MESA* | Grado sefundo 2.4
Docente Obsarvado Evert Blagime Dazs Tiwmpo de Observacion 2 horas

Docente Observodor Evert Duza

B3l €5 Un POCOmITIMLD de NItine CON of Anima ce

755 Am. L profesors incin la actividad de clsn

ulos jes gce que e van e Informar y organizar 1o clase
Inx s de La fichax, can fa

verificacion de 10s resuitados gue obtuvieron en
Ins fictras.

2% . Mientous W profesors les preguntd, las mifos £ imp orir los d can Vel Procusos de
recordaron todos 0% pasos de la secuencia 3% de esta el | oe
dicttica, 106 nifos s quae wl primer wiacidn con los p nueves y v da sentide Problemas
paso es et planteamiento, en donoe ests 1y @ laclase.
P wl sugunds pasa fus comp
dande sacaban los datas.

7139am  |La proft Tes una on de In Fs impartants o3 ap Ak can Ll Comprension del
cafetona, muesira ks ficha donde o voan unas 135 ACtdAdes sigul de wita ol - Ly 54
salchipapas, fes pregunts 3 los NINos cusles sarfan  encoentra reiscidn con 103 Procesos Nuevos y e da sentico e s nlmeros
lox detas Los nifios contesten que primeca wan o la clase.
o= 12 platos que estan en la mesa y ol otro dato
wn e e agtegan 16 platos mds. -

A00am.  LUego 14 Hrofessrs ies pegunta poc o tercer ES It ad Iiss aprendizay can  Verficooan Campeension del
P50, UN estuciants contests que e plan de las 3 e ot =l d uso
solucidn y o dige que en of <o haoe la & ladn con los p sy I da e e bk algacimas,

los nifos re 3 suma entre - @ la clase, '

12 y 16 dunda lu salucitn y do que
m«mewondedcmm
La pr " pr »hos oy

RB:03 am.  Empazo mi pertcipacdn ui e clase Al recardas o) use signfHicetnea du 106 imecos ol etudiente Mum Camprunsitn del
mencionando que en el cuarto poso de ln comarends aun mejor ¢l porque se usa kB op o L
variBtacidn se el recanacer tins Upos de atemdtics i e surne en lis nu-uiamxmmn. - te los slgontmas

de en o5 probi que observa que algunos de o3 estudiantes hacen
wiernes, 24 de roviembire de 2017 Pagion 1 oea
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Vimos, Mme apoya en wna presentacion de
dianositivas y en las fichas que los estusiantes estrateglas de coateo.
trabajaron.

B:05a.m  El primar tipo oo pregunta A + 3=7, utillzo como  Se obsenve que son pocos los que ral on  Vertf Comprension ool
ejemplo la misma ficha utilzada anterior mente y L estructura del problema con una forma de revospectiva uso significatvo
le recalco la posiclion donde queda la preg plar | dei problema, ! a de los algontmas.
los nifios partsaparon en las preguntas gue les hacen, al encontrar simihtudes en la forma de resolverlos.
hice. En el gjemplo que les traje en Iy dispositive Sk deben reskizar mis sctvidades que fleven a loy
105 nifies reakizan i3 operaclon entre los 35 estudiantes 3 Iy modelRratidn de 105 procesos matematicas
caramelos que 1enia Andrés y los 12 que que 1o Bevan a 43 solucion cel problemia.
regaiangn. Algunos de los nifios antes de
prog les por lar on sy
matematico hablan hecho la oparacicn, otros s
veian gue lo hacian en farma mental, la mayoria
mMostrd un acercamienta a la respuesta. Al
umisong s ascuchiron yaores como 46 y 47

807 am.  Me apayp nusvamente con otra diapositivay 52 ohiserve que son pocos los que ralach on  Verficadan Comprensidn cel
muestro la siguients depreguntaA+? b a del probl con una forma de retrospectiva uso significative
=C, en el gjempia dice que tenin inicialm 15 gl i ded protlems, incanc o de los algornitmos.
NETanias, que en & mercado compra mas hacen, al encontrar dmilitudes én la forma de resolverlos,

NSran(as y que en tolal tiene 46 naranjas, Eneste  Se deben realizar mas actividodes que lleven a los
Pierocio s estudiantes no fueron 1an agles Ll sala fiackdn de 5os P At
como on al anterior pars dar la respuesta, |a que lo Bovan 3 la solucion del probloma,
actitud siguad siondo & misma, cogwron of
pk atico y reak SU%
operadanes, pero solo unas pocos nifos hiceron
lis ape i oln se escuchacon
valores como 4, 41 y 31 56 ve que 13 mayons de
los estudiantes no asoclaron la operacion de ia
resta a un poshile protilema de suma de
cantidades que no san canocidas, asl
£omo otras estudiantes que a través del comea
de dades soncillas 1 la posibl
solucion

8:09 am.  Me apayo ni te con la sig S¢ OUSAIVD QU SON Pocos los que ral Vorificacon Compronsion el
apositiva y muestro (a tercer estroctura de 2 estructura del problema con una forma de retraspect iva uso significativo
pregunty ? +8 =C, en ol ejempio dice que plar del probl incar nte o de los algeritmos.
alguien estabis en la tienda, que tenis unas fresas  hacen, ol encontrar smilitudes en la forma de resohverlos,
en ¢330 las cudles no eran suficientes por eso So deben realizar mds actividades que lleven a los
compra 46 fresas, cuando llega ata casa se g3 estudiantes a la modeszacion de 105 proGRs0s Metemaricos

vierne:, 24 de noviembire de 2017 Phgina 2ded
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cuents que en 1otsl tiene 78 fresas. €0 este que o levan & I soluodn del problema,
ejercicio dos los estudiantes de maness muy agil
s aproximaron a s respuests dicende que
habian 32 frecas, la sctitud siguid slendo la
misma, cogieron &l explorador matematico y
reak2iron sus operaciones, pero no fue tan
participativa esta vez. » excepdon de jos don
estudiantes que dieran 13 respuesta.
8:11am.  Despuds de esta breve introducodn se realizaron  En esta actvidad, se ve aun mejor la estructura del Verificacidn La madelizacion
ejercicios en la aplicacidn MyScript Calculator de  problema, cuando 2l estudiante caloga la incdgnita en la retrospactiva de Jos calcules,
las tres estructuras. Se empezd explicando coma  pasicion que e correspende y la aplicacion lo da ka
oo localizaba |a aplicacién en la Tablet, luego, respuests carrecta. Los estudiantes ven que algunos
estando abierta la aplcacion, con el dedo se problemas cumplen con caracteristcas comunes en la
escnbe sobre fa pantalla de la Tablet lo operacion forma del planteamiento y solucia.
que ¢ (65 plantes de scuerdo 5 & adructura A«
7 =€, Se encontro alge de dificultad can los
ostudiantes, al presentarse que aun no estin
familiarizados con los drpositivos tictiles,
croyendo que estamos on Una dpaca de nativos
dgitales, vemos gue én realidad no todes los
estudiantes de | Institucion » esa ecad conocen
|as tablets, Slendo algo novedoso y a la vez
fi en algunos, debido a que no podii
esoribir con sus dedos en 13 pantalla de la tablet,
Algo qua tambion se nota es ol cambio de actitud
en o clase que hizo camblar a l2 sctividad con fas

tabiets.

B1dam.  Por ultimo se les colocd un problema de los que  La aphicacion es una herramienta muy buena en 13 Verificacion La moodelizacion
tlenan en 3 gufa, primero los nifos hicersn af imencién da llegar a la 2acion aica de los FRErosp de los tilculos,
desarrollo ded problema en su cuaderma estudiantes, proceso que se debe potencializar haoendo

MOtematco & iban verificando us respuestas a  mas actividages con [ns tablets,
traves ¢e la ap On MyScript Caloulator, Se Perp antes ¢ realizar gstas actividades debemos identificas

p taran con la escritura en fa  en los estudiantes sus actitudes y destrezas con estos

pantalla de fa tabler rECLrsos tecncldgicos
viernes, 24 de novembes 0e 2017 Pagina30e 4
<Cun diow 10 Ooservaon rense &  prapuesta dacics plantsaoa?
Las estudiantes manifiestan conceptos adguirides a traves de las activdades prop: en dae, dan muy bien igs cuatro pasas del métado de Polya en la
realizatadn de los problemas de suma de numeros naturaies. Se ven diversas formas de plantear soluciones en #1los, alguncs haten uso del explorador matemdtico
y otros hacen recursa de |3 ia para realzar ciloulos €05, NG 56 Ve 30N apropiacion por parte de los astudiantes de las estructuras presentadas an
propuesta, aspecto que e fund, | en s modelecion de la aperacion y que lo Heva o tener més alfabetizacio tica. £n to & las splicac dela

Tabiket, los estudiantes se mostraron curloses poe realizas 35 acthvidades en ellas, se sorprendian de ver como la Tablet le valdaba casl que sutomaticamente 13
RSPUOSS.

L0ué hacer diferarmte pers W iguieme ohtervacdn?

Pienza gue no dedii centrar b dase en tanta expicacion de las estructuras y debl hacer mds énfasic en fa ulllizacion de 135 13dlets, ya que 105 estliantes
manifestarcn paco acceso a estas, una falla fue derarias digitales do ka mayeria no %o son. Por esa 13200 2n una prauma observacan haré mas
Antasis en of uso de a3 aplicacion de 1a tablet, haré mas ajercicios de las estructnds, teniendo en cuenta gue ellos deben hacerk primero e &l exploradee
matematico y luego en ta tablet, como un Instrumento de verificacion, Los probbemas que Bevaré a ia actwidad de varificacldn serdn mids relaclonados a los
escenarios propuestos y clasificados segun la estructura, Tended en cuenta una recompensa a través de puntuaciones o premias senolias como dulces v otro, para
insentivar & participacion de los estudiantes.

viernas, 24 de noviembre de 2017 Pagina 4 de 4
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9.7.5
Diario de Campo
FECHA 19/09/2017
Institucion SAN VICENTE DE PAUL

Docente Observado Janeth Sterling

Dacente Observador
Hora Descripcién

Evert Daza

T33am.  Ladotente micia la clase en la forma que e4
hatitist en olia, con una omean, i ol fue
dirfigda por una estudiante que levantd la mano
¥ Quiso participar. Luego propone a los

% hacer dos canclones o randas, la
primera llamaca “cabera y hombro® y la segunda
“en el carro de papa’, como una forma de
ambientacion inicial y para disponerios a la clase.

Primera intervencion participante agente externo

Clase Prmar Momento de Clase

Grado
Tiempo de Dbservacion

Segundo 2-4

3 horas

Este procedimiento s usual en la clase de fa profesora, Plarteamiento del
coma inclo y amblentacion, con el fin dp que ¢! estudante  problema

s prepare para las actividades de L clase y coma

instrumento dnamizador de dichas actvidades.

7:24a.m  |ladotento procede 2 hacer una actividad que la
ama “habilidad mental®, la cual tiene como
propasto hacer operaciones matematicas
mentales sencllas, de cardcter aritmético.
Empieza con proporciones tales como “ef doble
de ,.." "ol triple de ", Los astudiantes participan
tdando 1o respuesta al pedir 12 palabira levantando
Ia mano. Contimia con otra habilidad mental
distinta, en este caso pide la respuesta a la
ecuacion anmetica “a 10 le sumo 10y e resto
20" Ia ciss! nvolucra canceptos de suma y resta
de numeros naturales, Como estimulo 4 las
respuestas correctas fa docente pice al grado
apfaudir al estudiante que acertd en fa respuesta.
50 observa una nutrida y motivada particdpacion
de los estudiantes.

Plarteamierito del
problema

Es impartante encadenar los aprendizajos anteciorgs con
1as actvidadies s\guientes, de esta manera &l estudiante
encuentra relacidn con los procesos nueves y le da sentido
2 laclase.

Campeonsion deol
uso significativo
de los numeros,

7:28am.  |adogenie informs 3 s astudiantes & atividag
princpal de la clase de matemiticas, en la cual
105 Invita a realizar un recorrido poe @& Insttuckan

sede. Para contextualizar of recoerido ke pregunta

Este 85 Ln procedmianto de ruting can @l irma de
Informiar y organizar la clase.

Plameamiento del
problama

Intereses y
motivaciones

martes, 19 de septiembre de 2017
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el nombire de la Institudon sede a una
h Lo cunt de acwrtada
y recibe 1os apisusos de parte de sus compadieros
e clase. Luego se dan las orientacanes de la
actividad on forma verbal, donde so s
' da eaifats 1o que s va o hacer,
Una obsarvacion getaliada do algunos sitios da la
Imstitucion sede.

Cats Vi

7135am  Los estudiantes on forma ordenada, uno detras

del otra, salen del waldn y llegan al primes lugsr

Micas

La idoa de romper esquemas on la clase o8
fos estudiantes se veian slgo desarientados, slgunos de

T F

problema

"ia biblicteca de ka sede” la cual estoba dispuesta
Para que los diantes h fa ok it
Los estudiantes se dirigieron a los estantes de los
libras y empezaron a sacar libcas que a ellos les
Causaba curiosidad. Obsarvaran NDros 6o cusntes
4 fory gl Ie

ohjetos quo se encontraban en (a biblioteca,
como arch e wuers pla Ao colares, un
baldn de basquetbol v slguno gue otro juego de
MESA GUE SNCONTEANON &N s pramera
observackdn, Aungue fee muy core @ tempo de
ohisarvorian, se pudo apreciar algunos Intereses
por parts oa 105 estudiantes por libros con

il ido yréfico, el o de los
libros tamalén fue ur 25pecto Gue les causo

cur d, asl como el 1 de las hojas de
103 libeas v ha o de 4

eflos no encol 1a 1 entre lo que obiervaban y
ol tama de A PO 650 DIE o que
debion hacer, Ln sigunes ocasiones se tuvo que entablaries
estanamientas que los canducan a hacer conteos
dentro 4o sus SDIeVAtans.

del

75 am  El sagunda lugar gue se obiovo fue [a sala do

Iinformatics, al igust que ea el lugsr antarior los

Aurgua fd docento recomienda hacer 1a observacion visual, Pl

% estudisntes no ACALAN an su totlidad ests

en forma ordenada uno
datras del otro. Al Ingrasar an la sada de
informatice los estudi 0 3 o las

dacian, debida a que es complejo Bmitar b accidn
4o obsenvacion. Las estudiantas, Jungue no son

Ranas do manipular los teciados y s mauses do
los putadores, d do la
recomendacitn hacha de no tocsr, Dentro del
recorrido la docente felicita a los estudiantes que
A5tan Natendo bien 13 actividad e observacida y
estdn tomando atenta nota de loa lugares
visitades.

de ello, saben gue una corrects ohservacion e
hace sl se ponen todos los onfi on
ollo wn intduye la ipulscion e los ohj

neliva

2S5 am. El tercer lugar gque se abservo fue el s0lén de los

La iden de romper en la clase de s P%

wto del

martes, 19 de septiombra de 2017
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 catogariac

los 40 velan aigo desorientados, aigunos da

materiates diddcticos. Los oot ¥ problema actva
ohmmrmlxﬁnﬂmnm«:m elins na encantraban la refacion entre fo que abservahan y
de \dos especificos de ol tema de matemdticas, por eso preguntaban lo que
y i Hubo una i que debian hacer. £n sgunas ocasiones s& tuvo que entablaries
canté cuantas timinas hadian colgadas. Haciendo que los contk @ hacer conte
S propio andlisis y conclusioness. dentro de sus otiservaciones.

8:05am.  El cusrto lugar que se observo fue (o cafeteria de Lo idea de romper esquemas en la clase de mnt.. Pia del L a
la sode. En ella los estudiantes se acercaron d los  los estudiantes se velan sigo desor o et prob octees
oo que venden en la cofeteria, Al alles no encontratan 1o red "‘emntoqueobsemubenv
estudiantes, aonqwmooﬂwm.hicmon ol tema de r POr E50 Preg 1 1o que
apreciaciones de cantdad en forma cualtative.  debian hacer. £n Mgunas oCasiones se tuvo que entablaries
Expeesiones coma "oy, hay miuchos..”, cuRstianamientas qua los conducian 3 hacer conteos
manifiesta pra.oparaciones en ollos, dentro de sus cblervacones.

85 am  El quinto lugar gue se observd fue ef patio de La ez de rompers esquemas en |a clase de b P del M. atica
Jeeg0. 5@ obsarva un interas particular en fos 105 @TUGIRNTES 5¢ velan Jge desorientados, algunos e probiema acwa
estuciantes par este lugar, Es uno de fos lugares  elios na encantraban 13 redaddn entre 1o que observaban y
cdonde ellos se sientan con una mayor ibertad, la ol tema de 3 POr €50 Dreg: ban o que
cual se hace evigente cuando ¢l orden en el demln hacer. £n algunas ocasiones se tuvo que entablaries
munmﬁemonofveelmhmo debido a que jentos que los conducian & hacer conteos

Y acorreren ef dentro de sus observationss.
Pl de jusgo, 01r0s saltaban en los grades, Pero
13 gran mayoeia Martuvieron urs actitud mas
da y siguiendo la ddac de observacio

B:25 0o imau o recorrico wn of sulon 0@ clase, ol cupl L idea de rompes esquemas en s clase ge matemd Pia » del | ¥

05 2l WMo lugar para observar y una de 105 mas 105 studiantes se veian Algo cesorinntacas, alyunos de problsma motivacionss
idas por los astudiantes. Para cantrolar a  0lIns na encantraban 13 redacdn antre 10 que abservaban v

ds5cipling de b clase 15 docenta da una orden al - ol tama de POr 50 prog) lo que

Brupo, haces con los dedos una lluvia, debian hacer. En algunas ocasiones se tuvo que entablaries

empezando a golpear un dedo contra la palma de que los condutian o hacer

la mano y asl sucesivamente hasta que golpea los  dentro de sus observacanes.

§ dedus, luego hace ef proceso nverso hasts

legar nuevaments & un deds, y repite varias

VECES Sein critena o la cacente.

430 am  Ladooente en ol tablern nenewuaﬁn unas S pmpezd o organizar los gustos e mitereses de fas P o del | ¥
imagenes de ios Que los i esqudi . tal como o propone i matematics activa de  problema motivacionsy
visitaran en sy mofridc de observacion, Hace Charnay, Se ve en elios 105 intereses en el Lema como en la
PrABUATAS QU 105 ESTURENTES CONTESTAN Unb vez  conformanidn de 1os grupos, ya s2a por afinidaceas o par
50N AL dos par la d Los estud d
emplezan a manifestar cuales de fos lugares que
ohzarvaron fueron de su interds.

martes, 19 de septiembre de 2017 Phginadde s
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Woa  Desripcién

Los estuthantes pasan uno & uno al tablero y con
uh marcadar borrable escriben sy nombre
dabaja dol dibujo que representa of wugar da |3
Institucion sece observada que mads llamo su
AtEncidn,

835 am  Se escuchan algunos didlogos entre los

Se empezd s organizor los gustos & sitereses de fos Compr

astudiantes, cuantificando la par 0 on
cada uno da los lugares, como st astuviesan an

5, tal COMo 10 Progene @ Matematics activa de  prable:
Charnay, 58 ve on ofios los intareses on @1 tama coma on la

campafie phrh convenoer b sus A a
hager parte ded lugar escogido por élios, Dentra
04 R5as it des de
festojo por la deciaidn que cada estudiante hach,
motivandolos adn mas a pertenecer al lugar de la
Institucion sece escagicdo. Festajan la deckion de
un di porascoger la cafeteria y

paran Idnd de d que
0sCagiEcon ol patia o9 [Legos con los de B
cafeter, esto debido a que sstaban
refatwamente iguales l4s participaciones de los
estudinntes

dn de fos grupos, yh s=a por afinidages o por
amistad.

del

BASam  Un estudiane se bvanta del pussto y con el
deda traza una linea imaginaria entre las dos
columnas de nombres y conchuye Gue las
participaciones son iguales, debicd a que las
columnas de tienan fas similares,

e empiezan & manifestas estuciuras Aicas prop

de los procesos les de 45 et 5, dando
evidencin de dichas estructuras en los comentarios de eflos
donde usan Aticos de proporcion y

G »
prablama

No realiza conteo alguno para corroborar su
condiusdn, perd se da cuents que un éstudiants
“w reg N Cas apartunid

6 estudiantes (2 nifas y 2 nifos| escagen la
bbliotecs,

2 di 12 nifkas) ol s de clase,
13 estuckantes (5 nifas y 8 nifios) escogen ia
cafeteris.

10 estuciantes (1 1ifa v 9 nifos) escogen & gatio

00 juego.

M y

motivaciones

F00am  Lagocente les dice g los estudiantes que &
observackin gue hiceron tiene wna finalidad y
que &3t relacanads con el tema que se va 3 ver
en la clase de matematicas. Les i0na gue el

toma @5 “"Prablemas matemdticos” y que los

£5te @5 un procedimionts de rutina con e &nimo de

informar y arganizar ta clase. prablema

martes, 19 de septiombre oe 2017
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Mora)  Dessipalde B
" Ips deben
Mn«unnhﬂm o!emulnMw.
4= puedan solucionar 8 traves de operaciones
matematicas como & suma y 1a resta. La docente
hace un o) ol lugar K do b
me‘fotmuhlomwlndpldo?‘huu
vstudiantes, 515000 6 nifos 1ot liamd la atencién
el hagar llimado bibbotecs, LCudntos milos no les
llamé & atenoan &l lugsr Bibliotera? £l ejemplo
1o nace |a docente pua los mudlantu omplxon
W CTEAF SUS Orop :
monera espontdnes dos estudiantes hnmsu
parcipackin diciendo "Tengo 34 y e resta 2.
LEUANLE me queda?” ¥ ol olre estudiante dow
“compea un carro en $B00 v 1o vendo en $500,
<Cuinto o gand?, aunque ks farmulaciones son
I o IS recusrds que los
probik deben estar fi sdados de do
con al lugar Bi00, For @30 56 Programa otra

observacin mbs enuuam v ¥ especilica del

lugar escogido para la s clase.
L0uS dice 10 Oblevvada ranis & (4 p’nr..unlu dhctica plamieoda?
Esnecesario que 1a actividad intragk 1 Vot A8 MBnera 35ertiva al esTudinnte con respecto al oOIRTVe ¢ L clase. Fo con @l fin 08 gue ol
mnmauwl*w*nadvaumw' har af m ef lugar gida. Se observan dificultades pars onentar de maners asertiva ol estudiante,
PIrs qQue Sste URIMO AancuUeNtrs Ios PAtrcaes o reg das por allos mi 133 que s POTEA UN Lanco da praguntas arflentadoras gue hagan
de la propuests mbs onientadors y menos informativa, con ess el estuthants por sl mismo llegasd o ls ion de los o Siel estuch LOMa uns
actud mas observadora de su mwno, registrara 1o que ve, narrard os aspectos que mas le It la lon y de ser bie creara ret de contidad v
bles tormulaci do <on las ol dos on caga uno de los lugares observados.

LOun Racer diferd s Daca W sigpmra dhearvecion?
Dlspouwdtauondoonummdonoolm di 50 O'RA 1de riay organizada, @50 para gue puedan antabiar didlogo entre los

quir iee 10N o Misma lugar de la institucion sede,
Ls docente debe aceptar tods Intervencidn del uluo'nt.t con el dnimo de t’omenuv W partipscidn, ses que esté bien o mol ¥ realizar los orlentacones que sesn
perts nm qu- el di pueda | Tl sus 2 Ejemplo de ello es el caso dei nifa gue formuld el problema del
carfo, la por el o @sTuve My bion, pera o debe preg al wstue 0 wgui Ty 6 prob O G &e el azon
el lugar de a a0 que ks gido?, de esa maners e o comen que o3 e umindos por e di o=ben per ol lugar
wscoRido por ¢
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9.7.6 Segunda intervencion participante agente externo
Diario de Campo

FECHA 26/102017 Clase Segunds Momento de Clase

nstitucion lSAN VICENTE OF PAUL Grado sogundo 2-4

Docente Observado Janeth Sterding Tiempo de Cbservacian 1hom

Decanta Observador Aut Hoo

1600 Inicia 13 sesdn, low estudiantes se dar, v Los i siguon 1as pautas dedas de inicio de clase 2 dol Ir ¥

el saludo incial y s comimnis con s oracitn,  poe medio del saludo micial, repiten Iy orscdn dirigids por probileemas motevaciones
La docente sefiala que se realzard el canto de la docente, se encuentran acupando sus lugares y uego
“ouanes dias”, ate 1o cual 1os astudiantes WNLONAN 6 Manera endrgica la cancidn,
comienzan 3 contar con polmadas Los A0S procecen & 1EALArss €0 U pUpvnes,

56 da 13 ins1fucedn para dCupar los puesios y

sentarse,

10.05 Loy docente explics los sctvadades o reahizar Lo docente expbos by actevddades a realicsr duramie s dse  Comprenwan del Matematica
curante la claze y da las normas o pautos 3 v da las normas © pautas @ segulr, expresando gue deben prodlema nctiva
SORUL, PArRSANAD quo deben eslar Muy JTENTOL  SSEar MUy JTENTOL & Un Wdeo GQue &0 prayectard, recuerda
0 LN ViGeD que Se proyectard, recuerts que que denen estar en sllento, enfatiza en poner stencion y
deben pstar en silencio, enfatiza en poner agrega que luego de la presentacion de el mismo, se dard

ALAACHN ¥ ARCERA Que lwemd de 1 presentacitn  un eSEAio B INteraccion para comentar 1o cbiservado,
tel mamp se dord un espacio de mteraccion para
camentar lo observado.

10015 Terminada ta proyeccion del video se procete 3 Los menores partiopan activamente y suuan—IS: ‘normas C;n;u;ﬁm.v‘l del ‘Matematica
retroalimentar soliew 1o vista, ademas de progestas por la docante, #s dedr Gue lvantan b mange prodleema activa
peeguntor o los d sobre sus opl parn solicitar intervenir &n e dislogo. & su vez son
La docente dice "Bueno, ¢Qué 1 el video?, mativados con un “muy bien” y se hace uso de
Leddos responden que 1es parecsd ban y un “resimenas” exgrasando W que W0s estudiantes dicen para

estudiante puntusliza “Bonito”, we Indica que se  puntuakzor en sus ideas af: frente o la poarticipacion de un
gohe ar 3 mano para participac, & doconte SSludiante, Bulen expresa "profe puedo madic mi cuaderno
cancede L palaticn a varios nifos pars sscuchar  con los codon™ b docente realinma “esn, slementos qus se
1us opiniones y campartie, reforzando con un pueden medir aungue uno roO tenga una regla, Muwy bien®,

"muy bien™ para precisar la informacidn importante. Ademis de esto
se alienta o los mfios y mfias a seguir partcipando, los
estudiantes ol ¥ rosp = p de
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!mdlmh. : —nd;:u ; e

@ {a mtery on de
s docents frente a dos estudiantes que se estaban
distripendo ded momento de ks clase

10:35 Ly docente da las pautas para el trobajo y refiere  Los estudinntes se muestran atentos y disp = Comp ion del Entorno comno
que la idea e que ks estudiantes escuchen para  COMENEIr 13 ACUVICAE, FEUNOS COMErSsan con s problema wenerador de
Que pusdan comprender 1o gue van i reallzar, compafienos, peo en genedal estan pendientes de las canocimienta
afade que so va a realizar wna dad do inst;
matemadticas, diciendo gue se Iba a hacer ol dia
unterior, pera que POr otrds tuestiones no se MNgunos estudiantes se dispersan y conversan entre elios,
putia reakizar, por 1anto s el dia pard llevarts 8 motivo por ¢l cusl se haee necesario llamar la stencion de
cabo, 105 MEMEs, enlalizando en qua doben Prestar atencdn

para ol busn desarrolio de 15 actividad, 5 utilizacion del
Refi que p I6n “par favar tono de voz alto que emplea la docente observada se
estuthemos”, explica; realicaremos una vez mds  presta para gue los di olas
#l recorrido par las dh o ded colegio, las  di ices de la d
cudles en la clase anterkor & grupo ha elegido, La En el an que a docente nombra 196 espacios
balicteca, la cateteria, el patio do juegos v ol soleccionados [4) por eilos an la clase antecar; s nifas
auta de clase; para levar a cabo ol d oo P r coma: “me gutta a cafetorla®, Ya
actvadades matemdticas que tada escerans y biblioteca tene muchos librus™, “tengo md pesos para
sus Mementos les propicle. Linma la sencién a comprar”, “yo escogl In concha porgue voy i jugsr”
wn gstudiante quien habla & interemge & 3
doconte, é6ta Bice que a continuackdn va a
uxplcar pasa a pasa la actividad, enfatizando gue
estén atentos.

10:45 La docente dice: Tienen Fsto ol uxplorador Los menores o disparsan un poco 2l mancianar &l P deol como.
matematico, algunos estudiantes refieren que no  “explorador matemdtico” ante lo cual la docente dabo probiema genarador de
10 tienen, frente 3 lo cual la d llea que o que no 10 deben sacar sun, Uno que deben canocimienta
pueden realizar 1a actvidiad en ls agends de tenerlo hsto para [a activided, se sguen dandy las
Apuntes diarios, para Gue en casa doben pasar i i espacificas, Maado 1as normas de la
luege o contenido 31 explorador para que 3 y explicando ol & lo de i3 mema paso 3
prafesara lo poeda observar, Se pide gue paso. En este un d que na ha
guarden todo y 1o disponen o salir del aula de traido el explorador matematico, ante & cual la docente da
tlase, como alternatva para todos aguellos quienes no 1o han

traddo, reakzar 1a actividad en la agenda y luego pasaria al

cuadara que si s, para su analisis pastarior. Las

o e {l porla dad. ko que

hace que se les pida que guarden todo, haciendo que estoy

s centren Onicamente on fa direccion de ly docente y no

en los elementos,
1055 Se Inicia ¢l recornido por lis diferentes Se muestrun amiosos por Ingresae, algunos silban y sigoen  Planteamiento del Intarna como
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instalaciones de fs nstitucan. La docente

de ln d w muy

informa sobre (ns reglas & seguic frente & s emocionados y comienzan s dialogar entre elios de forma canocimienta
Activadad, por tanto, explica gue 105 estuliantes  genaral, bservan a su alrededsr, tocan los estantes, s
deben Ingrasar on orden an dos filas do uno en  cojings, los libros, algunos estudiantas ojean los libros, les
o, y que al ingresar a lo beblioteca, dacdn un huslen, se los muestran a algon compatere. Algunos se
recorrido ¢ irdn saliendo, ¥ que te lenitan, se pusde obsesvar que olgunos estudisntes sstdn
tor oo ol recarrida reg an dentra de esa  dispersos y molestan 3 Algunos 6o ss pares, pero
dependencia los nifos que alig 1a bl ds hace un 1o y explica que estan alli para observar,
para trabagar, Seguidamente, se do paso recuerdn que solo estardn alll poco tiempo y que luego
entences 3 los estudiantes. valveran aili Unicamente las estudiantes gue eligisron &a
Bibloteca. La docante NAce LSO de Sus TRCUISOS y AXprdsa
Algunos estudiantes se acarcan 3 greguntar a la  que deben salir de ase lugae para continuar con of
docente acercs de & Qué grupo partenecen ellos. erido, Jos estudi han, al sl 8
PED CoMansan & salir e forma ordenada de la bibliotecs.
50 eXPresa que & continuard con sl recarrido S0 pumualiza que & no recuerdan cudl espacio aliglo cadi
hacia la cafeteria. uno, SE CUENTa oo una lista que s leerd postenorments
para sdasario.
105 st a0 algo ing v 2
decir en voz alta "cafeteria, cafeteria®. Se debe
Lamar il orden y pedir que continuen saliendo de 1y
biblioteca.
1100 Continuando con el recorrido de las Los estudiantes sé muestran dctivos y hacen preguntos a la  Planteamiento del Entarno como
ia o5, 1a o] lizs & los P que antee elios y saludan problema Henerader de
estuciantes que ol lugar de la cafetoria es ura L I c dae un lade 2 atroy un canacimienta
especifica y lo sedala, debido o que estan #rupo pequefio te distras tocando una campana que s&
Spersos, se diige b efos pars Usedos al lugar  encuentra colgando, ante esta siLacdn se debe llamar s
efaiado v s dice aue saluden a 13 persana tencion & los yid da las
quien atiende en =se kugar, @ d 2513 dic. dadas el ¢ Ia clase; d,
pend de los Lt que no siguen kes  indica que hay que contnuar ton &l recorrido
dhrectrices y los invita 3 atercarse. Los estudiantes salen corriendo eufdricaments al
MNCionanias que o1 Bguiants punta oE la tancha de
Después de conversar por unos segundos con la Juegos de s mstitucidn, por tanto es necesano gue la
persona que stiende Ly cafeterin, indica e kigar  dotente Bame al orden dicendo “corriendo no”™, ante lo
dorde deberdn ubicarse los estudiantes que cuil s0lo Mgunos esTUGaNTes siguen esta normae, yis aue los
viigleron ests dependencla como lugar favarito  demas iban muy adelante y distraldos. En 65te punte &5
para trabajar, y gue poe shora todos deben necesario lamar |2 atencion del estudiante que estd
Gigrse ahors & o carcha, refiere que deben it tocando bs cammana y luego de la correccidn verbs los
GspacD v b coerer y Hama la ateatidn a un marares se dirigen e forma ordenada hasta el sigus
PSUCiante que NO AtoNde a la explicacdn, y los  punto dentro del recorrido.
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Cawgories subCatmgora

m_mn* :

al lugar sefialad 3 importante sefalar que durante esta parte de la
Mummdmummnwm
¥ recordar sl debido cme‘ |0 premitia
qua los estudiantes o la

1L05 Se hace un recusnto sobee los lugares recorridos  Los .} e atentosy de forma  Pla o del como
en Lo activilad, e centra BNtonces la Atencdn en  active, Iantiensn contacto visusl con la docente y problema nerwrador de
@l salon de case, explicando que es un luga® participan, canocimienta
propicio para el desarrollo intelectual que
requiere |a actividad, debido & que en medin de A mdicar que deben pasar (05 estudiantes que sligiecon ia
0510 56 PUIGON POCONLTAF MULNAS JrERUNES. Mxxwmummupbymmnahmm-

ol al frente, se ¥ A 0ig

Se expiica a los estudantes ¢l paso a seguir, se saltan con alegria, se enc ven ik yes
salicita @ 105 Mmendees gue aligleron 13 bis qua la ! ol grupe and,
uhicarse en e frente pora ficar s en realic ¥ conir con ka lata cor da en ef celilar, en dos
POLANICAN 2 Q5@ FIUPO O N0, SO COMi a o5 Pocr e hagan siercio para poner
nombirar & los estudisnies que eligiéron este orden en ia scthvidad,
nmmumnluﬂmvnhsnmenm- Los diantes se muy Ivadas por s

I, nue 0P liza &n el pimero  actividag, #stan stentes escuchando s directrices de la
do que conk; dicho grupa. docente.
” Wormente se inda con 1 dossitn de
Rrupos segin los lugsres elutdos ln docente
oxplica ol objutivo cla 3
rombrar a los estudantes del aruw dels
biblicteca acarando que deben traer @l cuaderno
“explorador matematica®,

1115 L& profesars s dirige para dar 135 indicacl Los diantes @ han con 1as instrucciones Mnm\slon del Mrocesas de
pertinentes aclarando que en ese momento cada  brindadas, se legres por el d o de |a P Resolucion de
estudiante 3¢ dirigird junto con Wl grupo hacia of  case y anslosos por sallr a hacar 3 actviiad, se hace uso Probiamas
logat prevamente elegido. S+ describe paso » entonces te un Lono de voz alto, o cunl es sdecunda pary
paso fas dades a reakzar. G “on que los estudiantes escuchen de forma clara los pasas &
mnmmoeb«wemw.luepnna ligar; s dan i H0Nes y & meedd Gue se va
pensar en que funcion tene ese lugar” e desarroliando i sesion, e puntualiza en el proceso a segur

an al Wwlos para la realizacic it “voy & levar a algunos astudi a1 bibl Yya
ﬂ!lllnmdad parnnw,sereﬂenmla vueivo par el grupo de los de la cafeteria®; se hace
olaboraddn de 3 abservacian e dobe pe que la & observada responda a las
0 modo de cuento o historka unto | fecha det preguntas de olgunos estudumesen ) MOMENto pary
o3, describlendo (o5 SemEntos 3 tenar en adsear las indicach de s que pueden llevar
uentn #tabo dentro de los wspacios, D wl que ln

dorente sale del salon los estudiantes conversan entre efios
5S¢ pide 3 105 es0ENteS Gue sigiaron li SI garaese de sus asentos y Nacen especulacianes sobire
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mﬁ‘ﬂ“mml‘m‘mm mc&mnwn&menhmh.
lenda ef grupo, la o revisa ol Istada Llos se frente 3 las
para carroborar la infarmacion, INStrucCianas, PAra 5o Nace NecRsario que ls dacents

Al regresar il Salen @ sigue con ln Bndion 80 165 puntualice 4 una estudiinte "o 08 NECESTIo Que 1o pongas
estudiontey, se pde que leyvanten b mana loy de pie, spia levanta la mano® pare mantensr el orden. Se

estudiantes cue aligicron 13 cancha, s MUesStTan @ntusiasmados ¥ Und 3 UNO COMo ton
COMinnzan & nombrar & 105 nifos v niflas gue mm&muwamvudmulmwwn
ramponen este 4rupo. san recuerdan & otros gue
d!henmrme!u-dmo,wdénﬁmabmle
o quo |3 do r { do "si, pasan con

ol cuadunrmo”, para Gue 10s Menares cumplan con los
requistos. La docante pregunia: Lquidn mis pertenece &
#se grupo?, y o estuciante faltante levanta e mano ¥ pasa
on orden. Los estudiantes realizas preg y = ol

i l wor Ly Ity e, dantdo
dach de disciplh "m-lownllcn
b e mu ¥
D ol -..dqu.ll‘ Vil 3 dojar alos
oitudia e 13 catwierla, Gul S qURGan wn ol salde
e s denad  hablar entre eflos,
pero se dan cada uno U pu

s0bre 50 QUe SLCedn y una estudiante CUBNTA ¥ eapresa gue
quecan 11 estudiantes en e salda.

hmmammmmnmmnwuvm

shlancio, lusgo de quo s i " -
Iteractuat ms, se rien y s muestran mwvodcs
11.25 Terminada la actividad de ubicaddan de las Tras nlfas y tros nifios s on la ik , cada  Plan da sal dol O ol
Sbgrupos en las escenarics slegidos por los UNG TOMO U BHro Y mosted una sctitud muy positiva, problema use Wnllawo
estuckantes; el primer lugar de observacion fue fa intecaciuan entre ellos y no se evicencian problemas de de los numeros.
biblicteca, sess menoces elgseron este lugar. discipling, comienzan a lees diferentes lbros. Una
estudi - ial pasa mas Tl irando s

diferentes libros del stand, une de (08 menores comienza &
consignar dentro de su libro exploradar Infarmacian, tal
mmo se habia indicado. Una estudiante busca ponerse mas
o o @t coji ey seneral gue se
fruede observar es a loy !ﬂudnnls manipulando textos,
leyendo sus portadas, cuentan cudntos pueden tener en
SUS DVATOS, CUSNTOS rednan entre Jos oo las nifes ¢
SOIMMRALE B0 CONMINe &N Su “Cuaderno mploradar”;
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ademas de oo que sk encuentra observanda y contando
fos Woros de coda stand, Por tanto. se punde interpretar,
que s bien los w v on da una forma
obediente, sal0 UNo %= dedicd a reglstrar (indicacion o« la
docenie} ia informacién, fa s<titod o¢ todos fue muy

ablerta y disciplinada, mostrando por los
' drs dentro de 1a bibl v on
el sjer de & mejor oubl
11:35% Los estudiantes gque ocuparon ol espacio de la Algunus estudiantes conversan de diversos asuntos, pere Plan de solucion del Comprenaicn del
catetoria, sentados en pupitres dispuestos para 6N V513 OLSION QUienes cansignan infarmacion en sus problema uso SNnicatvo
reahizar ef ejertino, incan el ejercico de cuadernos son mas, se puede interpretar que tealizan & de los algortmos.

ONSEIVALKAN ¥ de rRRISIrG on sus Cuadernos
denominados "explorador matematico®,

Actdad de forma mas activa y observan y detallan su
entorno de forma mds concenzuda. Se pueden observar
de 13 o0 £51@ Rrupo conormada en

s mayoria por nifos.
En @ite espacia coma tal, we observa i los estudiantes
manejando un tora de voz mis elevado, ademds de esto se
v la mirada curiosa de algunos recorrienda las
instalaciares de la cafetera y a diferencia del grupo de la
bibliotecs se padria dace que 1a Bran mayoris de s
perieneciontes a aste Frupo 3¢ ven consgnando
Informacion dentro de sus cuadernas, 1a cual iIndica un
nivel de desarrollo de 13 actividad mas protundo, no se hizo
necesarin s intervencn de s docente,
Se tlane un acercamiento con Una de 10s registros de un
“explossdor matemdtico” y se lee gue of nifio gue dijo
poseer mil pesos para comprar ($1.000) realiza

imach delesall QU PUEE COMPr con ese
direro. S0 lee qua una gaseosa de quinientos pesos ($500)
<o unas galletas de trescientos pesos ($500), o uns

>

v una arepa darlan o8 mé pesas.

1145 En cuanmo al grupao de estudiantes que efigieron  Se putto observar que ks estudiantes estaban observande  Plan ondel  Compe
CAMo vEncio b cancha, estos s encantraban pars desarrolar b activedad y comentan que na saben gue  probilema use sgnificatve
sentades consignando kaioformacion dentro de. mas consignar, = bien el desarrollo de 1a actividad estuvo de jos algoritmos.
s cusdemos, sdemis s agruparon en parejas  bien, un grupo de tres estudiantes adcesitaron la guis del
© Frupas mas grandes para ol desarro@o do la profesor, gulen los areg “{Cudntas murales hay?* para
misma. promever en ellos oro pUNlo te vists importante dentro
del ejercica, los estudiantes <o muestran entances
mteresndos, cuentan y #scriben b mformaadn
correspandignte mostrando Intenés por ka actividad.
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£l otro grupo gronde correspondiente o lo cancha conts

con mads guia por parte de 1a profesara, lo cual les permitio
U TYOT Compeensidn de La tarie, Todos fos nifes s

an muy oby dores y dos a I3 activided, &
parte de una nter on de la n
tuvieron que tener miss apoyo, Sind que Por su cuenth
realizaron un procesa analitico bastante bueno donde
TARIStraron cantltades 0o Plementos observados, frupos
d-.-colaa mdeenMvﬂMu&cdﬂmdm

v

, o0
unl Buena pastura y actitud,
11:55 S0 obaerva al grupo que eligio ¢l saidn de clases,  £n rolackdn a osta parcla, es Importante destacar cue Pian de sal del T del
1 cual w3t conformado por das nifes. Mron 1% ATUENNTES GUE MANTUVISION Una posturs problema uso w"mawo
na on enire ellas, de manera de los numeros,
dividual y sin idad de gun la d intarviniora,
on a realizar s sctvidad pr de forma Agit

y profunda; se les puede observar en actitud observadors,

Moxiva y rog: do datos do dad de pup
mhrmo de dores visibies gue estan ubicados en st
a, d de mal de los estudiantes; es aqul
domﬁ ol panum.nm numibrico se manifiesta cuande las
(=1 U ¢ an clara entre los

nuIMres v su ampho empleo en las estimaciones quo
Jogravon entre las cantedades de slempntos el auls de

clase,

COUN w10 Ootervacs Honae il propusata istactcs plantusada?
Por medie de la acei d o pasubl bk Que los estL estran una di e iy fronta al pla do preguntas do corme
investigativas, se evidencla por tanto la motivacdn y la curiosidad intelectual Los menares mastraron y refirleron cmder I actividad mﬁmm ASPECTO My
lnportante que lleva 3 comprandar of impacto positivo que ¢l p tyo de actividades trae para las manares. G con
o:povuentus directan y mt ﬂpauo« distintos al duda, hacen que 13O MIBoS COMO NIAS 0 Muestren Mas Mterssades y 0or ende Qu! ia eusolldamon dela

an y produccion del sea de forma mds profunda, ya que son ellos r Jos ge de su aprendizaje, par COmo g
activos del procese sor media oe la curlosidac y motivacion,
LOuit hacer diferd s pora W dgusria oéarvacian?
Una buena opcien serla dividir los grupos en mis equival : G0 esta forma e podian ohsorvar 0o UNa MOJOr MINera y esto permitina evidenclar otros
Datrars di compor o relasion @ la actividad
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FECHA 262012027 Ciase [sequndo Momento de Class
Institucion SAN VICENTE DF PAUL Grado Imgundn 24
Docente Obsarvado k.mmswmng Tiempo de Observacidn [l hors
Docente Observador Deisy Sefrato
10:35am  De scuerdo con la clase amtenioe cusndo se hico  Se evi io desorden en el lazarmiento hacia las Plarteamiento del Entorno como
una observacion visual de todas las dependencias, fue todo el grupo en compadia de su problema generador de
dependenclas, se dasd un fecorrido similar, todos  decente, cuando Ingresaren 3 1a biblioteca no s canocimiento

llegan @ o biblioteca, [ docente les dice que en  organizaron en fila, esto blequedba el ingreso ya que la
orden unos entran por un ado hecen el recorrico  puerta ps angosta, la bibkoteca es muy reducda, muthos
y salen por &l otro lada para que todos puedan  niflos per & montonera no lograron observar todo,

CURANVET W prabéemia, Lo5 pstudiantes llegaran correndo y se dispersaron hatia @|
bebedero y no saludaron hasta que se bes indico que o

Al salir de [a biblioteca fueron corriendo o la deblan hacer.

cafateria, donde {a doconte les aciaro donde 95 la No pudisron 0 Y Sacar p ho dal lugar va

cafeter(a ya que se dispersaron a otros 1ados, les  que e5taba ocupado,
indice saludar a ls persons que los atiende tedos

los dias, explicindele a alla gue estaban

reasizando una observackan como una actividag

o 1a clase.

luego se dirigieron al patio de juegos, o cancha
de micratitbel

Al llegar alll se encontraba atro grado en clase de
danzas, fos nifos realizaron ol recermido
rapidamente arededor, sobre 1as graderias y

curi do la clase de 105 otros nifios. L o L R
1105 Pasaron & el salon de clase, sitlo de interds por  Algunos niitos no recordaban a que 2rupa pertenecian, 1a  Plar i del Matematics
ilgunas de eflos, la docente oriento puntos docente levatia su control de forma organizada, problesma activa

llamativos gue hay en aste lugar y les indico qua
ahora verificar(a los grupos de cada escenario de 5010 un estudiante retaciono ef conteo de 1as cajas de
trabit que ellos habinn escogico (s clase Bingo, ¥y Olre Conto @l hamero de IMmagenas de un cuento,
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anterioe y pot el cudl expresaron mayor interds,
AhOra pasaran nuevamente, pero realizacan un
rogistte en su explorador matematico de todo lo
que les [lame & stencidn o genere curiosidad en
ellos.

La docente fue muy dara en el cbjetivo, y la
impartaca el uso del explorador matematico,
donde ellos pusden escribir con claridad, todo lo
que les llame ks atencion y coma relationarian
esta con la matematica €l gruno de ka bibliotess
quedo conformado par 3 nifkas y tros nifos, las
niftas se ir mis por la ectura y el nifio
angel Ie lama 13 atencién un buen mimero de
Juegos de bingo que estaban ubicsdos en un
Stnd, coMando caca ung B 1as cajas, o1ro chico
cogla fos hbros de la mesa y los ubicabs uno
-sobre otro. A otro estudiante Le llamaron la

- atenckin las Imagenes de un liko gue Tenia poco
texto.

pera |os demas S0k s dedicaron i 1& lecture.

1135 El grupo ge la cafeteria quedo conformada por %  Hubo un estudiante que mostro Interés por las tablasde  Comprension del Procesos de
nifios y § nifias, e ubi 1 en las cokch al Itiphcar y otro por ks ali que se estab, prob) Resclucion de
lado de la cafeteda y en el pasilio de preescolar,  preparando en la cafeteria, los demis hablaban y escritian Probéemas
teniendo dngulo directo con = cafeteria, 1z fecha en el cuadempo, pero ne ndagaron mucho.
obsarvaban y regutraban en su cuaderno muy
atentamente.

1145 Pasando o ef patio de juegos o cancha de Es un lugar de Interds parn efias, los nifios recordaron fas  Plan de solucidndel  Compréndidn del
microfishod, 7 whos y 1 nifta s, los cuales instruccianes dadas y registraron con detalle, cads probiema uso significative
manifestaron interés, par el nimero de arcos, elemento que encontraron a pesar de 0o tener mucho, se do los numeros.
cestas, esealanes de las gradas, murales, &s un realizd un buen regstro.
pspacio bastante lamathvo para ellos.

1150 Por Bitsmo, el salén de clase, 3 pesar de ser ef Ninguna de |as dos estudianies explord el lugar, e situaron  Planteamiento del Entarme como
lugar mds conocido, fue ef de menor interés para  #n su mesa a intentar escribir en su gxploracar problema generador de
los estudiantes, solo dos nifiad s& quedaron acui, matematico, pera na s evidencio curiosidad por las canacimienta
|3 docente les orento todo 10 que podrian L que I3 redeaban 3 pesar oe ser un sitio con
encontrar en &l para registrar, ellas muy bastante material.

ONgANILA0ES S SeALAron &N Su PUPIlre, Paro no
Iiniciaron up trabiajo oo pbservandn detaiiado,
camo se les indico, y no comsigrarca mucha en
sy explorador matematico

Jueves, 26 de octubre oo 2017 Pagina 2de 3
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1155 13 docente recogio los explotadares Blgunos Nfios 4 mostraron timidos, al entregar su Verificacion Comprensidn det
matematicos, para poder revisar y trabajar sobre  cuaderne, 12 profesora les adkarare que er para tener en  retrospectiva wio significativo
ellos en la prowima secion, tuenta sus ideas © dudas y poder ayudar a resobverlas de los mimeras,

£0ui dice 1o Qbnervado frents o la prapuetta iddcnica plantsada?

Al & le falta su guriosidad, no establece o pi probl <l explo mIlematico es un recerso que estimula el paso a paso de
|a estratepin de resclucion de probéemas

L hocer diterents pOra s Ygunts pbservacion?

Los escenarios son kndisp paralar an y la identidad nemita, aungue 85 camplicado que |3 docente este en custra lugares diferentes a una misma
hora, los nifios son pequeiios y reguieren de la orientacdn y seguimiento constante, por esta razan es indispensable organizar en un espacy o y 11 $

para ellos los cuatro escenarios escolares de su interés para trabajar de forma cooperativa.
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9.7.7
DlaﬁodeCampo

Cuarta intervencién participante agente externo

FECHA (243112017 Clase |[cuarto Momanta de Case
Institucion SAN VICENTE DE PAUL Grado |seaundo 2-4

Docente Observado [.nnm Sterling Tiempo de Observacidn |z horas

Docente Observador R|ut Roa

10:10 &y La docente les da 1a orden de sentarse y Todos los ok s prestan ion a las indicaciones Planteamiento del Imtereses y
comienga 4 axphicar [a actividad que se.va a dacias por la deceate, (o8 estudiantes 50 muy prob 0 motivaciones
rea’zar, hablando sobre of video que s« habla ddegres y participan ce manera activa y de manera
presentade en la clase antedor, e nitgs ordenada lewvantando 13 mang y eSperando para qus se les
comienzan a hacer preguntas pora aclaras cusl de la opartunicad de opirar.
habia 5ido ol video, un estudiante levanta Iz Asi camp se plantes on ol método de Polya, w smpeis &
mana, b docente concede | palabra y & partir de los coracimientos previos que tienen los
complementi 1o gue esth dici Ia & ol diantes, h 00 QU S8 CURSTIONEN SOTre K6 MAMos,

Igua! quo otro estudinnte que tambidn ovants
Mand para peds i3 palabra, 35 Que varics
estutiantes comienzan 3 levantar la mano para
Partcipat, te esta manes los #studianteg
sefislan que el personaje ded video era, cunoso,
AEReR, (epOtere, AACIN0, 6ntra otras
carncteristicas.

10:20 &y La docents toma la palabra sefalanco que se da L docente refuerza ke participacion de los s, Ll del Intereses y
CURNTA QU SSTLVIION MUy Jtantos, domas do  habla can un tono de voz fueets, tankando dominio de! probloma motivasiones
indicaries que la presente clase va 3 ser muy BTUpo, cormenza o expicaries ef desarrof¥o de Ip clme, de
Parecida iIndicando QUI Van » OLSRIVAT W VIR,  MAnNers que 105 SstUSiantes S0 MUPSTIAN IngUIRtos y
y en &l una s ) G TAMO puech |

luciones & proabi A gue
procede o poner e video,

10:25 am  Se proyecta el video sobre résolucidn de L mayori ge los estudiantes se concentran y prestan Comprensidn del Matsmitica
problamas an of talevisar, los estudiantas estan  S1enclon 3l video, 3IgUnos sstudiantes e sientan inquietas  problema activa
sentodos prestando atencdn, algunos & medids gue avanza ls proyecodn del video dorde
estucdiantes se tocan kx cabeza, otros estde) muestran los pasos para llegar a a resalutian de
inqueetos, pers I Mayor E5LAN cCOnCEntratios en  SuACIoNas MOtematicas, 46 mueyven e sy Sl
of video, la gocante camina por toda ef salon ssintendo con 13 cabeza como atirmando que
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Wora  Descripcidn "‘ cion

aqui se evrd que la docente logra captar

di de que los o
an, Ln sa distrae viendo hmnuénvnmmuu apvopiacidn de concoptos que
hummquﬁu w ha mucha Iervin & que 105 N0S S0 Apropsen de PASOs CONCritos
‘nado de fondo. pars b resolixion de probiemis; los cuabes nos plantes
Folya en su metedo,

10:35 La docente loma fa palabra y les pide o los L o plde o loy s que porticipen Comprernsién del Procesos de
estudiantes gue openen ae lo que er dendo a sus p S0 nota gran participacion  problema Resolucion de
Gl vidao, las estudiantes wvantan la mano v 1a 4o 108 Nilas 3 Wvantar 1a Mand v &l querar raspondsar Probdemas
docente concede ln patabiry, 'os estudiantes todos de maners algo
hacen los sguientes aportes: “el vidgeo nos llep desparpajada, De psta
g enseiiania®, “toma resolver probi 2 Gueda prendido que Iy actvidad del video

"LONOCImos UNos DI30S POra lverfos”, la v > en fa compr ..: de o nifos y los dotd de
pe 0505 probX los h o 3 dusarroliar una muy
FOLOMIEAMOS UNICHmente on matematicas? Alo  buera practica, las mln 105 hacen sentif seguras para
we b; nlﬂos responden cas que en coro “no, pasar o ln sigulente activicad,
les, en lenguaje, o0
religion, (m seciales tambidn”,

1040 La docente pide gue se den aplausas por fa La o 2 sus pdiéndoles que o Comprensién del Procesos de
PRrCIPREdn, ¥ 105 COMBNLA Ui van i paner o den apl POF i PArLIIDREISN y PrOCede i Brphtickes problema Resolucidn da
praciica lo observado y ape=ndido en =l video; les  que para la dod que van o llar en la p Froblemas
OrWNTA 3 qQUE SGLEN O Cuaderne de explarador  dase, dabenin tener en cuenta los Bscenarias que fugeon

# ¥ QUE S GEERICEN IO KTapos en escogidoy antenorments por catis uno de ellos y o
orden par los escanaras que estogieron o les aprendido en ¢! video serd clave paro ejecunr o3 ejercicos.
llamo fa atencidn: los recuerdan los ndfios Para este as est que
nambrando la cafwiesda, ol patio de jusgas, W prEsUmEn Lo SOan en M categonia de la comprin san
biblioteca y =l saton. ded prohiesmna y que los uﬂn conﬂumndo l proveerse de
bt A e Lt e D U T

1045 Los estudiantes que s& encuentran en la cafeteria Los estudiantes se en Plan de solucionde!l  Entorno como
40 ancuentran sentados en subgrupos; la docents  tratan de levantarse da las sillas v se estin prob) fonerador de
Imecin dickéndoies que van a hacer un trabiajo ienda, hiy ap! dumente 10 estud, 3 e canacimienta
entre todos, primara deberdn elegir a una mayoaeia nifos, tardan algo deo bempa entendlendo que ara
persona coma Ndar dal grupo quien va a estar UN S0k CARITAN POF 1000S NLRS S8 SeNtian confundidos, ta
» goda de dirige B actividad moe el di fes hoblla y des da (s msirucoones con wn tono e
esta pendiente de s demas compaheros, vor alto y eMos prestan on. Proceden i ef las
Indicando quo al capadn le van a poner una actwdaces da la gula on los subfrupas en que se
I con el de un prol e los
sete docentes que labaran en la jJormada de la Es de =sta manera como o docente lleva a cado un plan
mafiana; 1os nifios aligen 1a insignia con el que permita a los o arlo i
nombre de la profesara Deisy pero sedemoran  hasta ahora para llegar o I resolucdn de nrouemn.
un poco eliglando ol capitan, varios | Via on que, para llegar 2 aste nivel, sa

viernes, 24 de noviembro do 2017 Pagina 20 5
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Mano pero No decden hasta gue un nifo

reculere de habar evolucionado on cada uno de Jos

PrOPOOE Que 0d Lus; a8 gue |3 o procede ol do de Folya GOnde o5 CONOCHr rion
a L La sk do que 4l vid  privias v las expaerianciat e 104 astuantes, son
snulapunauava:m Sens de que i para resignificar of proceso en los

dervarrolion la daed dande b snaginacion v le

idad dn que ponerlos s oruebs en s
pecuciin ded trabago, Lo o Iee cli o code
Wbgrupo ung guin para gue ks loan y respondan
los preguntas,

10:50 Las nifos gua estan en | bibRoteca
ANCUBNTIAN SENTA0QE 8N COJNSS Gua S0
srcuentian en of piso y con libeas, i dacents les
hce U wnese Tugas van a realizne uns sctivided,

genda pr U CAEItAN gusen los v s
HCOMPURAT ¥ guisr rientras wlla va & ester con
1oy demibs Aeros, s s eligen o

un compatiers lamado Edward, s docente
cantinua pidigndoles que elifan la insignia con |
nombee de un profesor que bes llame la atenodn
2 todos, una nifka v un NIAG se levantan y se

12 mirar eligendo a la pr faneth,
A% qQue la docenta 1o pone 3 insignla al capitdn
el grupo, diciendo que o Capltan va a astar
pendients de gue todos tenmenen o trabajo,
CAMO May dos Brupos (Uno de 3 midos y otro de 3
nas)
I Bocerie e antroms & Cada und Wi guid para
Gue la lenn y cespondan lis preguntas, bna nife
sefiain que su compafiens no guiess hocee noda y
|o docente le dice gue todos juntos lean y
desarrollen,

LOs NHIOS S0 BNCUSNLIAN SENLAcas an ol piso o0 orden pere  Plan da solucion del
al de elegir la insignla das se ponen en ple, van y  problama
La olijon s tenar 00 Cusata a los demibs; la dacente mankjs

un huen tono de vor dando w explicaciones claras de ls

sctivicnG que se va i desarrallar, en ef wrupo ce las midsy

hay incordarmigiad 1 cuad & hocen saber & B docente, ella

& 30 ver disipn lo cuds y logrs que todos presten stencidn;

fos nifios se la guiln de trabago v

no tardan en ponerse &n actitud de trabajo

Se observa que se reparten tareas al interior del grupo de

1oz aifos |3), donde e lider lee en voz alta y pide que los

dentds vayan tomanto apuntes @n ol cuaderno explerador
matematico. Se va fooma 31 pian QUE RRCULE S5te grupo

para Begar a la 160 go los pe que e les

presenta en la gua

Entorno coma
feneiador do
tanacimisnta

1100am Dok nifas eligieran al aldn, so encuantran
sontadac an o pupitres y & dotente os explica
Gue van a liar una guia, haciendo Ia
Joctira y IWigndo 05 prob

El saldn o5 ol espaca mas 10, las dos d Pian deo salucion del
Arestan Marcion a s instrucciones dadas por s docenas,  problema
cuando <@ 10t Pide quo alifan 1 Capiana w0 MESStan muy

Que
Wil avmnoﬂ. s p-du que olijar cudl e las dos
vi o ser lo capitans del grupo que va o guiar o le
otra, los dos midias e miran y se nen, s docente
Ies plcke gue elijan ks insgnin con sl nombre de
los profesares, una nifo sefala y elige o ls profe

ilactias, Timidas v 5o damoran on indicar quikn iba a tener
wite vol, finatmente, ld dacente las arlents y deciden s
Ucder. Toman |o guls te trabajo y se les observa algo de
calma gars comenzar o tratinjo,

Entarna coma
Honerador de
canacimianta
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PAgine 3 de s

157



Clars, sl que 14 profesors proceds 4 ponerle o

Insignis & Julieth que s la copitana, s docente

jes entrega s guis pors que I8 vayan resolviendo
y les Indica que ahoeita viene.

1110 am LMMosweseeacumranenelwmde En este lugar se p hos nuidos y &l Verticackn Proceses de
Juegos estan sentados en pupitres, 13 les  dis 5, PEro aun asi los diantes p atencitn  retro i Resolution de
e:pha que von o desarrollar uad guis, @ 1as indcaciones dodas por la Gocente quien maneja un Problemas

andoles que p nite deben elegir un mwbm&no&met:uﬂm&lmhauma*
Ccompanoro que va a ser e capitan del grupo, lox  loa nifios; asi mi los canf Jos
estudiantes lo eligen y la dnclm. pmcada a subgrupas sin ningdm wenta recibiendo ka guia de
coacar la Insignia cor éndok bajo de manera enérgica. En cada subgrupo so obierva
que &l aober ir gulanda 3 sus cnmpdmos conla liderazgo, un estudiante lee, estdn varios registrando en of
ayuca de todos, 3l ser 9 astudianies, [a decents  obsenvador AUCO y OO P ionala
pide que e formen grupos e 3 Ures personas, lectura y nombran en voz alta los datos del prodlema.
entregandale una guia a cada grupa, En este grupo, especialments se obsarva un plan bien
elaborado y ej«uuno Ui |08 3aroxiena & W resaliacidn del
blema ton los el que se les ha proporcionado
Oelasdﬂefem; 2 pleadas por la d Se
uzudnmmehs mmmvmwnq\nlm lleva
bidades que las con los pasos que
&wvarcnmllmdoo.lhpndonmhomrunm
par ycony

12:30 sm Lo ok e se tra con ks d ded  Despuds de desarrollar ls guls la docents sxpica a los Verdicacian Procesos de
wrupo de I cafeteria y les indics que como ya estudiantes la actividad gue van o realizo, los diantes r pectiva Resolucidn de
teeminaron |3 gula le presten stencion & cinzo wstén ¥ I dos, se enérgicos para Problemas
fichas que tiene en una caja, indicando que @ llevar @ cabo i actividag que la cacente propane, se
cada subgrupo las antrogard una ficha la cual octiserva que los estudiantas sgdaan sus regstras an of

unp v qus d a0 registrar en  explarador matematico, se aceeca la cmara para grabar ol
o cuRL 0 los pasas proceso secuenciado que levan los nifos en esta

para msnwdos, PASOS Que an trabaiado en SN0, S8 OSIVE CONGENED PAra registrar an sus
wita clase on el video y en la gula 0@ trabajo exPOAIONes Matematicas y squl pod constatar de
anterior, Van & keer entre lus integrantes de cada  maners generad ol método de Polys dialogando con &l
subgrupo la ficha y terminedo el trabajo rotardn. modelo incitutivo de Charnay, donde las caracteristicas de
las demds fichas. wste modelo juegan papel Impmume en la consolidadidn
delos yenlap de los ed dos pora
Ihw hw a avidenciar en ellas un plan sistemdtico para
4 y para begar a formular y
resolyer futuras situacianes que 5@ ks prasenten su
cotidanidad.

viernes, 24 de novembee de 2017 Phgina d de 5

(0uE dica lo Obsenada frente 3 83 propussta didictea plameada?

Por macea de |a observacitn se evidencia que o4 estudiantes son participativos y tienen una muy buena actitud para llevar a cabe fas actividades que la docente
propone, tanimrdo una buena comprensién de las mdicaciones gue se les da; asi mismo se aprecia el impacto pasitva que ejerce sobre los nifios [os videos
animados e instructivos con informacion que se asimila 2 ‘s contextas de los que fos nifes hacen parte y el hecho de salir de avia de clase a lugares o escenaris
mativo de consults y de exploracion, los predispone a estar activos y atentos 3 Io que van 3 ejecutar. Se observe que en dos de los cuatro estenarnias, 105 nifes
tuyleron un gran acescamiento con kos cuatro pases para resolver problemas del método de Polya, en sintonia con las caracteristicas del modelo Incitativo de
Charnay, ¢l cunl privilegia tos intereses de fos estudiantes, sus motivaciones, Sus necesitdides y sus entomos; aqul |a dotente asumid una postura de escucha a los
nifos, suscifo fa curiosidad y encaming a sus ios a hacer uso de herramientas y fuentes de informacion que los conllevaran a adquiris aprendizajes; contrastando
alos que nas peten, Polyay Charnay  Las anteriores son algunas de Las cualidades que el dacente debe empaderar para concebr una mayer
mativicion en los educandos, reflejada en lo gue se obsorv en a clase de hoy; planes organzados v &5 estrategia hoy estabieoda on la mayoria de los estudantes
de k2 seccion,

¢Qun hacor cderento para & slguente chtervatidn?

Tener en cuenta la manera en la que los estudiantes resuebven |3 actividad y los resultados a los que llegan permitiendo conocer @ mayor profundicad |2
comprension de fa tematica,
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Diario de Campo

FECHA /2007

Institucién [SAN VICENTE DE PAUL

Docente Obsarvado laneth Sterling

Dacente Observadar

Deisy Serrato

Clase Cuarto Momenta de Case

Grado segundo 2-4
Tiempo de Observacién 2 horas

SubCategoria

800am Inicio:
se invito a bos padres de familia ol festval de
peoblemas; para hacerios partiopes def avance
gue han r2allzado sus hijos en el desarrolio del
pensamienta numesico madiante i astrategia de
rosolucion de problemas,
La actvidad se realiza en |3 cancha de b3
institucion, donde se ubicaron cada uno de os
ascenarios escogidos por los 5,00mMo
un stand sefialado en una cartelera fotografica
can imagenas reales ded escenario y en cada
stand se ubica una cajo didactica con fas fichay
problemicas elaboradss 3 partir de los elementas
caracteristices de cada escenanos, situados a
distancias prudentes, permitiendo queo cada
Brupo participe mediante |a rotacion por diches
escenarios, de forma dinamica y asl escuchar ef
trabajo de cada grupo.
La doconte explica el orden dal festival y ol
proceso gde rotacion por cada escenarno y que los
lideses de cada equipe, pueden sstoger entre
tedos los integrantes dei grupo, las persanas que
van & sociabzar,
Los padres de familia estan atentos a 'as
expicaciones de ko nifos

815 Desarrolio:

&l primer escenano es 1a biblioteca, 2l estudianie  evidenco que 05 nifos, expresaron un poco de temor, en problema

leadio y a nifka sara camila son escogidos por el

Entorno como
generador de
conocimiento

Planteamiento del
problema

s &'l"lti-"

Planteamiento dol  Etorno como

on Ia;n‘mor socializacion dol =313

el mamento de exponer, olvidando conceples que tenian

generador de
canccimiente
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m“"‘l‘, m ripcion )
lider el equipo para sociizar, escogen una fichs  cfaro en ln clase anterior, y tambien por of afan de
cada una, realizan 1a lectura an vaz aita, participar, sin embargo con trabajo colaboratve, lograron
Istalibcwen las cuatra pasos de (e s Wt Ly Tormu de ooganient s sstructues BRSP,
k en la resol tie prob (BRSP) Aalanco gue theae estrecha relacion con |n teorla de
A partic de a ) los p Charnay, donde el alumno busca, arganiza, lucgo
o planteami del p dnmnelo estulia y aprangds,
un poto de dficult d, que ln

mn-umnm-lmmvnnnadl
CURTIOraMIenta al cual se @sth mfrantande.
B g pasa e ln compremion , dons
mediante al analisis ded enunciado logran seflalar
los Eaton, aue arganian determinanta of plan de
‘solucihon, loquedetnn roalizor para legor a by
lucion del p Ia v
WM“MWN.OGWMGHO
adision, teniendo & resultado pasan a (o
verificacion, danda resg al pk
oiatada-an ol primer paso.

3 % s w"* B .

H4s5 L do con al 50 dio pasa al patio  4¢ observe mayor fon en este L la o Comp

B juegos; 108 NIROS Muy Ginamices y con busns emwlu que gensraba pars #llos, lo; { de juego  p
fluides verbol, realizaron la lectuea de ta ficha ados en la fichas sel 5, Prop:
selaccionads 23U gusto, 10% papitos, querian mayor Intores y ion. como lo charnay on
Faciitar of desarrollo de b actividad, preo no su maodelo incitative, centrado en ol Alumne.
conocen ef proceso, lo cusl no beneficia en la
Im@rvenaan, s demas miembros del eguipe le

laky " su Awro 1 e debe

izar el p del probl coma

pomer medida, Mathiw recueda que 510 psta
refacionado con ke pregunta que acobaba de leer,
pasteriormente Junto s otros dos compafieros
ostabiocen los dates Que s requsaran para @l
plan de solucion, donde anallzan algunas
patabras ; como agregar, la cual k3 relacionan
conla la finalizse a op basica,
mmchn Ta verilicacion dando respuesta al

del p

¥
methvaciones

15 !0 Teroer sscunirio sockeliznc wa bl Testival de se evidencio que el tenee cluro ¢l proceso ey wl umlm del ’un de solugrdn det

b fue ¢l de fa cat , e5te grupo aprendizage, segin Neric (1985) el corresp: a p
momo gran tusdez, 1a estudiane hara Gabtiela, 1 manera 6e conducr ol i ylas para
estabincio con facllidad cada uno de bos pasos b ia meta p biecsd

Patemiticn
activa

vigrnos, 24 de novembee de 2017
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BRSY y Feializs con le verilicacion, dando dars
salucion 3! planteamiento meckante los numerss
rogistrados on los datos propoecionados en la
ficha cidactica, explicandolos a los patres de
famllia y companeros de forma pracisa-

9:35 finalizando ! festival de probilemas el escenarno 52 obsenvs que ¢l cusstionamiento esta presente en cada  Verificacidn Procezos de
fue ol salon de clase, |as nidas recbicron ayuda  actividad, e5 un pscenana de bastante oxploracion, rotrospectiva Resolucion de
e los demas escenarios, |as dos realizaron fa partiendo desde Santad Trigo (2004} & cual sefala la Problemas
lecting, se bes dificulta un poco mas las Impartanca que & estudiante s plantee INTerogantes y €5
comprension, ya que su lectura no #s fluida, a una estrategia para comunicar resultados.

docente les sugirke reslizes &l conteo pare hallar
los datos, va gue &5 Imagenes eran llamativas, y
a% se fortalece la concopcian de numaero,
reaizaron el plan de solucion con partiipacion
e sus companeros, donde verificaron mediants

50 clorre Venficaoion Matematics
los padres de familia maniestaron agrado can la retrospectiva activa
actividad, Indicaron gee el IMeres de cada uno de
wis hijos par particpar y conocer mas de las
matematicas, y esta estrategis les ayuds o
OFganizar su conocimiento de forma clara y
soncilla.

La docents sgradecio su valusa asistencia y les
pidio mayor participacion en este proceso come
beneficio para sus hagos.

ficw 10 Qbsarvado f 1% 4 la prop ) iddne f teadi

reafirma lo expresado por polya [1980)"rosalver un problema es encontrar un caming alld donde no se conocia prevismente camine alguno, encontrar & forma de
sortear un obsticulo, conseguir el fin deseado, que no es conseguidle de forma mmediata, utllizando los medios adecuados™ &4 necesario tenér una estructura a
SEgUIr esLos pasos le sive como ese caming para llegas 2 i concepcion de numera y 1o comarension del mismo, mediante 1a estrategia BRSP

Realizas material manipulable ya que fos nifias son entre 7 y 8 afios, ef tener & oportunedad de palpar, selecoionar y clasificar elementos ayutara al desarrollo ded
PENSIMIENTO NuMerico,

viernes, 24 de nowembre de 2017 Piging 1 de 3

9.8 Anexo N° 8. De las intervenciones
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