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RESUMEN

El presente working paper analizd el papel del maestro rural en la implementacion de las
tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC) en las instituciones educativas del
departamento de Cdrdoba, con especial atencion a la educacion infantil. La investigacion se
desarroll6 mediante una revision documental de enfoque cualitativo, sustentada en 17 fuentes
académicas publicadas entre 2016 y 2026, que abordaron la educacion rural, la integracion de las
TIC y la formacion docente desde perspectivas regionales, nacionales e internacionales. El estudio
se contextualiz6 en la ruralidad cordobesa, caracterizada por la dispersion geografica, las
desigualdades socioecondmicas, las limitaciones de conectividad y la presencia de escuelas
multigrado, condiciones que inciden en las oportunidades educativas de nifios y nifias. El analisis
se organizo en cinco categorias: contexto de la educacion rural; condiciones estructurales y brecha
digital; rol y formacion del docente rural; uso pedagogico de las TIC en la ruralidad; y uso
pedagdgico de las TIC en la educacion infantil. Los resultados muestran que la incorporacion de
las TIC no depende Unicamente de contar con equipos tecnolégicos o acceso a internet. Su
aprovechamiento esta estrechamente relacionado con la capacidad del docente para adaptar estos
recursos a las caracteristicas del contexto, darles un propdsito pedagdgico y responder a las
necesidades de sus estudiantes y de la comunidad educativa. En este sentido, el uso de herramientas
que funcionan sin conexion, junto con la innovacion en las précticas de ensefianza y la formacion
permanente del profesorado, emerge como una alternativa para enfrentar las limitaciones propias
de los entornos rurales. En consecuencia, se reconoce al docente rural como un actor clave en la
transformacion de las condiciones del contexto en oportunidades de aprendizaje que favorecen el

desarrollo integral de los nifios y nifias en la educacion infantil.

Palabras clave: Educacion rural; brecha digital; docente rural; formacion docente; TIC offline;
Cordoba.
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Abstract

This working paper analyzed the role of rural teachers in the implementation of information and
communication technologies (ICTs) in educational institutions in the department of Cordoba, with
a special focus on early childhood education. The research was conducted through a qualitative
document review, based on 17 academic sources published between 2016 and 2026, which
addressed rural education, the integration of ICTs, and teacher training from regional, national,
and international perspectives. The study was contextualized within rural Cérdoba, characterized
by geographic dispersion, socioeconomic inequalities, connectivity limitations, and the presence
of multigrade schools—conditions that affect children's educational opportunities. The analysis
was organized into five categories: the context of rural education; structural conditions and the
digital divide; the role and training of rural teachers; the pedagogical use of ICTs in rural areas;
and the pedagogical use of ICTs in early childhood education. The results show that the
incorporation of ICTs does not depend solely on having technological equipment or internet
access. Their effective use is closely linked to the teacher's ability to adapt these resources to the
specific context, give them a pedagogical purpose, and respond to the needs of their students and
the educational community. In this sense, the use of offline tools, along with innovation in teaching
practices and ongoing teacher training, emerges as an alternative to address the limitations inherent
in rural environments. Consequently, rural teachers are recognized as key players in transforming
contextual conditions into learning opportunities that foster the holistic development of children

in early childhood education.

Keywords: Rural education; digital divide; rural teachers; teacher professional; offline ICT.
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1. INTRODUCCION

La educacion rural del departamento de Cordoba se lleva a cabo en los diferentes municipios,
corregimientos y veredas donde los establecimientos educativos atienden a nifios, nifas,
adolescentes y jovenes de las comunidades dispersas, con condiciones limitadas en cuanto a
infraestructura, uso de tecnologias y desigualdades sociales y econémicas en estos territorios
(Zapata, 2025). Ademas, prevalecen escuelas multinivel (multigrado), condiciones precarias en
recursos Yy la poca cobertura a la conectividad, lo cual obliga a los docentes a disefiar propuestas

pedagogicas ajustadas a contexto para sostener minimamente el proceso educativo.

En este contexto rural, el maestro se ubica como un gestor educativo, que garantiza el derecho a
la educacion mediante la adaptacion de la ensefianza con la articulacion de los fendmenos del
territorio, el reconocimiento de las particularidades culturales de la comunidad y la posibilidad de
dar respuesta a las necesidades locales desde la aplicacion de politicas nacionales. En este sentido,
se muestra que los docentes aplican estrategias propias para afrontar la escasez de recursos y poder
dar atencién a los estudiantes de aula multigrado, entre ellas, la incorporacion de las tecnologias
en las préacticas educativas de acuerdo a la posibilidad que brinda el contexto (Palomino & Mufioz,

2023).

Durante el analisis de los antecedentes sobre las categorias abordadas, se identificaron diferentes
aproximaciones al uso de las herramientas tecnoldgicas en la educacion rural. Para el caso de
Latinoamérica, los antecedentes revisados concuerdan que la brecha digital no es solo un problema
de acceso a dispositivos, también depende de factores culturales, formativos y pedagdgicos que
establecen si el uso de las TIC se apropia de la mejor manera (Santos, 2024). Investigaciones
desarrolladas en paises como Meéxico, Argentina y Chile evidencian que muchas de las
experiencias de innovacion tecnoldgica en la ruralidad surgen de la iniciativa de los propios
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docentes, quienes adaptan los recursos disponibles a las necesidades y posibilidades de sus

comunidades (Cubides et al., 2017).

En Colombia, diferentes politicas publicas, como Computadores para Educar y Colombia
Aprende, han buscado disminuir la brecha digital mediante la dotacién de equipos y recursos
tecnoldgicos para las instituciones educativas. Pero, diferentes estudios en entorno rurales develan
que instalar dispositivos no responde por si solo en las transformaciones en las practicas
pedagogicas. De este modo, para que las TIC ayuden al desarrollo del aprendizaje se hace
necesario la formacion docente y la promocion de propuestas curriculares adecuadas (MinTIC,
2021). Aungue, se avanza gradualmente la produccion académica sobre la educacion rural y el
manejo de las TIC en Cordoba, se ha encontrado que la mayor concentracion se efectda en la
educacion basica y media; en cambio, los estudios sobre el papel del docente y la educacion inicial

siguen siendo escasos (Rojas, 2022; Quesada, 2024).

Este trabajo genera un aporte importante porque se centra en el analisis de antecedentes de
Cordoba, un contexto rural cuyas condiciones culturales, sociales y econdmicas influyen de forma
decisiva en como se incorporan las TIC al proceso educativo. Ademas, conecta la realidad
contextual con la formacion inicial de las futuras licenciadas en Educacion infantil, para tender un
andamiaje entre la investigacion, la reflexion pedagogica y la préactica profesional. Finalmente,
otorga una vision docente que reconoce la complejidad y la necesidad de formar profesionales
capaces de dar respuesta a las particularidades de la educacion de la primera infancia en contextos

rurales.

La conveniencia de este estudio para las futuras Licenciadas en Educacion Infantil puede
comprenderse desde diferentes dimensiones. En primer lugar, se presenta la dimension de la
formacién de maestras para desempefiarse en zonas rurales, las cuales tienen la mision de
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comprender las dindmicas culturales, sociales y territoriales para interpretar las realidades de la
infancia y disefiar propuestas que respondan a estos contextos rurales. Esta perspectiva favorece
las practicas pedagogicas sensibles al contexto y ayuda al fortalecimiento del compromiso docente

frente a la educacion de calidad de los nifios y nifias de educacion inicial en el contexto rural

La segunda dimension se asocia al disefio del ambiente de aprendizaje mediado por Tecnologias
Digitales para enriquecer la experiencia pedagogica en la educacion inicial, siempre y cuando su
uso responda a iniciativas pedagogicas claras y las condiciones del contexto sean aptas. Aunque,
en diversas instituciones educativas de zonas rurales, donde existe limitacion de recursos
didacticos especializados, las herramientas digitales se presentan como una oportunidad para

estimular la exploracion, la comunicacion, el arte y el juego.

Su integracion, sin embargo, debe considerar el desarrollo evolutivo de los nifios, las
caracteristicas socioculturales de las comunidades y el desarrollo integral como eje de la préactica
pedagdgica. Las Bases Curriculares para la Educacion Inicial y Preescolar (MEN, 2017) vy el
documento EIl juego en la educacion inicial (MEN, 2014) son claros en esto: las TIC deben
complementar, y nunca sustituir, experiencias fundamentadas en el juego, la interaccion, la

exploracion y la participacion activa de los nifios y las nifias.

La tercera dimension tiene que ver con la diversidad de funciones que asume la maestra de
educacion infantil en la ruralidad. Ademas de orientar los procesos de aprendizaje, suele
desempefiarse como mediadora cultural, gestora de recursos, puente entre la escuela y la
comunidad, disefiadora de experiencias educativas y promotora de la inclusion. Reconocer esta
multiplicidad de responsabilidades ayuda a comprender la complejidad del ejercicio docente y
prepara a las futuras licenciadas para responder a las necesidades de los nifios, las familias y las
comunidades desde una perspectiva ética y critica.
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La cuarta dimension se centra en el fortalecimiento de la formacion docente, cuyos hallazgos
permiten identificar los conocimientos, habilidades y competencias que requieren los maestros
rurales para integrar las TIC en contextos marcados por la diversidad territorial y las limitaciones
tecnoldgicas. De este modo, la integracion pedagogica de las tecnologias depende de la
disponibilidad de conectividad o equipos y de la capacidad de los docentes para contextualizar su
uso, articularlo con los propdésitos pedagdgicos y de respuesta a las necesidades reales de cada
estudiante (Mishra & Koehler, 2006). De este modo, el analisis de la experiencia docente rural,
otorga elementos importantes en el fortalecimiento de la formacion inicial y las précticas

pedagdgicas ajustadas a la realidad del territorio.

Por otra parte, el analisis de la incorporacion de las TIC en los establecimientos educativos de
zonas rurales en Cordoba, otorga un valor educativo en la ensefianza aprendizajes, en la formacion
docente, el acompafiamiento institucional, la pertinencia de los recursos y la capacidad de
responder a las caracteristicas productivas del territorio. Alli mismo, se comprende como el
docente rural afronta los desafios pedagdgicos que les permiten identificar las barreras que limitan
la vinculacion de las TIC como recurso que posibilita el afianzamiento de la ensefianza y el

aprendizaje en la zona rural.
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El analisis ejecutado da apertura a una pregunta que orienta la investigacion: ;Como se configura
la labor del maestro rural en la implementacion de las TIC en las instituciones educativas del

departamento de Cérdoba, y que desafios y oportunidades pedagdgicas emergen en este proceso?

Para dar respuesta a la pregunta, el working paper implementa una revision documental orientada
a comprender el papel del docente rural en la vinculacion de las tecnologias. Para lo cual, se ofrecer
una comprension situada de la realidad educativa de la educacion inicial en Cérdoba y los aportes
reflexivos acerca de la formacion docente y la integracion de las TIC en las instituciones de las

zonas rurales.

El working paper se estructura en seis componentes: En primer lugar, se presenta la introduccion
que presenta el contexto del estudio, la literatura, la justificacion y la pregunta del estudio. En la
segunda se exponen el objetivo general y los objetivos especificos. La tercera describe la
metodologia empleada en la revision documental. La cuarta desarrolla el analisis de la literatura,
estructurado en cinco categorias: el contexto de la educacion rural (territorio, condiciones sociales
y escuela multigrado); las condiciones estructurales y la brecha digital; el rol y la formacion del
maestro rural en la integracion de las TIC; el uso pedagogico de las TIC en la ruralidad; y el uso
pedagdgico de estas tecnologias en la educacion infantil rural. Finalmente, el documento presenta

los principales hallazgos del analisis y las conclusiones.
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2. OBJETIVOS

2.1.  Objetivo general

Analizar la labor del maestro rural en la implementacién de las Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacidn (TIC) en instituciones educativas rurales del departamento de Cordoba, mediante
una revision documental que permita comprender los desafios, oportunidades y aportes

pedag0gicos.

2.2.  Objetivos especificos

Identificar la produccion documental y academica relacionada con la implementacion de las TIC
en instituciones educativas rurales del departamento de Cérdoba durante el periodo establecido

para la revision entre 2016-2026

Caracterizar las condiciones educativas, sociales, geogréaficas y tecnologicas que configuran el

contexto rural del departamento de Cordoba.

Determinar las barreras y desafios que enfrenta el maestro rural en la implementacion de las TIC,

segun la literatura consultada.

Describir las estrategias y oportunidades pedagogicas asociadas al uso de las TIC en contextos

educativos rurales.

Reflexionar sobre la labor del maestro rural como mediador pedagdgico y agente de

transformacion educativa en la incorporacion de las TIC en el departamento de Cérdoba
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3. METODOLOGIA
La presente investigacion se desarrolla a partir de una revision documental con enfoque cualitativo,
con el propésito de comprender el papel del maestro rural en la implementacion de las tecnologias
de la informacion y la comunicacion (TIC) en las instituciones educativas de Cordoba. Este
enfoque permite abordar un fenémeno educativo complejo a partir del andlisis critico de la
produccion académica e institucional disponible, considerando las condiciones territoriales,
pedagogicas y tecnoldgicas de la educacion rural. El interés, desde esta perspectiva, no esta en
examinar la disponibilidad de dispositivos o el acceso a internet, sino en comprender como los
docentes integran las tecnologias en sus practicas de ensefianza y les dan sentido dentro de sus

contextos educativos (Nieto & Depablos, 2025).

A diferencia de las investigaciones que recurren a mediciones cuantitativas o a intervenciones
directas en las instituciones educativa, este working paper privilegia el analisis critico e
interpretativo de la produccion cientifica disponibles. Desde esta perspectiva, la revision
documental posibilita la integracion y contrastacion de los aportes de diferentes estudios
investigativos para comprender como se articulan las politicas publicas educativas, la brecha
digital, la formacidn docente y las practicas mediadas por las TIC en la zona rural. Este ejercicio
de sistematizacion permite construir una vision contextualizada de la realidad educativa del

departamento de Cordoba (Uribe et al., 2023).

3.1. Enfoque metodologico
El estudio se desarrolla desde un enfoque cualitativo con alcance descriptivo analitico, orientado
a la comprension de las dinamicas que caracterizan la integracién de las Tecnologias en los
contextos escolares rurales de Cérdoba. El enfoque cualitativo permite la interpretacion de los

significados, las categorias y relaciones presentes en los antecedentes especializados, al tiempo
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que describe las condiciones propias del contexto educativo rural y el andlisis de la forma en que

los docentes integran las tecnologias en sus practicas pedagogicas (Santos, 2024).

En coherencia con esta perspectiva, la revision documental constituye la estrategia metodoldgica
que orienta el proceso investigativo. A traves de ella se recopilan, comparan, organizan e
interpretan los aportes de investigaciones previas, con el fin de identificar convergencias,
divergencias y tendencias del fendmeno estudiado. Asi mismo, este procedimiento facilita el
reconocimiento de los avances alcanzados, las limitaciones persistentes y los vacios de
conocimiento que adn requieren ser abordados, aportando una comprensién amplia y
fundamentada del uso pedagdgico de las herramientas tecnologicas en la educacién impartida en

zona rural.

Este proceso facilita comprender de qué manera la ruralidad, las limitaciones de conectividad, la
formacién docente y el uso de tecnologias sin conexion condicionan o favorecen las practicas
educativas desarrolladas por los maestros rurales. De igual forma, la investigacion adopta una
perspectiva interpretativa y contextual, al considerar que los hallazgos solo adquieren pleno
sentido cuando se examinan desde las realidades sociales, culturales y educativas propias del
departamento de Cordoba. Esta mirada permite poner en dialogo las experiencias documentadas
con los debates nacionales sobre apropiacion pedagogica de las tecnologias, brecha digital y
formacidén docente, favoreciendo una comprension mas amplia y contextualizada del fendmeno

estudiado (Zapata, 2025).

3.2.  Poblacion, muestra y corpus documental
Para la seleccion de las fuentes fue necesario diferenciar los conceptos de poblacién documental,
muestra y corpus de analisis. La poblacién documental estuvo integrada por el conjunto de

publicaciones relacionadas con la educacion rural, la integracion de las TIC y la formacion
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docente, identificadas durante la bisqueda inicial en bases de datos y repositorios académicos. En
esta primera fase se localizaron aproximadamente 35 documentos que abordaban estas teméticas

desde diferentes enfoques tedricos, metodoldgicos y contextos geogréficos.

La muestra documental correspondi6 al subconjunto de 19 documentos que cumplian con los
criterios de pertinencia tematica, fecha de publicacién y rigor académico. Ademas, las
publicaciones seleccionadas cumplieron los criterios de inclusién y exclusion previamente
definidos. Estos criterios permitieron priorizar investigaciones recientes, articulos cientificos,
documentos institucionales y trabajos académicos con pertinencia tematica, rigor metodoldgico y

aportes relevantes para comprender el papel del maestro rural en la integracion de las TIC.

Finalmente, el corpus documental quedd constituido por 17 fuentes que cumplieron los criterios
establecidos y que fueron analizadas de manera sistematica. Sobre este conjunto de documentos
se desarrollo el proceso de lectura, codificacion, categorizacion e interpretacion, con el propdésito
de identificar las principales tendencias, desafios y oportunidades relacionadas con la

incorporacion de las tecnologias en la educacion rural del departamento de Cordoba.

3.3.  Tipo de documentos analizados
Para la revision se consultaron articulos cientificos, tesis de pregrado y posgrado, trabajos de
grado, informes académicos, documentos institucionales, politicas publicas y literatura
especializada relacionada con la educacion rural, la formacion docente y el uso de TIC en contextos
rurales colombianos y Cérdoba. La diversidad de fuentes permitié integrar evidencias empiricas,
aportes tedricos y experiencias de intervencion educativa, y ampliar la comprensién del fendmeno
estudiado. Se priorizaron documentos sobre educacién rural en Colombia y Cérdoba, formacién
del docente rural, brecha digital, conectividad, integracién pedagdgica de las TIC, uso de

tecnologias offline y experiencias en aulas multigrado.
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3.4.  Criterios de seleccion
La seleccion documental se realiz6 con criterios de inclusion y exclusion establecidos previamente.
En cuanto a los criterios de inclusion se tiene:

e Documentos publicados entre 2016 y 2026.

e Investigaciones relacionadas con educacion rural, formacion docente y TIC.

e Publicaciones con autoria identificable y respaldo académico o institucional.

e Estudios desarrollados en Colombia y, preferiblemente, en Cérdoba, Monteria, Tierralta u

otros contextos rurales comparables.

e Documentos que abordaran las TIC desde perspectivas pedagdgicas, sociales o

educativas.
Entre los criterios de exclusion se tiene:
e Publicaciones sin soporte académico verificable.
e Estudios centrados exclusivamente en contextos urbanos.
e Documentos enfocados Unicamente en aspectos técnicos de las TIC.

e Materiales desactualizados o con escasa relacion con el objeto de estudio.

e Fuentes duplicadas o con informacidn insuficiente para el analisis.

3.5.  Estrategias de busqueda
La busqueda de informacion se realizd de forma sistematica en bases de datos académicas,
repositorios institucionales y revistas cientificas especializadas. Las fuentes principales de
consulta fueron Google Scholar, Dialnet, repositorios universitarios y portales de revistas
indexadas, en un periodo de busqueda entre 2016 y 2026. Para localizar los documentos se
emplearon palabras clave y combinaciones booleanas como: “educacion rural” AND TIC;
“docente rural” AND tecnologias educativas; “brecha digital” AND educacién rural; “TIC offline”
AND escuela rural; “formacion docente rural” AND innovacion educativa; “Monteria” OR

“Cordoba” AND educacion rural. La informacidn recuperada pasod por una depuracion inicial
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segun pertinencia tematica, y luego por una revision detallada para determinar su relevancia y
aporte al estudio. Para la organizacion de las referencias bibliogréficas se hizo uso de la aplicacion
Zotero, la cual permitio la sistematizacion de las fuentes, darles trazabilidad a los documentos y

evitar la duplicidad.

3.6.  Procedimiento de analisis
El anélisis documental se desarroll6 mediante cinco fases interrelacionadas que orientaron el
proceso de organizacion, revision e interpretacion del corpus documental. Cada una de ellas aport6
elementos para comprender de manera progresiva el papel del maestro rural en la integracion de
las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) en las instituciones educativas del

departamento de Cordoba.

La revision documental se desarrolld en cinco fases secuenciales que permitieron la identificacion,
seleccion, analisis e interpretacion de los datos recopilados. En la primera fase, se identificaron y
localizaron las fuentes de informacion a través de la busqueda sistematica en bases de datos y
repositorios académicos usando palabras claves y operadores booleanos definidos previamente.
De alli resulté el universo documental conformado por articulos cientificos, documentos
institucionales e investigaciones relacionadas con la educacion inicial rural, la integracion de las

TIC y la formacidn docente.

En la segunda fase se aplicaron los criterios de inclusion y exclusion establecidos en el estudio
investigativo, con el propdsito de depurar el material recuperado. Luego de este proceso, se
seleccionaron 17 publicaciones, elegidas por rigor metodoldgico, actualidad y pertinencia frente
al fenébmeno estudiado. En la tercera fase, se realizd una lectura exploratoria de los documentos
seleccionados, verificando la pertinencia de cada fuente y se realizd un registro de informacion

bibliografica fundamental (Titulo, autores, afio de publicacién, metodologia y resumen). La
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revision preliminar de estos documentos permitié reconocer la estructura de cada estudio y sus

principales aportes y sirvieron como base para el analisis posterior.

En la cuarta fase se hizo una comprensién de la lectura analistica y la codificacion. Seguido a ello,
se identificaron conceptos, referentes tedricos, hallazgos y relaciones importantes parala
comprension del fenémeno del tema investigativo abordado. En cuanto a la codificacion se siguid
un enfoque inductivo, de modo que las categorias surgieron de los temas y patrones recurrentes
hallados en las publicaciones. Dentro de ellos, se cita como ejemplo los hallazgos encontrados
sobre la inestabilidad del servicio eléctrico y las limitaciones de conectividad. Esto obliga a los

docentes a adaptar sus estrategias de ensefianza desconectadas.

En la quinta fase, se realizd un sintesis e interpretacion de la informacion recopilada, la cual se
articuld con los resultados de la codificacion para la identificacion de convergencias, divergencias
y vacios de la literatura revisada. De este modo, el analisis comparativo de las diferentes
publicaciones permitid construir una comprension integral sobre el papel del docente rural en la
incorporacion pedagogica de las Tecnologias en el departamento de Cérdoba, y reconocer los
principales retos y oportunidad de mejora que condicionan su apropiacion en los contextos

educativos rurales.

La revision permitio el surgimiento de categorias vinculadas a la educacion rural como los desafios
territoriales, la brecha digital, la conectividad, la formacion docente y el potencial pedagogico de
las Tecnologias, en especial de aquellas herramientas que pueden usarse en modalidad offline para
responder a las condiciones propias de los contextos escolares rurales. Entre ellas destaca la
categoria Didacticas de la contingencia, que retne las estrategias creativas desarrolladas por los
docentes para sostener los procesos de ensefianza y aprendizaje frente a las limitaciones de
infraestructura y conectividad propias de muchos escenarios rurales. Estas categorias surgieron de
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forma inductiva, a partir de patrones recurrentes, probleméticas comunes y hallazgos compartidos
en la literatura revisada, y permitieron organizar la informacion y comprender las relaciones entre
las condiciones del contexto rural y los procesos de integracion tecnoldgica en las instituciones

educativas.

3.7.  Instrumentos
Para la recoleccion, organizacion y analisis de la informacién se usaron los siguientes

instrumentos:

e La ficha de lectura documental permitio registrar datos bibliograficos, objetivos,
metodologia, principales hallazgos y aportes de cada documento. Se aplicé durante la
lectura analitica de cada fuente y facilitd la sistematizacion individual de la informacion.

e La matriz de analisis documental se usd para comparar autores, enfoques metodologicos,
categorias de analisis y resultados, e identificar patrones, diferencias y relaciones entre los
estudios revisados.

e La matriz de categorizacion tematica sirvio para clasificar la informacidn segun categorias
emergentes y ejes de andlisis definidos durante la investigacion, y facilité la organizacion
conceptual de los hallazgos y la construccion de la sintesis interpretativa.

e Elsistema de organizacién bibliografica, apoyado en Zotero, permitio clasificar las fuentes
segun tematica, afio de publicacién, tipo de documento y nivel de pertinencia, y darle

trazabilidad y control al corpus documental.

El empleo de estos instrumentos permitié organizar y sistematizar el proceso de analisis de manera
ordenada, fortaleciendo la consistencia metodoldgica y la trazabilidad de la informacion
recopilada. De esta manera, se facilitd la construccion de los resultados y las conclusiones desde

un procedimiento debidamente sustentado, transparente y analizado.
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4. ANALISIS DOCUMENTAL POR CATEGORIA
La revision documental permitié evidenciar que la incorporacion de las TIC en las instituciones
educativas rurales de Cérdoba es un proceso que enfrenta diversos retos, pero también ofrece
oportunidades para fortalecer las practicas pedagogicas. De este modo, los estudios revisados
develan que su integracion depende de la disponibilidad de equipos o del acceso a internet, como
también de la capacidad del docente para adaptar las herramientas tecnoldgicas a las necesidades

y condiciones de su contexto.

Las publicaciones sobre la educacion rural develan la prevalencia de las dificultades relacionadas
con la formacion docente, la conectividad, la infraestructura y la pertinencia de las propuestas
curriculares. Pero, también se destacan las experiencias en las que los docentes, a través de su
creatividad y compromiso, han logrado aprovechar los recursos disponibles para generar
experiencias de aprendizaje significativas. En este contexto, el docente rural ocupa un papel
fundamental, porque actia como mediador entre las politicas educativas, las posibilidades que
brindan las tecnologias y las necesidades de la comunidad educativa (Doria, 2025). A partir de
estos hallazgos, la informacion se organizd en cinco categorias de analisis que permiten
comprender cémo se configura el papel del maestro rural en los procesos de incorporacion de las

TIC.

4.1. Caracteristicas territoriales, sociales y aula multigrado de la educacion rural
La educacion rural presenta caracteristicas propias determinadas por las condiciones culturales,
econdmicas, sociales y geograficas de cada territorio, las cuales influyen en la organizacion de las
instituciones educativas, en las practicas pedagogicas y en las oportunidades de aprendizaje de los
estudiantes. El contexto rural de Cérdoba, se caracteriza por la dispersion de las comunidades, las

dificultades para acceder a servicios basicos y la estrecha relacion de las familias con las
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actividades agricolas y pecuarias, cuyas condiciones hacen permiten desarrollar propuestas
educativas acordes con la realidad de las comunidades rurales (Palomino & Mufioz, 2023; Zapata,

2025).

Dentro de las caracteristicas representativas del contexto rural es la prevalencia de escuelas
multigrado, donde un mismo docente orienta el aprendizaje de estudiantes pertenecientes a
diferentes grados y edades. Esta modalidad exige una planificacién flexible y estrategias de
ensefianza que respondan a la diversidad presente en el aula. De este modo, Donado y Herrera
(2022), indican que este modelo favorece el aprendizaje colaborativo, fortalece la autonomia de
los estudiantes y propicias relaciones mas cercanas entre docentes y alumnos, generando ambientes

de aprendizaje participativos

Los estudios revisados coinciden en que el territorio debe ocupar un lugar central en la
comprension de la educacion rural. Algunos autores destacan las limitaciones derivadas de la
pobreza, la escasa infraestructura y la exclusion social, mientras que otros resaltan el valor de los
saberes locales, la identidad cultural y el sentido de pertenencia de las comunidades. En conjunto,
estas perspectivas permiten comprender la ruralidad como un escenario en el que conviven

desafios importantes y recursos propios que pueden fortalecer los procesos educativos.

En este sentido, varios investigadores cuestionan la aplicacion de politicas educativas disefiadas
desde realidades urbanas, ya que con frecuencia no responden a las condiciones de las escuelas
rurales. Esta situacion lleva a los docentes a adaptar permanentemente el curriculo, las
metodologias y los recursos disponibles para responder a las necesidades de sus estudiantes. Asi,
el territorio se convierte en un referente fundamental para orientar la practica pedagdgica y

construir aprendizajes relacionados con el contexto donde viven los nifios y jovenes.
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Esta interpretacion coincide con Freire (1985), quien plantea que la educacion debe partir de la
realidad de las personas y de los problemas presentes en su entorno. Del mismo modo, Vygotsky
(1978) sostiene que el aprendizaje se construye mediante la interaccion entre los sujetos y el
contexto sociocultural. Desde esta perspectiva, la educacion rural se reconoce como una modalidad
con identidad y necesidades propias, que demanda propuestas pedagodgicas contextualizadas y

pertinentes para las comunidades donde se desarrolla.

4.2.  Condiciones estructurales y brecha digital en la educacién rural
La revision de las publicaciones devela que las condiciones estructurales contintan siendo uno de
los principales desafios para fortalecer la educacion rural y favorecer la incorporacion de las TIC.
En el departamento de Cérdoba, se ha expuesto que muchas instituciones educativas ain enfrentan
limitaciones relacionadas con la infraestructura fisica, el acceso a servicios publicos, la
disponibilidad de recursos pedagdgicos y la conectividad a internet (ETC Cérdoba, 2024). Estas
dificultades afectan las oportunidades de aprendizaje de los estudiantes y limitan el uso de las

tecnologias como apoyo a los procesos de ensefianza (Nieto & Depablos, 2025).

La brecha digital, en este escenario, va mas alla de la simple disponibilidad de computadores o el
acceso a internet. Por consiguiente, el presente Working Paper se muestra como un fendmeno
multidimensional, ligado a las desigualdades en el acceso, el uso y el aprovechamiento pedagogico
de las tecnologias. El Estado ha impulsado en los Gltimos afios distintas iniciativas para ampliar la
cobertura tecnoldgica en las zonas rurales, pero las diferencias frente a los contextos urbanos
siguen siendo significativas. La conectividad limitada, la escasez de equipos, la intermitencia del
servicio eléctrico y las dificultades para mantener y actualizar los recursos tecnolégicos contintan

condicionando la incorporacion de las TIC en las escuelas rurales
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Los datos oficiales respaldan esta realidad; que, segun el Ministerio de Tecnologias de la
Informacién y las Comunicaciones (Mintic, 2026), por primera vez méas del 50 % de los hogares
rurales colombianos cuentan con acceso a internet, resultado de las estrategias implementadas para
ampliar la conectividad en el pais. Si bien este avance representa un paso importante hacia la
inclusion digital, también pone de manifiesto que una parte significativa de la poblacién rural
continua sin acceso efectivo a estos servicios o dispone de conexiones de baja calidad, insuficientes

para aprovechar plenamente las oportunidades educativas que ofrecen las tecnologias

En el caso del departamento de Cordoba, estas brechas han motivado la implementacion de
programas orientados a ampliar la conectividad en las zonas rurales. Entre ellos sobresale el
programa Centros Digitales, mediante el cual se instalaron puntos de acceso gratuito a internet en
instituciones educativas del departamento. Segin MiInTIC (2020), en una primera fase fueron
priorizadas 17 sedes educativas rurales, mientras que posteriormente se proyecto la construccion
de més de 50 Centros Digitales para ampliar la cobertura en distintos municipios (MinTIC, 2021).
De igual manera, durante el afio 2020 se reporto la conexion de 12.290 nuevos hogares cordobeses
al servicio de internet, un avance significativo en materia de acceso digital que, sin embargo,
continta siendo insuficiente frente a las necesidades de las comunidades rurales dispersas

(MinTIC, 2021).

Sin embargo, la evidencia revisada indica que la brecha digital no puede reducirse Unicamente a
un problema de conectividad. De este modo Santos, (2024) y Doria (2025) sefialan que este
fendbmeno también involucra el desarrollo de competencias digitales, las oportunidades de
formacidn docente, la disponibilidad de recursos educativos pertinentes y las capacidades de las
instituciones para integrar las TIC de manera significativa en los procesos de ensefianza y

aprendizaje. La brecha digital en la educacion rural recae en la falta de equipos o de conexion a
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internet y en la realidad en la que intervienen factores tecnoldgicos, pedagogicos, sociales y
culturales que influyen en la manera como las instituciones educativas pueden incorporar las TIC

en sus procesos de ensefianza.

La revision de la literatura evidencia que muchas politicas publicas han priorizado la entrega de
equipos y la ampliacion de la cobertura de internet como principales indicadores de avance. Sin
embargo, los estudios coinciden en que estas acciones, por si solas, no garantizan una integracién
efectiva de las tecnologias. Su impacto depende, en gran medida, de la formacién de los docentes,
del acompafiamiento institucional y de la capacidad para adaptar los recursos tecnoldgicos a las
necesidades de cada contexto. En otras palabras, disponer de tecnologia no asegura cambios en las

practicas pedagogicas ni mejores resultados de aprendizaje.

Estos hallazgos se relacionan con los enfoques de inclusion digital y justicia educativa, que
plantean que la equidad no depende unicamente del acceso a la infraestructura tecnoldgica.
También requiere generar condiciones para que docentes y estudiantes utilicen las TIC de manera
significativa dentro de los procesos educativos. En este sentido, disminuir la brecha digital en la
ruralidad cordobesa implica combinar el fortalecimiento de la infraestructura y la conectividad con
programas de formacion docente, apoyo institucional y propuestas curriculares acordes con las
caracteristicas sociales, culturales y territoriales de cada comunidad. Solo mediante una estrategia
de esta naturaleza las tecnologias podran convertirse en un recurso que contribuya efectivamente
a mejorar la calidad educativa y a disminuir las desigualdades que historicamente han afectado a

las zonas rurales del departamento.

4.3. Roly formacion del docente rural en la integracion de las TIC
La literatura revisada reconoce al docente rural como el principal actor en los procesos de

integracion de las tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC) en las instituciones
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educativas del departamento de Cérdoba. Aunque la infraestructura tecnoldgica y la conectividad
son factores relevantes, los estudios coinciden en que es el maestro quien, a través de sus decisiones
pedagogicas, logra dar sentido educativo a las herramientas digitales. La forma en que los docentes
incorporan las TIC en sus clases influye en las oportunidades de aprendizaje de los estudiantes,
donde mas que conocer el funcionamiento de las herramientas tecnoldgicas, resulta fundamental

que sepan adaptarlas a las necesidades del grupo y a las condiciones del contexto donde ensefian.

La revisién de los estudios muestra que el trabajo del maestro rural orienta los procesos de
aprendizaje, participa en la gestion de recursos, fortalece la relacion entre la escuela y la
comunidad y promueve iniciativas que responden a las caracteristicas del territorio (Boix &
Bustos, 2016). Estas funciones adquieren mayor importancia en contextos donde las limitaciones
de infraestructura y conectividad obligan a buscar alternativas para garantizar la continuidad de
los procesos educativos. En este contexto, la vinculacion de las TIC depende de la disposicion de
computadores 0 acceso a internet y la capacidad del docente para integrar estos recursos de manera
pertinente a su practica pedagogica y ajustarlos a las necesidades de sus estudiantes. Esa capacidad
de contextualizar el uso de la tecnologia convierte al maestro rural en un actor clave para impulsar

procesos de innovacion educativa.

Respecto a la formacion docente, la literatura sefiala que muchas de las competencias digitales se
han fortalecido mediante el autoaprendizaje, el intercambio de experiencias entre colegas y la
practica diaria en el aula (Mishra & Koehler, 2006). Aungue existen programas de capacitacion
promovidos por entidades gubernamentales y educativas, varios estudios indican que estos suelen
presentar dificultades relacionadas con su continuidad, el acompafiamiento a los docentes y su

adaptacion a las realidades de las instituciones rurales.
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Los autores revisados coinciden en que la formacion no debe centrarse Unicamente en el manejo
técnico de las herramientas digitales. Ademéas de desarrollar competencias tecnoldgicas, es
necesario fortalecer la reflexién pedagogica, la innovacion curricular y la capacidad para responder
a las condiciones del contexto (Cabero, 2020). Ambos aspectos son complementarios, ya que una
integracion efectiva de las TIC requiere tanto conocimientos técnicos como criterios pedagdgicos

para utilizarlas de manera significativa.

En conclusion, los hallazgos muestran que la transformacion digital de la educacion rural depende,
sobre todo, del papel que desempefia el docente y la disponibilidad de tecnologia, lo que favorece
el cambio es su capacidad para disefiar experiencias de aprendizaje pertinentes y adaptadas a la
realidad de sus estudiantes. Desde esta perspectiva, se establece que el docente es el mediador del
aprendizaje y quien construye a partir de la experiencia y del contexto en el que se desarrolla la
practica educativa (Vygotsky, 1978; Tardif, 2017). Por ello, la formacién del profesorado debe
fortalecer no solo las competencias digitales, sino también las capacidades pedagogicas,

investigativas y reflexivas necesarias para responder a los desafios de la educacion rural

4.4. Uso pedagogico de las TIC en la ruralidad
La revision de la literatura evidencia que la incorporacion de las TIC en la educacion rural ha
estado marcada por la capacidad de adaptacion de los docentes y de las comunidades educativas.
En lugar de replicar modelos disefiados para contextos urbanos, las experiencias analizadas
muestran que las estrategias pedagdgicas se ajustan a las condiciones de conectividad,
infraestructura y organizacion de cada territorio (Boix & Bustos, 2016). En este sentido, el valor
de las TIC no radica Unicamente en su disponibilidad, sino en la manera como se integran a los

procesos de ensefianza.
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Uno de los aspectos que mas resaltan los estudios es el uso de recursos tecnoldgicos que funcionan
sin conexion a internet. Bibliotecas digitales, contenidos descargados, videos educativos,
simuladores y plataformas instaladas localmente han permitido mantener los procesos de
aprendizaje en instituciones donde la conectividad es limitada o inexistente (Santos, 2024). Estas
experiencias demuestran que la innovacion también puede surgir del aprovechamiento creativo de

los recursos disponibles y de su adaptacion a las necesidades del contexto (Area et al., 2016).

Los antecedentes revisados coinciden en que las TIC generan un mayor impacto cuando hacen
parte de la planeacion curricular y responden a objetivos pedagdgicos concretos. En las
experiencias analizadas, las herramientas digitales favorecen el desarrollo de competencias
comunicativas, cientificas, matematicas y ciudadanas, ademas de promover la investigacion, el
trabajo colaborativo y la resolucion de problemas relacionados con el entorno de los estudiantes
(Cabero, 2020). De esta manera, la tecnologia deja de ser un recurso complementario para

convertirse en una herramienta que fortalece el aprendizaje.

Al comparar los diferentes estudios se observa un acuerdo comun: las TIC no constituyen un fin
en si mismas, sino un medio para enriquecer los procesos educativos. Mientras algunos autores
destacan su potencial para ampliar el acceso a la informacion, otros sefialan que sus resultados
dependen de la forma en que el docente las incorpora al aula y de su relacion con las caracteristicas
del contexto (Mishra & Koehler, 2006; Cabero, 2020). En consecuencia, el éxito de estas

iniciativas estd mas relacionado con las decisiones pedagdgicas que con la tecnologia disponible.

Esta perspectiva coincide con los planteamientos constructivistas de Piaget (1976) y Vygotsky
(1978), quienes reconocen al estudiante como protagonista de su aprendizaje. También guarda
relacion con los enfoques de integracion curricular de las TIC, que sostienen que la tecnologia solo
produce cambios significativos cuando se utiliza con una intencion pedagdgica clara y en funcion
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de las necesidades del contexto (Mishra & Koehler, 2006; Area et al., 2016). Por ello, el verdadero
potencial de las TIC en la educacidn rural depende, principalmente, de la capacidad de docentes y
comunidades educativas para incorporarlas de manera pertinente en los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

4.5.  Uso pedagdgico de las TIC en la educacion infantil rural
El analisis de los antecedentes confirma que las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC) proporcionan las posibilidades para el fortalecimiento de los procesos educativos en la
educacion inicial de la zona rural. Pero, su impacto no esta asociada a la disposicién de recursos
tecnoldgicos. Los estudios revisados coinciden en que estas herramientas favorecen el desarrollo
cognitivo, comunicativo, creativo y socioemocional de los nifios cuando forman parte de
experiencias de aprendizaje ladicas, interactivas y acordes con sus caracteristicas evolutivas
(Papert, 1995). En este escenario, la mediacion pedagogica del docente se convierte en el elemento
que da sentido al uso de la tecnologia y constituye el principal punto de encuentro entre las

investigaciones analizadas y el campo de la educacidn infantil.

4.5.1. El papel de la tecnologia en el aprendizaje infantil

La literatura analizada en este Working Paper describe las experiencias en las que se emplean
cuentos digitales, recursos audiovisuales, aplicaciones educativas, juegos interactivos y materiales
multimedia para estimular la exploracion, la comunicacion y el aprendizaje durante los primeros
afios de escolaridad. En las instituciones rurales, las TIC cobran un valor especial debido a la
limitada disponibilidad de materiales didacticos. Estos recursos amplian las oportunidades de
aprendizaje y permiten crear experiencias mas dindmicas, cercanas al contexto y a los intereses de

los nifios (Area et al., 2016; UNESCO, 2023).
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Los planteamientos de Piaget (1976) y Vygotsky (1978) ayudan a comprender este proceso. Piaget
(1976) explica que los nifios aprenden al explorar y actuar sobre su entorno, mientras que Vygotsky
(1978) destaca la importancia de la interaccion social y del acompafiamiento del docente. Desde
ambas perspectivas, las TIC favorecen el aprendizaje cuando invitan a los estudiantes a
experimentar, participar y construir conocimiento con el apoyo de un maestro que oriente esas
experiencias. Asi, el valor de la tecnologia no esté en el dispositivo, sino en la forma en que se

utiliza dentro del proceso educativo.

4.5.2. La mediacién pedagdgica del docente

En este contexto, el docente cumple un papel fundamental. Ante ello, Cabero (2020) indica que
las TIC solo adquieren sentido educativo cuando forman parte de estrategias pedagdgicas acordes
con los objetivos de aprendizaje y las necesidades de los estudiantes. Los estudios revisados
respaldan esta idea y muestran que corresponde al maestro decidir como, cuando y con qué
propdsito utilizar los recursos tecnoldgicos. Su labor no se limita al manejo de herramientas
digitales; también implica disefiar experiencias de aprendizaje, orientar la participacion de los
nifios y acompafar la construccion de nuevos conocimientos. Es esta mediacion la que da sentido

al uso de las TIC en el aula.

4.5.3. Eljuego como estrategia de aprendizaje

La literatura también coincide en destacar la relacion entre las TIC y el juego durante la primera
infancia. Lejos de sustituir las actividades ludicas, la tecnologia puede complementarlas y
enriquecerlas, por ello, Siraj (2009) indica que las TIC deben entenderse como un recurso que
favorece la exploracion y el aprendizaje, sin reemplazar el contacto con los demas ni las

experiencias propias del desarrollo infantil. En la misma linea, Papert (1995) plantea que los
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aprendizajes mas significativos se producen cuando los nifios utilizan la tecnologia para explorar,

crear y construir conocimiento de manera activa.

4.5.4. Coherencia con los referentes normativos colombianos

Los hallazgos de la revision son coherentes con los Lineamientos Curriculares de Preescolar
(MEN, 2017) y con el documento El juego en la educacion inicial (MEN, 2014), los cuales
reconocen el juego, el arte, la literatura y la exploracion del entorno como pilares fundamentales
de la educacién inicial en Colombia. En este marco, las TIC se convierten en un recurso que puede
fortalecer estas experiencias, siempre que su uso responda a propositos pedagdgicos y a las

caracteristicas del contexto educativo

En estos referentes las TIC no aparecen como un componente independiente, Sino COMO un recurso
transversal que fortalece dichas experiencias cuando su uso responde a una intencion pedagogica
clara. Los aportes de muchos tedricos versados respaldan asi los lineamientos nacionales,
coincidiendo en que el potencial educativo de las tecnologias depende de su articulacion con el
juego, la exploracion y la participacion activa de los nifios, mas que del uso de los dispositivos por

si mismos (Piaget, 1976; VVygotsky, 1978; Papert, 1995; Siraj, 2009)

En Cérdoba, esta convergencia entre los referentes tedricos y la politica educativa cobra especial
relevancia. La incorporacion de las TIC en la educacion infantil rural no requiere necesariamente
conexidn permanente a internet ni equipos de Ultima generacion. Lo mas importante es contar con
docentes que sepan aprovechar los recursos disponibles e incorporarlos en estrategias pedagdgicas

que favorezcan el juego, la exploracion y la participacion activa de los nifios.

En este sentido, el mayor aporte de las TIC en la educacion infantil rural radica en su capacidad
para enriquecer las experiencias de aprendizaje, despertar la curiosidad y ampliar las oportunidades

para explorar el entorno. Los planteamientos de Piaget, Vygotsky, Papert y Siraj, aunque provienen
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de perspectivas diferentes, coinciden en un aspecto fundamental: los nifios aprenden mejor cuando
participan activamente, cuentan con el acompafamiento del docente y construyen conocimientos
a través del juego. Desde esta perspectiva, el valor de las tecnologias no esté en los dispositivos,

sino en las experiencias educativas que ayudan a crear

5. Hallazgos

5.1. Hallazgos sobre el contexto rural
La revision documental evidencia que la incorporacién de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC) en la educacion rural no depende tnicamente del acceso a internet o de la
disponibilidad de equipos. También intervienen factores como las caracteristicas del territorio, el
curriculo, las politicas educativas, la formacion de los docentes y las dinamicas propias de cada
institucion. Estos elementos influyen en la manera en que las TIC se integran a los procesos de

ensefianza en las escuelas rurales de Cordoba y de otros contextos similares.

Los estudios revisados muestran dos formas de comprender la educacién rural. Una resalta las
dificultades relacionadas con el aislamiento geogréfico, las limitaciones de infraestructura y el
acceso restringido a la tecnologia. La otra destaca las fortalezas del territorio y la capacidad de los
docentes para responder a estos desafios mediante estrategias ajustadas a su contexto. Desde esta
perspectiva, la ruralidad no se entiende Unicamente por sus carencias, sino también por las
oportunidades que ofrece para desarrollar practicas educativas contextualizadas. En este escenario,
el docente rural desempefia un papel fundamental. Su labor no consiste solo en incorporar
herramientas tecnoldgicas, sino en adaptar su uso a las necesidades de los estudiantes y a las

caracteristicas de la comunidad donde desarrolla su practica.

Sin embargo, la ausencia de capacitacion pedagdgica y digital para el empleo de las TIC representa

una barrera clave: los planes territoriales de formacién docente en el departamento de Cérdoba
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evidencian que la mayor parte de los docentes rurales no ha sido objeto de acompafiamiento
sistematico para introducir tecnologias en el curriculum, lo cual condiciona que se limite la
apropiacion pedagdgica de los dispositivos y plataformas disponibles y que ello, a su vez, desvirtue
el efecto de las inversiones en conectividad e infraestructura tecnolégica. Esta falta de instruccion
es aln mas grave debido al aislamiento y la limitada disponibilidad de programas de educacién
continta basados en el suelo, para que aun con la presencia de equipos y conexion, los docentes
no posean los conocimientos necesarios para concebir experiencias de aprendizaje mediadas por

TIC que se adecuen a los contextos rurales y a las trayectorias educativas de sus estudiantes.

5.2.  Hallazgos sobre la brecha digital
Los antecedentes revisados coinciden en que la brecha digital continda siendo uno de los
principales desafios para la educacion rural. Aunque persisten diferencias en el acceso a internet,
equipos Yy recursos tecnologicos entre las zonas urbanas y rurales, los estudios muestran que esta
situacion no se explica Unicamente por la conectividad. También influyen aspectos pedagdgicos,

institucionales y organizativos que condicionan el uso de las TIC en los procesos de ensefianza.

En este sentido, la brecha digital refleja desigualdades que van més alla del acceso a la tecnologia
y evidencian la necesidad de fortalecer tanto las capacidades institucionales como la formacion
docente. Frente a este panorama, las tecnologias offline representan una alternativa pertinente, ya
que permiten desarrollar actividades de aprendizaje en contextos donde la conexion a internet es

limitada o inestable.

5.3. Hallazgos sobre el rol docente

La revision documental confirma que el docente rural es un actor clave en la integracion de las

TIC. Sin embargo, su trabajo se desarrolla en condiciones que muchas veces dificultan este
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proceso, como la conectividad irregular, la escasez de recursos, curriculos poco contextualizados

y limitadas oportunidades de formacion.

Los estudios muestran que, en muchos casos, las tecnologias todavia se utilizan principalmente
para buscar informacién, elaborar materiales o facilitar la comunicacion institucional. Aunque
estos usos representan avances, aun existe el reto de integrarlas en estrategias pedagdgicas que
promuevan el trabajo colaborativo, la resolucién de problemas y el desarrollo de competencias en

los estudiantes.

Otro aspecto recurrente en la literatura es la formacion docente. Mientras algunos autores atribuyen
las dificultades a la resistencia frente al cambio, otros consideran que el principal problema esta
en programas de capacitacion enfocados casi exclusivamente en el manejo técnico de las
herramientas. Por ello, los estudios coinciden en la necesidad de fortalecer procesos de formacion
continua que integren las competencias digitales con la reflexion pedagogica y las particularidades

de la educacion rural.

5.4. Hallazgos sobre las TIC offline
Los recursos tecnologicos que funcionan sin conexion a internet se consolidan como una
alternativa viable para las instituciones rurales. Bibliotecas digitales, contenidos descargados,
simuladores y otros materiales almacenados localmente permiten enriquecer las experiencias de
aprendizaje sin depender de una conexion permanente. Estas iniciativas muestran la capacidad de
los docentes para adaptar los recursos disponibles a las condiciones de cada institucion y a las

necesidades de sus estudiantes.

La revision también permite cuestionar la idea de que el acceso a internet, por si solo, transforma

la educacion. Los estudios evidencian que la conectividad es importante, pero no suficiente. Los
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cambios en las practicas pedagogicas dependen, principalmente, de la forma en que los docentes
integran las TIC al curriculo y las utilizan para favorecer aprendizajes significativos. De hecho,
algunas de las experiencias mas exitosas se desarrollaron con recursos offline, demostrando que la
innovacion educativa responde al uso pedagdgico de la tecnologia que a la disponibilidad

permanente de conexion.

5.5.  Hallazgos sobre educacién infantily TIC
La revision documental evidencié una limitada produccién cientifica sobre el uso de las TIC en la
educacion inicial e infantil en contextos rurales. La mayoria de las investigaciones se concentra en
la educacion basica y media, mientras que la primera infancia ha recibido menor atencion. Este
vacio resulta relevante, ya que el aprendizaje en los primeros afios de vida tiene caracteristicas
propias y demanda estrategias pedagogicas acordes con el desarrollo infantil. Por ello, se hace
necesario promover estudios que profundicen en el uso de las TIC en la educacion infantil rural y

generen orientaciones que fortalezcan la practica docente en este nivel

5.6.  Experiencias pedagogicas significativas
Las experiencias con mejores resultados son aquellas que integran las TIC con los saberes del
territorio, las metodologias activas y las necesidades de las comunidades rurales. Su fortaleza no
radica en la cantidad de recursos tecnolédgicos disponibles, sino en el uso pedagdgico que se hace

de ellos y en su articulacion con los objetivos de aprendizaje y el contexto.

La literatura también resalta el valor del trabajo colaborativo entre docentes, el intercambio de
experiencias y el acompafiamiento pedagogico. Estas estrategias fortalecen el aprendizaje entre
pares y favorecen la construccién conjunta de respuestas frente a los retos que enfrenta la

educacion rural. Estos espacios fortalecen el aprendizaje profesional, impulsan la innovacion desde
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la practica y contribuyen a consolidar procesos de mejora educativa con mayores posibilidades de

permanencia en el tiempo.

5.7.  Vacios investigativos identificados
El anélisis documental evidencid una escasa produccion cientifica sobre la educacion infantil en
los contextos rurales del departamento de Cordoba, especialmente en lo relacionado con el papel
del docente como mediador pedagdgico en la integracion de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC). La mayor parte de las investigaciones revisadas se concentra en la educacién
basica y media o aborda aspectos vinculados con la infraestructura tecnolégica, la conectividad y

el acceso a los recursos digitales.

Esta situacion pone de relieve la necesidad de ampliar la investigacion sobre las practicas
pedagdgicas que se desarrollan en la educacion infantil rural, asi como de profundizar en la manera
en que los docentes integran las TIC para favorecer el aprendizaje durante los primeros afios de
vida. Fortalecer este campo de estudio permitiria generar conocimiento méas contextualizado y
aportar orientaciones que respondan a las particularidades de las comunidades rurales y a los

desafios propios de este nivel educativo

En consecuencia, persiste una escasa evidencia acerca de las practicas pedagogicas
contextualizadas, el uso educativo de las tecnologias durante la primera infancia y los procesos de
formacidn docente dirigidos a este nivel educativo. Este vacio representa una oportunidad para el
desarrollo de futuras investigaciones que contribuyan a fortalecer el conocimiento sobre la
integracion de las TIC en la educacion infantil rural y a orientar la formulacion de politicas y

estrategias pedagdgicas mas acordes con las particularidades de estos contextos
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Por otra parte, la literatura analizada presenta una produccion limitada de estudios empiricos sobre
la integracion de TIC en escuelas rurales de Cérdoba, lo que impide contar con datos especificos
sobre las dinamicas locales, las practicas docentes concretas y los resultados de aprendizaje en la
region. La mayoria de los estudios revisados se enfocan en contextos rurales de otras zonas de

Colombia o de América Latina, sin profundizar en las particularidades del departamento.

También, se encontr6 que hay pocas investigaciones que aborden de manera articulada los factores
curriculares, institucionales, territoriales y formativos que inciden en la integracién de TIC en la
ruralidad. La produccion académica tiende a fragmentar el andlisis (aspectos tecnolégicos,
pedagdgicos o politicos tratados por separado) sin construir miradas integrales que permitan

comprender la complejidad del fenémeno.

Otro vacio encontrado es que son pocos los estudios que evaluan el impacto de las experiencias
con TIC offline en el aprendizaje de los estudiantes rurales, mas alla de descripciones de
implementacién o percepciones de los docentes. Quedan sin responder preguntas sobre la
efectividad comparada de estas herramientas, sus efectos a mediano y largo plazo, y las

condiciones necesarias para su sostenibilidad en el tiempo.

Por ultimo, hay escasa produccion sobre politicas publicas diferenciadas para la ruralidad en
materia de integracion tecnoldgica, y sobre los mecanismos de participacion de las comunidades
educativas en el disefio e implementacidn de esas politicas. Son ausencias que sefialan la necesidad
de desarrollar lineas de investigacidon que profundicen en estos aspectos para fortalecer la toma de

decisiones educativas en contextos rurales.
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6. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
La revision documental permitié comprender que la labor del maestro rural en la implementacién
de las TIC en las instituciones educativas del departamento de Cérdoba se desarrolla en un
contexto donde convergen desafios de caracter social, territorial, tecnoldgico y pedagogico. El
analisis realizado evidencia que la incorporacion de las tecnologias en la educacion rural no
depende Unicamente de la disponibilidad de infraestructura o de acceso a internet, sino también de
factores como la formacion docente, la pertinencia curricular, las condiciones propias del territorio

y las dindmicas de las comunidades educativas.

6.1.  Conclusiones del estudio
La revision documental permitio dar respuesta a la pregunta que orientd esta investigacion sobre
la manera en que se configura la labor del maestro rural en la implementacion de las tecnologias
de la informacién y la comunicacion (TIC) en las instituciones educativas del departamento de
Cordoba. El analisis muestra que el papel del docente trasciende el uso de herramientas digitales.
Ademas de incorporarlas al aula, orienta los procesos de aprendizaje, gestiona recursos, impulsa
iniciativas de innovacion y articula el curriculo con las necesidades de la comunidad y del
territorio. Aunque trabaja en contextos con limitaciones de conectividad, escasez de recursos
tecnoldgicos y diversas dificultades sociales, demuestra una capacidad constante para adaptar lo

que tiene a su alcance y convertirlo en oportunidades de aprendizaje para sus estudiantes.

Los hallazgos también permiten entender que la educacion rural en Cérdoba no puede analizarse
Unicamente desde sus limitaciones. Las instituciones rurales cuentan con una identidad propia,
estrechamente ligada a la cultura, las dindmicas sociales y las actividades productivas de sus

comunidades.
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Otro hallazgo importante es que la brecha digital va mas alla de la falta de internet o de
dispositivos. Su permanencia también esta relacionada con la formacion docente, el desarrollo de
competencias digitales, el acompafiamiento institucional, la disponibilidad de recursos educativos
y las condiciones propias de cada contexto. En este sentido, los planteamientos de Cabero (2020)
respaldan la idea de que el impacto educativo de las TIC depende menos de la tecnologia

disponible y més del uso pedagdgico que los docentes hacen de ella

La revision también pone de relieve la importancia de los saberes profesionales del docente en los
procesos de apropiacion tecnoldgica, cuya practica educativa se sustenta en la articulacion de
conocimientos pedagogicos, disciplinares y experienciales que se consolidan a través del ejercicio
profesional (Tardif, 2017). En los contextos rurales analizados, estos saberes permiten a los
maestros reorganizar contenidos, adaptar recursos y disefiar estrategias acordes con las
caracteristicas de sus estudiantes y de las comunidades donde trabajan. Esta capacidad de
contextualizaciéon constituye uno de los principales recursos para responder a las limitaciones

estructurales que aun persisten en muchas instituciones educativas rurales.

El estudio también resalta el valor de las tecnologias offline en aquellos territorios donde la
conexion a internet sigue siendo limitada, para lo cual se sugieren recursos como bibliotecas
digitales precargadas, repositorios locales, materiales audiovisuales y plataformas que funcionan
sin conexidén amplian el acceso al conocimiento y ofrecen alternativas para enriquecer los procesos

de ensefianza.

Respecto a la educacion infantil, la revision indica que las TIC pueden apoyar el aprendizaje al
crear oportunidades para el juego, la creatividad, la comunicacion y la exploracion; sin embargo,
su uso debe guiarse por las caracteristicas del desarrollo de los nifios y tener un propésito
pedagdgico bien definido. Del mismo modo, Siraj (2009) argumenta que la tecnologia debe
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enriquecer las experiencias de la primera infancia, no reemplazar el juego, la interaccion con los
demads ni el contacto con el medio ambiente. Los resultados concluyen que la incorporacion de las
TIC en la educacion rural es un proceso que va mas alla de la simple disponibilidad de equipos o
acceso a internet: requiere fortalecer la formacion de los docentes, ajustar las ofertas curriculares,
mejorar las condiciones institucionales y tener en cuenta las particularidades de cada territorio,
porque la tecnologia, por si sola, no cambia la educacién; son las elecciones pedagdgicas de los
maestros y su habilidad para conectar las TIC con la realidad de sus alumnos las que permiten

aprendizajes mas significativos, inclusivos y relevantes.

Alineados con esta perspectiva, los informes sobre educacion rural en Cérdoba sefialan que mas
alla de la conectividad y los dispositivos digitales, existen recursos tecnolégicos de caracter propio
y autéctono que hacen posible el juego, la creatividad, la comunicacion y la exploracion de las
infancias rurales (ETC Cdrdoba, 2024). Entre ellos, se identifican los materiales de la naturaleza
(tierra, agua, piedras, semillas, hojas, maderas) y los objetos de la cotidianidad (telas, cuerdas,
recipientes, herramientas agricolas fuera de uso) que, a partir de la intencion pedagogica del
maestro, se transforman en “tecnologias situadas” para la creacion de juguetes, instrumentos

musicales, espacios para la dramatizacion y para la experimentacion.

De igual forma, se valoraran tradiciones culturales y conocimientos propios de la comunidad (entre
ellos, juegos tradicionales, rondas, cantos, relatos orales y fiestas comunitarias) como recursos
simbdlicos y comunicativos que potencian la interaccion, la expresion y la conformacion
identitaria en la infancia temprana. Estos materiales, al ser integrados en propuestas curriculares
contextualizadas, posibilitan la concrecién de experiencias de ensefianza y de aprendizaje que

articulan el juego, la creatividad y la exploracion sin depender enteramente de la infraestructura
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digital, y al mismo tiempo preparan el terreno para una incorporacion paulatina y critica de las TIC

cuando las condiciones de conectividad y de formacion del profesorado asi lo permitan.

6.2.  Limitaciones del estudio
Dentro de las limitaciones se destaca el enfoque documental que permitié solo basarse en la
revision y el analisis de fuentes bibliogréficas, lo que no fue posible contrastar los resultados con
las experiencias, percepciones y practicas de docentes, estudiantes, familias y comunidades rurales
del departamento de Cdrdoba. En consecuencia, quedaron por fuera aspectos de la realidad
cotidiana que solo pueden comprenderse mediante el trabajo de campo y el contacto directo con

los actores educativos.

A ello se suma la escasa produccion cientifica sobre el uso pedagogico de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC) en la educacion infantil rural, especialmente en el contexto
del departamento de Cordoba. Esta situacidn hizo necesario recurrir a investigaciones
desarrolladas en otras regiones de Colombia y de América Latina. Aunque estos estudios aportan
elementos valiosos para comprender el fendbmeno, sus resultados deben interpretarse teniendo en

cuenta las particularidades sociales, culturales y educativas del territorio cordobés.

La revisidn también permitio identificar un predominio de investigaciones descriptivas y de
estudios centrados en las percepciones sobre la integracion de las TIC, mientras que siguen siendo
escasos los trabajos con disefios longitudinales, cuasiexperimentales o de evaluacion de impacto.
Esta situacion evidencia la necesidad de avanzar hacia investigaciones que complementen los
hallazgos documentales con evidencia obtenida en contextos reales, de manera que sea posible
valorar, desde una perspectiva contextualizada, el alcance y la efectividad de las diferentes

estrategias de integracién tecnoldgica implementadas en la educacién rural.
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6.3.  Reflexion formativa de las futuras licenciadas en Educacion Infantil
Este proceso investigativo fortalecid nuestra comprension del papel que desempefia el docente en
la educacion rural. Ademas, en la revision documental se nos permitié reconocer que el maestro
debe utilizar tecnologias y actuar como mediador entre los saberes de la comunidad, las
necesidades del contexto y las posibilidades que ofrecen los recursos digitales. Esta investigacion
condujo a potenciar la influencia del nivel de quehacer docente para el campo rural como tejido
de relaciones. También a partir del analisis documental se nos permitié reconocer que el maestro
tiene que valerse de tecnologias y debe establecerse como mediador entre los saberes de la

comunidad, las demandas del contexto y las oportunidades que brindan los recursos digitales.

Esta mirada nos lleva a acercarse al trabajo docente desde el territorio y las realidades
comunitarias, para en ello situar al maestro que se resignifica de simple transmisor de contenidos
estandarizados a un intérprete cultural que traduce los lenguajes tecnologicos hacia codigos
significativos para sus estudiantes, estableciendo conexiones entre los ritmos aulicos con los

tiempos productivos y festivos de la cultura rural.

Desde esa perspectiva, mediar en la docencia es construir recorridos pedagogicos que tengan trata
de las interrogantes, mitos, practicas agricolas y relatos del territorio para luego confrontarlos con
lo digital, para que la tecnologia no se imponga en forma de un cuerpo extrafio, sino que sea un
puente que potencie las voces y los saberes que la comunidad ya poseia. implica, ademas, que el
profesor adopte una actitud reflexiva y critica, que se pregunte cuando y para qué utilizar las TIC,
cdmo hacer para que no reproduzcan desigualdades o descontextualicen los aprendizajes, y que
indague sobre la forma en gque se pueden utilizar los recursos autdctonos (materiales, simbolicos y

relacionales) para concretar experiencias educativas que contribuyan a fortalecer la identidad, el
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sentido de pertenencia y las posibilidades de los nifios y las nifias para transformar su propio

territorio.

La investigacién también fortalecié competencias importantes para nuestra formacion profesional,
donde se nos permitié valorar la importancia de disefiar propuestas pedagdgicas acordes con el
contexto, seleccionar y adaptar recursos tecnoldgicos segln las condiciones de cada institucion y
reconocer que herramientas offline pueden ser igual de Utiles cuando responden a las necesidades
de los nifios. Ademas, favoreci6é una mirada critica sobre las politicas de integracion de las TIC y
las diferencias que existen entre las orientaciones institucionales y las condiciones reales de las
escuelas rurales. Esta experiencia reafirmo nuestra conviccion de que las TIC deben ser un medio
para enriquecer el aprendizaje y no un fin en si mismas. Ademas, fortalecié el reconocimiento de
los saberes locales como parte esencial del proceso educativo y resaltd la importancia del trabajo
colaborativo entre docentes para afrontar los retos de la educacion rural. Finalmente, consolido
nuestro compromiso con una practica pedagdgica orientada a la inclusion, la equidad y el

desarrollo integral de la primera infancia.

6.4. Recomendaciones
Para las politicas educativas fue necesario que las estrategias dirigidas a fortalecer las TIC en la
educacion rural respondan a las caracteristicas de cada territorio. Mejorar la conectividad es
importante, pero debe complementarse con inversién en infraestructura, mantenimiento de
equipos, recursos educativos pertinentes y acompafamiento a las instituciones. Asimismo,
conviene promover iniciativas que articulen la tecnologia con los saberes locales y las necesidades

de cada comunidad.

Para la formacién docente se recomienda fortalecer programas permanentes de formacién que

integren competencias digitales, reflexion pedagdgica y disefio de estrategias contextualizadas. En
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la formacion inicial de los licenciados en Educacion Infantil es conveniente ampliar las
experiencias académicas y practicas en contextos rurales para comprender mejor sus

particularidades.

Para los recursos tecnoldgicos se recomienda expandir el uso de recursos offline y de materiales
digitales adaptados a las condiciones de las escuelas rurales. Bibliotecas digitales, repositorios
educativos y contenidos descargables representan alternativas viables para fortalecer la ensefianza
cuando la conectividad es limitada, siempre que respondan a criterios pedagdgicos y al contexto

donde se utilizan.

Para futuras investigaciones se recomienda desarrollar estudios que incorporen las experiencias de
docentes, estudiantes, familias y comunidades rurales. Ademas, se inserte las metodologias como
la investigacion-accion participativa, la etnografia y los estudios de caso pueden aportar una
comprension mas amplia sobre la integracion de las TIC en estos contextos. También resulta
pertinente ampliar las investigaciones sobre educacion infantil rural, un campo que ain cuenta con

poca evidencia.

Para las futuras docentes se recomienda la adopcion de una mediacidn tecnoldgica de forma
situada, critica y creativa, integrando las necesidades del desarrollo infantil con los conocimientos
del entorno y los recursos disponibles, ya sean digitales, analogicos o autéctonos. De tal forma que
desarrollen la habilidad de convertir las condiciones del medio en oportunidades de aprendizaje a

través del juego, la exploracion y la comunicacion.

Finalmente, se recomienda evaluar el impacto de las tecnologias offline en los aprendizajes a
mediano y largo plazo, asi como profundizar en el analisis de las politicas publicas dirigidas a la
educacion rural y en la participacion de las comunidades en su disefio e implementacién. Estos

aspectos siguen siendo poco abordados por la literatura revisada
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Anexos

MATRIZ DE ANTECEDENTES REVISADOS

. Autor(es . . L
N° Titulo y Aﬁ(o ) Objetivo Metodologia Hallazgos Aportes a la Investigacion
Ie_r? Ii\ r;saeﬂgr;za Enfoque Los docentes en aulas
- ) Analizar las cualitativo conun | multigrado desarrollanuna | Proporciona una base tedrica y
multigrado: - S - - i o
Una actividades disefio de estu_dlo gran variedad de actividades empirica §obre las
S escolares y los de casos multiples. | y recursos, destacando su particularidades de la ensefianza
aproximacion a . g - . . 9 A
las actividades BoixR., & recursos didacticos | Se utll_lzaron capacnd_ad de innovacion y en contextos rurales multigrado,
1 escolares v los Bustos, A. | utilizados por el entrevistas en adaptacion a la diversidad un factor comin en Cérdoba.
reCUTSOS y (2016) profesorado en profundidad y del alumnado. La Ayuda a comprender el punto de
didacticos aulas multigrado, | observacion de organizacion del tiempo y el | partida de los docentes rurales,
desde la desde su propia aula para espacio es un desafio clave | sobre el cual se deben integrar
. perspectiva. recolectar la que condiciona las practicas | las TIC.
perspectiva del informacion edagogicas
profesorado ) pedagogicas.
Reflexionar sobre Se evidencia la necesidad de
los retos que la Revision un cambio metodol6gico Ofrece un marco conceptual
Tecnologia y tecnologia plantea | documental y profundo que acomparfie a la | general sobre los retos de la
ensefianza: a laensefianza, asi | reflexion teérica introduccion de las TIC, integracion tecnoldgica en
Cabero, J. 2
2 | Retos y nuevas (2020) como las nuevas sobre el estado del | donde el rol del docente se educacion. Su enfoque en el
tecnologias y metodologias y arte de la transforma en guia y cambio metodoldgico y el nuevo
metodologias tecnologias que tecnologia facilitador. Se destaca la rol docente es fundamental para
emergen en el educativa. brecha digital como un analizar la realidad cordobesa.
ambito educativo. obstéaculo significativo.
Transformacion
de las practicas Analizar cémo el | Enfoque El aprendizaje reflexivo es
de aula a través aprendizaje cualitativo conun | un motor clave para la . .
o - S - Este estudio es directamente
del aprendizaje reflexivo de los disefio de transformacion de las . . N
. . L o pertinente para la investigacion.
reflexivo de los docentes investigacion- précticas docentes. Los . .
. - - Al estar situado en Tierralta
docentes en las | Donado, & | contribuye a la accion maestros que reflexionan ) . .
S iy L (Cérdoba), ofrece evidencia
3 | instituciones Herrera. transformacion de | participativa. Se sobre su quehacer logran .
; - : e contextual sobre como la
educativas (2022) sus préacticas de emplearon identificar sus fortalezas y L. .
- - reflexion docente es un pilar
rurales del aulaen entrevistas, grupos | debilidades y se muestran . L
o T R U - .. | para la integracion significativa
municipio de instituciones focales y analisis mas abiertos a la innovacion, de las TIC en Ia region
Tierralta, rurales de Tierralta | de diarios de incluyendo el uso de TIC, gion.
departamento (Coérdoba). campo. adaptandolas a su contexto.
de Cérdoba
Modelo . i
P . Se identificaron las . .
pedagogico Investigacién con L . Este trabajo es de vital
Proponer un - principales necesidades y . f
para la enfoque mixto, o - .. | importancia por su enfoque
: L modelo . . debilidades en la integracion . X
integracion de p que incluyo la local (Monteria) y su caracter
pedagdgico para la L de TIC en la zona rural de -
las TIC a las : L aplicacion de . propositivo. EI modelo
A . integracion de las Monteria. Como resultado, o .
practicas Doria. encuestas a pedagdgico planteado sirve
4 TIC en las se propone un modelo .
docentes de las | (2025) o~ docentes y el o - como un referente directo para
S practicas docentes Y pedagogico que considera .
instituciones RN analisis de sus L e contrastar y enriquecer el
; de las instituciones - las condiciones especificas PN
educativas .- practicas para P andlisis de la presente
L rurales oficiales de | 7. . del contexto, priorizando . A _—
oficiales de la . diagnosticar la . - investigacion sobre las practicas
Monteria. PN estrategias de formacion y
zona rural de situacion actual. docentes en el departamento.
. recursos adaptados.
Monteria
Documento . . .
R Se confirma la inversion y el
institucional . . . R
Informar sobre el informativo compromiso del gobierno Constituye una fuente primaria
proyecto de ' nacional para llevar sobre las politicas plblicas en
. . - basado en los . - . -
Cordoba tendra construccion y infraestructura tecnoldgica a | materia de infraestructura TIC
- planesy . -
5 Centros MinTic. puesta en marcha comunicados las zonas rurales de en Cordoba. Permite
Digitales (2020) de Centros . Cérdoba, con el fin de contextualizar la investigacion
L oficiales del . o .
Rurales Digitales Rurales Ministerio de reducir la brecha digital y dentro de las acciones
en el departamento : ofrecer espacios de accesoa | gubernamentales y evaluar su
. Tecnologias de la : : L
de Cordoba. . la tecnologia a la impacto real en el territorio.
Informacion y las :
L comunidad.
Comunicaciones.
Min-TIC Comunicar los Documento Se detalla que el proyecto de Complementa_el doc_umento .
S avancesy la T S anterior, ofreciendo informacion
construird mas . S institucional de Centros Digitales Rurales se - .
MinTIC. ampliacion del . . o actualizada sobre la magnitud de
6 | de 50 centros caracter expandira para cubrir mas - ) .
C (2021) proyecto de . . L la inversion en infraestructura.
digitales rurales Centros Diditales informativo y municipios del departamento Es crucial para analizar la
en Cérdoba 9 divulgativo. de Cérdoba, reforzando la P

Rurales en

cobertura de la politica publica y
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Cordoba,
especificando que
se construirdn mas
de 50 centros.

apuesta por la conectividad
como eje de desarrollo rural.

contrastarla con las necesidades
reales de las escuelas rurales.

Gobierno Petro

Informar sobre los
logros en

Se presenta un avance

conect6 3,5 . histérico en la conectividad .
millones de conectividad del rural a nivel nacional Proporciona un dato macro
hogares en tres gobierno nacional, | Documento Aunque el dato es agfega do contextual. Es relevante para la
afios V. por Mintic destacando que, institucional con sefiala una tendencia ' | discusion sobre la brecha digital,
7 0S Y, P ' por primera vez, datos estadisticos o s mostrando los avances estatales
primera vez, (2026) . la mi - positiva que podria impactar | ional
mas de la mitad mas de la mitad de | y comunicado de la educacién rural, aunque y el panorama nacional que
de los hogares los hogares rurales | prensa. persisten desafios ’en la sirve de telon de fondo para la
- colombianos . - realidad especifica de Cordoba.
rurales tienen tienen acceso a calidad y velocidad de la P
intern nexion.
ternet Internet. conexio
identifican maltipl
Revision SSrrZi?ast enc?a s
Implementacion documental de - - Este estudio es fundamental, ya
. . implementacion de las L .
de las Analizar el caracter tecnologias en el contexto que su objetivo esamplio y se
tecnologias en proceso de cualitativo, rural co?ombiano como la alinea directamente con el
las instituciones | Nieto & implementacion de | enfocada en la falta de conectivfdad la problema de investigacion.
8 | educativas Depablos | las tecnologias en | sistematizaciony | .~ "~ = Proporciona un marco de
LS e insuficiente formacion - -
rurales del (2025) las instituciones analisis de . - referencia nacional para
- . ; docente y la pertinencia de P
sistema educativas rurales | literatura - entender las barreras sistémicas
- . - los recursos. Se enfatiza la .
educativo de Colombia. académica y - que afectan a todas las regiones,
. necesidad de enfoques - .
colombiano documentos L incluyendo Cérdoba.
PR pedagégicos
institucionales. :
contextualizados.
Factores que Los factores mas influyentes
influyen en el Identificar los Enfoque en el desarrollo de Este estudio ofrece un
desarrollo de factores que cuantitativo de competencias digitales son diagnostico puntual y
las Palomino influyen enel tipo transversal la edad del docente, la cuantitativo sobre el estado de
competencias A & desarrollo de las con alcance formacion previa en TIC, la | las competencias digitales de los
9 | digitales de los IVI'l’JﬁOZ competencias correlacional. Se disponibilidad de recursos docentes en Monteria rural.
docentes rurales (2023) digitales de los aplicaron tecnoldgicos en la escuelay | Aporta datos empiricos clave
del municipio docentes rurales cuestionarios a una | la motivacion personal hacia | para comprender las variables
de Monteria: en el municipio de | muestra de la innovacion. La falta de que inciden en la integracion de
Un estudio Monteria. docentes rurales. tiempo y conectividad son TIC en laregidn.
transversal las principales barreras.
Las TIC offline (como
Revision enciclopedias digitales, Proporciona un marco
Proponer y evaluar A - . L
L . documental y aplicaciones educativas sin conceptual y practico sobre el
La Integracion estrategias para la P C, . R
. - anélisis de conexion, etc.) son una uso de tecnologias offline, una
delas TIC integracion de las A . - . M
. . experiencias alternativa viable y efectiva | estrategia indispensable para el
Offline en la Santos J. TIC offline en las P X
10 - i préacticas con para superar las barreras de | contexto cordobés donde la
Educacion E. (2024) | préacticas - L L L. T
. herramientas TIC | conectividad en la educacion | conectividad es limitada. Este
Rural de educativas en - - .
. que no requieren rural, siempre que se enfoque es un pilar para la
Colombia contextos rurales - = . L.
de Colombia conexion a acompafien de una adecuada | propuesta de integracion
' Internet. formacion pedagdgica para | tecnolégica en la region.
el docente.
El saber docente es plural,
. NP heterogéneo y se construye a | Ofrece un marco teérico
Analizar la Revision tedrica 'y . . .
P partir de diversas fuentes esencial para comprender la
naturaleza de los analisis L e .
Los saberes del . L (formacion inicial, especificidad del conocimiento
. saberes docentesy | epistemolégico Lo .
docente y su Tardif, M. B - experiencia, curriculo, etc.). | del maestro rural. Ayuda a
11 su importancia en | sobre el . - . . .
desarrollo (2017) - Se enfatiza la importancia de | analizar como sus saberes
- el desarrollo conocimiento I ‘o - .
profesional . - los saberes experiencialesy | practicos y territoriales median
profesional del profesional de los s L
contextuales que los en la adopcidn y adaptacion de
profesorado. docentes.
docentes desarrollan en su las TIC en el aula.
practica diaria.
Se concluye que la
Global Evaluar el papel tecnologia es una Proporciona un contexto
education de la tecnologia en | Informe global que | herramienta cuyo impacto internacional y un marco ético-
monitoring la educacion a combina revisién | depende de cdmo se utilice. | politico para la investigacion. La
12 report, 2023: UNESCO. | nivel global, con de literatura, datos | Se advierte sobre el riesgo pregunta central del informe
Technology in | (2023) un enfoque en la estadisticos de de profundizar las ("¢ Atool on whose terms?") es

education: A
tool on whose
terms?

equidad, la
inclusién y la
calidad.

mdltiples paises y
estudios de caso.

desigualdades si no se
implementa con un enfoque
centrado en el aprendizaje y
la equidad.

directamente aplicable al
anélisis de las politicas y
practicas en Cordoba.
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Los usos de TIC son
Enfoque dlversos y dependen en gran
L medida del contexto. Se .
cualitativo con un . Este estudio es de gran
. - encontré que, ante la falta de -
. Analizar losusos | disefio L relevancia porque explora
Usos Uribe A., - - conectividad, los docentes . o
educativos de Zambrano- educativos d_e las fenome_nologlco. desarrollan estrategias de directamente la practica _de los
TIC en IF & TIC que realizan Se realizaron uso offline v emplean la docentes rurales colombianos.
L los docentes entrevistas a 1€y emp Sus hallazgos sirven para
docentes rurales | Cano, L. | fundidad tecnologia para la |
de Colombia M. (2023) furales en protundidad a comunicacion y la gestion comparar y cqntrastar a
' Colombia. docentes rurales de institucional. més all4 del realidad de Cérdoba con la de
dlferer)tes regiones | . a La formacion inicial y otras regiones del pais.
del pais. :
continua es un factor
determinante.
Existe una desconexion
. entre las politicas educativas
Q?:g:éirelztre las ES;E?;?VO basado nacionales y de ET y las Aporta un analisis critico sobre
Politicas oliticas en la revision necesidades reales de la dimension politica y
educativasy la 2 ducativas v la documental v el formacion de los docentes formativa, especifica para
formacion del Zapata J. J. vasy . y rurales de Monteria. La Monteria. Este trabajo es crucial
14 formacion del analisis de = - .
docente rural en | (2025) o L formacion ofrecida suele ser | para entender por qué, a pesar
f docente rural en el | politicas publicas, - o - =
Monteria— contexto de complementado genérica y de las politicas, la integracion de
Cérdoba p P - descontextualizada, no TIC enfrenta obstaculos en la
Monteria, con entrevistas a - P
) atendiendo las practica docente.
Cérdoba. actores clave. - -
particularidades del
territorio.
Implementacion
de una
Secuencia
Didactica Investigacién con
Mediante las Implementar una | un enfoque mixto | La implementacion de la .
: U S Aungue el estudio se centra en
TIC como secuencia (cuantitativo- secuencia didactica con TIC
S . - - S un contexto urbano y una
Apoyo al didactica mediada | cualitativo) que tuvo un impacto positivo en Lo e
. S disciplina especifica, ofrece un
Desarrollo de la por TIC para empled un disefio | el desarrollo de la - .
- - . - . ejemplo concreto sobre cdmo
Competencia . apoyar el cuasiexperimental | competencia argumentativa AP
. Rojas, L. J. - disefiar e implementar una
15 | Argumentativa desarrollo de la con pre-test y de los estudiantes. Se L
- (2022) - . s . secuencia didactica con TIC.
en la Fisica con competencia post-test, evidencio una mejora . o
. - P Este ejemplo metodoldgico es
los Estudiantes argumentativa en | complementado significativa en sus - =
o - I S atil para pensar en el disefio de
de Grado Fisica en con observaciony | habilidades para justificary | . . N
. . AT . intervenciones similares en el
Décimo de la estudiantes de analisis de defender sus ideas
L o . S contexto rural.
Institucién grado décimo. producciones de cientificas.
Educativa los estudiantes.
Municipal
Liceo Sur
Andino
El programa
combina la entrega | En 2020, el programa
de equipos con capacit6 a 7.336 docentes El informe muestra que, pese al
formacion (183,4% de la meta) y enfoque dual del programa
MinTIC - | Facilitar el acceso | docente, e incluye | entreg6 41.720 equipos (acceso y formacion), se
INFORME DE . . - . Mt .
. - | Oficina y uso de las lineamientos, (85,14%). La pandemia priorizo la cobertura en equipos.
GESTION Afio ; R g .
2020 (seccion Asesora'clje Fecnologl'als de la focall_zqcpn de obligd {ilwrtuallzar la Nq obstan_te, reconoce que el
de la iniciativa Planeacion | informaciony las | beneficiarios y formacion y reprogramar las | éxito requiere formacion
y Estudios | comunicaciones seguimiento a la entregas. Como leccion, se docente robusta, evidenciando
Computadores - - - . -
ara Educar) Sectoriales | (TIC) en todo el implementacion. resalta la necesidad de que este componente sigue
P (2021). territorio nacional | El informe evalda | fortalecer la formacion siendo un desafio estructural
logros, indicadores | docente y realizar para lograr una apropiacién
y lecciones diagnosticos sobre el estado | pedagdgica efectiva.
aprendidas en de los equipos previos.
2020
Enfoque Los docentes reconocen el Este estudio aporta una vision
e . cualitativo. disefio | potencial de las TIC para general sobre la perspectiva
Utilizacion de Analizar la - -
. fenomenoldgico. enriquecer los procesos docente frente a las TIC. Sus
las (TIC) enel perspectiva de los - - =
Se utilizaron educativos, pero sefialan la hallazgos sobre barreras como la
proceso de docentes sobre la . -
= Quesada S. | ~.07 0 entrevistas a falta de recursos, la escasa falta de formacion y recursos
ensefianza- utilizacion de las i - ) . -
L (2024) docentes para formacion y la resistencia al | son consistentes con la literatura
aprendizaje: TIC en el proceso . S -
- = explorar sus cambio como principales y ayudan a contextualizar la
Perspectiva de ensefianza- - - - A
. percepciones, barreras. La perspectiva problemética en el ambito rural,
docente aprendizaje. S . ;
experiencias y docente es fundamental para | aunque el estudio en si no se
desafios. una integracion efectiva. centre en este contexto.
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Instrumentos de recoleccién de la informacién

Matriz de busqueda bibliogréfica

Fecha de Base de Ecuacién de Operadores Filtros Resultados Fuentes
consulta datos bldsqueda booleanos aplicados seleccionadas
(“educacidn rural”
SS?:?EIUOS ’ OR “rural Idioma: Documentos
Redalyc, (i?rulgflg:? )'IA(‘:'E:.D) AND, OR, '?'?anglr/tzgg:gz N° total de  preseleccionad
§ Aggggr:?co AND (“maestro NOT tesis; Afio: resultados r%svfs?(rﬁi
5 Dialnet rural” OR “rural 2016-2026
a ' teacher”)
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Ficha de registro documental

Campo

Descripcion

Datos bibliograficos

Autor(es), afio, titulo del documento, publicacidn (revista, editorial), DOI o0 URL,

pais/regién de procedencia

Tipo de documento

Articulo cientifico, tesis de posgrado, capitulo de libro, informe técnico, working

paper

Nivel educativo abordado

Educacidn infantil, basica primaria, basica secundaria, media, superior

Objetivos del estudio

Propésito principal de la investigacion

Metodologia empleada

Enfoque (cualitativo, cuantitativo, mixto), disefio, métodos, técnicas

Poblacién y muestra

Participantes, tamafio muestral, caracteristicas

Instrumentos utilizados

Técnicas e instrumentos de recoleccion (entrevistas, encuestas, observacion, etc.)

Principales resultados

Hallazgos relevantes del estudio

Conclusiones

Aportes y reflexiones finales del autor(es)

Matriz de andlisis de contenido

o . Fragmento »
Cédigo Autor(es) Categoria . Interpretacion /
. . Subcategoria textual .
documento y afio analitica i Comentarios
extraido
Cl.1. .
C1. Contexto de o Texto literal . N
Autor, A. . Territorio y i Analisis y reflexion de la
D01 la educacion . extraido del . .
(2020) condiciones investigadora
rural . documento
sociales
Texto literal . N
Autor, B. C2. Brecha C2.1. Acceso y i Anadlisis y reflexion de la
D02 . . extraido del . .
(2021) digital conectividad investigadora
documento
C3.Roly C3.1. Texto literal o N
Autor, C. N i i Analisis y reflexion de la
D03 formacion del Competencias  extraido del . .
(2022) investigadora
docente rural docentes documento
C4. Uso o Texto literal o N
Autor, D. . C4.1. Précticas i Analisis y reflexion de la
D04 pedagogico de . extraido del . .
(2023) innovadoras investigadora
TIC documento
C5.TICen C5.1. Primera  Texto literal o N
Autor, E. N ) ) i Andlisis y reflexion de la
D05 educacion infancia y extraido del . .
(2024) ) ] i investigadora
infantil rural tecnologia documento
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Tabla de categorizacion y codificacion

Cadigo i . Lo .
) Categoria Subcategorias Descripcion / Indicadores
asignado
C1.1. Territorioy Caracteristicas geograficas, demogréficas,
condiciones sociales socioeconomicas y culturales de la ruralidad
Contexto de — E—
. ) Organizacion escolar, dinamicas de aula, retos y
C1 la educacion  C1.2. Escuela multigrado )
oportunidades
rural _ i _ _
C1.3. Politicas educativas Normatividad, programas, estrategias
rurales gubernamentales
o Disponibilidad de internet, dispositivos,
C2.1. Acceso y conectividad .
infraestructura tecnolégica
Brecha C2.2. Desigualdades ) ) ) o
C2 . o Diferencias urbano-rurales, factores socioeconomicos
digital territoriales
C2.3. Apropiacion Uso efectivo, competencias digitales, factores
tecnoldgica culturales
C3.1. Funciones del docente  Mediacion, liderazgo, gestion, articulacion
Rol y rural comunitaria
formacién C3.2. Competencias o o .
C3 Digitales, pedagdgicas, didacticas, contextuales
del docente  docentes
rural C3.3. Formacion inicial y Programas de formacion, necesidades formativas,
continua modelos
C4.1. Précticas pedagdgicas . . o
Uso Estrategias, metodologias, actividades, recursos
. con TIC
pedagdgico - . —
] Herramientas sin conexion, recursos descargables,
C4 delas TIC C4.2. TIC offline o o
bibliotecas digitales
en la - i i i
) C4.3. Innovacion y Adaptaciones, soluciones contextualizadas,
ruralidad o o
creatividad docente experiencias destacadas
C5.1. Primera infancia y ] ] o y
i Desarrollo infantil, aprendizaje, juego, exploracion
tecnologia
TIC en C5.2. Ambientes
C5 educacién pedagdgicos mediados por Disefio, recursos, mediacién docente
infantil rural  TIC

C5.3. Formacion para la

educacion infantil

Competencias especificas para el nivel inicial
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Formato de criterios de inclusién y exclusion

Criterio Inclusion Exclusién
Ao de . .
L v" Documentos publicados entre 2016 y 2026 Documentos anteriores a 2016
publicacion
Tino d v Articulos cientificos, tesis de posgrado, Documentos no académicos (opinion,
Ipo de . . . o~ . L .

capitulos de libros, informes técnicos, divulgacion general), actas de congreso sin
documento ) L

working papers revision

) By ) » Estudios urbanos sin relacion con
v Estudios sobre educacién rural, integracion . )
. . ruralidad; estudios centrados
Temética de TIC, rol docente, formacion docente, ) o )
o ) exclusivamente en aspectos técnicos sin
educacion infantil ) .
abordaje pedagbgico

Nivel v/ Educacién infantil, basica primaria, bésica Niveles sin especificar o no relacionados
educativo secundaria, media con educacion escolar
Idioma v/ Espafiol, inglés, portugués Otros idiomas
Acceso v' Acceso a texto completo Sin acceso a texto completo
Enfoque

metodoldgico

v' Cualitativo, cuantitativo, mixto

Estudios sin metodologia explicita

Contexto

geografico

v’ Contextos rurales de Colombia y América
Latina; estudios internacionales con

pertinencia tematica

Contextos no rurales o sin relacion con la

problemaética estudiada
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