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Contenidos

El presente trabajo de investigacion se encuentra dividido en 6 capitulos que describen la ruta de
investigacion: el primer capitulo habla sobre el problema y el contexto; los objetivos y la pregunta
Problematizadora; el segundo capitulo trata sobre la investigacién de antecedentes y el marco
tedrico y epistemoldgico; el tercer capitulo contiene la metodologia; el cuarto relaciona la propuesta
en micro y el quinto la propuesta en macro; el ultimo sexto capitulo estd compuesto por las
conclusiones y recomendaciones.

Metodologia

Este trabajo de investigacién es de tipo cualitativo basado en un tipo de investigacion-accion
educativa, ya que el propdsito de esta investigacion es hacer una reflexion del accionar docente y
como éste contribuye a la transformacion en el aula. A través de este trabajo investigativo se
permitio indagar y proponer estrategias didacticas acordes a las necesidades de los estudiantes. Para
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ello, se utilizaron técnicas de observacién no participante, y participante, diarios de campo,
entrevistas y pruebas diagndsticas con el fin de recolectar la informacién relevante que permitiera
delimitar el problema y los objetivos de investigacion, asi como el disefio e implementacion de la
propuesta de didactica.

Conclusiones

El desarrollo de este trabajo de investigacion accion educativa reconoce y permite un reflexion
continua y constructiva, que posibilita no sélo el hecho de mejorar el accionar pedagdgico en el
aula, sino que también propende el fortalecimiento de la resolucion de problemas matematicos
basados en la comprension lector, potencializando la relacién que existe entre estas dos ultimas,
con el proposito de buscar y proponer estrategias didacticas acorde a la necesidades de los mismos
educandos y su contexto. Es altamente significativo que el docente ademas de ser orientador sea
el precursor de esa reflexion y transformacion constante del conocimiento, investigando en el aula
frecuentemente.

Fecha de elaboracion del Resumen 4 12 2017
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INTRODUCCION

(...) leer es decodificar, descifrar, traducir, interpretar signos y simbolos, evocar
realidades y asignar significados a partir de ellos.

Leer es analizar para poder sintetizar. La lectura pone en juego la percepcion, la
afectividad y el pensamiento, es decir, la persona entera.

(Benda, A., lanantuoni, E. Hernandez, G., 2013, p.51)

El proceso de leer emprende su camino desde que la humanidad entendi6 que para expresar
sus ideas, era necesario graficarlas para asi volverlas simbolos o letras con el &nimo de formar
palabras. De alli surge esa imperante necesidad de comunicarse los unos con los otros, no solo de
forma verbal sino también escrita. Tal comunicacion diversifica la intencionalidad y asi mismo,
trae consigo todo un proceso cognitivo de no solo decodificar las letras, sino que ademas

atribuye significacion y construccion del conocimiento.

Leer exige un rol activo por parte del lector, ya que es él quien dota de significacion al texto,
en su acto de lectura, al relacionarlo con sus conocimientos previos, es decir, con todo aquello
gue conoce por experiencia de vida: vivencias, sentimientos, informaciones . (Lizzi, 2009,

p.24)

El proceso de leer promueve la imaginacion, la creacion y un sinnimero de ventajas no solo
linglisticas, sino también narrativas, culturales y cognitivas que abren puertas a un universo
impensable de ideas, personajes, historias y lugares que nos atrapan y nos envuelven generando
como resultado el aprender mas sobre algo. Al igual que a través de la lectura, se incentiva el
pensamiento analitico y 16gico muy implementado en las matematicas. Cuando se es nifio y ésta

motivacion por aprender leyendo, no es estimulada desde chicos en el hogar, se hace dificil que
14



ya siendo jovenes adquieran un comportamiento lector, o al menos lo adquieran facilmente. Es
asi como en nuestra institucion educativa Nilo no somos ajenos a dicha circunstancia; en donde
se evidencia a diario esa displicencia por parte de nuestros nifios y jovenes por la lectura, el
descubrir otros mundos a través de la misma, a utilizar esos aprendizajes en la vida cotidiana. De
la misma forma, es el caso de las matematicas, donde los estudiantes no encuentran una
aplicabilidad facilmente més alla del aula de clase, desconociendo la interdisciplinariedad de las

matematicas con las demas areas del saber y las humanidades.

Es de resaltar que el leer no solo concierne al area de Lengua Castellana, sino que por el
contrario trasciende a otras disciplinas que requieren la misma capacidad analitica y comprensiva
en pro de adquirir y/o mejorar el conocimiento. Las matematicas no son ajenas a dicha
comprension lectora, debido a que esta estrecha relacion existente entre las dos anteriores,
permite que tanto el proceso de comprension incida fundamentalmente sobre la realizacion de

cualquier proceso matematico.

(...)Una parte importante de las dificultades de los estudiantes ante la resolucion de
problemas se debe a que no pueden dar el primer salto: el de la lectura inteligente y la
comprensién cabal, profunda, del enunciado del problema, su interpretacion acabada, que es
la base sobre la cual debe constituirse la posterior resolucion; sobre todo, si se parte de un
postulado que los autores abrazan: leer es comprender. (Abello-Cruz & Montafio-Calcines,

2013, p.62)

Para los estudiantes les es muy dificil cuando se enfrentan a temas matematicos como la

resolucion de problemas, asi sean sencillos, los educandos desisten de intentar realizar dichas
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actividades por no comprender lo planteado. Aun asi, ellos como centro del proceso de
ensefianza — aprendizaje, son muy conscientes que la lectura sin comprension e interpretacion no
es suficiente, y mucho menos si se trata de la resolucion de problemas, ya que ésta es un pilar
importante para cualquier otra area; de manera tal que no se produce conocimiento ni mucho

menos fortalece los conocimientos previos adquiridos.

Desde nuestra practica pedagogica nos cuestionamos y reflexionamos con el fin de indagar el
por qué para los estudiantes les es dificil llegar a una comprension lectora asertiva que les
permita resolver problemas matematicos y asi mismo construir el conocimiento. Lo cual nos
hace plantearnos la siguiente pregunta: ;Como desde nuestra practica pedagogica se crean
estrategias didacticas para mejorar la comprension lectora y la resolucion de problemas

matematicos?

Dicho cuestionamiento sera desarrollado a lo largo de este trabajo de investigacion accion
educativa acomparfiada de una micro-propuesta como estrategia didactica utilizando la historieta
como mediacion y el planteamiento de una macro propuesta que pretende desarrollar los

siguientes objetivos:

General

Reflexionar, deconstruir, reconstruir y evaluar las practicas pedagogicas utilizadas en la
resolucion de problemas matematicos desde la comprension lectora usando la historieta como
estrategia didactica.

Especificos
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Analizar el contexto con las realidades existentes que seran elementos de deconstruccion en la

Institucion Educativa Nilo.

Deconstruir y reflexionar sobre la accion didactica utilizada por los docentes de la Institucion

Educativa Nilo.

Disefar, implementar y evaluar una estrategia didactica utilizando la historieta como

mediacion para fortalecer la resolucion de problemas matematicos desde la comprension lectora.

Plantear una propuesta didactica a dos afios basada en los procesos del presente trabajo de

investigacion accién educativa y la micro-propuesta.

Justificacion

La presente propuesta pedagdgica inicid su proceso desde la indagacién con cada uno de los
entes que pertenecen a la comunidad educativa mediante técnicas e instrumentos propios de la
investigacién accion educativa, desde un enfoque cualitativo descriptivo tales como mesas
reflexivas, entrevistas, procesos de observacion, recoleccion de datos por medio de diarios de
campo y matrices de andlisis. De igual forma se toman como referentes los analisis de la pruebas
SABER realizados en los grados 3°,5° y 9° en los afios 2013, 2014, 2015 y 2016; y el ICSE
(indice sintético de calidad Educativa) del 2015 y 2016 respectivamente. El trabajo investigativo
nos orient6 hacia la necesidad de enfocarnos en un grupo de estudiantes que marca la
terminacion del ciclo de primaria y el inicio de la secundaria, toda vez que se manifesto la
importancia de reforzar sus habilidades en la competencia lectora y resolucion de problemas
matematicos; razén por la cual y tomando la secuencialidad que llevan los estdndares propuestos

por el MEN, se opta por los grados sexto y séptimo.
17



Siendo esta una investigacion accién educativa, los docentes investigadores estuvieron en
constante reflexion de su préctica pedagdgica que permitié que naciera la iniciativa de crear una
unidad did&ctica con el fin de abordar el problema en tanto a la comprension lectoray la

resolucién de problemas matematicos.
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1. DECONSTRUCCION INICIAL DE LA ACCION DIDACTICA

(DIAGNOSTICO)

Antecedentes

En este trabajo de investigacion ha sido de vital importancia el establecer una relacion
dialdgica con los diferentes autores que nutren de forma teorica este proyecto. Agregando, que
no es menos importante la revision documental de otros trabajos y/o articulos de caracter local,
nacional e internacional, que permitan dilucidar y enriquecer esta investigacion y su proceso. Es
asi, que con el proposito de establecer orientaciones bibliogréaficas relacionadas al presente
trabajo investigativo: didactica, comprension lectora, resolucion de problemas matematicos, el

uso de la historieta como estrategia didactica.

Mejorar los procesos pedagdgicos en la Institucion Educativa Nilo incentivo esta
investigacion de tipo cualitativo a indagar y deconstruir desde sus documentos institucionales,
ademas de integrar la comunidad educativa mediante mesas reflexivas, observaciones,
entrevistas y otras acciones. De lo anterior emergié una serie de situaciones entretejidas con el
proceso de ensefianza - aprendizaje y relaciones en el contexto socio-cultural. En consonancia
con los hallazgos de este trabajo, se reconoci6 la necesidad de fortalecer desde una mirada
pedagogica los aprendizajes de los estudiantes, razén por la cual se planteé una accion, con la
implementacion de una estrategia didactica que potenciara en los estudiantes la comprension
lectora; ademas de los pasos algoritmicos para problemas matematicos. Como afirma Polya

(1989)

19



Primero, tenemos que comprender el problema, es decir, ver claramente lo que se pide.
Segundo, tenemos que captar las relaciones que existen entre los diversos elementos, ver lo
que liga a la incdgnita con los datos a fin de encontrar la idea de la solucion y poder trazar un
plan. Tercero, poner en ejecucion el plan. Cuarto, volver atras una vez encontrada la

solucion, revisarla y discutirla (p.28).

Efectivamente se reconoce que es fundamental para resolucion de problemas matematicos seguir
ciertos pasos desde la comprension de lo que esta leyendo. Como punto de referencia de la
implementacion de la estrategia de esta investigacion se busca fortalecer el proceso de
comprension lectora en la resolucion de problemas matematicos en la educacion basica

secundaria.

Segln Duréan y Bolafio (2013), en el articulo Resolucién de Problemas Matematicos: Un
Problema de comprension (...) plantean los hallazgos encontrados en su investigacion de
enfoque descriptivo y correlacional, en cuanto a la relacién de las variables: comprension
matematica y resolucién de problemas. Sus hallazgos se orientaron a la existencia de la conexion
entre la comprension de problemas matematicos y su capacidad de resolverlos desde la
comprensién. Asi como también en las indagaciones de este trabajo, se resalta la relacion entre la
resolucién de problemas numéricos y la comprension lectora. Mientras que en el articulo se hace
recomendaciones para implementar acciones didacticas para mejorar estas relaciones, en esta
investigacion, la historieta se implementa como estrategia didactica para fortalecer dicha

relacion.
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De igual manera para Oseda y Cabezudo (2014), en su articulo, desarrollado desde el enfoque
investigativo descriptivo y correlacional, investigaron a cerca de la relacion entre las
categorias: resolucién de problemas y la comprension de la matematica, aplicada a una muestra
estudiantil de 26 nifios; se dirigieron a buscar la existencia de una afinidad entre comprension de
problemas y su capacidad de resolverlos. Dentro sus conclusiones, se evidenciaron la existencia
de un nivel regular de comprension lectora en su poblacion. Ademas, una relacion directa entre
la resolucidn de problemas y la comprension lectora desde la dimensiones: literal, inferencial y
critica. Es asi, que se comparte los argumentos e ideas que desde este tipo de enfoque,
demuestran la relacion directa entre la resolucion de problemas a traves de comprension de

lecturas que existen.

Ademas se indago en el ambito internacional trabajos de tesis con similar temética. Sin
embargo, se encontro tesis y trabajos de grado, cuyo enfoque es de orden cualitativo y su
finalidad era el relacionar la comprensiéon lectora con la resolucion de problemas, y/o medir los
niveles de comprensidn lectora en la resolucién de problemas matematicos. El equipo de
docentes investigadores de Nilo comparte desde su reflexion pedagdgica, algunos postulados

propuestos de la tesis:

Desde la Complejidad Linguistica progresiva en la Comprension Lectora mencionada por
Barrientos (2015), con enfoque sustantivo descriptivo, aplicada a 103 estudiantes, determinaron
que si existia una relacion significativa en la resolucion de problemas matematicos a partir de la
comprension lectora. De igual manera, se comparte los criterios que no solamente existe una
relacién directa entre la resolucion y la lectura, sino que ademas, esta es significativa en el

aprendizaje de los estudiantes a temprana edad.
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La lectura, desde muy temprana edad, es importante teniendo en cuenta que para la seleccién
de los textos a leer estos estén adecuados la edad de los nifios, asi mismo la exigencia en cuanto a
las preguntas de comprensién que se formulen respondan a su nivel de comprensién y desarrollo
mental. En la medida que el nifio desarrolle su capacidad de comprension también desarrollara su
nivel de respuestas inferenciales, lo que le permitird comprender problemas con redaccién
consistente de los inconsistentes para poder determinar el orden de la operacion u operaciones

que deba realizar para hallar la solucion correcta al problema propuesto (Barrientos, 2015).

Es importante tener en cuenta que se debe fortalecer el proceso de comprension lectora en los
nifios desde temprana edad para que se potencialice dicha habilidad a la hora de resolver

problemas matematicos.

Para Solé (como se citd en Marin, 2012) desde el enfoque cuantitativo, propone que:

Si enseflamos a un nifio a leer comprensivamente y a aprender a partir de la lectura, le
estamos facilitando que aprenda a aprender, lo que ha despertado interes en estudiar la
existencia de vinculos entre los niveles de dominio de las competencias lectoras de las y los
estudiantes de educacion basica y su incidencia en la resolucion de problemas matematico

(RPM) (p.10).

Con base en el anterior autor, se comparten las ideas de que el estudiante debe aprender
comprensivamente, siempre y cuando lo haga desde la potenciacidn de las competencias lectoras
para que su aprendizaje sea significativo utilizando sus pre saberes y motivado desde la didactica

de sus docentes.
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Mientras el objeto de la investigacion cuantitativa implementada por Marin (2012), hace
referencia a la medicion del nivel de comprension lectora de textos narrativos y de problemas
matematicos de los estudiantes del ciclo de educacion bésica de la escuela, el crecimiento o
refuerzo de la comprension lectora para resolucion de problemas a través de implementacion de
una nueva estrategia en nuestro contexto, permitira desde el &mbito didactico, que la historieta
trascienda el aprendizaje significativo desde el fortalecimiento de las competencias lectoras para
que los estudiantes puedan resolver problemas matematicos; ademas coincide con este trabajo
investigativo en conexion con las reformas curriculares, asi como se han implementado en

nuestra institucion educativa Nilo.

Chamorro y Villalobos (como se cité en Marin, 2012) menciona que se debe hacer entonces
reformas curriculares en la educacion para que fortalezcan los procesos de transversalidad en los
aprendizajes significativos desde la comprension lectora para la resolucién de problemas como
se han implementado en Espafia y Chile. De esta manera no solo serd una accién desde un
trabajo investigativo, sino que debera trascender como una politica pablica que contribuira con
una verdadera transformacion desde campo didactico en proceso de ensefianza - aprendizaje en

nuestro pais.

Nuevamente se coincide con esta investigacion cualitativa en otro referente conceptual como

lo es la definicion de problema propuesto por Polya (1989) donde afirma que:

El enunciado verbal del problema debe ser comprendido. EI maestro puede comprobarlo,

hasta cierto punto, pidiéndole al alumno que repita el enunciado, el cual debera poder hacer
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sin titubeos. El alumno debera también poder separar las principales partes del problema, la

incdgnita, los datos, la condicion (p.29).

Puesto que se propone que un problema es una situacion en la que el estudiante antes de
resolverlo, debe de comprender desde la identificacion de la informacion, ideas o conceptos
relevantes para asi utilizar sus preconceptos, ejecutar operaciones Yy construya sus soluciones,

entonces hablaremos de un aprendizaje significativo.

Deconstruccion de la practica didactica.

En nuestro contexto, iniciamos el camino por descubrir y desentrafiar diferentes situaciones
problémicas que aquejan a nuestra comunidad educativa, que en muchas ocasiones al no
ahondar, se pierden rapidamente de vista o simplemente son una percepcion mas del educador;
sin establecer una relacién dialégica con toda la comunidad para reflexionar sobre diversos

temas que afectan los procesos de ensefianza, Del val (como se cité en Bedmar, 2009) afirma:

La escuela no puede llegar a cumplir su misién educativa sin problematizar sobre el contexto
social que la rodea, si bien ha de armonizar esta sociedad y, desde ella, seguir trabajando

activamente para la mejora de la vida personal y comunitaria (p.4).

Teniendo en cuenta las palabras suscitadas por el autor, desde el panorama contextual como
maestrantes, se inicia un trabajo con la motivacion de transformar las précticas de aula de los
docentes mediante reflexiones sobre la didactica utilizada, sobre su propio quehacer pedagdgico,

con el objetivo de lograr aprendizajes significativos.
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En esta etapa se observd la interaccion del estudiante — maestro; el proceso comunicativo, la
accion pedagogica que emerge en el proceso de ensefianza, el como el saber pedagdgico es
desarrollado por el docente y como el objeto del conocimiento llega al estudiante; de manera tal
que observandonos entre pares encontramos que nuestras practicas se han venido desarrollando
de una manera tradicional impidiendo el paso a nuevas estrategias didacticas que permitan
transformar el conocimiento que se desarrolla dentro del aula de clase. Por otra parte
escuchando a los estudiantes nos encontramos con el desafio que como docentes debiamos
aprender a ensefiar, no estdbamos llegando a los estudiantes de forma asertiva, no los estibamos
motivando a desarrollar sus procesos cognitivos, de manera tal, que las clases se percibian
repetitivas y poco significativas; debido a que nos hemos anquilosado en la idea errénea que
nuestras practicas pedagdgicas han sido aplicadas idoneamente y por ende, obstaculizando la

reflexion permanente de mejorar la accion didactica.

Consecuencia de esta situacion nos encontramos ante una auto reflexion que empezo a
emerger con unas indagaciones desde entrevistas a estudiantes y profesores, mesas reflexivas con
toda la comunidad educativa, observaciones que nos permite el desglose de diferentes
problematicas, pero que centradas desde nuestras practicas pedagogicas develan la baja

comprension lectora y la dificultad en resolver problemas matematicos.

Circunstancia que planteé la necesidad de proponer unos escenarios en donde como actores y
observadores pudiéramos reflexionar, analizar y evaluar como los estudiantes podrian dar
solucién a un problema matematico, desde la lectura, el analisis e interpretacién. Tomando en
cuenta como primera medida el cobmo nuestra praxis docente incide directamente en la

problematica descrita previamente.
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Implementamos unos ejercicios de prueba a un grupo focal sobre la lectura y la importancia
de comprender lo que se lee. Este paso nos llevo a plantear una segunda mesa reflexiva enfocada

al reto de leer y comprender, no solamente decodificar.

Mediante ejercicios lectores basicos, pedimos a los padres de Familia, Docentes y estudiantes,
que se enfocaran en las diferencias entre decodificar un texto y comprenderlo; pero de manera
simultanea se les presentan unas preguntas orientadoras y provocadoras para que las entrelacen

con el ejercicio y qué conclusiones sacan del mismo.

Dentro de los ejercicios se evidencid que el nivel del proceso lector, en cuanto a la
decodificacion, tuvo algunas falencias de pronunciacién y signos de puntuacion, hecho que
estaba mas que aceptable; de igual forma en el nivel inferencial, en donde se debe rescatar o
identificar la informacion bésica del texto. Sin embargo, cuando los ejercicios presentaron una
dificultad mayor en donde los lectores debian resolver un problema matematicos que buscaba
diagnosticar las habilidades logicas y de interpretacion, la situacion demando6 un poco mas de
tiempo en el andlisis y el consenso entre los participantes de las mesas reflexivas, quienes

finalmente logran mediante un trabajo colaborativo resolver los problemas propuestos.

En el transcurso de dichos ejercicios, los participantes de la comunidad educativa fueron
bastantes receptivos a desarrollar la actividad; dentro de las mesas de reflexion, cada grupo
manifestaba cuan importante es comprender lo que se lee, con estos ejercicios confirmaban que
no era suficiente el hecho de decodificar, o el hecho que mal Ilamamos leer desde pequefios. De
igual manera constataron la necesidad imperante de fortalecer el pensamiento matematico con

ayuda y perfeccionamiento del pensamiento légico. A través del ejercicio y la accion reflexiva,
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muchos de los asistentes (actores de la comunidad educativa) aceptaron sus falencias con
respecto a la lectura y a la habilidad matematica. Desde el ambito docente, dentro de las
multiples fallas del sistema educativo, los mismos educadores admiten que el proceso de lectura

y las matemaéticas son ensefiados de manera mecénica.

Planteamiento del Problema:

Hablar de resolucién de problemas matematicos implica hacer un reflexion sobre cada una de
las habilidades que debe desarrollar un estudiante para hacer procesos mentales que le permitan
ir mas alla de identificar procedimientos aritméticos; que si bien hacen parte del desarrollo; no
son solos, ni Unicos, sino que son una parte del todo; pues el pensamiento trabaja a partir de las
habilidades que se tenga, que se hayan construido desde la nifiez y el entorno; habilidades que se
articulan para lograr una vision de la superestructura del problema, de los topicos de los
enunciados que permiten determinar datos relevantes, las rutas de solucién, elegir las
operaciones, identificar la incognita y disertar sobre lo que se hace y de cémo se hace; asi
mismo, se hace necesario que el estudiante haga uso de la I6gica, de la competencia sintactica
desde el lenguaje, del lenguaje matematico y de la creatividad, competencias que le ayudaran en
los procesos reflexivos para la resolucion de problemas. Leal, Navarro, Rodriguez, Sdmano

Navarro (2017) afirman que:

No es extrafio que un nifio no sea capaz de resolver un problema matematico si no sabe leer o
no logra comprender. El proceso de resolucion de problemas es una de las actividades basicas
del razonamiento lo que permite al estudiante activar su propia capacidad mental, ejercitar su
creatividad, reflexionar y mejorar sus procesos de pensamiento para afrontar situaciones

problematicas con una actitud critica (sec.18).
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Se visualiza entonces, la necesidad de abordar esta situacion: la de no leer, la de no
comprender lo que se lee en el entorno, la de saber resolver una duda, que sin bien son problemas
que emergen dentro del contexto son inherentes a los procesos de aprendizaje; porque entorno y
aprendizaje va de la mano mediante conexiones dindmicas que van creando el conocimiento;
como lo plantea Galvis (2016) desde el pensamiento complejo “no todos los conocimientos que
generamos son intelectuales, algunos son abstractos, otros mecanismos de defensa, algunos

conforman resiliencias, pero todos generan redes de complejidad, que se apegan a las vivencias”

(p.9).

Es asi como desde una mirada de docentes investigadores, emerge el problema desde nuestra
vision pedagogica y didactica, mediante cuestionamientos propios de la reflexién: ;como estoy
ensefiando?, ¢los estudiantes realmente aprenden?, ;mis practicas docentes son realmente
accionantes constructoras del aprendizaje?, ¢soy realmente un mediador o por el contrario soy un
transmisor sistematico?; preguntas que nos hacen ser mas detallistas y observadores de nuestro

trabajo en el aula.

En las primeras acciones dentro del aula de los grados 6 y 7, en donde se aplican los
actividades diagnosticas se visualiza claramente que: los estudiantes no reconocen el lenguaje
matematico, sustraccién, adicion, diferencia, entre otros conceptos; de igual forma se les dificulta
la seleccion de informacidn relevante dentro del enunciado (topicos), y muestran dificultad en el
momento de argumentar el por qué hago determinadas operaciones y no otras; al igual que
plantear un orden de como solucionar la incognita proceso que relacionan: el pensamiento

matematico, la I6gica y la compresion lectora:
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No hay duda pues de que hay una estrecha relacion entre el pensamiento légico y el
pensamiento matematico. Pero no puede pretenderse que las matematicas son las Unicas que
desarrollan el pensamiento I6gico en los estudiantes. En el aprendizaje del castellano y de las
lenguas extranjeras, en la lectura de textos literarios extensos y profundos, en la filosofia, en
las ciencias naturales y sociales, en fin, en cualquiera de las areas curriculares o de los ejes
transversales del trabajo escolar se puede y se debe desarrollar el pensamiento l6gico (MEN,

2006, p.56).

Es entonces cuando empiezan a surgir nuevas preguntas ante la situacion entorno al problema
y que marcan nuestro inicio de la micro-propuesta: ¢;como la didactica puede ayudar a mejorar
los procesos de comprension lectora?, ;cOmo estos procesos de comprension lectora son una
conexion con la resolucion de problemas?, ;como la logica se desarrolla desde el lenguaje y el
pensamiento matematico? ¢;Cémo darle significacion al proceso de ensefianza desde mis praxis

pedagdgica?,

Pregunta Problematizadora:

¢COmo desde nuestra practica pedagogica, se crean estrategias didacticas para mejorar la

comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos?

Objetivo general

Reflexionar, deconstruir, reconstruir y evaluar las practicas pedagogicas utilizadas en la
resolucion de problemas matematicos desde la comprensidn lectora usando la historieta como

estrategia didactica.
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Objetivos especificos:
Analizar el contexto con las realidades existentes que seran elementos de deconstruccion
en la Institucion Educativa Nilo.
Deconstruir y reflexionar sobre la accion didactica utilizada por los docentes de la
Institucion Educativa Nilo.
Disefiar, implementar y evaluar una estrategia didactica utilizando la historieta como
mediacién para fortalecer la resolucion de problemas matematicos desde la comprension
lectora.
Plantear una propuesta didactica a dos afios basada en los procesos del presente trabajo de

investigacion accion pedagodgica y la micro-propuesta.
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2. FUNDAMENTO CONTEXTUAL EPISTEMOLOGICO, TEORICOS Y

CONCPETUAL DE LA ACCION DIDACTICA

De orden Contextual

Con el transcurrir de los afios la educacion en la vereda de Nilo se ha venido transformando y
fortaleciendo segln las necesidades y crecimiento poblacional de la comunidad educativa; hace
mas de 40 afios se cred el centro educativo Nilo, esta escuela de basica primaria ha ido
evolucionando en una Institucion basica con preescolar, seguida de la media académica y
recientemente fusionada con las sedes del centro educativo de San Juan, ofreciendo el titulo de
bachiller académico a sus estudiantes en el Gltimo grado. Esta Institucion que cuenta con jornada
completa para la atencidn de sus estudiantes se encuentra administrada, dirigida y organizada por
un rector nombrado, un consejo directivo, consejo académico, una secretaria, y demas

estamentos que se disponen en la ley 115 de 1994 y sus decretos reglamentarios.

El Establecimiento Educativo se encuentra estratégicamente ubicado cerca del centro poblado
de Nilo en la zona rural del municipio de Palermo, en una zona montafiosa, limitando con los
municipios de Santa Maria y Teruel. La sede principal se encuentra a bordo de la carretera
principal (Via terciaria), el transporte dentro de la region es por medio de la chiva o carro
escalera, de igual forma por algunas camionetas; el 70% de la via se encuentra sin
pavimentacion, y la condicion no es la mas optima. El actual kilometraje hace referencia a la

Sede Principal Nilo. Neiva — Palermo es de 20 Km, Palermo — Vereda Nilo es de 25 Km.

Su clima varia constantemente entre lo calido y lluvioso, y es considerado un bosque himedo,

sin embargo y debido a los cambios climaticos y por efectos del fendmeno del nifio; esta
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condicién ha venido cambiando alargando sus periodos de sequia y disminuyendo los de lluvia.
Toda la region cuenta con el afluente principal de la quebrada Nilo para sus cultivos, la cual
dependiendo del tiempo climatico puede presentar caudales altos, ademéas de que es muy propicia
a avalanchas y crecientes con consecuencias peligrosas. Las Personas de la region se dedican
principalmente a la agricultura del café, cacao, platano, yuca entre otros, parte de la economia

regional es la ganaderia y lo que ésta involucra.

Anélisis de la Normatividad

Para orientar nuestro trabajo de investigacion es necesario basarnos en la Constitucién

Politica de Colombia, 1991, art. 67, el cual precisa:

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién social,
con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los demas bienes y

valores de la cultura (p.29).

Asi mismo, desde la Constitucion Politica da origen a la ley General de Educacion 115 (1994)
donde se encuentra de forma especifica todo lo relacionado con la educacién y los fines de la
misma, articulo 5, donde promueven el libre desarrollo a la personalidad, el respeto a la vida y
los derechos humanos, la adquisicion de nuevos conocimientos, el desarrollo a la capacidad

critica y reflexiva entre otros.

De igual manera, acorde a los pilares legales que encaminan este trabajo, también es
importante resaltar los Lineamientos Curriculares, los cuales basados en el articulo 78 de la ley
115, fundamentan un soporte epistemoldgico, pedagdgico y curricular que presenta el MEN con

el &nimo de apoyar y guiar las planeaciones curriculares de las &reas obligatorias y
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fundamentales contempladas en la ley previamente mencionada. En concordancia con lo
anterior, tanto los lineamientos curriculares de Lengua Castellana y Matematicas, brindan una
orientacion en el plan de estudios de los mismos, para poder lograr alcanzar los objetivos
académicos e institucionales propuestos. Adicionalmente, los Estandares Basicos de
Competencias (2006) en Lenguaje y Matematicas, sustentan y dirigen el proceso curricular
como una herramienta de criterio claro que permite el mejoramiento de las actividades
pedagogicas y evaluativas de cada area. Asi mismo, los Derechos Basicos de Aprendizaje DBA

(como es citado en Colombia Aprende, 2015) afirma:

(...) se estructuran guardando coherencia con los Lineamientos Curriculares y los Estandares
Basicos de Competencias. Su importancia radica en que plantean elementos para la
construccion de rutas de aprendizaje.... Son un apoyo para el desarrollo de propuestas
curriculares que pueden ser articuladas con los enfoques, metodologias, estrategias y
contextos definidos en cada establecimiento educativo, en el marco de los Proyectos

Educativos Institucionales materializados en los planes de area y de aula (p.1).

Desde los DBA, permite al estamento educativo continuar con un proceso trazado con
anterioridad con los ejes mencionados primeramente. Este proyecto de investigacion, ademas de
indagar en el quehacer didactico, pretende plantear una propuesta didactica basada en la
historieta como mediacidon, que permita el fortalecimiento de la comprension lectora y la

resolucion de problemas matematicos en los estudiantes desde una forma ladica y divertida.
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PEI

El establecimiento educativo Nilo tiene como misidén:

Crear un ambiente donde el educando refleje los valores humanos, culturales, ambientales y
cientificos; el respeto a la libertad de creencias, de raza y etnias, libertad de género; mediante
la apropiacion de la catedra para la paz, el conocimiento de los DDHH vy la ley de mitigacion
de la violencia escolar; asi mismo haciendo inclusion de estudiantes con necesidades
educativas especiales para que tengan una formacion integral acorde a sus necesidades; en
donde prevalezca la calidad, excelencia, liderazgo, productividad en beneficio de la sociedad,
teniendo como herramientas la utilizacion de la tecnologia (TIC) (Institucién Educativa Nilo,

PEI, 2015).

En cuanto al modelo pedagdgico definido en la reforma curricular que se desarrolla
actualmente, es escuela activa, que percibe al estudiante como un ser que participa en la
construccion de su propio conocimiento explorando su contexto, desarrollando sus competencias
y habilidades siendo corresponsable de su aprendizaje. “La escuela Activa ve al nifio como el
centro de la educacion, como el sujeto que por si mismo aprende y se auto-educa” (De Zubiria,

2011, p.139).

En el &ambito académico, se cuenta con un plan de estudios en areas fundamentales y
obligatorias, los cuales siempre estan sujetos a reformas de acuerdo a las necesidad que se
perciban en la autoevaluacion institucional y la de cada una de la areas; de igual forma se
desarrollan los diferentes proyectos transversales e institucionales; asi mismo se cuenta con un

sistema institucional de evaluacion de acuerdo con las disposiciones orientadas por el MEN.
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Caracterizacion de los estudiantes

Los estudiantes de grado sexto son 37 de los cuales 14 son nifias y 23 son nifios; sus edades
estan entre los 10 y 12 afios contando con 4 educandos que tiene necesidades especiales. En
cuanto al grado séptimo se cuenta con 29 estudiantes, 15 son nifias y 14 son nifios, cuyas edades
estan entre los 12 y 14 afios. Los estudiantes de estos grados se encuentran categorizados de
acuerdo al SISBEN en el nivel 0, quienes estan en condicion de desplazamiento que en
referencia a estos dos grupos es el 16,67% Y en el nivel 1 el 83.3%. Solo el 5% de los alumnos
de grado sexto viven a menos de 20 minutos de la Institucion, el 95% restante estan a mas de
una hora a pie y/o en transporte vehicular; la situacion en el grado séptimo es similar solo el
3,4% vive a menos de 20 minutos de la Institucidon, el 96,6 % viven a méas de una hora a pie y/o

en transporte esco lar.

Con relacion a la nacleo familiar, el 73,33% de los estudiantes viven en familias nucleares,
integradas por madre, padre e hijos, el 10% lo conforman familias monoparentales integradas por
madre e hijos o padre e hijos, el 13,33% corresponden a familias extensas donde se incluyen
ademaés de los integrantes de las familias nucleares los tios, abuelos, bisabuelos, primos y otros
parientes consanguineos o afines y finalmente los nifios que s6lo viven con sus abuelos que

corresponde a un 3,33%.

Acorde a una encuesta realizada a la comunidad por la I.E. Nilo para el P.E.l. 2015; el nivel
de escolaridad de la poblacion se encontro que un 6,1% No esta escolarizada, es decir, que no ha
tenido o no tuvo ningun tipo de contacto con un sistema escolar. Ademas, un 36,9% de la

poblacion inicid y/o termino los estudios de basica primaria.
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Por otra parte, los estudiantes de los grados 6° y 7° expresaron su interés por el microfatbol,
ademas de las actividades ludicas como juegos populares; los mismos manifiestan que no les
agrada mucho las matematicas porque no la comprenden muy bien, por otra parte expresan que

les gusta la lectura pero que sean cuentos cortos, fabulas o historietas.

Marco Conceptual y espistemolégico

La Didéactica es una disciplina de naturaleza-pedagogica, orientada por las finalidades
educativas y comprometida con el logro de la mejora de todos los seres
humanos, mediante la comprension y transformacion permanente de los

procesos socio-comunicativos, la adaptacion y desarrollo apropiado del proceso
de ensefianza-aprendizaje (Medina y Salvador, 2009, p.7).

Didactica

La didactica por su significado etimoldgico se deriva del griego didaskein: ensefiar y tékne:

arte, entonces, se podria definir entonces como el arte de ensefiar.

La didactica es una disciplina que habla de la ensefianza, y por ello, que se ocupa del estudio
y el disefio del curriculo, de las estrategias de ensefianza, de la programacion de la ensefianza,
de los problemas de su puesta en practica y de la evaluacion de los aprendizajes y de la

ensefianza (Camilloni, 2008, p.18).

Como docente se juega un papel muy importante en el mejoramiento tanto cualitativo como
cuantitativo del proceso ensefianza- aprendizaje, en cuanto a que ésta contribucién en el aula se
hace con el fin de romper paradigmas que han entorpecido e impedido el avance en el

conocimiento, haciendo que este no sea cambiante y transformador, sino que por el contrario sea
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estatico y poco significativo. Los docentes deben ser precursores y mediadores del conocimiento,
con propésitos especificos en el aula, a manera que se sabe queé se ensefia, por qué se ensefia y

cOmo se ensefa.

Medina y Salvador (2009) afirma que “La Didactica es la disciplina o tratado riguroso de
estudio y fundamentacion de la actividad de ensefianza en cuanto propicia el aprendizaje

formativo de los estudiantes en los mas diversos contextos” (p.7).

Disciplina que orienta a los profesores en ese transformar continuo del proceso ensefianza —
aprendizaje, permitiendo que sean ellos mismos los que enriquezcan dicho proceso a través de
una reflexién constante en la mejora de sus aportes pedagdgicos en el aula. La implementacion
de esos modelos pedagogicos en el aula debe ser el producto de un compromiso y esfuerzo
permanente de los docentes, quienes a diario abordan diferentes probleméticas académicas,
socioculturales y cognitivas. Es imperante que este quehacer pedagdgico y didactico de caracter
reflexivo y comprensivo se encuentre muy relacionado con los intereses y necesidades de los

educandos.

Asi pues, el compromiso del cuerpo docente seria el propender a incorporar didacticas activas
que no solo mejoren su practica pedagogica en el aula, sino que también contribuyan a
transformar el curriculo de forma permanente, permitiendo la construccion de nuevos

aprendizajes que hagan parte de un conjunto de saberes interrelacionados, mas no fragmentados.

La didactica como un sistema complejo plantea transformaciones en el resultado del proceso y
el resultado del producto. El resultado del proceso son las transformaciones generadas en el

flujo de las interacciones expresadas a traves de los encuentros externos y los encuentros
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internos y, el resultado del producto son las transformaciones esperadas en los sujetos-actores:
la comun-unidad, es decir, los sujetos en formacion: los alumnos, los sujetos formadores: los
docentes y otros sujetos actores: la familia, los grupos, las instituciones, la empresa

(Arroyave, 2000, p.7).

“Si creyéramos que la ensefianza debe transmitir los conocimientos disciplinarios con la
misma légica con la que se descubrieron y con la que se organizaron y justificaron en cada

campo disciplinario, entonces la didactica no seria necesaria” (Camilloni, 2008, p.20).

Esa construccion permanente de la Didactica debe orientar al docente a transformar el camino,
tomando decisiones asertivas y basadas en ésta misma como disciplina pedagdgica, que le

permita innovar y mejorar tanto desde la unidad como el conjunto.

Es asi, como desde esa reflexion continua Ilamada Didéctica, surge la necesidad de delimitar
en ciertos campos del saber, dando origen a las Didéacticas especificas. Acorde a Camilloni, la
Didactica general y las Didacticas especificas no siempre se encuentran alineadas por el
contrario tienen una relacion complicada, haciendo que la construccion del conocimiento desde

las dos didacticas sea un proceso asincronico.

De esta manera, los saberes y propuestas de la didactica general y las didacticas especificas

construyen un entramado complicado en cada situacion.

Transposicion Didactica
Realizar una investigacion-accion dentro del contexto educativo desde el pensamiento

complejo, indispensablemente lleva al docente no sélo a reflexionar, sino a aprender a
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desaprender y reaprender para comprender; dado que explorar el contexto dentro de una escuela,
no puede estar observado desde un investigador ajeno al contexto, sino que por el contrario, éste
también debe ser participe de todo el entramado social, cultural y pedagdgico, es decir, del
curriculo oculto que emerge en las interacciones dentro y fuera del aula entre docentes-
estudiantes y demas comunidad educativa. Relaciones que crean pensamiento y por ende al

hombre mismo:

“El hombre sélo se completa como ser plenamente humano por y en la cultura. No hay cultura
sin cerebro humano y no hay espiritu, es decir capacidad de conciencia y pensamiento, sin

cultura” Morin (como se cito en De Zubiria, 2011, p.44).

En las aulas de clase, el docente, a la hora de ensefiar debe afrontar muchas situaciones
problémicas complejas que se suscitan en ésta, como son, por ejemplo: la desmotivacion en las
clases, apatia por algunas areas del conocimiento, los bajos rendimientos academicos de los
estudiantes, entre otros. Todas estas dificultades y muchas mas terminan reflejandose en la
desercion escolar, las cuales incidiran en méas problemas para la sociedad. Gran cantidad de estas
problematicas son el reflejo de un sistema educativo agonizante, en donde la burocracia en el
afan de resolverlas propone diversas politicas educativas mediante decretos y otras normas
generando solo soluciones superficiales al total del entramado de falencias que presenta la
educacion. De igual forma, asi como los gobiernos, los docentes poseen un alto grado de
responsabilidad en la problematica del sistema educativo, especificamente, en los procesos de
ensefianza, ya que muchos de éstos se conforman con las exigencias que provienen desde sus

patronos. Chevallard (1997) afirma:
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(...) no le concedemos comunmente sino una voluntad débil, enteramente sometida a nuestro
libre arbitrio de sujetos deseantes. Y en lo que de €l se nos registre queremos ver el simple
efecto de la mala voluntad de algunos malos sujetos (los docentes, dramaticamente
conformistas, la administracion, insoportablemente burocratica, los “sucesivos gobiernos”, el

ministro, etc) (p.12).

Con base en la cita anterior, el docente actual esta en la obligacion de modificar y/o
reestructurar su sistema de ensefianza con el fin mejorar sus préacticas de aula, transformando el
saber académico (interiorizado en sus estudios de pregrado y postgrado) a un conocimiento
ensefable en el aula (adaptado los contenidos curriculares al contexto). Chevallard (1997)

afirma;

Un contenido de saber que ha sido designado como saber a ensefiar, sufre a partir de entonces
un conjunto de transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar un lugar
entre los objetos de ensefianza. El “trabajo” que transforma un objeto de saber a ensefiar en un

objeto de ensefianza, es denominado la transposicion didactica (p.45).

De forma similar, D> Amore (2011) menciona que:

La transposicién didactica consistira entonces, desde el punto de vista del maestro, en el
construir sus propias clases recabando de la fuente de los saberes, tomando en cuenta las
orientaciones proporcionadas por las instrucciones y los programas (saber por ensefiar), para

adaptarlos a su propia clase: nivel de los estudiantes, objetivos perseguidos (p.236).
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Basados en las citas preliminares, es esencial que el docente mediante las transformaciones de
sus saberes logre despertar la curiosidad por el contenido a ensefiar en el estudiante. Es alli en
donde se vislumbra la profesionalizacién del docente, en lograr desnaturalizar un saber erudito y
adaptarlo al contexto escolar a través del recurso pedagdgico en un saber ensefiable en el aula. Si
el docente logra su acometido, el estudiante estard motivado en aprender ya que para él, las

clases propuestas por el docente seran interesantes y novedosas.

Por otra parte, el docente esta en la obligacion de reflexionar acerca de sus practicas
identificando si sus actividades propuestas estan siendo acordes a las adaptaciones previas
realizadas en sus saberes eruditos, reflejandose los saberes ensefiables en los aprendizajes
adquiridos por los estudiantes. “(...) la tarea mas dificil: poner la cultura cientifica en estado de
movilizacidon permanente, reemplazar el saber cerrado y estatico por un conocimiento abierto y
dindmico, dialectizar todas las variables experimentales, dar finalmente a la raz6n motivos para

evolucionar” (Bachelard, 2000, p.21).

Pensamiento Complejo

La presente investigacidn accion educativa esta direccionada desde el pensamiento complejo,
ya que se toma todo el contexto de la Institucion Educativa Nilo como un todo y no como
unidades fraccionadas, puesto que las escenas, los escenarios y los actores de la presente
investigacion interactlan en un constate movimiento que cambia y se transforma a medida que
cualquier elemento genera una reaccion dando respuestas a acciones de otros debido a las

conexiones existentes dentro de lo que se concibe como contexto escolar.
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Segun Morin (como se cité en Martinez, 2011) piensa que (...) la “complejidad”: es un tejido
(de complexus: lo que esté tejido en su conjunto) de constituyentes heterogéneos
inseparablemente asociados; presenta la relacion paraddjica entre lo uno y lo multiple; tiene
una dimension sistémico-organizacional; es una constelacion de propiedades y
comprensiones diversas; comporta diversas “dimensiones”, trazos diversos, pero indistincion
interna lo complejo admite la incertidumbre y, mientras mayor sea la complejidad, mayor es
el peso de la incertidumbre; su futuro, generalmente, es impredecible; lo complejo no es
determinista, ni lineal, ni estable; los fendmenos complejos no se rigen por leyes universales
¢ inmutables, (...); lo complejo se construye y se mantiene por la auto-organizacion; esun
sistema abierto y esta siempre en proceso de cambio que revela, a veces, autonomiay, a
veces, dependencia, por eso, esta lejos del equilibrio; y produce emergencias con propiedades

nuevas que no existian previamente en los elementos aislados (p.57).

Tenemos entonces que el abordaje de lo complejo no particulariza elementos, ni procesos;

sino que los percibe dentro de un sistema que no deja de funcionar si uno cambia, falla o se

elimina, por el contrario se autorregula, cambia, se transforma en una nueva realidad, visto esto

dentro del contexto escolar, tenemos entonces que cada elemento estara entrelazado con otro, es

decir, cada proceso de ensefianza en un area ya sea la matematica, las ciencias o el lenguaje

tendra su abordaje e incidencia en el otro; surge entonces alli una relacion transdisciplinar. Asi

mismo dentro del rol que cumplen los actores de los procesos de aprendizaje, se debe tener en

cuenta que las ensefianzas y aprendizajes no son unidireccionales, sino que por el contrario se

aprende de todos y cada uno de los elementos que se encuentran dentro del contexto; de acuerdo

a Maturana y Varela (como se citd en Galvis, 2016) piensan que:
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(...) no se aprende Unicamente por medio del cerebro, sino que todo el ser aprende, por ello el
cuerpo, la mente, las emociones, los sentimientos, las percepciones de la vida se requieren

para que conformen un entretejido de interacciones con otros y con el medio (p.9).

“La complejidad se compone de simplicidades entrelazadas. La relacion entre la complejidad
y la simplicidad, es asimétrica, de tal manera dentro de la no linealidad existen espacios de

linealidad y no al revés” (Galvis, 2016, p.6).

Transdisciplinariedad
Desde la complejidad que aborda la transdisciplinariedad, busca organizar los conocimientos
que vayan mas alla de las disciplinas comprendiéndola como algo que reconoce que esta dentro

de cada disciplina, las atraviesa y las trasciende.

Para Morin (como se cit6 en Herran, 2011) afirma que “En lo que concierne a la
transdisciplinariedad, se trata a menudo de esquemas cognitivos que pueden atravesar las

disciplinas, a veces con una virulencia tal que las pone en trance” (p.49).

Desde una mirada de la complejidad, la transdisciplinariedad da origen a una relacién
dialéctica y de comprension entre todas las disciplinas, que le permite al docente indagar e

investigar para que aporte y fortalezca las disciplinas desde lo interno para que se exteriorice.

Constructivismo
El conocimiento es algo que no emerge por si solo, sino que por el contrario, este se construye
de forma individual y/o colectiva, y que a lo largo de la vida se va presentando en los individuos

en diferentes escenarios. Desde una mirada pedagdgica, Giménez (2014) afirma que el
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constructivismo “es un enfoque pedagdgico que explica la forma en que los seres humanos nos
apropiamos del conocimiento. Este enfoque enfatiza en el rol de todo tipo de interacciones para

el logro del proceso de aprendizaje” (p.35-36).

En otras palabras, cada individuo o en este caso cada estudiante, construye el conocimiento a
partir de la significacion de las experiencias que vivencia. Es asi como cada uno potencia y se
apropia de informacion, transformandole y construyéndole en conocimiento. Asi mismo, Florez
(2006) sostiene que, “esta corriente establece que la meta educativa es que cada individuo
acceda, progresiva y secuencialmente, a la etapa superior de su desarrollo intelectual de acuerdo

con la necesidades y condiciones particulares” (p.188).

Por otra parte, Colom (2003) afirma “La construccion del conocimiento y la realizacion de la
practica educativa deben obedecer a un mismo planteamiento, es decir, deben asentarse en unas

mismas bases a fin de lograr el ensamblaje entre teoria y practica educativa” (p.245).

De manera tal que los estudiantes van construyendo y reconstruyendo el conocimiento acorde
a sus necesidades, pero que al mismo tiempo, dicho conocimiento también se ve permeado por la

cultura y el entorno. De Zubiria (2011) expresa que:

El proceso de aprendizaje es incomprensible sin la mediacion de la cultura, sea hecha ésta por
los padres, los maestros, los textos, Internet, o la television. De todas maneras, un aprendizaje

aislado e individual es practicamente inimaginable a nivel tedrico y practico (p.164).

Retomando lo citado por el autor, la cultura y el entorno tienen una alta incidencia en el

aprendizaje y cOmo a partir de este proceso se genera y se construye el conocimiento. Segun
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Vygotsky (como se citd en Herndndez, 1997) “los procesos de desarrollo no son autdnomos de
los procesos educativos, ambos estan vinculados desde el primer dia de la vida del nifio, en tanto
que éste participante de un contexto sociocultural (...)” (p.9). El rol del docente en la
construccion del conocimiento por parte del estudiante es preponderante y significativo, asi

como también lo es la interaccion con el medio sociocultural.

Segun Vigotsky, (como se citd en Lizzi, 2009) el concepto de zona de desarrollo préximo

(ZDP) alude a:

La distancia entre el nivel de desarrollo real del nifio, tal y como puede ser determinado a
partir de la resolucién independiente de problemas y el nivel mas elevado de desarrollo

potencial, tal y en colaboracion con sus iguales méas capacitados (p.13).

Con esta afirmacion Vigotsky, ademas de resaltar la importancia del contexto sociocultural,
reitera el quehacer pedagogico del docente, y que desde su didactica y experticia, éste se
encuentra en la capacidad de guiar y aclarar dudas en los estudiantes; evidenciando en ellos sus
fortalezas y debilidades, potenciando en ellos las habilidades cognitivas a través de la

construccion del conocimiento, y como este mismo se vuelve significativo para los educandos.

Para Ausubel (como se cit6 en De Zubiria, 2011) “el factor mas importante que incide en el
aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigiese esto, y enséfiese consecuentemente”
(p.167). Lo anterior planteado por la teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel, aborda el
aprendizaje como significativo, si solo se logra vincular los conocimientos previos del estudiante

con los nuevos; de esta manera, el aprendizaje se convertira en significativo.
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Desde la praxis docente, se debe propender a esa busqueda de ensefiar y fortalecer los
aprendizajes significativos en los estudiantes. Asi mismo, el docente debe identificar y promover
el anclaje de esos conocimientos que ya trae los estudiantes, con el fin de que ellos los relacionen
con los nuevos a través de un proceso de construccion y reconstruccion de los mismos. El
profesor desde su rol de orientador, mediador y facilitador del proceso, debe orientar procesos
pedagogicos y didacticos en donde origine la construccion de una ensefianza con fines de

aprendizaje significativo.

Desde la complejidad, Colom (2003) hace su aporte aseverando que:

La educacion debe pensarse y hacerse, y es conveniente que entre accion y pensamiento se
den altos niveles de coherencia; pues bien, la Teoria del Caos, como vemos, incide
directamente sobre tal cuestion ya que nos ofrece una plataforma tedrica y una practica
educativa cuyo objetivo, como el de toda préctica educativa que se precie, se centra en la
construccion del conocimiento en el alumno. Es decir, la Teoria del Caos nos posibilita la
construccion del conocimiento educativo de la misma forma que logra la construccion del

conocimiento en el nifio (p.245).

Lenguaje y matematicas

En cuanto a la didactica de la lengua esta constituye un campo del conocimiento que tiene
como objeto el complejo proceso de ensefiar y aprender lenguas con el fin de mejorar las
practicas y adecuarlas a las situaciones cambiantes que en esta actividad se desarrolla. Es asi
como la didactica de la lengua juega un papel muy importante en la aproximacion de la

ensefianza - aprendizaje de la misma. Tomando este proceso como parte de una reflexion
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continua, buscando siempre mejorar la interaccion entre docente, estudiante y el objeto a
ensefiar. Expresado por el mismo Chevallard (1989) como la interrelacion entre las actividades
de aprender, las actividades que se ensefian y el objeto de ambas. Sumando, que se debe

propender a tener un proceso activo de todos los integrantes del mismo.

De manera tal, que hablar de la didactica del lenguaje implica que se esta interactuando no
solo en los procesos comunicativos que se vivencian en el aula de clase, sino en todos aquellos
que emergen dentro del contexto social; pues es en ese primer escenario donde surge la
necesidad del ser humano de poder comunicarse. Por otra parte, el lenguaje permite dar
significado a su entorno, convirtiendo la lengua en un ente mudable, es decir que se afecta, que
evoluciona y que cambia de acuerdo a los intereses sociales, politicos y hasta geograficos a

donde se pertenezca.

En cuanto al contexto educativo, el lenguaje se ve abordado desde las practicas pedagogicas,
que intervienen en el fortalecimientos de las cuatro habilidades comunicativas: leer, escribir,
hablar y escuchar; es alli donde la didactica empieza a moldear los procesos de ensefianza;
siempre buscando nuevas caminos para el mejoramiento, en palabras de Camps (2004) “la
didactica de la lengua es una disciplina de intervencion: sus resultados han de conducir a mejorar

al aprendizaje de la lengua y sus usos” (p.12).

Por consiguiente, la construccion de los contenidos escolares de la ensefianza de la lengua se
precisa contemplar las complejas interacciones entre saberes cientificos, practicas sociales,
conceptos sobre qué es saber lengua y sobre la funcidn de la escuela en ese saber. Ademas hay

que contemplar la funcion de la Lengua en la construccion de los conocimientos, conocer cuales
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son las formas que se adquieren las lenguas, y el saber sobre ellas, y las formas reales en que se

construye el conocimiento verbal en determinados contextos.

Lo que interesa a la didactica de la lengua es saber de qué forma las actividades de ensefianza
y aprendizaje permiten a los estudiantes construir su conocimiento linguistico- comunicativo,
entendido como la capacidad de llevar a cabo actividades linguisticas-comunicativas

significativas.

Resaltando asi la interrelacion que existe entre los agentes del proceso ensefianza- aprendizaje
(profesor-estudiante) y el conocimiento (contenido a ensefiar), en este caso especifico de la
lengua. Dentro de esta misma perspectiva, como docente de lengua castellana la practicas
pedagdgicas tienen un deber ser interdisciplinar que permitiran complementar las competencias
de las demas &reas como la ciencias, las sociales y las matematicas desde la significacion,
focalizdndose en el fortalecimiento de sus cuatro habilidades escuchar, hablar y escribir y las

competencias intrinsecas a ellas.

(...) estas competencias y habilidades se fortalecen intencionalmente a traves de las diferentes
practicas pedagogicas del aula de clases. Por ejemplo, la manera como se argumenta, la forma
como se exponen las ideas, los modos como se discute o se describe, la funcion que se asigna
a la escritura, a la toma de apuntes, la funcion de la lectura, entre muchos otros, son espacios
en los que se ponen en juego estas competencias y habilidades. Comprender el sentido de las
competencias permite al docente tomar una posicion clara frente a la pedagogia del lenguaje,
independientemente del modelo de organizacion curricular que se defina dentro del Proyecto

Educativo Institucional (Lineamientos curriculares lengua castellana, p.29).
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Por otra parte, segun los lineamientos curriculares de matematicas (1998) afirma que “El
aprendizaje de las matematicas debe posibilitar al alumno la aplicacion de sus conocimientos
fuera del ambito escolar, donde debe tomar decisiones, enfrentarse y adaptarse a situaciones
nuevas, exponer sus opiniones y ser receptivo a las de los demas” (p.18). Es alli donde los
docentes deben relacionar los diversos contenidos disciplinares e implementarlos con las
experiencias propias del contexto del alumno. Es decir, el querer pretender trabajar con una sola
disciplina en el aula, es reducir o limitar el conocimiento a una sola area del conocimiento,
cuando la vida misma muestra que se tienen diversas disciplinas en una o varias situaciones
problémicas que involucran la interdisciplinariedad. Lenoir (como se cit6 en Perera, 2009) donde

afirma que:

Se trata de la puesta en relacion de dos o de varias asignaturas que actua, a la vez, a niveles
curricular, didactico y pedagogico, y que lleva a establecer vinculos de complementariedad o
de cooperacidn, de interpretaciones o de acciones reciprocas entre ellas en diferentes aspectos
(objetos de estudio, conceptos y nociones, procesos de aprendizaje, habilidades técnicas, etc.),
con el objeto de favorecer la integracion de los procesos de aprendizaje y la integracion de los

saberes (p.46).

De forma similar, segiin VVasco (como se cité en Fonseca y Garcia, 2011) afirma que:

Por lo tanto, en la medida en que las disciplinas se integran, confrontan y relacionan con los
saberes cotidianos podran contribuir a mejorar la comprension y reorientacion de la accion de

las personas, si ocurre esto se podra dar la fase de acomodacion a los saberes previos para
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constituir un aprendizaje significativo. Por eso se habla de integracion curricular, pues busca

una negociacion cultural del saber, de su sentido y verdadera vinculacion a la vida (p.1).

Este trabajo de investigacion accion educativa en la Institucion Educativa Nilo se podria
concebir inicialmente con un énfasis puramente matematico, sin embargo, el objetivo del mismo
es fortalecer la comprension del lenguaje para resolver problemas matematicos utilizando una
estrategia didactica. De esta manera, haciendo referencia nuevamente a las matematicas, area
donde se necesita de una excelente comprension y entendimiento, no solo a manera de
decodificar las palabras, sino también los conceptos desde el lenguaje y las matematicas para
poder resolver los problemas matematicos. Puesto que para los estudiantes es dificil enfrentarse a
temas matematicos como la resolucion de problemas, asi sean sencillos, ellos desisten de intentar

realizar dichas actividades por no comprender lo planteado.

Castro y Castro (2015) afirman que: “(...) Razonar matematicamente consiste en la habilidad
de interpretar y resolver situaciones problémicas, conocer las propiedades de las operaciones,

analizar los fenomenos y traducirlos al lenguaje de la matematica” (p.VII-VIII).

Desde la perspectiva de los estudiantes, mas que el reconocer su gran desafeccion por la
lectura y las matematicas (comprenderlas); es tambien asentir su profunda desmotivacién por
tales procesos, mas bien viéndolos como una obligacion e imposicién. Aun asi, ellos como
centro del proceso de ensefianza — aprendizaje, son muy conscientes que la lectura sin
comprension e interpretacion no es suficiente, y mucho menos si se trata de la resolucién de
problemas, ya que ésta es un pilar importante para cualquier otra area; de manera tal que no se

produce conocimiento ni mucho menos fortalece los conocimientos previos adquiridos.
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Segun Ferrer (como se cité en Romero, 2012) afirma que:

El proceso de resolucion de problemas es una de las actividades bésicas del pensamiento, por
lo que permite al estudiante activar su propia capacidad mental, ejercitar su creatividad,
reflexionar y mejorar sus procesos de pensamiento para afrontar situaciones problémicas con

una actitud critica (p.2).

Leer y comprender (lenguaje y matematicas)

Todavia hoy muchas personas creen que leer consiste en oralizar la grafia, en devolver la
voz a la letra callada. Se trata de una concepcién medieval, que ya hace mucho que la ciencia
desechd. Es una vision mecanica, que pone el acento en la capacidad de descodificar la prosa de
modo literal. Sin duda deja en un segundo plano a la comprensién — que es lo importante

(Cassany, 2006, p.21).

Desde el momento en que el hombre pasé de un sistema comunicativo oral a combinarlo con
un sistema escrito; debi6 adaptar su método de ensefianza oral a uno concertado con la lectura;
la cual en un principio, tuvo como objetivo la memorizacion, de manera que, la basqueda del
conocimiento se basé en tomar como referencia las primeras fuentes bibliogréficas a su alcance,
y se dio cuenta de la importancia que tiene el adquirir nuevos aprendizajes a través de la lectura.
En otras palabras, el hombre no solo aprendia de forma manual y/o empirica, sino que también
por medio de la lectura, vio en ésta una herramienta eficaz para aprender. Si bien es cierto que el
proceso lector estructura mejor y significativamente los desempefios cognitivos, analiticos,
linglisticos, sociales, entre otros en el hombre, sin importar qué tan cortos o largos sean los

textos, es imprescindible para el mismo dicho proceso; de esta manera, se puede decir que la
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lectura puede ser concebida como una habilidad en construccion durante toda la vida, que el

hombre va a experimentar si asi lo desea.

La lectura constituye una realidad privilegiada de activacion y enriquecimiento de las
habilidades lingUisticas, cognitivas y afectivas de los nifios. Leer permite desarrollar la
imaginacion, activar los procesos mentales, enriquecer el vocabulario, las estructuras
gramaticales y narrativas, ampliar y organizar la adquisicion de la informacion y desarrollar la
comprension de los mensajes escritos en distintos tipos de texto. Aquellos que leen, abren su
mundo, pueden percibir informacion y conocimientos elaborados por otros en distintas

realidades (Marchant, Lucchini y Cuadrado, 2007, p.4).

Muy bien lo expresan las autoras que al leer se promueve la imaginacion, la creacion y un sin
namero de ventajas no solo linguisticas, sino también narrativas, culturales y cognitivas que
abren puertas a un universo impensable de ideas, personajes, historias y lugares que nos atrapan
y nos envuelven generando como resultado el aprender més sobre algo. Al igual que a través de
la lectura, se incentiva el pensamiento analitico y 16gico muy implementado en las matematicas.
Cuando se es nifio y ésta motivacion por aprender leyendo, no es estimulada desde chicos en el
hogar, se hace dificil que ya siendo jévenes adquieran un comportamiento lector, o al menos lo
adquieran facilmente. Es asi como en nuestra institucion educativa Nilo no somos ajenos a dicha
circunstancia; en donde se evidencia a diario esa displicencia por parte de nuestros nifios y
jovenes por la lectura, el descubrir otros mundos a través de la misma, a utilizar esos
aprendizajes en la vida cotidiana. De la misma forma es el caso de las matematicas, donde los
estudiantes no encuentran una aplicabilidad facilmente mas alla del aula de clase, desconociendo

la interdisciplinariedad de las matemaéticas con las demas éreas del saber y las humanidades.
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Los adolescentes que han desarrollado pobremente su capacidad lectora tienen una
participacion limitada en las précticas lectoras de su escuela y comunidad, se benefician poco
de las situaciones de aprendizaje y el conocimiento de su entorno sociocultural se ve
restringido. Esta situacion incide de forma negativa en su percepcién sobre si mismos, en la
adaptacion a la escuela, en la motivacion para continuar estudiando y puede dar lugar a la
desercion. Al no ser apoyados en la solucion de su problemaética lectora, estos estudiantes

acaban siendo marginados por la escuela (Flores-Macias, Jimenez y Garcia, 2015, p.582).

¢ Qué es un problema?

Designa una situacion, planteada con finalidad educativa, que propone una cuestion
matematica cuyo método de solucion no es inmediatamente accesible al alumno/resolutor o
grupo de alumnos que intentan resolverla, porque no dispone de un algoritmo que relaciones los
datos y la incdognita o de un proceso que identifique automaticamente los datos con la conclusion,
y por lo tanto debera buscar, investigar, establecer relaciones, implicar sus afectos, etc. para

afrontar un situacion nueva.

(...)En este sentido, la ensefianza/aprendizaje a través de la resolucion de problemas es un
intento de modificar el desarrollo habitual de las clases de matematicas. Los problemas son
un medio para poner el énfasis en los alumnos, en sus procesos de pensamiento y en los
métodos inquisitivos, una herramienta para formar sujetos con capacidad autbnoma de
resolver problemas, criticos y reflexivos, capaces de preguntarse por los hechos, sus
interpelaciones y explicaciones, de tener sus propios criterios modificAndolos si es preciso, y

de proponer soluciones (Vilay Callejo, 2014, p.32).
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Sumando a lo expresado por los autores, el no comprender la intencionalidad de los textos, no
les permite a los estudiantes aprehender conceptos y aprendizajes que puedan ser usados en la

vida cotidiana.

Cada vez maés los especialistas sefialan la existencia de fuertes analogias entre el desempefio
de la habilidad en matematicas y el desempefio de la habilidad en la lectura y escritura. Asi
como no se puede aprender a leer sin aprender a descodificar y atribuir significados a las
palabras, no se puede aprender matematicas sin descodificar y atribuir significados al
lenguaje propio de esta, ni se puede resolver un problema sin comprender su enunciado. Por
ello, no se puede descuidar la atencion al lenguaje natural en los procesos de ensefianza —

aprendizaje de la Matematica (Abello y Montafio, 2013, p.63).

Bien lo expresan los autores, no se puede resolver un problema matematico, sin comprender
su enunciado. De esto se podrian desprender varias razones, como el no entender el vocabulario
y el no dominar los conceptos de las palabras del mismo postulado, que crea en los educandos

confusion, llevandoles al desanimo y desistimiento por aprender.

Otros autores como Rodriguez y Orozco (2009), expresan la importancia de la relacion que
existe entre el dominio linglistico, la comprension e interpretacion y la légica, con relacion a la

matematica.

(...)No cabe duda que una de las implicaciones mas importantes desde la dptica particular del
dualismo matematica-lenguaje es que el docente y alumno sepa, redescubra e internalice que
todo aprendizaje matematico involucra procesos linguisticos como la comprension,

comunicacion y creacion de estructuras verbales. Pero también el aprendizaje linglistico
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involucra procesos inherentes matematicos como orden, ldgica, articulacién y coherencia
formal metamatematica del discurso. (...) el binomio matematica-lenguaje es una entidad
pedagogica potencial y que para cristalizarla en el alumno, el proceso ensefianza aprendizaje
debe estar enfocado al desarrollo y fortalecimiento permanente de los procesos lingistico-
matematico a través de estrategias didacticas que faciliten y logren el objetivo trazado en la

practica pedagdgica (p.7).

Sefialado por la autora anterior, dicho proceso se logra a través del fortalecimiento continuo
del comportamiento lector, la interpretacion, deteccion de palabras claves o importantes, entre
otros, como algunas de las estrategias que permitan una mejor comprension de un enunciado de
un problema matematico para su resolucion. Segin George Polya (1979) plantea cuatro etapas o

fases para ser implementadas a la hora de resolver un problema. Estas etapas son:

1. Comprender el problema.

2. Concebir un plan.

3. Ejecutar el plan.

4. Examinar la solucién obtenida.

Dichas fases han sido una orientacion que como docentes investigadores hemos encontrado
idénea para implementar junto con el medio, la historieta, como estrategia didactica que nos
permita desentrafar la ensefianza como algo que se transforma y se reflexiona permanentemente,

y no como algo estatico y aislado.
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Otros sistemas simbolicos y la historieta

Como se ya se hizo alusidn anteriormente, la ensefianza de la Lengua Castellana no solo atafie
a la imparticién de conocimientos al proceso lecto-escritor, ni mucho menos al desarrollo de la
habilidad comunicativa y linguistica. Por el contrario, en ese amplio espectro de ensefianza,
también incluye el fortalecimiento de la comprensién y esa capacidad de expresién que tenemos
los seres humanos. Como lo afirma el MEN en los Estandares Basicos de Competencias del

Lenguaje (2006):

(...) la capacidad del lenguaje posibilita la conformacion de sistemas simbdlicos para que el
individuo formalice sus conceptualizaciones. Estos sistemas tienen que ver con lo verbal
(lengua castellana para este caso) y lo no verbal (gestualidad, cine, video, radio comunitaria,
grafiti, musica, pintura, escultura, arquitectura, entre otras muchas opciones), sistemas estos
que se pueden y deben abordar y trabajar en el ambito escolar, si se quiere en realidad hablar

de una formacién en lenguaje (p.26).

Acorde a esto, es necesario enriquecer la ensefianza de la Lengua Castellana con otros
sistemas que posibiliten a los estudiantes comunicarse y expresarse de otra manera. Es alli donde
surge el uso de lo no verbal y cémo este fortalece el aprendizaje de la lengua, con sus

caracteristicas, al igual que permite la interaccion con el mismo sistema y con otros individuos.

Uno de los medios de comunicacion mas atractivo para nifios y jovenes y mas caracteristico
de la cultura contemporanea, es la historieta. Con este nombre genérico denominamos una

serie de publicaciones: tebeos, tiras, historietas graficas, cuyo tema, inicialmente comico,
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pronto se diversifica hacia temas reales y educativos que sirven metodoldgicamente en el

proceso educativo Roman (como se cit6 en Bolafios y Guzman, 2011, p.31).

Es asi como la historieta descrita por el autor anterior puede ser uno de los medios llamativos
para promover la lectura, y todo lo que esta involucra, en aras de fortalecer la comprension

lectora a través de la expresion con simbolos y signos (lenguaje no verbal).

La historieta es un recurso educativo en el aula que constituye un gran acierto desde el
momento en que fomenta el gusto por la lectura en los estudiantes ya que facilita, esto es
gracias al apoyo dado por la imagenes, las cuales son siempre sugestivas y atractivas para los
nifios proporcionando la comprension e interpretacion temética. Por otro lado la oferta en
comics es rica y variada lo que permite al profesor disponer de una amplia gama de
posibilidades para escoger materiales que se adapten a las necesidades de la clase Aparici

(como se cit6 en Bolafios y Guzman, 2011, p.41).

En palabras del mismo Aparici, la historieta puede tomar un papel protagénico en el aula no
solo como medio de comunicacion que proporciona diversion, sino que también esta misma
puede estimular a los estudiantes al uso de la imaginacion y creatividad; agregando que esta
estrategia didactica fomenta en los estudiantes un aprendizaje de construccion significativa. En
este trabajo de investigacion la historieta ha sido escogida como mediacion, siendo parte de una
estrategia didactica para promover y fortalecer la comprension lectora en la resolucion de

problemas matematicos.
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Constructivismo

El conocimiento es algo que no emerge por si solo, sino que por el contrario, este se construye
de forma individual y/o colectiva, y que a lo largo de la vida se va presentando en los individuos
en diferentes escenarios. Desde una mirada pedagogica, Giménez (2014) afirma que el
constructivismo “es un enfoque pedagogico que explica la forma en que los seres humanos nos
aproximamos del conocimiento. Este enfoque enfatiza en el rol de todo tipo de interacciones para

el logro del proceso de aprendizaje” (p.35-36).

En otras palabras, cada individuo o en este caso cada estudiante, construye el conocimiento a
partir de la significacion de las experiencias que vivencia. Es asi como cada uno potenciay se
apropia de informacion, transformandole y construyéndole en conocimiento. Asi mismo, Florez
(2006) sostiene que, “esta corriente establece que la meta educativa es que cada individuo
acceda, progresiva y secuencialmente, a la etapa superior de su desarrollo intelectual de acuerdo

con la necesidades y condiciones particulares” (p.188).

Por otra parte, Colom (2003) afirma “La construccion del conocimiento y la realizacion de la
practica educativa deben obedecer a un mismo planteamiento, es decir, deben asentarse en unas

mismas bases a fin de lograr el ensamblaje entre teoria y practica educativa” (p.245)

De manera tal que los estudiantes van construyendo y reconstruyendo el conocimiento acorde
a sus necesidades, pero que al mismo tiempo, dicho conocimiento también se ve permeado por la

cultura y el entorno. Expresado por De Zubiria (2011):
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El proceso de aprendizaje es incomprensible sin la mediacion de la cultura, sea hecha ésta por
los padres, los maestros, los textos, Internet, o la television. De todas maneras, un aprendizaje

aislado e individual es practicamente inimaginable a nivel tedrico y practico (p.164).

Retomando lo citado por el autor, la cultura y el entorno tienen una alta incidencia en el
aprendizaje y cobmo a partir de este proceso se genera y se construye el conocimiento. Segun
Vygotsky (como se citd en Hernandez, 1997) los procesos de desarrollo no son auténomos de los
procesos educativos, ambos estan vinculados desde el primer dia de la vida del nifio, en tanto que

éste es participante de un contexto sociocultural (...) (p.9).

De manera tal que se infiere que el rol del docente en la construccion del conocimiento por
parte del estudiante es preponderante y significativo, asi como también lo es la interaccion con el

medio sociocultural.

El concepto de zona de desarrollo proximo (ZDP) alude a la distancia entre el nivel de
desarrollo real del nifio, tal y como puede ser determinado a partir de la resolucion
independiente de problemas y el nivel mas elevado de desarrollo potencial, tal y en

colaboracidn con sus iguales mas capacitados; Vigotsky, (como se cito en Lizzi, 2009, p.13).

Con esta afirmacidn Vigotsky, ademas de resaltar la importancia del contexto sociocultural,
reitera el quehacer pedagdgico del docente, y que desde su didactica y experticia, éste se
encuentra en la capacidad de guiar y aclarar dudas en los estudiantes; evidenciando en ellos sus
fortalezas y debilidades, potenciando en ellos las habilidades cognitivas a través de la

construccion del conocimiento, y como este mismo se vuelve significativo para los educandos.
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Para Ausubel (como se cit6 en De Zubiria, 2011) “el factor mas importante que incide en el
aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averiguese esto, y enséiiese consecuentemente”
(p-167). Lo anterior planteado por la teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel, aborda el
aprendizaje como significativo, si solo se logra vincular los conocimientos previos del estudiante

con los nuevos; de esta manera, el aprendizaje se convertira en significativo.

Desde la praxis docente, se debe propender a esa busqueda de ensefiar y fortalecer los
aprendizajes significativos en los estudiantes. Asi mismo, el docente debe identificar y
promover el anclaje de esos conocimientos que ya trae los estudiantes, con el fin de que ellos los
relacionen con los nuevos a través de un proceso de construccion y reconstruccion de los
mismos. El profesor desde su rol de orientador, mediador y facilitador del proceso, debe orientar
procesos pedagdgicos y didacticos en donde origine la construccion de una ensefianza con fines

de aprendizaje significativo.

Desde la complejidad, Colom (2003) hace su aporte aseverando que:

La educacion debe pensarse y hacerse, y es conveniente que entre accion y pensamiento se
den altos niveles de coherencia; pues bien, la Teoria del Caos, como vemos, incide
directamente sobre tal cuestion ya que nos ofrece una plataforma tedrica y una practica
educativa cuyo objetivo, como el de toda practica educativa que se precie, se centra en la
construccion del conocimiento en el alumno. Es decir, la Teoria del Caos nos posibilita la
construccion del conocimiento educativo de la misma forma que logra la construccion del

conocimiento en el nifio (p.245).
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Trabajo — Aprendizaje Colaborativo

El aprendizaje es un proceso que como se menciond anteriormente no emerge de la nada, sino
que éste se construye de forma individual y/o colectiva. Para esto, teorias de aprendizaje como el
aprendizaje colaborativo tiene como fundamento teorico el constructivismo social de Vigotsky;
dicho autor plantea que el individuo a medida que interactta con otros (relacion interpersonal),
va creando el conocimiento como emanacion de la relacion con otros en determinado contexto o

entorno.

Segun Panitz (como se cit6 en Zafartu, 2003) el aprendizaje colaborativo es aquel que se
construye a través del consenso y la cooperacion de los otros participantes. De igual manera, el
autor plantea que el proceso de este aprendizaje se comparte la autoridad y entre todos los

miembros del grupo se responsabilizan del proceso.

De igual modo, Gros citado nuevamente por Zafartu (2003) afirma que el aprendizaje
colaborativo es un proceso, donde todos sus actores se comprometen a aprender juntos. El
aprendizaje solo se puede lograr si hay una colaboracidn real del grupo, el cual a su vez toma la
decision de como van a realizar dicho proceso, que estrategia o procedimiento van a adoptar.
Agregando que la comunicacion y el llegar a un consenso son muy importantes en el aprendizaje

colaborativo.

En este trabajo de investigacion accion, los actores mostraron una gran simpatia por el
aprendizaje colaborativo debido a que comprendieron cuan significativo era para ellos el trabajar

con otros; al igual que evidenciaron que a través de la interaccion con sus pares, les ayudaba a
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estimular la iniciativa individual, participando con sus habilidades individuales, llegando a un

consenso Yy a su vez, motivando a los demas a contribuir en la construccion del conocimiento.

Matriz Categorial Marco Teorico Conceptual.
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CATEGORIAS

Didactica

Transposicion
Interdisciplinarie

dad

Constructivismo

Comprension
Lectora

Pensamiento
Numérico

Emergentes

Trabajo
Colaborativo

Fuente. Material de la investigacion

Tabla 1: Matriz Cateaorial marco Teérico Conceptual

SUBCATEGORIA AUTORES TOPICOS

General

Matematicas

Lenguaje

Transposicion
Didactica

Leer, decodificar,
comprender

Resolucion de
Problemas

Otros Sistemas
Simbolicos

Camilloni, Medina y Salvador,
Arroyave

Brosseau, Castro y Castro, Vila y
Callejo.

Solé, Cassany, Luchetti, Camps.

Chevallard, Bachelard, D’Amoré

Lenair, Vasco

Vigotsky, Ausubel, De Zubiria.

Benda, Lizzi, Marchant, Lucchini y
Cuadrado, Camps.

Polya, Vila y Callejo, Ferrer,

Gubern, Aparici

Zafartu, Panitz, Gros

Ensenar, Reflexion
continua, Estrategia

Interpretacién, Légica
matematica-verbal,
habilidades del lenguaje
y de la matematica

Transformacion del saber

Entramar, conectar.

Construcciéon de
conocimientos, anclaje,
previos y NUevos.

Construir significado,
Lectura literal, inferencial
y critico-textual

¢, Qué es un Problema?
Pasos para resolver un
problema matematico

Historieta

Aprendizaje entre pares,
consenso de ideas.
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3.  PRINCIPIOS METODOLOGICOS

Tipo de investigacion

El presente trabajo de investigacion se sustenta en una metodologia cualitativa que permite al
observador conocer a los actores de la investigacion dentro de su contexto natural asi como sus
interacciones y cOmo estas estan en cambios constantes que a Su vez generan nuevos escenarios
no lineales, flexibles, muy propios del ser humano; caracteristica que se ajusta a nuestra
investigacién accion pedagdgica toda vez que nuestro campo es la educacion, en donde maestros
y estudiantes se interrelacionan generando entre si procesos de aprendizajes, mediante
reflexiones que permiten comprender nuestro quehacer docente motivando nuevos cambios

desde la de-construccion y la re-construccion de la accion didactica.

Del Rincon, (como se cit6 en Bizquerra 2009) determina caracteristicas propias del enfoque

cualitativo que se ajustan a nuestro trabajo:

(...) ¢) abordar una realidad dinamica mdaltiple y holistica a la vez que cuestiona la existencia
de una realidad externa, d) proceder a la comprension y a la interpretacién de la realidad
educativa desde los significados y las intenciones de las personas implicadas, e) la realidad
educativa la analiza el investigador que comparte el mismo marco de referencia que las

personas investigadas. (...) (p.276).

Del mismo modo y coherencia con el objetivo de la investigacion accion, el presente trabajo

estd fundamentado en acciones didacticas que nacieron de la reflexiones de los docentes-
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investigadores, de las mesas reflexivas que se trabajaron con los pares académicos, los padres de

familia y los estudiantes; ademas de entrevistas y observaciones dentro del aula de clase.

(...) la investigacion — accion es la exploracion reflexiva que el profesional hace de su
practica, no tanto por su contribucion a la resolucion de problemas, como por su capacidad
para que cada profesional reflexione sobre su propia practica, la planifique y sea capaz de

introducir mejoras progresivas. (Bausela, 2004, p.1).

Siguiendo esta misma linea Elliott (2000) define: “el objetivo fundamental de la investigacion
accion consiste en mejorar la practica en vez de generar conocimientos. La produccion y

utilizacion del conocimiento se subordina a este objetivo fundamental y esta condicionado a él”

(p.67).

Se infiere de esta manera, que si la investigacion accion dentro del &mbito educativo busca la
reflexion docente de su quehacer en el aula, de la ensefianza, entonces se tiene una reflexion
pedagdgica, razon que nos llevo hasta Restrepo (2004) quien viene trabajando bajo la linea de la
investigacion accion educativa una variante pedagdgica; entendiendo la pedagogia no sélo como
la ciencia que marca las pautas de como ensefiar, para que ensefiar, qué ensefiar; sino como la
accion de convertir ese conocimiento en saber pedagdgico, definido desde el mismo autor como
“(...) la adaptacion de la teoria pedagogica a la actuacion profesional, de acuerdo con las

circunstancias particulares de la personalidad del docente y del medio en el que debe actuar”.

(p.47)

De igual forma, Restrepo (2004) plantea tres momentos los cuales se siguieron en la presente

investigacion en donde en la primera fase se ha constituido como una deconstruccion de la
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practica pedagdgica del maestro, la segunda como una reconstruccion o planteamiento de

alternativas y la tercera como evaluacion de la efectividad de la practica reconstruida.

Primera Fase: se constituye en el proceso personal de observacion y reflexion que hace el
docente de su saber pedagdgico y su didactica, en cuanto si esta generando realmente ambientes

de ensefianza y de construccion de conocimiento significativo, el cual debe ser continuo.

Segunda Fase: es poner un accionar y brindar una alternativa al problema didactico
encontrado, siendo consiente que esta no sera una respuesta definitiva y Gnica y que de acuerdo a

la tercera fase estara sujeta a una evaluacion.

Técnicas e instrumentos de Recoleccion
En el presenta trabajo de investigacion se hizo uso de diversas técnicas de recoleccion de
informacion que facilitaron el analisis y la reflexion docente en pro de evidenciar un problema
desde una visén didactica, que permitid el planteamiento de la unidad didactica como respuesta

al mismo.

La observacion es una técnica que permite a los investigadores hacer una analisis cercano y
préximo dentro de un escenario y unas escenas, en que se detalla los comportamientos, actitudes,
expresiones de los actores en situaciones determinadas; ademas de permitir, comprender la

complejidad que emerge en las acciones que en nuestro caso son didacticas. (anexol)
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Los diarios de campo son instrumentos que permiten a los investigadores registrar las
actividades de observacion que se desarrollan dentro las escenas al inicio y durante la

investigacion. (Ver anexo 1)

La entrevista semiestructurada es la técnica que permite obtener informacién de una forma
directa y cercana con los actores (estudiantes) mediante un guion elaborado, que sin embargo
permite ir construyendo preguntas a medida que va avanzando la entrevista permitiendo obtener

informacion. (Ver anexo 3)

Las mesas reflexivas esta técnica gira alrededor de un grupo de personas quienes son una
muestra de toda la comunidad educativa quienes mediante sus aportes, opiniones y/o expresiones

artisticas orientan a los observadores en la investigacion. (Ver anexo 4)

Visita en situ, es el acercamiento que hacen los tutores orientadores de los investigadores a
las instalaciones de la Institucion educativa con el fin de observar el contexto, y las puestas en
escena de las actividades propuestas dentro de la investigacion y de la accion didactica en el

aula, permitiendo un aporte de un observador externo.

El registro fotografico es una técnica que provee de evidencia a los investigadores en cuanto

a los momentos que han hecho parte del proceso investigativo. (anexo 6, 7, 8)

La matriz de analisis es una técnica que permite hacer un registro y analisis de la

informacion recolectada durante el proceso de investigacion y reflexion.

Matrices de analisis

Tabla 2: Matriz de deconstruccion — Reflexion autocritica de la practica didactica
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Categorias ¢Cémo ¢Cémo ¢ Qué ¢ Qué ritos
ensefan los entienden didécticas (costumbres,

docentes? la (Métodos, rutinas, Deconstruccion

didéctica, técnicas y habitos) reflexiva

en qué herramientas) tienen?
ideas o utilizan para Autocritica
Actores teorias se ensefiar?
apoyan?
Docentes Como docentes Se Partiendo de la | En la mayoria de | Las
nos hemos | entiende planeacionde las | as clases se | autorreflexiones de
encontrado  con | como  algo actlvlldades realizan  unas | nuestro  quehacer
una realidad que | que hace | SSCOAres, €1 rutinas que | educativo, el
ibiamos | referencia a implementan las inician con el | incentivo de nutrir
no  percidi ) consultas de L -
claramente.  Se | las acciones y | textos, la | saludo, revision | tedricamente desde
desarrollan clases | herramientas | utilizacion de las | de la | la maestria, nos han
en donde es mas | que el docente | Tics presentacion llevado a repensar
importante utiliza para | Ocasionalmente, | personal de los | que las dificultades
abordar los | planificar y | lecturas estudiantes, se | no solo estén en el
. ocasionales .
contenidos, desarrollar IS hacen preguntas | aprendizaje de los
; socializacion de | . . . .

consignar sus clases. Es | . tividades diagnosticas estudiantes, sino
conceptos; de reconocer | participacion en | antesde iniciar la | que debemos

evaluar que clase, solucién | tematica, se | reflexionarnos

tematicas; desconociam | talleres, continua con | constantemente

trabajar talleres,
implementando
clases
mecanicistas
siendo el
estudiante un
agente pasivo del

proceso de
ensefianza y el
docente un

transmisor de
conocimientos.

os las teorias
especificas
que
fundamentara
n nuestras
acciones de
ensefianza en
el aula
durante el
continuo
proceso  de
mejoramiento

retroalimentacio
nes individuales
y grupales,
aplicacion  de
evaluaciones
cognitivas
tradicionales,
coevaluaciones y
heteroevalucione
s. Son pocas las
actividades de
laboratorio y
salidas de
campo.

desarrollo de la
tematica, con una

actividad
planificada.
Seguidamente se
socializa la

actividad de la
clase y algunas
Veces se
retroalimenta.

desde la didactica.
Para esto, debemos

fundamentarnos
para  transformar
nuestras  practicas
de aula
constantemente.
Desde la
motivacion, la
innovacién,

implementacion de
nuevas estrategias
didacticas y la
construccion del
conocimiento.

Fuente. Elaboracion de los investigadores

Desde la autorreflexion los docentes no solo examinan su préctica pedagogica, sino que se

convierten en autocriticos de su labor, que como lo han expresado han anquilosado su accionar

didactico en una transmision ejecutorial; convirtiéndose asi en reduccionistas y practicantes
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mecanicistas del conocimiento, que a la hora de la verdad es visto como un contenido sin

significado y aislado de un contexto socio-cultural.

El docente se ha acostumbrado y conformado con un sistema educativo que no le permite salir

del esquema de una valoracién numeérica donde encasilla el conocimiento y ha reducido y/o

convertido su didactica en una imparticion de contenido, dandole acceso a la aprobacion mas que

el construir un proceso de ensefianza — aprendizaje.

De igual manera, se evidencia la poca correlacion entre lo tedrico y practico, el uso escaso de

las nuevas tecnologias de la informacién como herramientas didacticas para mejorar los

ambientes de aprendizaje. Es de resaltar en los docentes que su trato hacia los estudiantes es muy

cordial, respetuoso y preocupados por su bienestar fisico y emocional; eso hace que ellos creen

un vinculo de confianza hacia los docentes.

Tabla 3: Matriz de fases de investigacion accién educativa con sus fases e instrumentos

estructurada a
estudiantes

Fase Técnica Instrumento Reflexion
Fase 1. Mesas Video Camara | La comunidad educativa hizo aportes en la
Deconstruccion | Reflexivas construccion de la cartografia del contexto
Fotografias que permitio orientar a los maestrantes
sobre las diferentes problematicas
Cartografia académicas, sociales y emocionales. (ver
anexo 4)
Entrevista Preguntas Existe una percepcion favorable sobre

ambiente escolar; algunos nifios expresan
motivacion por la lectura, por la
matematica, por lo académico, pero este
gusto lo contrastan con la facilidad o
dificultad que presenta la materia y/o la
empatia con el docente.
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Observacioén
participante

Fotografias

Registro Acta

La comunidad educativa participo de
manera activa en los diferentes retos
académicos propuestos; en donde se
observo la baja comprension lectora de los
padres de familia, y como los pocos padres
que cuentan con un nivel académico eran
quienes finalmente daban resolucién a
dichos retos de manera individual.

Entrevista a
docentes
estructurada

Entrevista
estructurada

Se evidencia que los docentes no reconocen
que las posibles dificultades en el
aprendizaje de los estudiantes pueden
residir en sus practicas pedagogicas,
agregando que se encuentra la poca
correlacién que existe entre lo tedrico y
practico en su quehacer pedagogico.

Asi mismo, manifiestan el uso de
actividades de lectura, pero solo hacen
énfasis en la comprension literal, poco
fortalecen el nivel inferencial y critico. De
igual manera, se infiere el no uso de
estrategias didacticas para la resolucién
problemas matematicos.

Autorreflexién
docentes —
investigadores

Matriz
Autorreflexién
Docentes

Se evidencia el uso de una pedagogia
tradicional, sin importar el uso de los
diferentes recursos didacticos, el docente le
ha dado prelacion a la transmisién del
conocimiento, mas no la construccion y
significacion del mismo.

Observacion
de clase
estudiantes y
pares

Registro
Fotogréafico

Diario de
Campo

Los estudiantes participan activamente en el
desarrollo de la clase (ejercicio de
resolucién de problemas matematicos).
Algunos buscan resolver el problema desde
la comprension del enunciado y buscan
estrategias para su desarrollo; por otra parte,
algunos otros estudiantes presentan
dificultades en la resolucién del problema
porque no comprenden el enunciado, pero
tratan de buscar la comprension del mismo
no de forma individual sino a través del
trabajo colaborativo. Hay otros nifios que al
no comprender el enunciado simplemente
desisten de intentar resolver el problema y/o
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buscar estrategias para el desarrollo del
ejercicio.

Aplicacion Planeador Los estudiantes de los dos grados a trabajar
Primera (6° y 7°) participan activamente en el
sesion: Registro ejercicio diagnostico propuesto. Durante el
Actividad Fotografico desarrollo de dicho ejercicio, los nifios en su
Diagnostica mayoria muestran dificultad para
Diario de comprender los enunciados de los
Campo. problemas matematicos manifestando no
entender el lenguaje matematico; agregando
que al igual se les dificulta el trabajar de
forma individual.
Entrevista Formato de Los estudiantes expresan su desmotivacion
semi- entrevista por leer textos largos porque son aburridos
estructurada a y no comprenden algunas palabras y/o
estudiantes ideas. Asi mismo, acotan que los docentes
en muchas ocasiones no orientan
idoneamente y/o brindan estrategias para
que comprendan la realizacion del ejercicio
Yy SU pProceso.
Fase 2: Aplicacion Planeador Este es el inicio de la implementacion de la
Reconstruccién | Unidad historieta como estrategia didactica.
Didactica: Registro
Fotografico Los estudiantes se encuentran bastante
Segunda motivados al ver problema matematico
Sesion: El Video presentando en forma de historieta. Algunos
regalo del estudiantes presentan dificultades en la
abuelo. comprension e identificacion de topicos.

Durante el desarrollo de esta actividad se les
presenta a los estudiantes la implementacion
de unos pasos para la resolucion de
problemas matematicos propuestos por
George Polya. Sin embargo, los nifios como
no se encuentran familiarizados con tal
estructura, aun no se sienten muy seguros en
el uso de dicha estructura. Los estudiantes
utilizan el trabajo colaborativo para
desarrollo de esta actividad.
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Tercera
sesion: El
Cultivo.

Planeador

Registro
Fotografico

Video

En esta actividad los estudiantes mantienen
su motivacion por la historieta y el docente
les invita a participar leyendo en voz alta.
Ademas, ya se encuentran mas
familiarizados con la estructura de Polya.
No obstante, algunos nifios todavia se les
dificultan la identificacion de la
informacion relevante. La orientacion del
docente durante la actividad es decisiva para
que los nifios aprendan a construir el
conocimiento.

Cuarta sesion:
Buscando las
moléculas de
la vida.

Planeador

Registro
Fotografico

Video

En un primer momento, se les presenta la
actividad no en forma de historieta. Aunque
este ejercicio fue mas de caracter conceptual
y no implementa los pasos de Polya, los
nifios estan motivados y participativos.

En un segundo momento, se les presenta la
actividad en forma de historieta, donde se
evidencia que la motivacién por participar
es mayor, los nifios se sienten méas
confiados y seguros al implementar los
pasos de Polya al resolver el problema
matematico.

Quinta sesién-
evaluacion: la
Granja

Planeador

Registro
Fotografico

Durante el desarrollo de esta actividad
evaluativa, al igual que las anteriores, los
estudiantes se encuentran motivados y muy
participativos; en su mayoria quieren leer
las vifietas en voz alta, al igual que en

Video brindar sus respuestas en los pasos de la
resolucion del problema.
Fase 3: Andlisis de las | Cuadro de Son los instrumentos que se utilizan y
Evaluacion matrices matrices permiten triangular la informacion y hacer

un analisis y reflexion del proceso de
investigacion y practica didactica; ademas
de la aplicacion de la unidad didctica.

Fuente. Elaboracion de los investigadores
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4. PROPUESTA DE RECONSTRUCCION (MICRO)

Tabla 4: Propuesta unidad didactica

Secuencia Didéactica:

La historieta una forma divertida de comprender y resolver problemas numéricos

INSTITUCION ..
EDUCATIVA NILO SEDE Principal
CODIGO DANE 241524000358 JORNADA Unica
ZONA Rural MUNICIPIO Palermo
AREAS Lenguaje, Matematicas VEREDA Nilo
Alexander Cardenas Perdomo NUMERO DE 5
SESIONES
Angélica Maria Villegas Andrade
DOCENTES INTENSIDAD
Edna Tatiana Cedefio Collazos HORARIA POR 2 Horas
SESION

Jeison Martinez Montealegre

Presentacion de la
Secuencia Didactica

La presente secuencia did4ctica tiene como objetivo unificar la interdisciplinariedad
en las areas de Lenguaje y Matematicas en lo que refiera a la Comprension Lectora e
identificacion relevante de la informacion (topicos) y estos como son importantes en la
resolucion de problemas matematicos, asi como reforzar el lenguaje matematico y los
pasos para la resolucién de problemas de acuerdo a Polya.

El lenguaje es el area mas relevante; sin demeritar las otras, ya que sin ella seria
bastante dificil desarrollar nuestras competencias comunicativas como lo son la escritora
y la lectora. Es por ello, que desde el area de las matematicas, se hace necesario
fortalecer la comprensién lectora de los estudiantes de los grados sexto y séptimo debido
a que una de las grandes falencias al resolver cualquier problema matematico es la no
comprension del mismo porque su vocabulario es bastante limitado, poseen vacios
dentro del contexto matematico, presentan deficiencias al recordar conceptos, no poseen
una estructura que les sirva de guia al desarrollar un problema y por sobre todo, les es
bastante dificil extraer palabras claves(topicos) para identificar la idea central de un
texto.

Con base en la anterior problematica, se presenta la siguiente secuencia didactica
desde el area de matematicas basados en la comprensidn lectora a través de las
Historietas como mediador para facilitar la ensefianza del docente y por ende mejorar la
aprension de conocimientos en los estudiantes; ademas de ver como esta iniciativa se
puede transversalizar con otras areas, razdn por la cual en una de las sesiones se propone
un ejercicio que involucra el area de la ciencias naturales.

Por otra parte la secuencia esta dividida en cinco sesiones, donde la primera sesién
hace referencia a un diagnostico, las siguientes tres a resolver problemas matematicos y
la dltima a la evaluacion final de la secuencia didactica. En cada una de las sesiones, se
desarrollaran las misma actividades que presentaran a continuacion, desde el
conocimiento previo, el ejercicio de lectura en voz alta, la lectura de cada una de las
vifietas de las historietas aplicadas y sus convenciones, identificacién de los t6picos,
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acuerdo a los pasos de Polya.

refuerzo del lenguaje matematico, y se desarrollara la resolucién de problemas de

Finalmente, como se menciona en el parrafo anterior, la sesién 5 serd la evaluativa
en donde observaremos si el estudiante logro desarrollar sus competencias tanto en
lenguaje como en matematicas.

Objetivos

General Fortalecer la resolucion de problemas matematicos basados en la compresion lectora
del mismo mediante la implementacién de la historieta como estrategia didactica
Especificos Fortalecer la comprensién lectora de los enunciados.

Identificar la informacién importante (t6picos) de las oraciones (enunciados).

Fortalecer la resolucion de problemas matematicos.

Temas

Matematicas:

Lengua Castellana:

1. Sistemas de Numeracién: Operaciones entre Comprension e interpretacion textual: La historieta
nimeros Naturales.
2. Geometria: "Poligonos y Medicion.
Estandar:

Resuelvo y formulo problemas utilizando propiedades
basicas de la teoria de numeros, como las de la
igualdad, las de las distintas formas de la desigualdad
y las de la adicién, sustraccion, multiplicacion,
division y potenciacion.

Formulo y resuelvo problemas en situaciones
aditivas y multiplicativas, en diferentes contextos y
dominios numéricos.

Utilizo técnicas y herramientas para la construccion
de figuras planas y cuerpos con medidas dadas.

Describo y represento situaciones de variacion
relacionando diferentes representaciones (diagramas,
expresiones verbales generalizadas y tablas).

Propongo hipotesis de interpretacion para cada uno de
los tipos de texto que he leido.

Relaciono la forma y el contenido de los textos que
leo y muestro cémo se influyen mutuamente.

Derecho Basico de Aprendizaje:

Realizo célculos a mano, con calculadora o

dispositivos electronicos.

Utiliza diferentes estrategias para calcular (agrupar,
representar elementos en colecciones, etc.) o estimar el
resultado de una suma y resta, multiplicacion o reparto
equitativo.

Interpreta el contenido y la estructura del texto,
respondiendo preguntas de orden inferencial y critico.

Organiza la informacién que encuentra en los
textos que lee, utilizando técnicas para el
procesamiento de la informacion que le facilitan el
proceso de comprension e interpretacion textual.

Preguntas generadoras

¢Qué esta narrando la historieta?

¢Qué elementos encuentra dentro de la historieta?

Primera sesion: Actividad Diagnostica
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¢De qué trata la historieta?

¢Qué deben hacer los personajes para poder resolver el problema?

Momentos de desarrollo de la secuencia

Inicio: Actividad Diagndstica | Desarrollo: Se aplican las sesiones Cierre: Actividad Evaluativa en la
en la Sesién 1
2,3y4. sesion 5

Criterios de Evaluacion

Al terminar la secuencia didactica, el estudiante estara en la capacidad de:

Identificar las palabras claves (t6picos) dentro de un enunciado.

Extraer la idea principal dentro de un enunciado.

Utilizar los pasos propuestos por Polya en la resolucion de problemas matematicos.

Aumentar y reforzar el Iéxico dentro del campo de las areas del conocimiento asi como en el contexto
cotidiano.

Identificar la pregunta del problema.

e Reforzar los conceptos aritméticos.

Recursos

Hojas guias para resolucion de problemas propuestos en las historietas.
Medio de proyeccion audio visual para saldn de clase.

Ordenador portatil

| Primera Sesion: Prueba Diagndstica

Obijetivos de la Sesién: (ver anexo 9)

e Identificar el nivel de compresion lectora.

e Indagar sobre los pre-saberes de los estudiantes acerca de los diversos conceptos matematicos e
implementacién de los mismos.

e Reconocer si el estudiante maneja un plan para poder resolver problemas matematicos.

1. Actividad Inicial:

Para iniciar esta sesion, se les proyecta un problema-acertijo a los estudiantes:

“Qué conste que no vamos a hablar de Atila. Sélo hay que escribir seis unos que, separados por algiin signo
aritmético, de un resultado final de 15, que es un numero bien simpatico.”

Se les da 10 minutos a los nifios para que de forma individual traten de resolver el problema; como alternativa
se propone que si ellos no pueden resolverlo pasado el tiempo pueden reunirse maximo en grupos de 3 para que
discutan diferentes alternativas en la resolucién del problema propuesto.

Posteriormente, se invitara a que los grupos o nifios que lo hayan resuelto lo expliquen en el tablero a sus demas
comparieros.

Durante este paso el docente a cargo estara atento a los estudiantes que atn no lo ha podido comprender y
mediante algunos datos extras se llevara a el nifio a la comprension:

¢Saben ustedes quien fue Atila?; (Quiénes fueron los Hunos? Hacer énfasis que el resultado final era 15.
Recordarles que s6lo debian escribir seis unos. Animarlos a probar con los signos aritméticos para que realicen
diferentes operaciones matematicas.
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Seguidamente se les anima a los estudiantes a realizar otros retos matematicos.

2. Desarrollo de la clase:

En el segundo momento se propone otra actividad de forma grupal, para que los estudiantes resuelvan el siguiente
problema:

“;Sabrias decirme cual es la diferencia entre: la mitad de una docena de docenas de naranjas y seis docenas de
docenas de las misma fruta?

En este ejercicio se les solicita que ellos resuelvan dicho problema de la manera que mas se les facilite resolverlo
y compartirlo con sus compafieros.

Ellos realizan la resolucién del problema, teniendo un espacio suficiente para su discusion.

A través de esta actividad se trata de identificar si los educandos tenian claro el concepto de docena. Si algln
estudiante no comprende el problema, el docente busca la estrategia de orientar para que éste pueda comprenderlo
y por ende resolverlo.

Finalmente, en la tercera actividad, se les presenta otro ejercicio matematico en donde en el mismo se les propone
el desglose del problema planteando paso a paso.

3. Cierre de la clase:

Finalizada la sesi6n diagnostica, el docente realiza pregunta a los estudiantes acerca de la actividad desarrollada
en la clase identificando fortalezas y opciones de mejora de los estudiantes para tenerlas en cuenta en las
siguientes sesiones.

Segunda Sesidn: Sarita y Martin, el regalo del abuelo

Objetivos de la Sesidn: (ver anexo 10)

Establecer un plan de compra por parte del estudiante para que maximice el ahorro en su dinero.
Identificar las palabras claves (tdpicos) en el enunciado

Identificar la pregunta del problema.

Comparar las diferentes soluciones que se pueden establecer entre estudiantes para éste problema.

1. Actividad Inicial:

Se pregunta a cada uno de los estudiantes si han ido a un supermercado, tienda y/o granero a realizar compras
de diversos articulos para uso personal o familiar. Aca de realiza una lluvia de ideas.

Seguidamente, se les solicita que realicen una breve lista de articulos que necesitarian para su aseo personal
identificando el valor de cada articulo. Algunos mencionan la lista que realizan en voz alta al resto de
comparieros.

2. Desarrollo de la clase:

Una vez finalizado la actividad anteriormente mencionada, el docente presenta la actividad a desarrollar
durante la clase. Mediante la ayuda del video beam, se presenta la Historieta llamada “Sarita y Martin, el regalo
del abuelo” donde el docente va narrando cada vifieta de la historieta mediante la lectura en voz alta. Durante la
presentacion de cada vifieta, el docente realiza preguntas a los estudiantes identificando la comprension de la
misma, como por ejemplo, ¢qué personajes aparecen en la vifieta?, ;de qué tratd la vifieta mostrada?, ;qué estan
haciendo o planean hacer los personajes?, entre otras. Una vez finalizada la presentacion en power point y
comprension de la historieta, el docente hace entrega de una hoja de datos y operaciones para que cada uno de
los estudiantes, con base en la actividad propuesta por la historieta desarrollen la actividad. Durante el desarrollo
de la actividad, el docente pasa por cada uno de los estudiantes identificando o aclarando algunas inquietudes
persistentes. Se les sugiere a los estudiantes que no deseen trabajar de forma individual, se pueden agrupar con
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algun otro compafiero, para que éstos les puedan colaborar en la comprensién de sus interrogantes si los tienen
o simplemente con el &nimo de fortalecer el trabajo colaborativo. Una vez finalizada la realizacion de la hoja de
datos y operaciones, los estudiantes verifican si cumplieron con el objetivo propuesto por la historieta. Luego,
contrastan los datos obtenidos en sus hojas con los otros compafieros.

3. Cierredela clase:

Una vez finalizada la actividad de la historieta, el docente pregunta a los estudiantes acerca de la misma con
interrogantes como: ¢como les parecio la historieta?, ;hubo problemas para poderla comprender?, ;qué vifieta
mostré dificultad para poder resolver?, ¢pudieron resolver las preguntas que sugiere la historieta?, ;fue llamativa

la clase de matematicas mediante la historieta?

Tercera Sesion: El Cultivo

Objetivos de la Sesion: (ver anexo 11)

e  Generar procesos de comprension del enunciado mediante la identificacién de informacidn relevante.
e Establecer si el estudiante resuelve el problema matematico mediante la observacion de la aplicacion
de estrategias para la resolucion del mismo.

1. Actividad Inicial:

Se inicia la actividad mediante preguntas a los estudiantes acerca de palabras del contexto. Se les realizan
preguntas como por ejemplo el concepto de guacal, los tipos de cultivos que se siembran en la regién, las
temporadas de cosechas de diversos cultivos de tal forma de ir orientado a los estudiantes a la actividad.

2. Desarrollo de la clase:

El docente presenta la Historieta haciendo uso del video beam.. Inicialmente muestra los indicadores de
desempefio que deben desarrollar para alcanzar los objetivos propuestos. Luego, continda con la Historieta
llamada “El cultivo”. Durante la presentacion de la historieta, el docente motiva a los estudiantes a que algunos
de ellos realicen la lectura de la historieta en voz alta, una vez finalizada cada lectura de la historieta, el docente
repasa cada vifieta mostrada. Durante la lectura de las diferentes vifietas, el docente realiza preguntas
identificando la comprension de la misma, como por ejemplo, ¢qué personajes aparecen en la vifieta?, ;de qué
tratd la vifieta mostrada?, ;qué estan haciendo o planean hacer los personajes?, entre otras. Una vez finalizada la
presentacion en power point y comprension de la historieta, el docente hace entrega de una hoja de datos y
operaciones para que cada uno de los estudiantes, con base en la actividad propuesta por la historieta desarrollen
la actividad. Durante el desarrollo de la actividad, el docente pasa por cada uno de los estudiantes identificando
o aclarando algunas inquietudes persistentes. Se les sugiere a los estudiantes que no deseen trabajar de forma
individual, se pueden agrupar con algin otro compariero, para que éstos les puedan colaborar en la comprension
de sus interrogantes si los tienen o simplemente con el animo de fortalecer el trabajo colaborativo. Una vez
finalizada la realizacion de la hoja de datos y operaciones, los estudiantes verifican si cumplieron con el objetivo
propuesto por la historieta. Luego, contrastan los datos obtenidos en sus hojas con los otros compafieros.

3. Cierre de la clase:

Una vez finalizada la actividad de la historieta, el docente pregunta a los estudiantes acerca de la misma con
interrogantes como: ¢como les parecio la historieta?, ;hubo problemas para poderla comprender?, ;qué vifieta
mostrd dificultad para poder resolver?, ;pudieron resolver las preguntas que sugiere la historieta?, ;fue llamativa
la clase de matematicas mediante la historieta?

Cuarta Sesion: Encontrando la molécula de la vida

Obijetivos de la Sesion:

e Resolver un problema de masa atomica a través de la historieta haciendo uso de la comprension lectora
y resolucién de problemas utilizando los pasos de Polya.
[ ]

1. Actividad Inicial:

Se iniciara la clase con la actividad motivadora denominada “Recordando y reflexionado ando...” la cual
permitird que los estudiantes cuestionarse y después de mirar un primer video participen respondiendo las
siguientes inquietudes: ;Como se denomina la teoria Cientifica que explica el origen de la materia universal? 2.

77



Segun esta teoria cientifica, ¢que existe en el universo macroscopico y microscopico? y 3. ;Segln las teorias
cientificas como se origin6 la vida en nuestro planeta?

2. Desarrollo de la clase:

Seguidamente con la ayuda video beam se presentara el tema de la clase mediada por una historita (Buscando
las moléculas de la vida) para explicar con la participacion de los estudiantes el tema de masa atdmica y
mediante un ejemplo grafico se presentar la aplicacién del conocimiento ensefiado.

Luego se presentara un video del comics Jimmy Neutrén, como accién motivadora, a continuacion se
presentara una situacion problémica en la historieta, la cual se realizara una lectura a voz alta con los
estudiantes para ellos resuelvan comprendiendo lo leido y aplicando los conceptos aprendidos, teniendo en
cuenta los siguientes pasos: ¢Qué esta narrando la HISTOIRETA?, (Que elementos encentras dentro de la
vifieta que le ayudan a comprender la historia?, Identifica los personajes de la historieta. ;Cual es problema de
los personajes?, ;Qué deben de hacer los personajes para resolver sus problemas? Enumere los pasos que crean
que son necesarios. Que datos o informacién son importante o relevante del enunciado?, Cual debe de ser las
operaciones aritméticas que debe utilizar para resolver el problema?, Suma (adicion), Resta (sustraccion),
multiplicacion (producto), Divisién, De acuerdo a los pasos anteriormente enunciados y las operaciones que
eligio, resuelva el problema. Planteo las Operaciones y Respuesta.

Durante el desarrollo del problema los estudiantes preguntaran y el docente orientara a los estudiantes con
respuestas que les permitan analizar y desarrollar correctamente las operaciones.

3. Cierre de la clase:

Se realizara una retroalimentacion de los ejercicios finalizados por los estudiantes pasando al tablero
socializando el como llegaron a su respuesta. Para finalizar la clase se aplicara un ejercicio problema para que

los estudiantes lo desarrollen de manera individual en la clase.

Quinta Sesion: Evaluacion, “La Granja”

Objetivos de la Sesién: (ver anexo 12)

e Identificar la aprension en los estudiantes de los pasos para resolver problemas matematicos.
e  Medir el nivel de comprension lectora alcanzado por el estudiante.

1. Actividad Inicial:

Se inicia la actividad con una charla con el estudiantes acerca de las fincas que poseen sus padres, en como la
tienen divididas mediante parcelas para la siembra de diversos cultivos asi como para el pastoreo de diversos
animales. Se da la palabra a diversos estudiantes para que cuenten brevemente la reparticion de la finca, explicar
brevemente cdmo estan divididas, qué cultivos hay, si hay animales de pastoreo, animales de corral 0 en su
defecto hay lagos, entre otras cosas mas. Esta actividad durard aproximadamente 15 minutos.

2. Desarrollo de la clase:

Una vez finalizada la actividad inicial, el docente presenta la Historieta llamada “El cultivo” con la ayuda del
video beam. Durante la presentacion de la historieta, el docente motiva a los estudiantes a que algunos de ellos
realicen la lectura de la historieta en voz alta, una vez finalizada cada lectura de la historieta, el docente repasa
cada vifieta mostrada. Durante la lectura de las diferentes vifietas, el docente realiza preguntas identificando la
comprension de la misma, como por ejemplo, ¢qué personajes aparecen en la vifieta?, ;de qué tratd la vifieta
mostrada?, ;qué estan haciendo o planean hacer los personajes?, entre otras. Una vez finalizada la presentacion
en power point y comprensidn de la historieta, el docente hace entrega de una hoja de datos y operaciones para
que cada uno de los estudiantes, con base en la actividad propuesta por la historieta desarrollen la actividad.
Durante el desarrollo de la actividad, el docente pasa por cada uno de los estudiantes identificando o aclarando
algunas inquietudes persistentes. Se les sugiere a los estudiantes que no deseen trabajar de forma individual, se
pueden agrupar con algin otro compafiero, para que éstos les puedan colaborar en la comprension de sus
interrogantes si los tienen o simplemente con el &nimo de fortalecer el trabajo colaborativo. Una vez finalizada
la realizacion de la hoja de datos y operaciones, los estudiantes verifican si cumplieron con el objetivo propuesto
por la historieta. Luego, contrastan los datos obtenidos en sus hojas con los otros compafieros. De igual forma,
el docente invita a algunos estudiantes a pasar al tablero a exponer los resultados obtenidos en su hoja de datos.
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3. Cierrede la clase:

Finalizada la actividad, el docente hace la relacién del concepto de éarea con la actividad realizada por los
estudiantes, aplicada en la division mediante parcelas la finca asi como la relacién con el concepto de hectareas
en las fincas.

Una vez finalizada la sesidn de cierre, el docente hace entrega a los estudiantes de una hojas para que éstos
evallen la actividad del docente durante la sesion en mencidn, ya que se debe ser consiente de los pro y contra
de la planeacion de la clase.

Fuente. Elaboracion de los investigadores
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Tabla 5: Matriz de reconstruccion de la propuesta micro
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Fuente. Elaboracion de los investigadores
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Cronograma De Actividades Reconstruccion De La Préctica Didactica

Actividad

2016 2017
AV | Periodo | Il Periodo 11 v
Periodo Periodo Periodo

Observacion directa del
contexto institucional

Construccion de guiones
para las mesas reflexivas

Mesas de reflexion

Elaboracion de pruebas
diagnosticas

Analisis de la informacion de
la pruebas diagnosticas

Tiempo

Disefio y elaboracion unidad
didactica (micro-propuesta)

Observacidn y reflexion de las
actividades de la unidad
didactica

Evaluacién de la Micro;
analisis y reflexion

Elaboracién de la Macro

Fuente. Material de la investigacion
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5.  DISENO ALTERNATIVO DE LA PRACTICA DIDACTICA (MACRO)

HISTORIETAS Y PROBLEMAS; UNA FORMA DIVERTIDA DE COMPRENDER Y

RESOLVER

La actual propuesta didactica se implementara en la Institucion Educativa Nilo del municipio
de Palermo-Huila en cada una de las sedes de primaria asi como en secundaria en los grados 6 y
7 con la colaboracidn de los docentes de la Institucion con el fin de fortalecer los ejes
fundamentales que son la comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos en las
nifias y nifios del establecimiento educativo. La propuesta se realizara a través de seis fases las
cuales se desarrollaran a lo largo de los dos afios en donde se pretende finalmente vincular a
docentes, estudiantes, administrativos, padres de familia y comunidad educativa en general a

participar en dicha propuesta.

Las fases aunque contaran con un cronograma para su implementacion, seran flexibles en su
aplicacion dentro del mismo, ya que el contexto educativo rural lo permite; todo con la finalidad
de que la propuesta sea lo mas amena y llamativa posible tanto para el docente de la sede, como
para los estudiantes y que finalmente éstos encuentren una forma divertida de aprender y los

docentes exploren y reflexionen sobre diversas formas de ensefianza.

Justificacién

Desde que nacemos hasta que llegamos al final de nuestras vidas, el lenguaje y las
matematicas juegan un papel fundamental; todos los dias nos encontramos con diversos retos,

dificultades o problemas y saber comprenderlos es la clave para poder afrontarlos. El resolver un
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problema va de la mano con la comprension del mismo ya que uno no puede coexistir sin el otro
y en las matematicas, el resolver un problema matematico sin poderlo entender es casi imposible
llegar a su solucion. La propuesta didactica llamada “Historietas y problemas: una forma
divertida de comprender y resolver” es una estrategia didactica de accion educativa, que se
aplicara en la Institucion Educativa Nilo de Palermo-Huila en donde cada uno de los entes que la
componen tendré un rol fundamental en su implementacion y desarrollo. Dicha propuesta consta
de 6 fases la cuales tendran participacién activa de todos los docentes de primaria, maestrantes y
colaboracién del resto del colectivo docente, personal administrativo, padres de familia y

comunidad educativa en general.

La primera fase se realizard una observacion de la implementacion de la historieta por parte
de un maestrante y se realizard una autorreflexion con el grupo de docentes para ir generando
conciencia en la reflexion continua de nuestra labor docente en el aula. La segunda fase, constara
del trabajo colaborativo entre pares docentes de primaria y maestrantes para el disefio e
implementacion de la historieta. La tercera fase, se realizara seguimiento y evaluacion. La cuarta
fase, constara con un redisefio basado en los resultados de la fase anterior. La quinta fase, se
elaboraran cartillas institucionales para cada una de las sedes y finalmente la sexta fase, se
implementara la institucionalizacion e implementacién de la estrategia como experiencia

significativa.

Objetivo General

Reflexionar y evaluar las practicas pedagogicas utilizadas en la resolucion de problemas

matematicos desde la comprension lectora usando la historieta como estrategia didactica.
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Objetivos Especificos

1. Disefiar una unidad didactica utilizando la historieta como estrategia para fortalecer la
resolucion de problemas matematicos desde la comprension lectora.

2. Analizar las relaciones que emergen entre docente y objeto de ensefianza al implementar
la historieta como estrategia didactica para el fortalecimiento de la resolucion de
problemas matematicos desde la comprension lectora.

3. Indagar y reflexionar sobre los factores que inciden en nuestras practicas pedagogicas.

4. Plantear una propuesta didactica a dos afios en ésta investigacion accion educativa.
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Cronograma Macro-propuesta

Actividades

Fase 1: Observacion y autorreflexion

Fase 2: Trabajo Colaborativo entre Docentes

2018 2019
ENE- [ABRIL [JULIO- [ OCT- |ENE- [ABRIL [JUL- [OCT-
MAR | -JUN. | SEP NoV MAR | -JUN. | SEP NOV

Fase 3: Seguimiento y evaluacion Septiembre

Fase 4: Redisefio con base en los resultados del
seguimiento y evaluacion.

Tiempo

Fase 5: Elaboracion Cartillas Institucionales
(historietas)

Fase 6: Institucionalizacion e implementacion de
estrategias didacticas (experiencias
significativas)Producidas por el cuerpo docente

Fuente. Material de la investigacion
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6. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Reflexionamos que desde nuestras practicas didacticas han conllevado a que los estudiantes
no reconocen facilmente diversos conceptos matematicos debido a que solo los identifican de

manera coloquial.

Evidenciamos que desde nuestra ensefianza no hemos implementado acciones para fortalecer

la comprensidn lectora en el nivel inferencial (sélo literal).

Comprendimos que nuestras practicas pedagogicas han sido insuficientes y mecanicistas en la

ensefianza de la comprensidn lectora y la resolucion de problemas matematicos.

Aprendimos que la ensefianza de la resolucién de problemas matematicos debe ser abordada
desde estrategias que promuevan en el estudiante la construccion del conocimiento (no de

manera mecanica).

La estrategia didactica (historieta) ha tenido un impacto positivo desde la ensefianza para
potenciar la construccién del conocimiento — ensefianza de resolver problemas matematicos a

través de la implementacion de un plan (Fases de Polya) y el trabajo colaborativo

Recomendaciones

1. Desde el componente pedagdgico y didactico se requiere que como docentes, usemos
nuestras autorreflexiones, para transformar y co-construir un curriculo acorde a las

necesidades educativas de los educandos.
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2. Se hace necesario que la didactica del lenguaje fortalezca la comprension lectora en sus
tres niveles: Literal, inferencial y Critico-textual.

3. Esimportante que desde la didactica de la matematica se potencie la resolucion de
problemas matematicos utilizando estrategias como las de Polya y el fortalecimiento de
conceptos matematicos.

4. Es significativo el uso de ambientes virtuales y de las tecnologias de la informacidon para
la implementacion de estrategias didacticas en el aula, al igual que el promover la

ensefianza a través del trabajo individual y colaborativo.
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