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INTRODUCCION

Planteamiento del problema, antecedentes, objetivo, justificacion y metodologia

Colombia es un pais multicultural influenciado por la globalizacion, lo que ha llevado a una
aceleracion en el consumo de tecnologias e informacion modificando la vision de la educacion y
haciendo ver a las ciencias humanas como un pasatiempo y no como un arte o una profesion de la
cual puedan vivir los jovenes! del siglo XXI. Es comin llamar filésofo a quien ensefia filosofia,
sin embargo, es importante sefialar que no siempre es asi, filosofo es aquel, que vive de forma
critica su realidad, reflexiona, problematiza las situaciones y aporta soluciones a los problemas
identificados; sin embargo, son muy pocos los maestros que realizan esta labor de filosofar, pues
estan saturados de actividades administrativas implementadas por las instituciones, lo que reduce
de forma significativa el tiempo de estudio personal y de investigacion.

En Colombia hablar de filosofia es un poco abrumador, el concepto ha sido estigmatizado y se
ha entendido como el calificativo para personas dificiles de comprender y poco practicas, por su
actitud de cuestionamiento constante y por la forma “abstracta” de percibir la realidad. Pero, puede
ser que se trate mas bien de la pereza que tienen jovenes y adultos, hoy por hoy, de analizar, leer e
interpretar, es por eso por lo que desean saber las conclusiones de las cosas, sin contemplar las
razones que llevaron al autor a dicha conclusion. No es casualidad que Torregrosa (2007) en su
estudio indique que “parece ser que los seres humanos tendemos a buscar mas seguridad que
incertidumbres, queremos mas lo estable y resuelto que lo dudoso y problematico” (p. 179).

Lo anterior no es una problematica exclusiva de los maestros de filosofia, sino de todas las
profesiones. Pero la filosofia tiene un sello particular frente al método y la duda, se inclina siempre
hacia la indagacion y la incertidumbre, caminos -ambos- de encuentro con la verdad; lo que para
muchos es un desgaste neuronal, cuando se puede acceder rapidamente a las soluciones y a las
respuestas preestablecidas, lo que significa que estamos sumergidos en una sociedad liquida, de
ahi que, Bauman (2008) reflexiona “ahora compramos lo que antes teniamos que hacer” (p.19).
Todo para indicar, que la aceleracion global del sistema econdmico ha rebajado al Ser a la era de

la instantaneidad, porque a los nifios y nifias ya no les gusta siquiera tener que pelar una naranja

! Nota aclaratoria: ante el uso del género masculino, cabe la aclaracién de algunos términos universales, sin la intencion de ofender
o0 transmitir expresiones sexistas, por lo que, entiéndase la expresion hombre, maestro, jovenes, estudiantes, educandos entre otros,
como género universal para referirse a hombre y mujer. Entendiendo que se trata de una investigacion sobre la ensefianza de la
filosofia y no de lingiistica o claves de comunicacion feminista, machista, incluyente o excluyente ante la identidad de género en
la sociedad.



para consumirla, si no que prefieren tomar un frasco o vaso de jugo de naranja, todo porque es un
desgaste innecesario de energia el pelarla, si la puede tomar del refrigerador a un solo salto.

Ahora bien, concretamente en el caso de Colombia, siendo un Estado Social de Derecho
(Constitucion Politica de Colombia -en adelante CPC-, 1991), cuyas corrientes politicas influyen
en la legislacion ignorando los efectos que pueden llegar a ocasionar como lo son: la inseguridad
juridica debido a las maltiples reformas que en cada periodo de gobierno se hacen a las leyes y ni
hablar de las que tocan con el tema educativo que corren con la misma suerte. Pareceria importante
realizar una investigacion seria sobre las implicaciones a las que conlleva cada uno de estos
cambios legislativos, debido a que, para el tema que nos atafie, han ido reduciendo el nimero de
horas que por semana se dedicaban a la ensefianza de la filosofia, con el objetivo de invertirlas en
la ensefianza de ciencias exactas como la biologia, quimica, matematicas, fisica y quimica, entre
otras. Asi mismo, el idioma extranjero (inglés) ha ganado méas horas semanales que la ensefianza
de la filosofia, todo para reforzar el bilingismo.

Dicho lo anterior, las humanidades quedan reducidas a ser asignaturas de relleno que, incluso,
pueden ser dictadas por profesionales de otras areas del conocimiento con la Unica intencion de
completar a estas personas las horas minimas diarias de la jornada laboral, hablando de los maestros
en propiedad del Magisterio y de algunas instituciones del sector privado, en discordancia con la
carta superior y la ley general de educacion, que indica: CPC, (2010) Art. 68 en el acapite 3°, “la
ensefianza estara a cargo de personas de reconocida idoneidad ética y pedagogica. La ley garantiza
la profesionalizacion y dignificacion de la actividad docente” (p.22).

En el contexto mismo de la legislacion no se indica que, quienes van a impartir la ensefianza de
las diversas areas deban ser profesionales especificamente en el campo que van a ensefiar, y es aqui
en donde se pone en evidencia la gran diferencia que hay entre ser un transmisor de conocimientos,
y ser, por vocacion docentes de su area de ensefianza, lo que provoca que los mismos estudiantes
se interesen y descubran la utilidad de lo aprendido. Se asemeja un poco a la practica de la
mayéutica socratica aplicada en las aulas de cada asignatura, colocando a disposicion de los jovenes
la teleologia misma de cada aprendizaje, como si desconocieran la coexistencia entre la CPC
(1991), con la Ley 115 (1994), paragrafo unico del Art. 31, en donde sefiala que “los estudiantes
pueden intensificar entre otros, en ciencias naturales, ciencias sociales, humanidades, arte o lenguas
extranjeras, de acuerdo con su vocacion e intereses, como orientacion a la carrera que vayan a

escoger en su educacion superior” (p. 30).



De lo anterior, se puede deducir que deberia primar el interés de los estudiantes por encima de
cualquier inclinacién o interés administrativo puesto que cada individuo siente, reflexiona, analiza,
y es social por naturaleza, segun palabras de Aristoteles en su fisica primera. Asi pues, los
establecimientos educativos no pueden caer en esto, porque al ser instituciones sin &nimo de lucro,
deben evidenciar la igualdad entre los saberes de cada area obligatoria en la educacion, con caracter
integral y no jerérquico.

En concordancia con lo anterior, esta investigacion trata sobre la pertinencia y vigencia de la
ensefianza de la filosofia en la educacion media en Colombia, como parte de los niveles de
educacion formal, a saber, el Art. 11, Ley 115 (1994), especificamente en jovenes entre los 15 y
18 afios.

La educacién formal a que se refiere la presente Ley, se organizara en tres (3) niveles:

a) El preescolar que comprendera minimo un grado obligatorio;

b) La educacién basica con una duracién de nueve (9) grados que se desarrollara en dos ciclos: La

educacion basica primaria de cinco (5) grados y la educacion basica secundaria de cuatro (4) grados, y

c) La educacion media con una duracion de dos (2) grados (p. 4).

De acuerdo con lo anterior, se deben tener presentes tanto los ritmos mentales o inteligencias
multiples como también las edades de los estudiantes, y, de acuerdo con ello, abordar los temas
filosoficos, en vez de fijar solo la linea del tiempo o evolucion del pensamiento occidental.

Paralelamente, Correa (2012) en un estudio realizado, manifiesta la necesidad de recuperar el
pensamiento reflexivo, critico y responsable, habilidades -todas- que se han perdido por el
hipnotismo de las redes sociales, sin caer en el pesimismo que significa sugerir que todo lo digital
es malo. Pero al mismo tiempo, la educacion debe ser pionera en responder a sus educandos desde
los mismo recursos tecnoldgicos presentes en la actualidad para que se logre la transversalidad
entre las habilidades, conocimiento y sistemas de comunicacion de los jovenes, asi reitera Correa
(2012) al considerar que “en la actualidad por el vertiginoso avance de la tecnologia, las
comunicaciones y la ciencia, deben ser abordados para hallar respuestas a los desafios de una
sociedad cada vez mas compleja” (p. 67).

Hablar de formacidn en filosofia, es hablar de todas las afecciones que tiene el hombre pasando
por aspectos como el econémico, politico, social, cultural, tecnolégico, pero, ademas, es también
entrar a discutir su didlogo con el otro problematizando su necesidad por medio de una critica

permanente. Para Torregrosa (2007) “la naturaleza de la actividad filosofica segun la cual ensefiar



afilosofar, y no ensefiar a hablar doctrinariamente o a ser “criticos de larealidad social” (...) resulta
esencial no solo para el educando, sino también para la filosofia misma” (p. 171).

Al respecto Aristoteles (2002) dice “cada filésofo explica algin secreto de la naturaleza” (p.
37), lo que da a entender que el ejercicio de cada fildsofo da respuestas a cuestiones particulares
de los problemas que plantea el mundo y su dinamismo con la sociedad. Este tema se aborda en un
documento redactado por la UNESCO (2011) que trata sobre la ensefianza de la filosofia, su
impacto, la capacidad de criticar los mismos ideales (dados por sentado o no), sus distintas facetas
en los jévenes de secundaria, y los esfuerzos que han realizados las distintas comunidades del saber
filosofico, por medio de discusiones y debates en mejora de los métodos de ensefianza, las
practicas, las dimensiones culturales de dicha ensefianza y hasta la supresion de horas en el campo
academico del lugar y asignacion de la filosofia en diferentes paises, por todo lo anterior, este
documento se tiene presente en el desarrollo del proyecto de investigacién que al confrontar los
resultados de la UNESCO se considera que “la ensefianza de la filosofia no puede reducirse hoy a
una sucesion de planes de estudios, de programas oficiales o anuarios” (p. 48). De este modo, se
comprende esta brecha sobre la ensefianza de la filosofia en la educacion media, o si debe ser
Unicamente para los escenarios universitarios.

Se relacionan a continuacién los continentes y paises en los cuales centré la UNESCO su
investigacion y que fueron insumo para elaborar el documento:

AFRICA: Marruecos, Nigeria, Cote d’lvoire - Costa de Marfil, Argelia, Senegal, Chad,
Botswana, Congo, Madagascar, Niger, Burundi, Mali, Burkina Faso, Rwanda, Zimbabwe, Malawi,
Magreb, Tunez, Qatar.

ASIA: India, Rusia, Bangladesh, Republica de Corea, Bahrein, Republica Islamica de Iran,
Japon, Tailandia, Turquia (Parte suroeste), Camboya, Israel, Uzbekistan, Pakistan, Kuwait.

EUROPA: Alemania — Luxemburgo, Francia, Espafia — Galicia, Portugal, Suiza, Republica de
Moldova, Irlanda, Bélgica, Finlandia, Lituania, Estonia, Bulgaria, Noruega, Islandia, Croacia,
Dinamarca, Hungria, Rumania, Serbia, Turquia (Parte sureste), Grecia, Chipre.

AMERICA: Brasil, Chile, Venezuela, Peri, México, Uruguay, Canada — Ontario — Quebec,
Honduras, Guatemala, Argentina, Paraguay, Costa Rica, Ecuador, Bolivia, Nicaragua, Jamaica,
Cuba, Haiti, Colombia,

OCEANIA: Nueva Zelanda.
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En esta primera parte sobre lo que ha sido la ensefianza de la filosofia en el mundo (occidental
y oriental), influye la formacion de los maestros y la exigencia de los recursos humanos para el
reclutamiento de los responsables de acercar a los estudiantes al saber filoséfico, quienes van a
forjar un ideal conceptual, critica y reflexiva a nivel secundario, al mismo tiempo, se analiza el
¢Qué ha sucedido con aquellos paises que han dejado la filosofia s6lo en los escenarios
universitarios? Y, ¢Cuél es el panorama en aquellos que la han implementado desde la educacion
primaria los proyectos de filosofia para nifios, adolescentes y adultos?

Otro de los argumentos que aborda el documento de la UNESCO (2011) sefiala que:

Una proporcion importante de los profesores de filosofia a nivel secundario no dispone de una formacién

universitaria especializada en filosofia y que, cuando existe, se limita en muchos casos a algunos cursos

de filosofia, a créditos equivalentes a uno o dos afios del diploma de filosofia 0 a unas ensefianzas de

filosofia impartidas en otras asignaturas (p. 61).

Es decir, para la ensefianza de la filosofia en la educacion media, el Ministerio de Educacion
Nacional (en adelante MEN) a través del Documento No. 14 (2010) resalta el “vinculo y la estrecha
relacion que desde la antigliedad hasta nuestros dias sostiene la filosofia con el quehacer
pedagdgico, elemento que justifica la ensefianza y el ejercicio de esta disciplina en la educacion
media” (p. 7). Por esta razdn, es importante la formacion y preparacion profesional de los maestros
que van a ejercer el cargo sobre la ensefianza de la filosofia, asumiéndola como la oportunidad de
fomentar en los jovenes la capacidad critica, reflexiva y propositiva desde la lectura conceptual y
cultural del entorno, aprovechando las etapas de la preadolescencia y la adolescencia, en las que
cuestionan todo y en particular lo referente a la norma, la autoridad y el mismo aprendizaje, por lo
que Kant (2003) considera que,

La raz6n humana tiene, en una especie de sus conocimientos, el destino particular de verse acosada por

cuestiones que no puede apartar, pues le son propuestas por la naturaleza de la raz6n misma, pero a las

que tampoco puede contestar, porque superan las facultades de la razén humana (p. 2)

Lo anterior para indicar las afecciones y las incertidumbres que tienen los estudiantes en esta
etapa de la educacion y que logran confundir su identidad cuando lo logran hallar respuestas claras
frente a la realidad que los rodea y de la que no pueden apartarse, como las injusticias, el hambre,
la pobreza, la falta de recursos educativos y, en general, las desigualdades sociales y la mala
distribucion de los recursos econdémicos, entre otros. Es asi como el aprovechamiento de esta etapa
deberia servir para problematizar e intervenir investigativamente los intereses de cada uno de ellos,

siendo la oportunidad de interiorizar conceptos, experiencias, confrontacion de ideas, construccion
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I6gica de preguntas, inferencias, y capacidad de sintesis fundamentales para la vida de cada
estudiante.

Recapitulando, en el estudio realizado por la UNESCO (2011) se evidencia que la ensefianza de
la filosofia es una potente herramienta para la educacion y al mismo tiempo es el soporte tedrico y
critico de las transformaciones por las que debe pasar cada individuo dentro y fuera del escenario
escolar, lo que deriva en una leccion para la vida, donde a través de la reflexion filoséfica y de su
propia comprension es capaz de interiorizar y significar su propia existencia, su identidad personal
y lugar en el mundo.

En este orden de ideas, el Art. 14, Literal C, de la ley 115 (1994) indica los problemas del siglo
XXI, de los que no se pueden apartar los maestros ni los estudiantes. Sefiala, ademas, que debe
existir una conexion entre lo que se ensefia y lo que pasa alrededor de los educandos, como
formacion integral para la vida, de esta manera “el enfoque sobre la ensefianza de la proteccion del
medio ambiente, la ecologia y preservacion de los recursos naturales” (p.21). la mencionada
protecciéon del medio ambiente, y conservacidn de los recursos naturales, es también un area de
obligatoriedad que se debe abordar de manera critica, para la preservacion de los recursos naturales
(en adelante - RN), es necesario una buena identificacion de los problemas ambientales existentes
para que a través del uso de la razon se puedan encontrar alternativas eficaces que permitan
solucionar las dificultades detectadas; tal como lo indico Russo (2002).

La permanencia, conservacion y sostenibilidad de los RN y su biodiversidad, dependera en gran manera,

de la forma de manejo y uso racional que se practique. Esto implica la comprension de la problematica

y exige la busqueda de alternativas con orientaciones practicas y realistas en la aplicacién de estrategias

de manejo y utilizacion de los RN cuya aplicacion resulte en un manejo sostenible de los recursos

forestales del trpico (p. 1).

Acorde con lo anterior, el uso de la razon esté al servicio de cualquier profesion y la ensefianza
de la filosofia ayuda a forjar ese sentido critico y especulativo que se requiere para que el ser
humano encuentre sus propias respuestas ante cualquier dificultad. Asi mismo, las demas areas
obligatorias y fundamentales establecidas en el Art. 23 de la ley 115 de 1994 tienen una funcion
especifica y contribuyen en el cumplimiento de objetivos trazados en la educacion, de acuerdo con
el Proyecto Educativo Institucional (en adelante - PEI) y el curriculo, abarcando el 80% como
minimo en el plan de estudio, a saber:

1. Ciencias naturales y educacion ambiental.

2. Ciencias sociales, historia, geografia, Constitucion Politica y democracia.
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3. Educacidn artistica.

4. Educacién ética y en valores humanos.

5. Educacidn fisica, recreacion y deportes.

6. Educacion religiosa.

7. Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros.
8. Matematicas.

9. Tecnologia e informatica (p. 8).

De la cita anterior se puede colegir que no existe ninguna jerarquizacion entre las areas, que se
debe garantizar su integralidad y que todas revisten una gran importancia para el desarrollo
académico y personal de cada estudiante. Asi mismo, el tema de los recursos naturales,
anteriormente descrito y que en este momento es una problematica a nivel universal, deben ser
estudiados desde la filosofia puesto que son recursos de sustento para el ser humano, pero, ademas,
su cuidado es una responsabilidad social permanente y no sélo en un instante de la historia en un
mundo que lleva existiendo mas de 4.600 millones de afios (Duque, 2002).

De alli se desprenden los interrogantes que el ser humano, en algun instante de su existencia se
plantearan: ;Qué es la vida?, ;Qué es el mundo?, ;Qué es el hombre?, ;Qué es o qué sentido tiene
la muerte?, ¢ Tiene algun sentido seguir existiendo?, entre otros.

No solo la filosofia es esencial para el pensamiento critico, también lo son las matematicas, la
fisica, y la ciencia, entre otros. Pero si, es el espacio que tienen los estudiantes para objetivar y ser
objeto de estudio para autoevaluarse y al mismo tiempo comprender su entorno. Espinel y Pulido
(2017) en su investigacion manifiestan que la ensefianza de la filosofia debe estar “asumida como
utillaje para problematizar el mundo, la realidad, el presente y, por tanto, como ejercicio actual. No
como un consolidado o acumulado historico de grandes ideas, nombres y pensadores” (p. 127).
Aqui se hace énfasis en los diferentes instrumentos que la filosofia posee para enfrentar cualquier
tema y controvertirlo, en vez de limitarse a una ensefianza lineal del tiempo y pensamiento, ya que
ese es apenas el inicio mas no el fin de la filosofia.

Debido a que esta disciplina esta en constante dinamismo con el sujeto y la naturaleza, debe
estar en movimiento y no estatica, para que cada estudiante salga al mundo a explorar lo aprendido
y a ponerlo en practica, es el salir de la “caverna”, de ese mundo de las ideas y contextualizarlo en

la realidad que cada uno vive dentro y fuera de las aulas.
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En esta misma linea, por medio de la duda metddica todos los estudiantes son direccionados al
arraigo de sus valores intrinsecos en relacién al otro y su propia existencia, es la apertura misma
hacia lo desconocido y a no dar todo por sentadas todas las cosas, que en palabras de Descartes
(2010) seria el “cogito ergo sum (pienso luego existo), Res Cogitans (sustancia que piensa), para
indicar finalmente, si dudo existo” (pp. 33y sS.).

Aqui, ambas posturas (Espinel, Pulido y Descartes), emprenden el complejo camino de pensar
sobre la existencia misma del pensamiento filosofico y cientifico racional marcando la diferencia
entre ellas. Porque la filosofia es del sentir humano, sus valores intrinsecos y los aprehendidos,
alejando al ser de la esclavitud de doctrinas y sistemas tales como el consumismo, el utilitarismo,
abandona un poco la necesidad de tener mas y regresa a lo realmente importante que es el ser. En
palabras de Espinel y Pulido (2017) “el ejercicio filosofico es, ante todo, experiencia. Experiencia
de si y de los otros” (p. 140). asi mismo, el MEN, Documento No. 14 (2010) indica que,

La ampliacion y el fortalecimiento de las competencias basicas con los conocimientos y habilidades

especificos de la Filosofia, promueve la realizacion de operaciones mentales complejas, favorables para

orientarse en el campo del saber contemporaneo. Como sabemos, algunas de las tareas de esta disciplina
consisten en promover la indagacién y la explicacion de los fendmenos de la naturaleza, la sociedad y el

pensamiento en general, y proponer alternativas para la resolucién pacifica de los conflictos (pp. 7-8).

Lo anterior muestra como la filosofia ha tenido varios matices y ha acompafado al hombre a
traves de la historia. En este sentido, Marinoff (2001) considera que “la filosofia es la puerta para
comprenderse a si mismo, queriendo encontrarle sentido a la vida; por ello, es una explicacion de
la vida, siendo 1til en primera persona y luego para los demds” (p. 5b).

La filosofia de los siglos XIX y XX cred un lenguaje que la alejé enormemente de los lectores
comunes, es decir, que los profesionales que ensefiaran filosofia a jévenes con edades entre 15 a
18 afios aproximadamente deben problematizar su pedagogia y didactica para desarrollar un
método practico, comprensible y til, capaz de tomar 2.500 afios de sabiduria y motivar a los
estudiantes a utilizar esa informacion para su autocritica, dando posibles soluciones a sus
problemas y esbozando con coherencia los conocimientos adquiridos en todo el proceso; es por
ello que es tan importante hacer comprensibles los diferentes postulados teoricos, desde un
equilibrio o justo medio como bien lo indicaba Aristételes en su libro la “Etica a Nicomaco” (citado
en Espinel y Pulido, 2017).
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Sera posible plantear otras preguntas, preguntar de otros modos, hacer aparecer rincones reconditos,
inaccesibles o que parecian inexistentes que se hacen ahora visibles y objeto del pensamiento. Se hara
posible apreciar otros movimientos, otros ritmos y arritmias, otras armonias y desarmonias. Se podran
conocer nuevos parajes, nuevas geografias, nuevos paisajes, nuevas coordenadas de andlisis. Esto fue lo
gue Foucault, junto a otros filésofos como Deleuze y Guattari, plantearon como el pensar de otro modo

“Penser Autrement” (p. 128).

Asi mismo lo ha reflexionado el MEN, a través del Documento No. 14 (2010) “los problemas
filosoficos les permiten madurar intelectual y afectivamente, también les permiten considerar el
conocimiento como valioso en si mismo, el ejercicio filosofico contribuye a su formacion como
ciudadanos de una sociedad pluralista” (p. 24). Es decir, la ensefianza de la filosofia no solo da
valor al saber filosofico, si no a los demas saberes de la educacion escolar sin que necesiten ayuda
de prestigio. Les aporta a todas las areas para que los jovenes enfoquen su proyecto de vida
rapidamente, haciendo eco de su realidad y no pasen por las aulas como un invernadero, porque les
cuestiona en su propio contexto social, tanto nacional como internacional por medio de las
tecnologias de la informacion y las comunicaciones (TIC).

Lo dicho hasta aqui establece una linea de investigacion que valida este estudio ya que sigue los
lineamientos de la Universidad Santo Tomas, a saber la pedagogia de la filosofia, asi, se abre
camino esta investigacion cualitativa, documental, epistemoldgico e interpretativo sobre la vision
holistica en filosofia, que actualmente se cuestiona su ensefianza y por tratarse del saber particular
del cuestionamiento y problematizacion del hombre en el mundo, la fundamentacion radical del
conocimiento consiste en rechazar por inadecuadas todas aquellas creencias dogmaticas que no
permiten plantearse alguna duda. De lo anterior, se deduce que el ejercicio de la duda metodica
pone en cuestion el valor de los sentidos, pero también el de la razon deductiva (Grupo Camaledn,
2018), por lo que la pedagogia de la filosofia es una investigacion constante para la ensefianza de
esta.

En concordancia con la problematica planteada en esta investigacion, el filésofo en principio es
visto como pesimista, pero lleva la modernidad a un giro filoséfico para poder superar la filosofia
medieval y teocéntrica, que daba todo por sentado en las bases de una doctrina eclesial, es decir,
que dentro de la ensefianza de la filosofia el profesional que asume este cargo, no debe transmitir
teorias 0 conocimientos a manera de dogma, porque dentro de la investigacion pedagogica, nace
su cuestionamiento por tratarse de acciones cambiantes en el ser humano en un contexto especifico

de su realidad en el mundo y finalmente a través de su discurso polemizar por medio de la duda
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para adquirir conocimientos sin prejuicios o ataduras y de utilidad para los estudiantes; precisando
el estudio investigativo de la UNESCO (2011) donde quedé definido que “la filosofia debe ser
siempre critica de su propia cultura” (p. 93).

Dentro de este marco se considera a la filosofia garante de problematizar y problematizarse para
definir la pertinencia o no de la ensefianza de la filosofia en la formacion de adolescentes, porque
se le dedica mas tiempo al consumismo, al sistema econdémico desbordante, bajo estereotipos de
produccién, moda, famay poder, y por ello, se ve intil la ensefianza de la filosofia ya que muchos
no la comprenden. Es asi, que, sin abandonar la investigacion documental se realiza una encuesta
abierta a un grupo de estudiantes de grado decimo, como parte del material analizado en esta
investigacion sobre la percepcion que tienen los discentes frente a la ensefianza de la filosofia
recibida y aquellos aspectos que quisieran mejorar o, por el contrario, aquellos que se puedan
enriquecer. La encuesta fue disefiada por el mismo investigador y para la elaboracion de este

documento, fueron seleccionadas cuatro de doce preguntas que hacen parte del analisis documental.

Cuadro 1
Instrumento de recoleccion 1. Encuesta a estudiantes de décimo grado.
Cadigo Pregunta
P.6 ¢En filosofia le gusta trabajar en grupos de ayuda mutua (GAM)?
P.7 ¢De qué le ha servido estudiar filosofia en el colegio? Argumente su respuesta
P.9 ¢De lo aprendido en filosofia, considera que le ha servido para algo? Argumente su
respuesta
P.10 ¢Para qué sirve el pensamiento critico?

Fuente. Material del Investigador

A través de las incidencias trazadas por los jovenes, su porcentaje se vera reflejado en la
categoria correspondiente a la que haya lugar, para no perder el enfoque de ahondar e investigar en
los textos y escritos que mas han influenciado y que sitlan el contexto de las mencionadas
realidades de la formacion filosofica en la educacién de los jovenes de educacion media.

La investigacion toma como punto de partida las fuentes de diferentes autores expertos en
filosofia y su ensefianza, ademas, se cotejaron textos de pensadores de la educacion filos6fica como
Platon, Aristételes, Tomas de Aquino, Kant, Dewey, Rousseau, Makarenko, Freire, entre otros,
quienes a pesar de sus grandes diferencias culturales, ideoldgicas y politicas, es probable desde la

época contextual de cada uno, con la revision de las fuentes que hablen por si mismas ante el tema
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tratado, es decir, la colectividad de expertos en el tema o autores relevantes independientemente de
su época.

Todo lo anterior deja entrever que por mas que se estudie y conozca un tema, este
intrinsecamente se va modificando y, es deber de todo maestro y en particular del de filosofia,
actualizar sus conceptos, pero, ademas, aterrizarlos de acuerdo con el contexto cultural y geografico
de los estudiantes, ya que cada generacion de adolescentes tiene su propia identidad y forma de
percibir e interpretar el mundo que lo rodea. La ensefianza de la filosofia debe darle al estudiante
la capacidad de explicar el quehacer filoséfico en general y su entorno en vez repetir de memoria
lo que dijo cada uno de los grandes pensadores. Para Torregrosa (2007) “la filosofia se define como
un conjunto de problemas, méas que como un conjunto de doctrinas, es decir, la capacidad de
comprender e interpretar estos problemas se convierte en la clave para saber filosofia” (p. 175). En
pocas palabras, Torregrosa (2007) de manera puntual, se refiere a “tener la capacidad de leer
cualquier texto de caracter filosofico o tedrico sin mas dificultades que las obvias™ (p. 175).

Estos problemas hacen que el estudio de la filosofia en cualquier contexto de educacion
secundaria y media llegue a conectar a los estudiantes con el mundo que los rodea porque si el
alumno a través de su investigacion individual y colectiva en el aula entiende lo que hace y para
qué lo hace, tiene intrinsecamente la capacidad de explicarlo con seguridad. Al mismo tiempo, a
través de esta investigacion, se generan destrezas investigativas de corte profesional en
Licenciatura en Filosofia y ERE, bajo la linea de investigacion Educacion, Sociedad y Cultura de
la Universidad Santo Tomas, con respecto a la pertinencia y vigencia de la ensefianza de la filosofia
en la educacion media: estrategias para fortalecer la practica.

Es asi como nace la reflexion sobre ,como se debe ensefiar filosofia a los estudiantes de hoy,
pero andlogamente, cabe preguntar ¢por qué y para qué se ensefia filosofia? Estos interrogantes, en
concordancia con el estudio que la UNESCO realizé en los cinco continentes sobre la filosofia en
el mundo y desde este escenario se tienen presentes las grandes criticas que han realizado
pensadores en educacion, como Ken (2006), quien, en el Congreso sobre Educacion en Monterrey,
California afirmé que “las escuelas estan matando la creatividad de los jovenes; (...), estamos
eliminando la creatividad con la educacion (...) La creatividad es tan importante en educacion
como la alfabetizacion (...)” (min. 0:01/19:55). De ahi que, en la entrevista concedida al programa

redes, No. 87 y 89 - educacion, el periodista Eduard Punset al entrevistar a Ken (2017) dejo sobre
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la mesa de la educacion: “la creatividad es poner la imaginacion a trabajar (...) y el sistema
educativo es anacronico”. (min. 0:01/28:26).

Todo para indicar un nuevo paradigma en el sistema de educacién, que se quedd estancado en
las necesidades del Siglo XIX cuando como resultado de la Revolucion Industrial, se necesitaba
mano de obra calificada para trabajar en serie y por ende educar en serie. Sin embargo, en pleno
Siglo XXI las Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones (en adelante - TIC) han
obligado a replantear la forma de ver el mundo, dando herramientas de comunicacién y de acceso
al conocimiento en un solo clic. Es por ello por lo que el sistema de educacion tradicional debe ser
fusionado transversalmente por la creatividad, dejando atras el miedo a errar, este miedo limita la
imaginacion y no permite conceptos o ideales originales.

Por lo anterior, Ken (2017) consider6 necesario sugerir una corriente de la creatividad como
solucion para que los estudiantes logren analizar con sentido critico todo su ser y sus
potencialidades innatas, haciendo de lo que mas les gusta un arte. Asi mismo, Espinel y Pulido
(2017) resaltan que “la tarea de la filosofia estriba en su practica como experiencia. De ahi que sea
mas acorde hablar en ella de sentido que de utilidad” (p. 138).

Es decir, que con la ensefianza filosofica se mitiga el paradigma de la formacion industrializada
como bien lo enmarca el pedagogo Ken, hablando de la creatividad, por ello hay que dejar que la
filosofia impartida en las aulas sea libre, que los profesionales dedicados a la ensefianza de este
saber, sean autonomos, su ensefianza libre de ataduras doctrinarias o confesionales que nada tienen
que ver con su ejercicio y que le permita a los estudiantes problematizar su existencia y
simultaneamente hallar respuestas desde cada campo del saber, segin sus propias necesidades
partiendo del proceso de ensefianza — aprendizaje.

Hablando de la ensefianza actual y mucho mas de la filosofia, en palabras de Althusser (2016)
donde desde la iniciacion filosofica, “los no filésofos interiorizan la representacion que los
fildsofos profesionales han creado de su propia actividad” (p.11). Es claro que los estudiantes no
son filésofos aun, pero si tienen la espontaneidad de serlo, y por ello se debe sefialar lo humano
que hay en cada uno de los filésofos consignados en las enciclopedias y asi, quitar el temor de
realizar sus propias interpretaciones de los temas abordados en clases. En otras palabras, es el
innatismo del cuestionamiento y la contextualizacion de los propios intereses en confrontacion con

el entorno escolar y social. Pero... ¢qué sentido tendria una filosofia inicial en la educacion
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secundaria? A lo que siguiendo con Althusser (2016) frente a su reflexién sobre una buena
iniciacion filosofica en los estudiantes indica:

Iniciar seria introducir en un nuevo elemento, artes de una vida bienaventurada, secretos de una préactica

voluptuosa o misterios de un saber esotérico dispuestos para hacer entrar a los nedéfitos en el circulo

restringido que se reserva a quienes han cumplido su rito de paso (p. 10).

Recapitulando, la filosofia no es estatica ni es una sola, existen tantas filosofias como
problematicas en la vida de todo ser humano y experimental desde la puesta en escena frente a las
ideologias, creencias, la cultura y el sistema de gobierno que hacen que todo ser humano se
reconozca socialmente; es decir, desde que Althusser, planteo la idea sobre la filosofia para los no
filosofos, el objetivo es renovarla, entre otras cosas porque el hecho que hoy sean jévenes, no
significa que van a estar asi todo el tiempo, ellos maduran y al madurar madura también la filosofia,
se actualiza y se arraiga en la vida de cada estudiante, y aunque sea compleja, esa es precisamente
la misién del buen maestro de filosofia, hacer facil y comprensible lo dificil que llegase a ser para
algunos aunque, como dicen los matematicos, “las matematicas no es para todo el mundo”; asi
mismo, la filosofia no es para todos, como carrera profesional, pero si debe ser una herramienta
que le permita aprender a cuestionar el propio ser y su relacion con el mundo, aunque los jovenes
la vivan a espaldas de ella.

Siguiendo con el mismo paradigma, no es fantasia afirmar con certeza el pensamiento de
Goodman (citado en Trilla, et al., 2001):

Donde realmente se aprende es en la vida practica, (...) la educacion intencional o formal acaba siendo

una enorme maquina de presiones que aleja al estudiante de la vida y lo mantiene en una fuerte tension;

la institucion escolar genera unas necesidades académicas ficticias que no siempre coinciden con las

necesidades reales para la vida de las personas (p. 276).

Para el autor, es importante el aprovechamiento de cualquier escenario de la ciudad, pues
enriquece la formacion de los jovenes, por ende, este socidlogo y escritor estadounidense, ve en la
educacion un espacio geografico amplio, asi como en las tecnologias de la comunicacién, pues
estas Ultimas han expandido el panorama sobre el acceso al conocimiento.

Frente a la accién comunicativa que poseen los jévenes, por medio de dispositivos electronicos,
el sistema educativo debe interactuar en las mismas condiciones, dandole forma al aprendizaje bajo
el aprovechamiento de las formas de expresion, accion y reflexion para que pueda guiar el
conocimiento desde las herramientas digitales actuales, junto a los desafios linguisticos y culturales

por los que atraviesa el ser humano, en este enfoque, Moncada y Sanchez (2017) resaltan que
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La didactica digital se fundamenta en los aportes de la interrelacion entre educacién y tecnologia,
precedida por una alfabetizacién digital como escenario que permite la comprensién y la proyeccion
hacia la produccion digital; trascendiendo asi la instrumentalizacion y enmarcandose en un entramado
personalista que rescata la dimension emotiva desde el contexto de expresion en la cultura digital (p. 5).

Del mismo modo, esta investigacion filoséfica, conduce el analisis de los pensamientos de
Kierkegaard, Sartre, Marcuse, Hegel, Kant, Marx, Habermas, Mounier, Derrida, entre otros,
indicando que se pueden abordar estos autores y sus lecturas sin haber iniciado o sabido algo de
pensadores como Sdcrates, Platon y Aristoteles, por el mecanicismo de transmitir la evolucién del
pensamiento tal cual como los maestros lo aprendieron; es decir, la forma transmisionista de teorias
y reflexiones, todo para indicar, el porqué de esta investigacion documental sobre filosofia, a
sabiendas de que la metodologia de la ensefianza filosofica debe cambiar, porque no esta acorde
con la realidad de los jovenes quienes actualmente se encuentran sumergidos en las redes sociales,
lo que obliga a que como maestros de filosofia generemos estrategias didacticas aplicables en el
siglo XXI, para que los jovenes la vean atractiva y necesaria para sus vidas, porque hablar de util
es reducirla al mecanicismo o pensamiento de produccién simplemente. De acuerdo con Nietzsche
(citado en Espinel y Pulido, 2017):

El historicismo es una enfermedad derivada de la paralisis que parece invadir la atmosfera vital: es una

ensefianza que no estimula, una ciencia que inmoviliza y, aln mas continua en este mismo pasaje, la

historia se ha convertido en un articulo de lujo que refleja la superficialidad del conocimiento (p. 127).

En este contexto, la historia del pensamiento filoséfico no es el fin mismo de la ensefianza, si
no el principio de un saber que va acompafiando todo el proceso de formacion desde la experiencia
tedrica-practica, porque la puesta en escena de la reflexion filoséfica aborda temas y problemas
que conducen a todo un aglomerado de experiencias. Al respecto Torregrosa (2007) manifiesta “la
filosofia aborda directamente los problemas del sentido de la vida, la consecucidon de la felicidad,
la determinacion de los ideales y valores, el fundamento de la norma moral y la posibilidad de la
libertad” (p. 176). Todo para indicar que la ensefianza de la filosofia conduce a una formacion
integral que fortalece la identidad de la persona y fomenta el reconocimiento del aprendizaje en el
proyecto de vida de los jovenes y la escogencia profesional que desea cada estudiante.

Asi mismo, el MEN, por medio del Documento No. 14 (2010) considera que “la presencia de la
filosofia en la educacion media permite que los jovenes puedan desarrollar, desde el conocimiento
de la problemética filoséfica, habilidades para el debate, el didlogo y la confrontacion de ideas” (p.
24).
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Aqui queda demostrado, que aquellos que subjetivamente indican que los jovenes con las clases
de filosofia no estan aprendiendo nada para la vida y presuntamente van al aula de filosofia al
letargo de las ideas y se vuelven pocos practicos en un pais que devenga practicidad y creatividad.
Es el mismo MEN, al sensibilizar sobre las Orientaciones Pedagdgicas para la Filosofia en la
Educacion Media, el que destaca frecuentemente la importancia de la ensefianza de la filosofia y
su trasversalidad lo que lleva a todas las instituciones educativas a implementar en el Proyecto
Educativo Institucional (PEI) la ensefianza de esta disciplina.

Llama la atencion dentro de esta investigacion que muchos sectores politicos, educativos y hasta
los agentes del gobierno desconozcan o pasen por alto las orientaciones pedagogicas anteriormente
mencionadas, sin embargo, de alli mismo surge el problema de investigacion sobre la ensefianza
de la filosofia en la educacién media, con la idea de acercarnos a su comprension, como esta
conformada y, cudl es su fin; porque dentro de los lineamientos del MEN, citando nuevamente el
Documento No. 14 (2010), es claro que:

El principal propésito de la filosofia ha sido, desde la edad de la Grecia clasica hasta hoy, la formacion

integral de la persona para la vida en sociedad. De modo que este campo de conocimiento siempre ha

estado a disposicion de la ensefianza, a tal punto que la teoria pedagdgica ha encontrado apoyo en el

saber filosdfico a partir del siglo XVIII (p. 10).

Dicho de otra manera, ahondar sobre la existencia de otras formas de ver el mundo, la sociedad
y la escuela, enfocando la educacion filosofica en el fortalecimiento de talentos que quieren estar
en paz y en reconciliacion con el planeta, a sabiendas de estar en la era del medio ambiente, el
cambio climatico, la incertidumbre de la institucionalidad, la doble moral en las redes sociales, por
el mismo sistema economico dominante, es decir, la desconfianza por la institucionalidad. Castro
(2000) en su investigacion, hace la siguiente denuncia frente al tema de la ensefianza de la filosofia,

Muchos de mis colegas que a lo largo de la geografia imparten filosofia, no creen, realmente, que la

asignatura sea importante. Y es una pena. Porque si un alumno tiene la suerte de encontrarse con un buen

profesor de filosofia, muchas cosas pueden cambiarse, para bien, en ese alumno (p.153).

Colateralmente, se puede pensar que filosofar es cuando el hombre capta una problematica,
intentando darle respuestas que lo conducen a comprender mejor el mundo donde esta inmerso, asi
como para los filésofos griegos del siglo | A.C la preocupacion era el arkhé de las cosas y por ello
se dedicaron a buscar la respuesta a esa inquietud como es el caso de Mileto (Agua), Anaximandro
(Apeiron), Anaximenes (Aire), Pitagoras (NGmeros), Heraclito (Fuego), Empédocles (Tierra, aire,

agua, y fuego), Anaxagoras (Infinidad de componentes del universo) y por altimo, Demacrito y
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Leucipo (Atomos). En concordancia con lo anterior, el MEN hace saber por medio del Documento
No. 14 (2010) que “Ila filosofia es una disciplina especifica, trabajarla demanda el planteamiento
de problemas propios, que le competen exclusivamente” (p. 10).

Asi las cosas, esta investigacion ahonda sobre la ensefianza de la filosofia desde las fuentes de
grandes precursores en el tema, a nivel nacional e internacional, porque la educacion no es
adoctrinar ni puede serlo nunca, y menos tratdndose de filosofia, porque se estaria aniquilando la
misma especie humana, limitaria la libertad de pensamiento y a su vez se limitarian las acciones lo
que devolveria a la humanidad a la era de la esclavitud y al sometimiento, coartando al ser por el
tener y por el poder.

De este modo, se propone la pregunta orientadora ¢Cual es la pertinencia y vigencia de la
ensefianza de la filosofia en la educacion media? Para su abordaje, se propone como objetivo
general: Analizar la pertinencia y vigencia de la ensefianza de la filosofia en la educacién
media. Y, dos objetivos especificos: primero, indagar en la literatura especializada el proceso de
la ensefianza de la filosofia y su integracién con otros saberes en la educacion media; vy, el
segundo, identificar los elementos epistemoldgicos que permiten la ensefianza de la filosofia en un
escenario propicio para la misma.

Thumala (2005) afirma que “sucede que ya no pensamos, o que so6lo pensamos en lo que es
conveniente para ser competitivos, para seguir corriendo en la carrera de la vida” (p. 3). O como
bien diria Kiyosaki (2016) “la carrera de la rata” (p. 63). Una carrera acelerada en donde al final
las personas no son felices y se ven sumergidas en el sistema de aceleracién de consumo, moda,
tecnologias, etc. Lo que los convierte en esclavos de politicas, deudas y pensamientos ajenos, ya
que no se forma desde un pensamiento critico, libre y autébnomo, lo que lleva a que unos cuantos
decidan por los demaés.

Del mismo modo, los antecedentes y objetivos estan enmarcados sobre el por qué y para qué de
la ensefianza de la filosofia en la educacion media, de tal forma, este trabajo se justifica, en primera
instancia, en el aporte a la calidad de la educacion en Colombia, analizando si se esta dando
cumplimiento a lo ordenado en la C.P.C. (1991), y la ley 115 (1994), sobre los fines de la educacién
y la formacion integral de los jovenes, porque la calidad no solo se mide con las evaluaciones
estandarizadas o pruebas internacionales, por lo que, esta linea de argumentacion podria llevar

hacia un avance cualitativo que va descubriendo todo maestro tanto en las aulas de clase como en
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las relaciones interpersonales, obtener la dimension que abarca la ensefianza de la filosofia y por
qué se ensefia, como bien lo indicaron Espinel y Pulido (2017):
Ensayo de si. Ensayo del pensamiento y en el pensamiento. Jugarse la existencia en el pensamiento y el
pensamiento en la existencia. Creemos que ello es lo que ha de arriesgarse en la denominada ensefianza
de la filosofia, pero que acudiria més a una experiencia filoséfica como forma de acercarse a la reflexion

y quehacer de la filosofia (p. 138).

Enfoque, entrada y ruta metodoldgica seleccionada

Para iniciar, la investigacion se aborda desde el enfoque interpretativo como mirada
epistemoldgica, teniendo coherencia con la l6gica y transcurrir del objeto de estudio y la pregunta
propuesta en la investigacion. Se asume este enfoque porque recoge el interés tedrico como forma
de acercarse a una conceptualizacion de la realidad humana y social, y como la fase del
acercamiento tedrico de saberes y discusiones entre académicos desde una vision holistica frente
al objeto de estudio, es decir, desde la integralidad del conocimiento y la critica, estableciendo
nexos Yy sinapsis frente a la comprension de los textos seleccionados.

Al respecto, Ramirez, et al (2004) consideran que el enfoque interpretativo es “la basqueda de
relaciones o de coherencia estructural de los fendmenos, coherencias internas y externas del objeto
de estudio” (p. 68). Para ser confrontados racionalmente con otros académicos en sentido holistico
de las investigaciones bajo el mismo tema pero con enfoque diferencial. Siguiendo con Ramirez,
et al (2004) afirma que la interpretacion “no pretende hacer generalizaciones a partir de los
resultados obtenidos. La investigacion que se apoyan en él termina en la elaboracion de una
descripcion ideogréafica, con profundidad, es decir, en forma tal que el objeto estudiado queda
claramente individualizado” (p. 71).

Asi mismo se asume como ruta metodologica la investigacion documental, donde se verificaron
varias fuentes sobre el tema de la ensefianza de filosofia y como ésta es pertinente y si alin posee
una vigencia en la educacién con adolescentes en su proceso académico, reflexivo, ético,
democratico y social que complemente la misma investigacion. Como referencia, Tamayo (2017)
en su estudio como entrada metodoldgica enfatiza que “esta no es de corte numérico, y su estructura
epistemoldgica y metodoldgica del objeto de estudio es més de argumentacion, la palabra y el
consenso; al mismo tiempo, no trabaja con la cuantificacion de los datos” (p. 46), por tal razon es

de corte interpretativo y su relacion directa con la investigacién documental. Por otro lado, Ramirez
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y Zwerg (2012) han enfatizado que la investigacion documental es importante porque captan los
hechos de un contexto concreto como: lo cultural, social, histérico entre otros.

Las técnicas de investigacion documental se sirven de datos extraidos a partir del andlisis, revision e

interpretacion de documentos que aportan informacidn relevante para la comprension del fenémeno.

Para ello, se utilizan documentos de cualquier especie tales como fuentes bibliogréficas, hemerogréaficas

0 archivisticas; la primera se basa en la consulta de libros, la segunda en articulos o ensayos de revistas

y periodicos, y la tercera en documentos que se encuentran en archivos como cartas, oficios, circulares,

expedientes, entre otros (p. 10).

En otras palabras, mas que investigacion histérica, es la forma de volver a la fuente original de
textos o hechos que llevan a una interpretacion auténtica basada en la hermenéutica y la
epistemologia, asi las cosas, se trata de un enfoque de referente conceptual, mas que numérico. La
diferencia entre la investigacion cualitativa y cuantitativa de cualquier investigacion es que, la
direccion cuantitativa verifica hipotesis, la cualitativa se basa en el descubrimiento de hechos, se
fundamenta en lo analitico u holistico y desde el punto de vista metodoldgico esta investigacion
corresponde mas al orden explicativo, bajo el andlisis documental, sin llegar a demostrar o
comprobar como si lo exige o lo requiere el enfoque cuantitativo.

La revision documental sobre las fuentes de anélisis es de enfoque interpretativo con mirada
epistemoldgica, por tratarse de una investigacion documental cualitativa, frente a las teorias sobre
filosofia, pertinencia y vigencia a través de los componentes de la lectura critica en la educacion
media, permite definir si el problema es la filosofia o es la forma de ensefiarla en el siglo XXI, aun
sabiendo que es un tema que han tratado diferentes paises, pero, ademas, como los jovenes, sin ser
fildésofos, pueden llegar a ser comprendidos y a su vez comprender una filosofia practica y con
sentido en su formacion, en vez de aniquilarla de los diferentes colegios del pais.

Desde el analisis de Sampieri, et al (2015) consideran que

La investigacion documental cualitativa, es abierta desde el analisis documental, paulatinamente se

enfoca en conceptos relevantes de acuerdo con la evolucion del estudio, fundamentado en la revisién de

la literatura, y la experiencia en el contexto y la institucion, (...), el entendimiento de dichos fenémenos

es en todas las dimensiones, internas — externas, pasadas — presentes, aprendiendo de experiencias y

puntos de vista de los individuos (p. 361).

Aqui Sampieri et al argumentan sobre la importancia de la investigacion documental cualitativa,
que poco a poco se va ahondando y puntualizando informacidn que lleve al estudio en profundidad,

teniendo en cuenta todo, lo externo e interno, el pasado, el presente y futuro para la solucion del
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problema planteado y asi obtener resultados mas acordes con la experiencia, porque si la
investigacion cuantitativa se enfoca en la solucion de sus variables, la cualitativa ve el fendmeno a
solucionar en todas las dimensiones, sin excluir ninguna, porgue el nimero o estadistica determina
acciones u experiencias que el ser posee desde su dimensién humana, y bajo este mismo hilo
argumentativo, toda investigacion sobre la ensefianza de la filosofia debe ver el fendmeno
problémico en todas sus formas para tener de presente lo que ha sido la filosofia en la educacion
desde el pasado, el presente y su teleologia misma como saber, junto al efecto que esta causa a los
jévenes en la etapa de formacion, que son a su vez sujeto y objeto de estudio.

Para Silvestrini (2008) y Huaman (2011) dentro de sus investigaciones indican la necesidad de
retomar las fuentes para contextualizarlas, sin mas interpretaciones que la hallada en las mismas
porque ahora solo se recurre a las reinterpretaciones perdiendo la fuente original y las ideas
filosoficas desde lo conceptual y pragmatico. Este retorno a las fuentes principales permite
contextualizarlas en cada realidad sin tanta contaminacion de ideologias u opiniones subjetivas
marcadas por el sistema social de poder o determinadas por politicas, sistemas econdémicos,
creencias etc. No en vano, Gémez (2011) considera que

Muchos investigadores han sentido la inmensa necesidad de regresar a las fuentes, de nutrirse del

pensamiento original de fil6sofos, bidlogos, naturalistas y cientificos a partir de sus escritos sin

intermediarios y, de actores de primera mano; de sus limitados recursos fisicos o logisticos, pero no
intelectuales, e investigar sobre la investigacion, dar crédito al pensamiento original pero también

recurrir a otras fuentes interpretativas (p. 228).

No obstante, esta investigacion enraiza la busqueda entre las fuentes documentales sobre la
pertinencia y vigencia de ensefiar a filosofar en esta época, paralelamente con las diferentes
realidades que atraviesan los jovenes en formacion, debido a la era digital y constatar sus
debilidades y fortalezas que se evidencian en cada encuentro académico, en concordancia con el
método, hablando cientificamente o de estrategias, técnicas y actividades, indicadas
pedag6gicamente. De manera semejante, Gomez (2011) también admitié que “la investigacion
documental tiene un caracter particular de donde le viene su consideracion interpretativa. Intenta
leer y otorgar sentido a unos documentos que fueron escritos con una intencion distinta a esta,
dentro de la cual se intenta comprenderlos” (p. 230), a través de los autores que sistematizaron sus
investigaciones y tabularon las afecciones dadas en las unidades de analisis dentro de los ambientes

naturales y contextuales del grupo focal determinado.
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En relacion con las implicaciones investigativas Sampieri (2014), atendiendo a estas
consideraciones sobre el fendmeno de estudio desde “cOmo hablan, en qué creen, qué sienten, cOmo
piensan, como interactian”. (p. 397), igualmente converge en indicar que la investigacion
documental es la oportunidad de intervenir investigativamente la problematica como un todo, es

decir, miradas desde todas sus transformaciones y angulos al momento o situacion del problema.

Técnica: Revision documental - fuentes tedricas.

Esta técnica permite organizar sistematicamente las investigaciones realizadas por los autores
citados, asi mismo ante el problema planteado en la presente investigacion, por medio del analisis
y sintesis de las lecturas criticas realizadas durante el desarrollo de cada categoria, objetivos y
capitulos delimitados por medio del estudio producido por otros investigadores en sus fuentes es
decir, lo que directamente reflexion6 el autor y quedd sistematizado en algun escrito, libro,
enciclopedia etc., dando origen a nuevas interpretaciones de la informacion, con el sello auténtico
del investigador, y lo que él mismo ha considerado pertinente para su propia investigacion.

De la misma manera, las fuentes citadas en la investigacion seran las obras directas de los
autores para extraer lo mas verosimil posible al pensamiento reflexivo e investigativo desarrollado
en los diferentes textos citados, por medio de una matriz conceptual que permite reconocer y
analizar los elementos extraidos de cada una de las fuentes, para obtener una yuxtaposicion de las

ideas centrales de la revision documental.

Instrumento: Matriz de analisis

Sobre las bases de las ideas expuestas anteriormente, se realiza una matriz de sistematizacion
para la organizacion en cada una de las fuentes a referenciar en cada categoria a desarrollar, y asi,
tener a la mano los accesos de cada fuente como Backup de las adquiridas, esto permitira tener un
soporte documental - conceptual de toda la investigacion realizada y de los autores referenciados.
(Ver cuadro 2.)
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Cuadro 2

Matriz de sistematizacion de fuentes

TIPO DE DOCUMENTO
(CAPITULO, ARTICULO

. LINK/EDIT ANALISIS
DE REFLEXION, DE .
CATEGORIAS ~ PALABRAS o ORIAL/CIU | DESCRIPCIO | DOCUMENTAL DE
CENTRALES AUTOR ANO TITULO CLAVE INVESTIGACIQN' neslfs DAD/pagina N CADA UNA DE LAS
MAESTRIA O o FUENTES

DOCTORADO, PROYECTO
DE INVESTIGACION,

Fuente. Original de la investigacién

En principio, la informacion se registra en la matriz para mantener un control de las fuentes
trabajadas a lo largo de la investigacion y de esta forma evitar la repeticion de autores por categoria,
organizando el tipo de documento citado (libro, articulo, tesis etc.), titulo de la fuente, palabras
claves hasta llegar al analisis de cada una de las fuentes a manera de sintesis, en este punto, el
objetivo es exponer la idea central de cada documento, su finalidad y los resultados obtenidos a fin
de obtener una base de datos (en adelante — B.D.), consolidada que permita la elaboracion
especifica, objetiva, y puntual del estado del arte.

No obstante, las implicaciones descritas sobre el abordaje de datos y por tratarse de un enfoque
cualitativo, al respecto Gomez (2011) identifica los elementos que conllevan a una investigacion
documental “el interés es mds de cardcter interpretativo y comprensivo buscando captar
exhaustivamente lo que dicen los textos” (p. 230), por tal razon, la presente investigacion
documental es de caracter documental cualitativa y a través de esta metodologia se recogieron los
textos previamente seleccionados para su andlisis conceptual y argumentativo los cuales
condujeron al desarrollo de las categorias planteadas para responder a los objetivos propuestos que
fueron extraidos de la pregunta problema estableciendo una sinapsis epistemologica con los autores
que han tenido acercamiento con el tema de investigacion.

Como se puede inferir desde el planteamiento del problema, los antecedentes, los objetivos, la
justificacion y la metodologia de la presente investigacion responde desde los mismo textos
analizados si es viable la presuncién de desterrar la ensefianza de la filosofia de las aulas de clases
de educacion media bajo el supuesto de que es una ciencia que no contribuye al desarrollo personal
del sery no es tan util para los estudiantes que pasan necesidades de todas indoles; al mismo tiempo,
si la ensefianza de la filosofia puede tener o0 no la misma importancia de las ciencias exactas como

matematicas, fisica, quimica, y hasta el idioma extranjero ingles.
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Otro aspecto que analiza el presente estudio, toca con el hecho de averiguar si es pertinente la
ensefianza de la filosofia y de serlo en dénde radica su vigencia, por tal motivo, se espera que a
través del analisis documental los mismos autores conduzcan a las respuestas de las preguntas
planteadas, porque si el filosofar genera pautas para resolver problematicas cotidianas a partir de
la razon ldgica y racional del ser humano, qué es lo que puede contribuir a los jovenes desde su rol
como ciudadanos de bien siendo légicos y autocriticos ante las diversas situaciones; dentro de este
mismo marco, se visualizan también las razones del MEN, por las que incluyen la ensefianza de la

filosofia dentro de las areas obligatorias en la educacién formal.
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REFERENTES TEORICOS

Teorias, conceptos y dialogo entre autores

Alrededor de la problematizacion sobre el ensefiar a filosofar, la presente investigacion
expondra teorias y conceptos de autores que han tenido relacion con esta problematica, partiendo
de esta reflexion: segun la definicion que se tenga sobre el concepto de filosofia y su ensefiabilidad,
se puede extraer o comprender si es ensefiable, viable, aplicable y si esta dando respuesta a los
desafios impuestos por esta sociedad presuntamente consumista. Al mismo tiempo, si puede llegar
a cumplir su objetivo en la educacion media; de lo anterior, esta investigaciéon dialoga con los
autores previamente seleccionados para profundizar en cada categoria de analisis.

Dentro de la primera categoria a desarrollar, “la ensefanza de la filosofia” se confrontan los
saberes de autores como: Hoyos (2012), Castro (2000), Boavida (2006), Pefia (2013), Pefias (1997),
Gobmez (2003), Gémez (2005), Gémez (2015), Paredes (2014), Santiago (2006), Salazar (1967),
Perell6 (1992), Sarbach (2005), Vargas (2019); para la segunda categoria “pertinencia y vigencia”
se enfoca sobre las investigaciones realizadas por: Hoyos (1999), Lopez (2000), Hoyos et al (2003),
Yamandu (2004), Higuera (2006), Tovar (2007), Medina y Roa (2009), Barreto (2011), Ferry
(2015), Althusser (2016), Espinel y Pulido (2017), Gonzalez (2011), Espinel, pulido y Gomez
(2018); y, finalmente, la tercera categoria “Educacion media en Colombia” a través de la lectura
critica de los documentos emitidos por el Gobierno Nacional, desde la Constitucion politica de
Colombia (1991) a través del MEN, con la Ley General de Educacion, ley 115 de (1994);
Documento No. 14 (2010), sobre Orientaciones pedagdgicas para la filosofia en la educacién
media; Plan Nacional Decenal de Educacion (en adelante - PNDE, 2017), proyectado para 2017-
2026 “el camino hacia la calidad y la equidad”; Portafolio de modelos educativos (2000), Decreto
1075 (2015), Huertas (2019), Rojas (2015), Quirds (2011), Jola (2001), Jaimes (2011), entre otros.

Para entender las transformaciones culturales y educativas en los jovenes o si han dejado a un
lado el saber por la utilidad de herramientas practicas para el trabajo y como a través del MEN se
piensa la ensefianza de la filosofia y qué cambios se han realizado en la forma de evaluar los
procesos de ensefianza-aprendizaje de esta disciplina. Como lo indica Kant (Citado en Fernandez,
2003) “el hombre es la Unica criatura que ha de ser educada. Entendiendo por educacion los
cuidados (sustento, manutencion), la disciplina y la instruccion, juntamente con la educacion” (p.

29). Es decir, tan sélo por la educacion puede el hombre llegar a ser hombre, y con la filosofia un
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ser critico con sentido humanista y social que puede llegar a vivir libremente, en un mundo

pluralista como el actual.

Ensefianza de la Filosofia

Existen diferentes conceptos sobre la ensefianza de la filosofia, de tal manera Espinel, Pulido y
Gomez (2018) dentro de la investigacion y la recopilacion de teorias sobre este concepto, indicaron
una maxima para todos los maestros de filosofia, independientemente de su espacio académico,
porgue segun el concepto de comprension que tienen los maestros frente al saber filosofico, desde
esa misma optica ellos reflexionan lo que creen que se puede ensefiar; es decir, qué tiene de
ensefabilidad; desde esa perspectiva, el maestro proyecta la estrategia didactica que considera mas
acorde para el proceso de enseflanza — aprendizaje, por ejemplo, si para algunos maestros, la
filosofia es un cimulo de saberes, argumentos contradictorios o una telarafia de sistemas teoricos
complejos, lo mas adecuado para este maestro seria ensefiarla bajo la historia de esos saberes, un
ejemplo claro de esta situacion la evidencia Onfray (citado en Vargas, 2019) “lastimosamente, ain
existen manuales que siguiendo su ejemplo, parten de la premisa insostenible que el pensamiento
universal se realizé exclusivamente en occidente, en un continente y sélo por varones idealistas”
(p. 227). Con esa finalidad argumentan su ensefiabilidad y terminan transmitiendo teorias,
corrientes filosoficas, frases destacadas y la evolucion del pensamiento a través de la linea del
tiempo de fil6sofos occidentales generalmente como los Presocraticos, Socrates, Platon, Aristoteles
etc.

Pero si los maestros la perciben como un ejercicio o actividad del filosofar generando una serie
de espacios y relaciones con la misma filosofia, es decir, descentrar el contenido y guiar las
similitudes y divergencias que se tienen al abordar cualquier tema, su reflexion pedagogica es
diferente y lo obliga a disefiar su propia estrategia didactica para cada tema tratado con sus técnicas
y actividades. De lo anterior, Vargas (2019) dentro de su investigacion encuentra que “ensefiar
filosofia supone enfrentar el conflicto que subyace tras la definicion de la disciplina como
conocimiento para aprender o estilo de vida por experimentar” (p. 225).

En el mismo sentido cabria la pregunta ;Como ensefiar una actitud o como instruir una actitud?
Frente a esos interrogantes, Hoyos (2012) infiere que “la ensefianza de una ciencia determinada no

puede incidir ni menos cambiar o agregar algo a la estructura de esa ciencia ni a lo que se concibe
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como siendo ciencia. Ambos niveles son independientes” (p.77). De los conceptos expuestos, se
puede decir que la ensefianza genera cambios pero no contra la estructura misma del saber que se
ensefa, es decir, que los cambios se germinan en los seres humanos, son ellos quienes modifican
su estructura de pensamiento, reflexion y vision teleoldgica de su aprendizaje, porque
indudablemente la filosofia ha perdurado alrededor de veinte siglos y el ser humano no ha sido el
mismo, ni ha tenido los mismos recursos de acceso al conocimiento, especificamente en este siglo,
cuando hace referencia a distintas maneras de aprender y ensefiar los contenidos de un saber o
disciplina, sea a través de la presencialidad, la virtualidad y a distancia.

Del mismo modo, la dicotomia de aprender filosofia o aprender a filosofar en el aula, supone un
dilema en las metodologias y didacticas a aplicar en el aprendizaje, por lo que Nieto (2007) en su
investigacion evidencia que:

Un primer momento de reflexion se encontr6 enfocado en la didactica y la filosofia, las cuales gozan de

autonomia no excluyente que supone un eje articulador que es la busqueda de sentido del aprendizaje

filosofico en la escuela, este se adquiere gracias a dos componentes: el significado que son los contenidos

teoricos y el significante que es el sujeto de aprendizaje (p. 183).

Es decir que, en cualquier contexto o espacio de aprendizaje debe existir esta conexion entre el
significado y el significante y asi cobra mas sentido hablar de un saber filosofico entre maestro —
estudiante enfocado en un saber hacer, saber ser y saber actuar filos6ficamente ante cualquier
situacion cotidiana pasandola a un contexto problémico de interpretacion de si mismo, del otro y
de su entorno vital.

Por lo anterior, la ensefianza de la paideia Vs. logos es la més acorde, porque al pretender
ensefar un arte, el maestro le da un matiz particular y fundamental a su estrategia didactica, en este
contexto Castro (2000) comprende que “el alumno debe aprender, con nuestra ayuda, a dialogar
con otras épocas, con otros pasados. Solo asi, evidentemente, sera capaz desde lo clasico de
planificar su propio futuro y actual presente” (p.150). Por esta razon, el maestro de filosofia debe
reflexionar su quehacer pedagogico de lo ensefiable, (segun el concepto que tenga de filosofia),
investigando constantemente sobre los diferentes métodos de ensefianza para cada problema
planteado, porque como bien lo indicé Boavida (2006) “ya no se trata de saber si la filosofia es
legitima y si ensefiarla es dtil, problema que solo los ignorantes de filosofia se pueden en verdad
colocar” (p.219). Sin embargo, esta investigacion va mas alla de la utilidad, porque la estructura
misma de la filosofia es de por si Gtil y de vital importancia para los educandos, tal como fue

indicado en el estudio de investigacion realizado por la UNESCO entre los cinco continentes.
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Razon por la cual, se requiere que cada maestro realice una investigacion pedagdgica de la
filosofia y su ensefabilidad para entender lo que tiene de ensefiable en la educacion media, por la
misma razon es que Platon (citado en Pefia, 2013) “fundé un centro educativo, con el fin de educar
desde la infancia, ensefiando las ciencias, entrenando en la reflexion sobre las cosas y los hechos
y, adiestrando para obrar con justicia y rectitud de conciencia” (p. 38). Es una posicion clara para
justificar el porqué de la educacion y la ensefianza de la filosofia, puesto que una vez de pensar y
ser 0 actuar de manera razonable, coherente, ético, critico, tolerante, el individuo puede
desenvolverse en cualquier rol como profesional y se refleja la transversalidad de la filosofia con
las demaés areas del saber.

Asi mismo lo veia Aristoteles (citado en Boavida, 2006) “todo es filosofable y también lo es,
por lo tanto, la ensenabilidad de la filosofia” (p. 219), en este caso no es un error que el maestro se
esté cuestionando continuamente ¢Qué ensefia?, ;Como lo ensefia?, y, ;Qué aprendizaje se esta
gestando en sus estudiantes?, Cuando esto sucede se aleja de la transmision de contenidos y se
convierte en un maestro con actitud filosofica.

En el mismo orden de ideas Popper (citado en Vargas, 2019) destaca en su estudio que, “aunque
la filosofia no es falsable, si es criticable y eso hace que existan genuinos problemas filoséficos
explorados a lo largo de la historia” (p. 226), todo para indicar que, este saber filosofico es el
primero que se ubica en medio de los estudiantes como problema, para filosofar sobre siy a la vez
sobre el mundo que rodea al ser humano.

Para el caso, lo arido de la filosofia, lo trascendental y oscuro en primera instancia puede ser
captado e interpretado de muchas maneras, con el Unico objetivo de encaminar el ejercicio del
pensar y racionalizar todo lo que se percibe con los sentidos y los que no son captados simplemente,
asi como Kant, lo catalogé en fenémeno y noimeno, porque la filosofia al pasar del tiempo se va
enriqueciendo por todas las mentes que toca y que van produciendo nuevas formas de ver, percibir
y aceptar el mundo y la forma de filosofar en resonancia con su realidad cultural y tecnolégica que
bien es cierto, en este siglo inundé los sentidos de todos los jovenes.

En relacion con las implicaciones de la interaccion maestro - estudiante, permite repensar la
misma ensefianza de la filosofia por medio de la investigacion pedagogica y la reflexion de una
didactica diferente a la convencional; asi mismo, se enfoca en responder los interrogantes: ;por

qué? ¢para qué? ¢qué se ensefia? ;quién ensefia? Hasta llegar al ;Como ensefiar? y no como
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pretenden las instituciones a través de la instrumentalizacion y pretendiendo obtener recetas ante
los problemas planteados en el aula.

La filosofia nace desde el debate y se ejercita en el dialogo abierto y racional, hallando la verdad
en consenso Y la ensefianza de esta disciplina fortalece su significado y significante, entre quien lo
ensefia y como lo ensefia, asi mismo, quien lo recibe y como lo esta aprendiendo, para evitar que
se conviertan en activistas irracionales que sélo entregan trabajos y evaluaciones por una nota o
por pasar el rato simplemente; y no podria ser de otro modo, por lo que, Tozzi (citado en Gomez,
2005) ve con buenos ojos la estrategia de la discusion, cotejando a Pefia (2013) que en su tesis
sobre los supuestos tedricos y préacticos de los programas de filosofia para nifios, fortalecio este
argumento indicando que “la ensefianza de la filosofia a través del debate, la discusion y el
pensamiento critico, es importante que con este nuevo giro filoséfico se pueda retomar todo el
vasto aporte que intrinsecamente tiene la filosofia para la educacion” (pp. 86-87).

Por el contrario, evitando la doxa (opinién) como bien lo plantea Gémez (2005) “los riesgos de
superficialidad, espontaneismo y opinadera de tales propuestas pedagdgicas que desvirtia la
filosofia como disciplina” (p. 1), no es del todo cierto cuando se lleva un registro de tipo conceptual
frente a lo comprendido por cada estudiante y cdémo desde el principio se dio en consenso los temas
a abordar durante el afio, esto no significa la imposibilidad de abordar un tema diferente durante
las clases (planes flexibles).

De este modo, Castro (2000) considera que

El alumno, tras un curso de filosofia, ha de ser capaz (o al menos ha de ser capaz de intentar) la

construccién de un sistema propio de valores, sean esos los aceptados socialmente como buenos u otros

cualesquiera. El objetivo, insisto (asi lo entiendo) debe ser la mutacion de valores. Ya se encargaran
matematicos, fisicos, quimicos y demas colegas de ensefiarles a pensar dentro de lo normal. A nosotros

nos toca, creo, ensefarles el lado diferente del valor (p. 151).

Siguiendo a Castro, la idea principal sobre la ensefianza de la filosofia, no es complicarlo todo
en vez de ser practicos, es el lograr que cada estudiante comprenda su propia sintesis de la vida que
por compleja que parezca tiene un lugar en el mundo, en palabras de Ockham (citado en Parsons,
2010), donde escatima que “una vez lo haya comprendido, reduzca la teoria Gnicamente a sus
elementos basicos” (p. 142), es decir, frente a la incertidumbre debemos ser practicos, aqui nos
damos cuenta que, es necesario los textos filosoficos completos y si es posible los textos originales
de los filésofos (Fisico o virtual) y, después de haber comprendido un fragmento, empezar a

simplificar y relacionar con otros temas o autores.
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Continuando en este mismo eje conceptual, Gomez (2005) resalta algunos elementos basicos de
los autores que han marcado la historia de la filosofia occidental:

La mayéutica socratica, la idea platdnica, la retérica aristotélica, el coraje estoico, la teologia tomista, la

duda cartesiana, el imperativo kantiano, la dialéctica hegeliana, la plusvalia marxiana, la sospecha

nietzscheana, el inconsciente freudiano, la duracion bergsoniana, la descripcion husserliana, el dasein

heideggeriano etc. (p. 4).

Con esa finalidad, debe establecerse una didactica proactiva que influya en los estudiantes el
deseo y busqueda por la verdad sin importar si el camino es facil o dificil, con el fin de descubrir
por si mismos el valor de cada pensamiento y el despertar del maestro el deseo de indagar cada vez
mas sobre lo ensefiable en beneficio de los estudiantes y romper la rutina de sus clases, colocando
a disposicion sus propias investigaciones, haciendo el recorrido pedagogico/didactico de toda la
formacidn filosofica en los nifios, jovenes y adultos, tal como lo estructurd Tozzi (citado en Gémez,
2005) sobre un “paradigma organizador: doctrinal o dogmatico-ideoldgico, histérico-patrimonial,
probleméatico o problematizador, democratico-discutidor, praxeologico-ético,” (pp. 3-4) y
contrarrestar las preocupaciones de Gémez (2005) cuando indica que:

Los alumnos, generalmente motivados a principio de curso con la esperanza de poder expresarse sobre

cuestiones existenciales, pierden rapidamente el interés frente a la aridez de la clase magistral, la

dificultad de los textos filosoficos y la baja calificacion de las disertaciones y los resultados de los

comentarios filoséficos (p. 5).

En consonancia con las razones anteriores, es preciso indicar la responsabilidad cedida en todo
el proceso de ensefianza-aprendizaje al alumno, hacia una ensefianza de la filosofia de manera libre
y espontanea, creativa y dindmica, activa y productiva, por lo que Salazar (1967) reflexiona una
didactica desde la responsabilidad “deben elegirse aquellas interrogaciones que enderecen la mente
del alumno hacia las aporias filosoficas y no hacia temas laterales complementarias de indole
factica” (p. 247), indicando asi la manera correcta de preguntar llevando al alumno a comprender
de entrada la posibilidad de saber plantear preguntas, dichas aporias (paradojas), siendo I6gicas de
contradiccion en su momento, para luego, hallar consensos entre los argumentos confrontados.

Paralelamente, el método de Dewey (citado en Pefias, 1997) propone que “el alumnado sepa
desenvolverse para encontrar soluciones ante problemas que se le puedan presentar. La solucién
de problemas es un método que analiza los posibles problemas que aparezcan al joven de manera
sistematica a fin de alcanzar soluciones precisas” (p. 7). Porque la ensefianza de la filosofia debe

tener una estrategia didactica particular, segln el tema abordado, debido a que su ensefianza es
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totalmente diferente de las demas ciencias del saber. Por lo que, no se puede fusionar lo que por
naturaleza es diferente, ni tampoco se puede confundir en sus métodos y resultados; asi mismo,
Sharp y Splitter (Citado en Paredes, 2014) dentro de su investigacion tienen como énfasis “captar
la naturaleza de la relacién entre filosofia y otras disciplinas escolares es importante para que el
papel de la filosofia en la ensefianza del pensamiento sea adecuadamente entendido” (p. 197).
Superando asi el preocupante dilema trazado por Pefia (2013) del porqué “nifios y jovenes
basicamente se han convertido en receptores de gran cantidad de informacion, siendo muy pobre
su juicio critico y exhibiendo una dependencia de pensamiento verdaderamente preocupante” (p.
7).

De esto se trata la epistemologia sobre la ensefianza de la filosofia, de empezar a independizarse
didacticamente ante la cantidad de guias practicas estandarizadas desvirtuando la fuente original
del filésofo que impide el didlogo o establecer la mayéutica socratica, desde los textos originales
para que sean los estudiantes los que creen esa conexion con el pensamiento propio de cada
filésofo, utilizando todas las herramientas tecnoldgicas y bibliotecas virtuales, porque ya esta
definido el verdadero sentido de la ensefianza de la filosofia y su legitima presencia en los
escenarios educativos de Colombia.

Retomando a Sharp y Splitter (Citado en Paredes, 2014) “la filosofia ocupa un lugar
fundamental con respecto a las otras disciplinas porque examina los criterios y estandares que
subyacen al pensamiento” (p. 197).

Nuevamente la ensefianza filosofica tiene un interés l6gico racional que problematiza y se
problematiza con la intencién de despertar en los estudiantes una actitud positiva y revolucionaria
del pensamiento, sin determinarlo o coartarlo, enfocandolos en la busqueda de diferentes
soluciones ante un problema planteado, con el fin de hacer uso de la raz6n lo méas que se pueda;
desde una didéctica filosofica particular y mediadora. Asi mismo, Gémez (2003) encontrd dentro
del estudio un énfasis similar:

Los profesores de filosofia son aprendices de filésofos que hacen de mediadores entre los textos

filosoficos y los estudiantes. Deben incitarlos a que comiencen a pensar por si mismos, a una edad en la

que estan comenzando a salir de la adolescencia (p. 22).

De este modo, se reitera que los maestros de filosofia estan Ilamados a repensar sus practicas y
ver lo que hacen desde otras perspectivas, desde las investigaciones realizadas en el aula, para

sistematizar resultados y que sirvan de apoyo para otros en el mismo ejercicio, manejando lo
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anacronico y diacronico de la episteme filos6fica como a su teleologia misma e insertando en todos
sus procesos didacticos una disertacion filosofica como una de tantas, frente a la evolucién de las
preguntas sugeridas y las planteadas por los mismos educandos e interrogandose sobre sus
conceptos adquiridos por los estudiantes, las deducciones del maestro y los del mismo texto tratado,
haciendo que el educando se interrogue continuamente e intente darle respuestas a los problemas
planteados conforme a la realidad de contexto y anélisis de los problemas sugeridos a través de la
casuistica o las problematicas reales de contexto que en palabras de Gomez (2003).

Es estarse interrogando de manera sistematica el contenido del texto, ella precisa el sentido y la funcion

conceptual, pone en evidencia los elementos explicitos de lo que se trata y descompone los momentos

de la argumentacion, sin separar nunca el analisis formal de una cuidadosa comprension de fondo sobre

el problema tratado y sobre el interés filoséfico de la posicion construida y asumida por el autor (p. 153).

En este orden de ideas, la ensefianza de la filosofia es un recurso motivador para que el
aprendizaje cobre un sentido y significado con observancia a la realidad, que se requiere en los
escenarios educativos de Colombia. En este orden de ideas Boavida (2006) considera que

Se reconoce la necesidad de una ensefianza y de un aprendizaje que recupere el valor de una razén

constitutiva y actuante (...) una razon susceptible de aprendizaje, evolucion y calificacion, para lo que

son determinantes los modos de ensefiar y de aprender, principalmente en materias tan complejas y

sutiles como es la filosofia (p. 223).

Asi mismo, abrir los horizontes y recursos en los que puede estar sumergido el maestro-alumno
dentro de todo el proceso de ensefianza — aprendizaje, de manera holistica donde esté a la
expectativa y el sentido de admiracion por todo lo que sucede dentro del proceso de ensefianza,
como lo indica Paredes (2014):

Una mente holistica, es decir, una mente que hace uso de los procesos especificos de ambos hemisferios

para resolver problemas, obtener, procesar y representar la informacion; en la cual los procesos de

especializacion y asimetria se presentan dependiendo de los estimulos cognitivos dados, actuando de

forma combinada y simultanea. (p. 204)

Desde esta acotacion, se llega a niveles de abstraccidn, raciocinio y trascendencia, donde no se
esta lejos del filosofar, es decir, de construir investigacion con los estudiantes, al comprender que
méas que ensefiar los pensamientos filosoficos es recurrir a las multiples posibilidades que el
estudiante trae para filosofar y que se sienta afectado por los diferentes temas abordados, para
intentar con disciplina unas soluciones o respuestas mas acordes a la realidad, que las ya elaboradas

por otros y dejar fluir su creatividad y vivir una filosofia libre de dogmas, ideologias y religiones,
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aprovechando todas sus interconexiones y conocimientos o conceptos previos que a través de la
disertacion filosofica podrian problematizar ellos mismos. Por lo que Pefias (1997) dentro de su
estudio extrae que:

La filosofia propone o intenta en cierto sentido, no ser s6lo un conocimiento particular, sino por su

naturaleza proporcionar a los alumnos un enfoque holistico que combine conocimientos de todos los

ambitos de la realidad y que estimule el desarrollo global de la persona (p. 6).

De lo anterior, se puede inferir que el conocimiento es transversal y la filosofia cumple ese papel
articulador porque compromete toda la dimension del ser, con sus problemas, interpretaciones y
posibles soluciones, frente a las situaciones de cada caso en particular dentro de las aulas como
fuera de ellas, donde los jovenes se puedan sentir identificados y escuchados de manera constante
y comprendidos ante el caos de una sociedad multicultural permeado por injusticias sociales. Ven
en la filosofia una catarsis de sus emociones y vivencias por ser anacronico y teleoldgico.

Dicho de otra manera, Goémez (2003) infiere que “cualquiera que sea la filosofia es un remedio
contra los peligros de la sociedad y ella llega a ser indispensable en nuestra época, donde no se
sabe hacia donde nos lleva el progreso técnico” (p. 106). Es un estudio sistematico, donde la inica
pretension es llevar los temas filoséficos a la comprension de los estudiantes y que el maestro
ahonde en investigaciones sobre estrategias didacticas, para asi brindar una ensefianza filosofica
libre, autbnoma y practica que permita obtener nuevos resultados.

En conclusién, los problemas del abordaje del saber filosofico que se deben tener presentes en
la ensefianza, son sobre estrategias didacticas particulares de cada postulado a ensefiar, porque la
pedagogia de la filosofia es un saber intrinseco y particular de los demas saberes, por lo que se
sugiere enmarcar un estudio metodolégico acorde con las necesidades del estudiante fomentando
estrategias innovadoras con sentido critico y constructivo para la ensefianza de los pensamientos
filosoficos para aprender a filosofar, porque, si bien es cierto, el maestro debe comprender la
diferencia entre las estrategias didacticas, las técnicas y las actividades que se desarrollan dentro
del aula y dependiendo del tema, los recursos, el escenario, herramientas digitales que necesita y
las condiciones que la institucion educativa le brinde, porque las grandes preocupaciones de los
maestros se encuentran en el aprendizaje, es decir, si los estudiantes aprenden lo que se imparte en
el aula, a esto hacen referencia Espinel, Pulido y Gomez (2018) quienes resaltan que “las
preocupaciones de muchos profesores de filosofia recaen en las formas y herramientas que hacen

posible el ensenar filosofia” (p. 21).
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Pertinencia y vigencia de la ensefianza de la filosofia

Hoyos (1999), Medina y Roa (2009), Gonzalez (2018), Espinel, Pulido y Gomez (2018),
convergen en la pertinencia de la ensefianza de la filosofia y el ejercicio del filosofar porque estan
intimamente unidos y dificil desligar la una de la otra, proponiendo un giro hermenéutico en el plan
de estudios sobre los diferentes temas a abordar en la ensefianza de la filosofia y convertirlos en
problemas, estimulando su utilidad y sentido del filosofar dentro y fuera de las aulas, desde una
transversalidad con otras disciplinas del saber y con la vida misma como sujetos inmersos en la
sociedad. En consecuencia, Meraz (citado en Espinel, Pulido y Gomez, 2018) considera que
“nuestra filosofia del aula consiste, entonces, en saber abrir al estudiante al cuestionamiento y
llevarlo a indagar sobre aquellas respuestas consideradas pertinentes, a hacerlo vivir en dichas
actividades” (p. 158).

Esto indica que no se puede desligar la ensefianza de la filosofia de los postulados filosoficos,
porque forma parte de la misma sistematizacion de un saber absoluto, también admitié la idea de
entablar ese didlogo entre un pasado y un presente en contexto. Paralelamente, Hoyos (1999) al ver
reducido el trabajo del maestro en un simple tutor de guias, motiva a los profesionales que se intente
“pasar de la filosofia de manuales a la lectura e interpretacion de los textos clasicos” (p. 14), con
la posibilidad de Ilegar pertinentemente a la ensefianza de la filosofia directamente con los autores,
interactuando con cada filosofo abordado de forma contextual y coherente porque ellos han
tabulado su pensamiento y sus argumentos.

Asi mismo sefialarle a los estudiantes lo humano que hay en todo el proceso del filosofar, algo
similar ocurre con las reflexiones de Althusser (2016) al responder ¢ Qué es un filosofo? resalta que
“es un hombre que se debate en la teoria. Y para debatirse, hay que aprender a batirse como un
combatiente, y para debatirse en la teoria, hay que llegar a ser un tedrico por medio de la practica”
(p. 258).

Bajo esta perspectiva, los textos filosoficos no son el problema frente a la pertinencia o vigencia
de la ensefianza del saber mismo, sino el abordaje que se ha mantenido en las aulas de clase, de
igual modo, Hoyos (1999) considera que “para crear filosofia se requiere una relacion no ilusoria,
sino real con el presente y con la tradicion” (p. 14), también admitid aqui esa interaccion
hermenéutica entre el pasado y el presente, entre los problemas de épocas anteriores con las que

yace en este siglo, es decir que, ni los textos ni la tradicion o las corrientes filosoficas son el
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problema de que la filosofia sea relegada en algunos contextos educativos, porgque tanto maestros
como estudiantes deben aprender a dialogar con ellos, interpretar sus conceptos y contextualizarlos
en los problemas actuales.

En este orden de ideas, la filosofia occidental y oriental demuestran multiples formas de vida
que le ayudaran a los jovenes a forjar su identidad como ser humano inmerso en una sociedad
pluralista y respetando al otro. Indica asi mismo Ardao (citado en Yamandd, 2006) sobre el
concepto que se viene desarrollando, al considerar que “la historia bien entendida de la filosofia es
siempre una vuelta a la tradicion filosofica para hacerla participar de la meditacion del presente”
(p. 33); por consiguiente, es irrisorio pensar una ensefianza de la filosofia alejada de los problemas
actuales, a espaldas de las necesidades conceptuales y epistemoldgicas que manifiestan los
estudiantes en cada encuentro filosofico, en cada pregunta, en cada participacion y hasta en cada
silencio, de esta forma se invita a los maestros hacia la apertura, es decir, que permitan que sus
estudiantes le cuestionen con la intencion mayéutica de lograr un discurso filoséfico entre ellos, en
concordancia con lo anterior, Gonzalez (2018) desde su lectura critica resalta que:

Una pertinente ensefianza de la filosofia sera aquella en la que se muestre el verdadero sentido de esta,

mostrar que los filosofos son seres humanos que se equivocan y en muchas ocasiones su pensamiento no

era mas que palabras sueltas sin argumentacion, pero que estas imprecisiones del pensamiento fue lo que

logro consolidar lo que hoy en dia podemos llamar filosofia (p. 23).

Con esa finalidad, el MEN, bajo la estrategia Colombia Aprende, (citado en Medina y Roa,
2009) se suma al planteamiento afirmando que “se habla de pertinencia de contenidos, de
flexibilidad curricular, de educacion para la competitividad” (p. 14), de igual manera, Espinel,
Pulido y Gémez (2018) concuerdan al indicar que “los contenidos filosoficos deben ser flexibles y
contemplar los intereses de los estudiantes, en un ejercicio de entender sus relaciones con su
contexto, con los temas que les despiertan afinidad” (p. 96).

Las afirmaciones anteriores sustentan un nuevo ejercicio en las aulas, una nueva forma de
ensefar la filosofia, por ser hoy un componente vigente y por el cual los sectores gubernamentales
esperan mas del saber filosofico. Es un llamado a flexibilizar los contenidos para arriesgarse a crear
dentro del aula y fuera de ella espacios de debate y de respeto por la opinion entre pares,
fomentando un ejercicio reflexivo constante del entorno y del mismo aprendizaje que llegue a
impactar tanto que sean los mismos estudiantes quiénes soliciten més espacios, mas encuentros
académicos y mas lecturas por haberlos conectados con la verdadera funcion de la filosofia que es

el hacer lectura de la realidad e intentar darle solucion con sentido critico, responsable, analitico,
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batiéndose y debatiéndose en la enciclopedia. Llevar la filosofia como parte de su propio
crecimiento personal, racional, ldgico, reflexivo y hasta espiritual alejado de doctrinas,
proselitismo, y normas rigidas que no permiten la apertura hacia nuevos caminos hermenéuticos,
opacando la teleologia del ser de cada estudiante.

Un ejemplo claro de este anhelo lo evidencia Posada (citado en Vargas, 2019) “volver a las
habilidades propias de la disciplina, recuperar la actitud que surge a partir de la capacidad de
asombro y la perspectiva critica sobre cualquier tema” (p. 228). Igualmente, Juliao (citado en
Vargas, 2019) considera que las “habilidades humanas anteriores al diseflo de las preguntas por
parte de los primeros filosofos griegos, chinos e hindtes” (p. 228).

Por otra parte, existen otras situaciones que han vedado la caracteristica propia de la filosofia
indicadas por Tovar (2007), Medina y Roa (2009) y Gonzéalez (2018) frente al contexto de Espinel,
Pulido y Gomez (2018) dejando en evidencia que la educacion se ha “hipermediatizado,
hiperespecializado e hipertecnificado como el vigente, el asunto deja de ser un cuadro paranoico o
accidental para mostrar los efectos de ciertos acomodamientos del sistema global de mercados” (p.
12), quienes bajo el discurso de la competitividad, el lenguaje numérico y la globalizacion
marginan el saber filosofico, olvidando que es sencillamente un estilo de vida, que hace que los
seres humanos se interroguen y se conozcan un poco mas sobre quiénes son.

Qué papel quieren desemperiar en esta sociedad, analizando realidades y problematicas actuales,
confrontadas con la historia filoséfica, politica, geografica, etc., para extraer convergencias y
divergencias entre las épocas y conceptos claros sobre sus propias necesidades, es aqui donde se
conjuga la ensefianza de la filosofia con otros saberes y transversalmente pueden articular sus
contenidos y dinamicas dentro de cada saber a través del dialogo y la reflexién, como también la
forma de evaluar sus contenidos y el aprendizaje.

Al respecto, los maestros y estudiantes forman sus propios juicios de lo observado y estudiando
de fondo, los interés de cada estudiante por el tema tratado, asi mismo, se puede lograr una
educacion libre y transparente, “libre de dogmas”, desarrollando pensamiento auténtico a través de
la ontologia, la antropologia, la epistemologia entre otros, con la posibilidad de una ensefianza
desde la filosofia para nifios (en adelante - FpN), hasta la universidad para quienes vean de este
saber su profesidn o estilo de vida y no como una mera psicologia del interactuar entre pares; todas
estas observaciones llevan a Medina y Roa (2009) a tratar el tema de la pertinencia desde un

contexto real del aula y critico en el aprendizaje:
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La pertinencia de ensefiar filosofia; una mirada desde los estudiantes de formacion media; al pasar por

una sala de clases y ver a un profesor hablando frente a un grupo, podemos afirmar que esta “ensefiando”,

Pero posiblemente, no podemaos afirmar que las personas que lo escuchan estan aprendiendo (p. 55).

Lo dicho hasta aqui demuestra que el saber filosofico va mas alla de solo leer, escuchar, escribir
y repetir: llegado a este punto, Espinel, Pulido y Gémez (2018) fortalecen este estudio al resaltar
que, “la relacion de aprendizaje que tiene lugar en el aula no es sélo cognitiva, sino también
sentimental y moral” (p. 316). Por esta razon, la trascendencia de toda lectura critica, pensamiento
I6gico, critico y racional se va convirtiendo en un estilo de vida autbnoma pero responsable consigo
mismo y los demas como bien lo diria Kant, en su imperativo categorico de actuar de tal forma que
se convierta en un universal.

En este sentido, la pertinencia es al mismo tiempo la reflexion frente a la adaptacion entre los
estudiantes y la realidad que viven, asi como lo que se ensefia, o que se debe ensefiar y lo que
deben aprender los jovenes en el contexto sociocultural e historico en que se estan formando dentro
del establecimiento educativo, dandoles respuestas a sus inquietudes y sus temores, para que
puedan adaptarse a una sociedad que devenga reflexion constante desde todos los niveles de
produccion.

Por otra parte, desde la 16gica de Deleuze (citado en Gonzalez, 2018) “ya no estamos ante el par
“individuo-masa”. Los individuos han devenido “individuales” y las masas se han convertido en
indicadores, datos, mercados, [bancos]” (p. 29). Acotando esta misma idea, Medina y Roa (2009)
visualiza desde el analisis de su estudio que “lo técnico - cientifico es sagrado, mientras las
humanidades y las ciencias sociales son profanas” (p. 13).

De lo anterior, se infiere la individualidad del ser, que por mas que se tengan grupos de
estudiantes en un salon de clase, cada uno es auténtico y tiene formas distintas de interpretacion,
de diagndstico y proposicion, por dichas razones, la ensefianza de esta disciplina debe ser libre,
espontanea y auténtica, basados en la creatividad y la l6gica conceptual de interpretacion del
mundo, lo que el estudiante desea o tiene el impulso de aprehender para su vida.

En concordancia con la filosofia misma que cada institucion tiene frente al ser humano que
desea formar, retomando la manera libre de adoctrinamiento, porque es impensable que los
estudiantes de educacion media sean estdticos o que no tengan algun conocimiento para
conceptualizar con la ayuda de la filosofia, no sélo por los mas destacados dentro de la historia.

Gonzalez (2018) considera que los maestros responsables de esta ensefianza no pueden reducirse a
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los “bestseller de la historia” (p. 22), porque ninguno es mejor que el otro, cada uno respondi6 a
una problematica contextual e inmerso en ella misma intentd darle solucion desde su lectura,
reflexion, analisis y l6gica conceptual, que en palabras de Ferry (2015), la idea es:

Del mismo modo que las obras de Braque o de Kandinsky no son [més bellas] que las de Vermeer o

Manet, las reflexiones de Kant o Nietzsche en torno al sentido o la falta de sentido de la vida no son

mejores (ni por lo demaés, peores) que las de Epicteto, Epicuro o Buda (p. 8).

Es una correlaciéon de reflexion y aprendizaje para el bien de la misma educacion y de los
procesos pedagdgicos de lo ensefiable de acuerdo a la edad de los estudiantes, donde
progresivamente van madurando y adentrandose a la complejidad de sus vidas a la luz de la
filosofia, asi las cosas, se establece una pertinencia institucional de contexto, donde se ha tomado
como partida, la necesidad y el interés de los mismos estudiantes que van a recibir los diferentes
conocimientos, viéndolo productivo para su vida en sociedad.

Al respecto, conviene decir que esta investigacion documental a través de todos los autores
citados y los que quedaron detras del texto, hacen un llamado a los maestros para que ensefien a
los estudiantes a partir de la realidad o de sus propias necesidades, ademas, establece que para
garantizar un aprendizaje filosofico de forma libre en los escenarios escolares, se debe cambiar su
forma de ensefianza, cobrando vigencia y pertinencia de dicho saber para la vida. Gonzalez (2018)
en su investigacion considera que el paradigma ha de ser los “modelos pedagogicos alternativos
que saquen de la rutina magistral tanto a docentes como a estudiantes en cualquiera que sea su nivel
de formacion” (p. 15).

Bajo el mismo hilo conceptual, Yamandu (2006) y Espinel, Pulido y Gémez (2018) logran
sintetizar estos postulados al indicar que son los maestros los que escogen qué ensefiar y cOmo
hacerlo a través de su reflexion e investigacion pedagogica sobre su disciplina, al mismo tiempo
son los encargados de demostrar su vigencia y pertinencia en este siglo XXI, porque teniendo de
presente su reflexion personal, investigacion en el aula y la experiencia misma en la disciplina,
debe repensar su pedagogia. Su practica misma trascendiendo las didacticas implementadas,
enfocadas en un aprendizaje significativo, sin llegar a determinar en una sola estrategia didactica
todo el proceso de ensefianza de la filosofia.

En palabras de Espinel, Pulido y Goémez (2018) “la didactica de la filosofia consiste en hacer su
propia interpretacion del imperativo de pertinencia: retraduce la pertinencia en términos de

coherencia interna, para el proyecto de cada docente en particular” (p. 249). De lo anterior, se puede
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decir que toma una posicion reflexiva, personal y filosofica por tratarse del que hacer como
maestros y al mismo tiempo, por ser una filosofia y educacion para adolescentes.

De esta forma, habria que decir también que, si no se cumple, toda ensefianza sobre
humanidades, a los estudiantes no les interesara y la verian como algo indtil, sin sentido y son
absorbidos por los sistemas de produccion, enfocados en el consumo y la satisfaccion de
necesidades creadas por el sistema econdmico con poca reflexion y ldgica conceptual de la vida
misma.

Todo para indicar que, la pertinencia de la ensefianza de la filosofia nace, se arraiga y tiene
sentido, cuando el maestro dentro de su pedagogia ha determinado qué va a ensefiar en
concordancia con lo que él estudiante desea saber y qué es lo que lo motiva acercarse a ese
conocimiento, qué expectativas tiene y qué espera aprender, es un dinamismo e interdiadlogo
maestro-alumno. Es decir, que para que exista una pertinencia en la ensefianza de esta disciplina,
no se puede imponer ni reducir la estrategia didactica a una simple catedra o historia de siglos de
pensamientos.

Es un juego de intercambio y de saberes que la complementan, cobrando relevancia y
pertinencia el modelo pedagdgico planteado en la categoria anterior, a saber, la estrategia didactica
de la disertacion filoséfica, por ejemplo, donde evoluciona la ensefianza junto con los postulados
filosoficos dentro del aula ejercidos por los estudiantes y el maestro que acompafia todo el proceso
sin imponer, solo incentiva y motiva a través de la indagacion un cimulo de cuestionamientos para
adecuar la mejor respuesta segun la realidad de contexto, sin caer en relativismos ni en
totalitarismos universales, desligado de la cultura dentro de la escala de valores de una sociedad.

En contexto con lo mencionado, la vigencia de esta formacion en filosofia debe tomarse con la
responsabilidad misma de estar actualizandose y creando nuevas estrategias didacticas o formas de
ensefar los temas y problemas que los filésofos se plantearon en su época. Asi lo sefiala Barreto
(2011) enfocando la disertacion filos6fica como una alternativa de interés para los jovenes, “de
acuerdo con los cambios sociales y educativos que el pais ha vivido en los Gltimos afios, se ha
ampliado la posibilidad de investigar nuevas estrategias didacticas que brinden una posibilidad
novedosa de abordar las practicas educativas en las instituciones” (p. 175). Dichas novedades
deben estar sujetas a la investigacion en el aula y la creatividad del maestro para innovar nuevas

formas de conectar a sus alumnos con el tema abordado.
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Bajo este mismo pensamiento, la validez de la filosofia y su didactica debe ser totalmente
independiente de las sugeridas o aplicadas en las demas disciplinas a sabiendas que el objeto de
estudio varia, para precisar, Diaz (citado en Espinel, Pulido y Gomez, 2018) considera que “es
posible sostener su vigencia e importancia como campo a disputar, sobre todo y en primera
instancia por parte de los y las docentes” (p. 242). Aqui se reitera el [lamado hacia los maestros en
recuperar su dedicacion hacia la investigacion pedagodgica permanentemente y sobre estudios
nacionales e internacionales de nuevas practicas educativas, como el ensefiar aprender a pensar y
filosofar, siendo este el camino para mantener la vigencia y pertinencia de este saber filoséfico sin
miedo a explorar en innovacién y creatividad, un aprendizaje reciproco entre maestro-alumno.

De lo anterior, se conjuga un tema muy importante “el tiempo”, segun lo indicado por Stenhouse
(1991) “la participacion en investigaciones y el estudio de la propia aula son la parte educativa del
proceso Y los profesores que producen materiales tienen menos tiempo para ello” (p. 10). El tiempo
es crucial para repensar la pedagogia siendo una correlacion entre filosofia y didactica, esta
constante reflexion viene desde el siglo XX, a pesar de esta dificultad, existen pedagogos que se
han lanzado hacia estrategias didacticas innovadoras como la disertacion filoséfica, didactica
hermenéutica, humor, cafés filosoficos entre otros”, desde la pedagogia filoséfica, entendida como
la ciencia que estudia la forma, el método y las técnicas que se aplican en la ensefianza del saber
filosofico, indicando que no existe una Unica forma de ensefiar dicho saber, precisamente porque
la filosofia tiene su propia pedagogiay en tal sentido, debe ser ensefiada con una didactica particular
acorde al tema a abordar.

Por otra parte, la filosofia misma comprende una complejidad de temas abordados por el hombre
por medio de percepciones epistemoldgicas, antropoldgicas, ontoldgicas, politicas, entre otras, que
hace atin més la individualizacion de su didactica para la pertinencia de su ensefianza; volviendo
la mirada hacia su vigencia es preciso referenciar a Camilloni et al (citado en Espinel, Pulido y
GOmez (2018) quiénes argumentan una vez mas que “han sido las didacticas especificas las
encargadas de traer nueva vigencia al saber didactico y también de disputar el campo tedrico a la
didactica general” (p. 241).

Por medio de este andlisis, es importante que la filosofia intente desprenderse de la rigidez de
las estrategias didacticas convencionales, como aquella que recoge todos los elementos para la
instruccion y el aprendizaje de cualquier saber, pero por tratarse de un saber filoséfico con su propia

pedagogia sobre la forma de ensefiar a pensar filos6ficamente o de acercar al estudiante a forjar su
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propio criterio con actitud filosofica, es lo que le permitira a cada maestro disefiar con sus alumnos,
técnicas basadas en las necesidades del grupo, pero apoyado en la creatividad de ellos, permitiendo
un desarrollo del trabajo en clase mas eficaz y disefio de una evaluacion acorde a los objetivos del
curriculo y los creados en el aula por maestro - estudiantes.

Finalmente, se deduce la pertinencia de un espacio de reflexion y de critica que pretende el
acceso a la filosofia y su ensefianza en las instituciones educativas, es un trabajo investigativo del
maestro en cualquier nivel de educacién bésica, secundaria y media, a la vez recuperar el papel de
la filosofia dentro de la formacién de juventudes y las motivaciones de los mismos maestros para
sacarlos de sus rutinas volviéndose agentes activos de investigacion, haciendo que sus estudiantes
se conviertan en semilleros del arte de aprehender, porque las teorias filoséficas atn siguen siendo
pertinentes y vigentes en este siglo.

Yamandu (2006) desed subrayar que “destacando la vigencia del rigorismo de la ética de
principios de Kant, sefiala que [coincide por completo] con nuestra ética capitalista dominante” (p.
70). Baste, como muestra que el fildsofo a que hace referencia es del siglo XVI11 y aln en el siglo
XXI sorprende tal actitud filoséfica, ética y moral por el deber ser como ciudadanos auténticos y
de principios vitales como lo es la honestidad, ejemplo que desarrollaremos mas adelante; hecha
esta salvedad, no se puede dejar en hipotesis lo sefialado por Stenhouse (1991) sobre las buenas
condiciones para hacer investigacion dentro del aula, aunque “los profesores han sido empujados

a asumir un papel mas directivo del que ellos mismos o el director deseaban” (p.10).

La ensefianza de la filosofia en la Educacion Media en Colombia

La ensefianza de la filosofia en la educacién media se ha adaptado a los paradigmas de las
transformaciones educativas que han dado un giro trascendental en la educacion de Colombia, lo
cual se argumenta desde el estudio realizado por Gonzéalez (2018) sobre el pensamiento critico en
la educacion media, quien extrae lo siguiente:

En 1998 la Organizacion Educativa Iberoamericana, realizd un estudio publicado acerca de los

Curriculos de Filosofia en el Nivel Medio en Iberoamérica, dicho estudio arrojé como resultado una

tendencia en los paises iberoamericanos de tomar como eje central el pensamiento critico, la formacién

de valores, la ética entre otros, durante la formacion escolar y media de los estudiantes (p. 39).
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A raiz del estudio sobre la educacién en valores, ética-moral, ciudadania, lectura y pensamiento
critico, se corre el riesgo de perder el enfoque del saber filos6fico, desde una transversalidad entre
saberes con las disciplinas de lenguaje, ética, moral y demas, olvidando que tiene un saber propio,
es decir, los espacios propicios e idoneos para el filosofar a través de las diferentes estrategias
didacticas, con sus técnicas para llegar a su discusion, debate y propuesta critica del pensamiento,
incrementando aln méas ese pensamiento critico en la educacién media en Colombia.

La ensefianza de la filosofia en la educacion media no ha tenido un estudio en profundidad sobre
los estandares curriculares, metodologias, estrategias didacticas y evaluaciéon en el aula, y es
posible que no esté cumpliendo su funcion propia de ensefiar a pensar. Competencia especifica de
la filosofia, de manera puntual se refiere Quirds (2011) en su estudio de contexto “en mi experiencia
como docente y en mis practicas profesionales, veia que la filosofia antes de ser utilizada para
ensefiar a pensar o para desarrollar habilidades propias del filosofar, la utilizan para ensefiar
historia” (p. 4).

Esto ocurre cuando no se hace una evaluacién inicial en el aula, es decir, que, desde el primer
dia de clase, el maestro ya posee los temas a tratar y empieza dictando los contenidos de cada
unidad, pasando por encima la precepcion y comprension que el estudiante tiene frente a la filosofia
(conocimiento previo). Es decir que no se tiene en cuenta lo que el estudiante cree que va a aprender
en ese espacio académico, asi mismo, no se aterriza la filosofia al contexto de los estudiantes, al
omitir los porqué de su ensefianza, para que la filosofia en la educacién media, tampoco les indica
el por qué el MEN la incluy6 dentro de las areas obligatorias para la educacion, el porqué de su
pertinencia en los educandos, y mucho menos en responder ;qué es filosofia? A través de los
diferentes fildsofos y la construccion de nuevo conocimiento del saber, antes de empezar con los
tratados filoséficos. Asi mismo, tampoco se dialoga lo que se espera de ellos como estudiantes de
filosofia, desde el PEI y la misma filosofia institucional entre otros.

Por esta razén, los estudiantes la han considerado como una asignatura mas, porque no se ha
iniciado con acercarlos al origen e influencia que tiene la filosofia en la educacion. Por el contrario,
y siguiendo con Quir6s (2011) quién resalta que “el estudiante aprendia con la filosofia eran datos,
fechas, nombres, acontecimientos etc.” (p. 4). En el mismo orden de ideas, es quizas una ensefianza
de acumulacion de informacion con el pretexto de insertar lo que el maestro considera necesario

para que sus alumnos se defiendan ante la vida.
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Asi las cosas, tal conocimiento tiende al olvido facilmente porque son temas o problematicas
que no han surgido de la necesidad de los estudiantes ni cuestionado por ellos, por lo que, no la
han relacionado con sus vidas. En este orden de ideas, muchos pedagogos filésofos la han
denominado “educacion bancaria” como Freire (citado en Quir6s, 2011) quien a través de su
estudio sensibiliza que “Colombia ha seguido cayendo en la dinamica de la educacion bancaria, es
decir, un acto de depositar en el cual los educandos son los depositarios y el educador quien
deposita” (p.9). De lo anterior se deduce una invitacion al didlogo permanente que debe existir
entre maestro y alumno, sintiéndose ambas partes involucradas en la construccion de nuevo
conocimiento e interpretacién por medio de la lectura critica de cada realidad partiendo del
estudiante y la sociedad.

De este modo, Rojas (2015) en su investigacion considera que “del interés del docente y su
manera de involucrarse e involucrar a sus estudiantes hacia el pensamiento critico se reconoce la
importancia de la clase de filosofia y evidencia el beneficio de su presencia para toda la comunidad
educativa” (p. 86). Ahora bien, existe otra realidad en las instituciones del pais que no se puede
ocultar, bien examina minuciosamente Huertas (2019) de manera puntual indica que “el nimero
de estudiantes es siempre elevado, los tiempos de clase exiguos, los materiales para la clase,
precarios” (p. 44). De esta manera, es posible que con estas condiciones se enfoca una educacion
“bancaria e industrializada”, donde la interaccion desaparece y la masificacion prima porque el
interés del MEN se ha enfocado en medir el acceso y permanencia de los estudiantes en el sistema
escolar, mas que por la individualizacién del ser y su espacio para interactuar y reconocer su ser
en relacion con el otro.

Zuleta (citado en Quirds, 2011) manifiesta que “la educacion, tal y como existe en la actualidad,
reprime el pensamiento, transmite datos, conocimientos, saberes y resultados de procesos que otros
pensaron, pero no ensefia ni permite pensar” (p.10). Pero ¢Queé es ensefiar a pensar? No es otra cosa
que saber que es la filosofia en los diferentes contextos, hacer lectura critica de las problematicas
del entorno y con el didlogo entre pares y el maestro construir nuevas interpretaciones por medio
de las herramientas de la logica, la razon, analisis de contextos, creatividad y proposicion
resolutiva.

En palabras de Garzén (citado en Quirds, 2011) “pensar es darse cuenta de que el progreso no
es el cemento y los grandes edificios” (p.10). Es decir, que todo aquello que lleva al hombre a

reflexionar y cambiar de comportamiento o actitud por autonomia, eso es pensar y progreso al
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mismo tiempo; es comprender el quehacer de la filosofia y del maestro como la articulaciéon de
todos los componentes del proceso del pensar. De este modo Rojas (2015) infiere que:

Ese quehacer empieza en la pregunta y el sombro (interpretacién), pasa por el analisis y la reflexién

(argumentacion), para llegar, por medio del uso de la palabra, oral o escrita, a la busqueda de la razén

justa, original y plural (proposicién). Ese quehacer también genera debate (didlogo) y critica

(pensamiento critico) y busca trascender (creatividad) (p. 86).

En otras palabras, puede haber claridad del como puede ser la ensefianza de la filosofia en la
educacion media como orientadora en la formacién del ser, pero se confunde con los efectos de la
globalizacion y las TIC, porque toda politica en educacion responde a las demandas
internacionales, guiandose por un ideal de progreso mas que humanistico, olvidando también los
contextos culturales y economicos de cada pais y sus garantias de acceso a la educacion.

Al cotejar la normativa del Gobierno Nacional sobre lo indicado hasta aqui, se visualiza el
Numeral 2, del Art. 1.1.1.1 del Decreto 1075 (2015) sobre el disefio curricular:

Disefar estandares que definan el nivel fundamental de calidad de la educaciéon que garantice la

formacion de las personas en convivencia pacifica, participacion y responsabilidad democratica, asi

como en valoracion e integracion de las diferencias para una cultura de derechos humanos y ciudadania
en la préctica del trabajo y la recreacion para lograr el mejoramiento social, cultural, cientifico y la

proteccién del ambiente (p. 2).

Bajo este mismo decreto, se definieron las orientaciones curriculares a partir del PEI. Art.
2.3.3.1.6.2. Decreto 1075 (2015), llamado desarrollo de asignaturas. “Las asignaturas tendran el
contenido, la intensidad horaria y la duracion que determine el proyecto educativo institucional”
(p. 81). Es decir, la unificacion de los trece (13) numerales contemplados en el Art. 5° de la ley 115
de 1994, mas las optativas en paralelo con el tiempo legal de la jornada escolar. Por ello, las horas
pedagogicas de cada campo del conocimiento son dadas por cada area disciplinar para poder
articular y dar cumplimiento a todas las areas obligatorias. Por lo que, la ensefianza de la filosofia
es reducida de 135 minutos a 45 minutos por semana, en la mayoria de los casos y con estos tiempos
reducidos dificulta la investigacion en el aula y del trabajo personal del maestro, en cuanto al
andlisis contextual del aula para fomentar disefios de estrategias didacticas, técnicas y actividades
innovadoras como de la misma evaluacion.

Si bien es cierto, la filosofia mas que demandar esfuerzo, requiere tiempo y disponibilidad de
espacios y recursos para impartirla y en lo que toca a estrategias didacticas se requiere ain mas de

tiempo y analisis en el aula. La realidad frente a la necesidad resulta nula, puesto que existe cierta
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jerarquizacion y desde esta linea de argumentacion, Gonzalez (2018) considera que “el poder
establecio que los estudiantes deben saber matemaéticas, computacion e inglés, pero no estimulan
en ellos un saber humanista, ilustrado, tolerante, incluyente” (p. 36). Simultdneamente el mismo
autor deja la siguiente objecién:

Cuando se privilegian ciertos saberes sobre otros, reduciendo la posibilidad de una heterogeneidad

educativa en pro del fortalecimiento de la civilizacion, se cae inevitablemente en el error de fortalecer

aquellas carreras ligadas a la mercantilizacion y a su vez debilitar aquellas que propenden por la

construccion histdrica, racional y critica de la sociedad (p. 28).

Todas estas objeciones, el MEN, junto al Plan Nacional Decenal de Educacion (en adelante -
PNDE, 2017), intentan subsanarlo de la siguiente manera sin nombrar ninguna disciplina en
especifico ante el desarrollo de cada asignatura. Segun lo indicado en el Acépite 2°, Articulo
2.3.3.1.6.2, del Decreto 1075 de (2015):

En el desarrollo de una asignatura se deben aplicar estrategias y métodos pedagdgicos activos y

vivenciales que incluyan la exposicion, la observacion, la experimentacion, la practica, el laboratorio, el

taller de trabajo, la informética educativa, el estudio personal y los demés elementos que contribuyan a

un mejor desarrollo cognitivo y a una mayor formacion de la capacidad critica, reflexiva y analitica del

educando (p. 81).

De lo anterior, no se escatima la complejidad del ejercicio filoséfico en estas condiciones, y al
mismo tiempo es la oportunidad para que los maestros logren apoyarse de las investigaciones sobre
la ensefianza y las estrategias didacticas motivadoras hacia el conocimiento y fomentar ellos
mismos su propio estudio de investigacion pedagogica con la estrategia didactica indicada por cada
tema. Tabulando al mismo tiempo los resultados de cada puesta en marcha, desde el escaso tiempo
libre que tienen para poder lograr un banco de experiencias y obtener grandes bases que conllevan
a replicar poco a poco los sectores educativos frente a esta disciplina en concordancia con la
realidad de contexto, reiterando que debe ser desde las necesidades de los mismos estudiantes.

A pesar de las dificultades expuestas anteriormente, el gobierno nacional se ha enfocado en
garantizar la cobertura, y permanencia de jovenes en la educacion, para entrar en el mismo discurso
internacional de alfabetizacion y competitividad. De lo anterior, estadisticamente han mostrado un
incremento representativo en el acceso y permanencia sin embargo, frente a la transformacion
social y manera de resolver problemas de forma critica, reflexiva y colectiva presuntamente es de
poco impacto para la misma; tal situacion lo demuestra la estadistica realizada por el PNDE (2017)

“el nivel de educacién media (grados décimos y once) presenta el mayor logro en el decenio con
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un aumento de 10,61 puntos porcentuales (p.p.) al pasar de 68,87% en 2006 a 79,48% en 2016 en
la cobertura bruta” (p. 19).

Esta permanencia y aumento en el acceso, segin el PNDE se dio a causa del apoyo del gobierno
nacional al implementar y fortalecer rutas escolares, alimentacion escolar y la entrega de textos
escolares, ha evitado que los estudiantes abandonen las aulas de clases. Esto para traer a colacion
que las estadisticas de masas estan por encima de la ontologia misma de los estudiantes, a pesar de
que el MEN definié dentro de las competencias de la filosofia el saber cognitivo, el saber hacer y
el saber ser, no esté intrinsecamente por ningun lado las estadisticas de medicion sobre la calidad
en la educacion que muestra el gobierno nacional, qué se ha logrado en la sociedad, ni ha indicado
los cambios epistemoldgicos, antropoldgicos, ni de alteridad, es decir, s6lo se ha dedicado en
mostrar masa acumulada en las aulas, en vez de mostrar las transformaciones sociales que ha
surgido en el pais, si es que se ha logrado, siendo el verdadero objetivo de la educacion en
Colombia.

Indiscutiblemente se evidencia, una incongruencia en términos de calidad de la verdadera
educacion porque la medicién es al final con la prueba estandarizada del ICFES, y con ella la
ensefianza de la filosofia, que fue fusionada con el componente de lenguaje; es por esta razon que
cobra vigencia en la educacién media, para que los estudiantes aprendan a hacer uso de sus
facultades critica, analitica, racional, lbgica y propositiva, con bases conceptuales para estribar,
asentir o negar los criterios de los demas, fortaleciendo a su vez, los valores intrinsecos de los
jévenes y sus proyectos de vida en los diferentes sectores de educacion formal, politica, cultural y
social. Es decir, sobre los diferentes lineamientos legales e institucionales en concordancia con los
proyectos de aula y aunque no existan didacticas curriculares especificas sobre la ensefianza de la
filosofia, son los maestros y profesionales de esta disciplina, los llamados a emprender
investigaciones, pruebas piloto y propuestas para conectar a los jévenes con una verdadera actitud
filosofica.

La filosofia en la educacion media debe establecerse de manera transversal sin perder
autonomia, para no quedarse con la mera lectura critica de textos filosoficos o guias sugeridas por
la institucion. Por esta misma razon, Fernandez (citado en Espinel, Pulido y Gomez, 2018)

enfatizan que:
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Los contenidos, tan necesarios para la asignatura de filosofia, hacen imprescindible el uso de
herramientas para hacer accesible la filosofia en una interdisciplinariedad, conectando las ideas con el
mundo real; es aconsejable entonces buscar esa ayuda en la literatura, pues entre ambas se encuentra
intertextualidad y contenidos que se abren a la diversidad de conceptos (p. 171).

De manera puntual y teniendo presente lo anterior, mas que la vision historica del pensamiento
filosofico es convertir los espacios educativos en laboratorios de estrategias didacticas, reflexion
critica y propositiva, como también lo indico el PNDE (2017) al hablar de pertinencia, se debe
tener presente las necesidades socioculturales donde estan inmersos los jovenes de educacion
formal, desde modelos inclusivos y libres dentro de los planes de aula. Esto permite que la filosofia
pueda interactuar desde los conceptos epistemoldgicos, antropoldgicos y de alteridad, sobre el
dialogo intercultural, religioso e ideologico con miras en la conservacion pluricultural del pais; de
este modo, Espinel, Pulido y Gdmez (2018) llaman a la investigacidn constante a los maestros para
realizar

Grandes cosmovisiones educativas, intentando que cada profesor/a construya un paradigma especifico

respecto de los fines y principios de la ensefianza, asi como una propuesta metodoldgica pertinente

respecto de esos fines y principios, y a su vez adopte una perspectiva reflexiva que le permita evaluar su

aplicacion préactica y transformar los aspectos que sean necesarios (p. 266).

De lo anterior, es cierto que el maestro involucra a sus estudiantes y se involucra asi mismo en
cada tema a ensefiar como problematica filosofica, para evitar el riesgo de convertirse en
transmisores del conocimiento y dejen de lado el saber filoséfico y la incidencia que deberia tener
en los jovenes. En este sentido, lo que ha sido dificil en gran medida, es aumentar las horas por
semana para la ensefianza de la filosofia, con la salvedad documental de que ni el MEN, ni el
gobierno nacional hayan fijado estandares sobre los tiempos de cada ciencia o area articulada del
conocimiento, esto corresponde a la autonomia institucional por medio de directrices de
coordinacidn por areas de formacion, a causa de dos razones fundamentales: primera, lo trazado en
el PEI de cada institucion hacia el cumplimiento de todas las areas obligatorias; y, segunda, porque
la filosofia se ve integrada dentro de la rama de lenguaje y asi mismo es evaluada por el ICFES,
que en medida ha causado grandes controversias.

En contraste con lo anterior, Gonzalez (2018) resalta que hacia el 2014 el MEN vy el ICFES
trabajaron por tres afios sobre la reestructuracion de las pruebas aplicadas en los colegios Saber 11°
(Pruebas saber), en la propuesta fue aprobada la fusion de lenguaje y filosofia, en una sola prueba

llamada “lectura critica”, con el argumento de ser innecesaria dos pruebas para lo mismo, si al final
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la Gnica diferencia entre la una y la otra, son los textos filosoficos, por esta misma razon, algunos
académicos piensan que se intenta presionar hasta hacerla desaparecer.

Por lo tanto, en el PNDE (2017) en contraposicion muestra unos avances en materia de calidad
donde el “desempefio medio alto (ciencias, matematicas, lectura y ciudadania) en pruebas PISA
(Niveles 4 a 6) y SABER (Niveles satisfactorio y avanzado) en primaria, secundaria y media” (p.
68). Garantiza al mismo tiempo la culminacion de los estudios de educacion media de los jovenes
y permite el ingreso a la universidad. Desde otro punto de vista, Gonzalez (2018) en consideracion
fundamental ante la estadistica indicada, manifiesta que:

Ahora es més sencillo controlar la sociedad con cifras. La calidad de la educacion se mide de acuerdo

con el nimero de estudiantes que aprueba o no un afio escolar; con el nimero de egresados de una

universidad; las carreras de mayor demanda por parte de los graduandos; el porcentaje de desercion

escolar; los peores 0 mejores puntajes por area de conocimiento, etc. (p. 29).

De lo expuesto hasta aqui y, dicho de otra manera, Barreto (2011) ve que “la evaluacion sirve
como un mecanismo de consulta, retroalimentacion y validacion del proceso, y no de control” (p.
183), simultdneamente, Gonzalez (2018) reitera que:

Cuando se privilegian ciertos saberes sobre otros, reduciendo la posibilidad de una heterogeneidad

educativa en pro del fortalecimiento de la civilizacion, se cae inevitablemente en el error de fortalecer

aquellas carreras ligadas a la mercantilizacion y a su vez debilitar aquellas que propenden por la

construccion histdrica, racional y critica de la sociedad (p. 28).

Es decir, los maestros de filosofia deben reinventar sus modelos pedagogicos, con estrategias
didacticas flexibles e intercambiando afio tras afio tanto las estrategias como las tematicas, las
técnicas, las actividades y forma de evaluar cada tema para romper rutinas y no hacer siempre lo
mismo. Asi se haya creado la mejor estrategia didactica para el tema abordado, se hace necesario
explorar con los mismos estudiantes para su innovacion, porque si bien es cierto que cada grupo
de jovenes tienen sus propias interpretaciones del mundo y su entorno, pueden contribuir de manera
conceptual, creativa y dindmica el dilema por la que esta atravesando la ensefianza de la filosofia,
para evitar con certeza la preocupacion de Gonzélez (2018) al enfatizar que:

No es necesario segun varias entidades formar personas que piensen, formar personas criticas,

auténomas, lideres, humanistas. El poder como esta establecido o como lo han mostrado, esta enfocado

a premiar el trabajo por sobre la razon. No es necesario un filésofo, un historiador, un literato, un

socidlogo, se necesita mano de obra, personas que actlien y no pregunten o cuestionen el sistema (p.32).

52



De lo anterior se infiere que mientras los maestros investigadores en filosofia debaten la
problematica, dejan fluir los diferentes obstaculos y las consecuencias de estos para mejorar su
ensefabilidad en la educacién media. La vision del ICFES (Citado por Gonzalez, 2018) se enfoca
unicamente en simplificar al maximo los diferentes componentes de la formacion para ser evaluado
y asi estar al mismo nivel de estandarizacion de paises latinoamericanos y europeos sacando a la
luz cémo fue el proceso de esta reforma educativa.

La prueba de Filosofia esta orientada hacia la evaluacién de competencias de lectura critica. No exige

conocimientos propios de la historia de la filosofia, y los conceptos filoséficos involucrados se explican

brevemente en la formulacién de las diferentes preguntas. Por otro lado, la prueba de Lenguaje evalta
competencias que, al final de la educacion media, deben haber alcanzado el nivel propio de la lectura

critica (p. 30).

La insistencia del ICFES por demostrar desde mucho antes de fusionar la filosofia con lenguaje
es que la memorizacién de autores no se requeria en las pruebas, pero si un breve dominio de su
capacidad reflexiva frente a los postulados filosoficos para terminar en una lectura critica de los
textos y hoy en dia, a pesar de estar fusionada con lenguaje tiene el mismo matiz de observacion y
de medicion, porque la construccion, redaccion y exposicion de las ideas de los evaluados es de
suma importancia, de acuerdo o no con el tema planteado (Prueba escrita).

Es inadecuado que se excluyan las conexiones internas de la filosofia como la ontologia,
epistemologia, antropologia y demas que desde una lectura critica genera un pensamiento critico y
propositivo acorde a cualquier realidad. También, es inadecuado que se siga con las mismas
estrategias pedagogicas del siglo XX y anteriores, de seguir las mismas préacticas y textos como
aprendieron los maestros que actualmente estan a cargo de este saber filosofico. Es decir, que no
se puede ir en contravia de las necesidades actuales de los estudiantes y de las mismas pruebas
estandarizadas, mecanismo de medicidn para los jovenes, siendo el primer filtro para acceder a las
distintas universidades del pais, con cobertura en las distintas areas del conocimiento.

En relacion con las implicaciones de tiempo, cobertura y evaluacion en la educacion, se ven dos
vertientes diferentes sobre la filosofia. Los objetivos de la educacion en Colombia; y las estadisticas
que muestra el gobierno nacional, establecidos en el acceso y permanencia, pero con eufemismo
de los verdaderos problemas en la educacion sobre empleo, motivaciones, recursos y oportunidades

que deberian tener los maestros para la formacion continua de sus saberes.
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Al mismo tiempo, desde la investigacion realizada por Gonzélez (2018) deja a juicio que uno
de los mecanismos de control ante una sociedad que se logra mediante mecanismos o indicadores
de estadisticas, porcentajes, niumeros y resultados nada alejado a lo que se llamaria calidad de la
educacion y para el caso particular, la educacion media en Colombia pone de manifiesto las Pruebas
Saber, con el fin de ir postulando mejoras al sistema, comparado por medio de pruebas
estandarizadas e internacionales, por lo que, las situaciones politicas, econémicas y culturales son
totalmente diferentes, trayendo a colacion a Litwin, (citado en Barreto, 2011), al referir que “la
evaluacion no mejora lo aprendido, sino que permite, en el mejor de los casos, su reflejo” (p. 192).

Por las investigaciones referenciadas en el desarrollo de esta categoria, no es desalentador los
problemas identificados, por el contrario, es la oportunidad de generar didlogos académicos con
las universidades y los representantes de los distintos sectores educativos (publico y privado), para
impulsar una verdadera revolucion educativa y mejorar la ensefianza de las disciplinas acorde a las
necesidades de la comunidad estudiantil y la sociedad. Al respecto, se tiene de presente la
investigacion de la UNESCO al referirse que en Colombia los encargados de ensefiar esta disciplina
tienen un alto porcentaje de profesionales, magister y doctorados en comparacion de otros paises.
Sin embargo, sorprende el contraste sobre lo investigado por Huertas (2019) de la reducida
produccion escrita e indica los resultados de su busqueda sobre la literatura y sistematizacion de
practicas pedagdgicas sobre la ensefianza de la filosofia en Bogota que para su sorpresa encuentra:

Una pesquisa amplia en las bibliotecas y bases de datos arrojaron una docena (12) de trabajos de grado

que trataron aspectos de la didactica de la filosofia, o experiencias de ensefianza de la filosofia; se

encontraron quince tesis de maestria y ninguna de doctorado (p. 42).

De lo anterior se subraya que aparte de la problematizacion filosofica vigente, se encuentran
pocas producciones frente a las estrategias didacticas, técnicas y actividades que realizan los
maestros en el abordaje de la ensefianza de la filosofia, es decir, que existen licenciados, magister
y doctores de filosofia en Colombia y poca produccién investigativa sobre su didactica y ensefianza
particular frente al método para llegar al ejercicio del filosofar (desde lo Académico — Practico).
La ausencia de produccion se debe a la falta de investigacion de fildsofos y maestros de filosofia
para problematizar su propio saber filosofico.

A modo de cierre, la ensefianza de la filosofia tiene un papel fundamental en la educacion y
como en la sociedad, que no debe ser tratada bajo la jerarquizacion de las ciencias de produccion,

por el contrario, todas las areas tienen el mismo nivel de importancia, si se quiere cumplir los
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objetivos de la educacidn, sobre el educar la persona humana en todas sus dimensiones. Ahora
bien, dentro de todo el estudio, se encontraron penurias investigativas sobre didacticas innovadoras
y especificas para la ensefianza de la filosofia, de las cuales se especificara en el siguiente capitulo.

Todo para indicar que los cambios comportamentales que conduzcan a mentes autdnomas que
piensen por si mismo, autocriticos de su realidad, siendo solidarios por medio del trabajo entre
pares y propositivos hacia el vivir en comunidad; también son progresos en la humanidad y no se
puede medir con edificaciones de cemento, construccion de carreteras o el manejo de masas en un
salon, estableciendo la calidad de la educacion en el binomio acceso y permanencia escolar

Unicamente.
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ANALISIS DOCUMENTAL: RESULTADOS

Triangulacion epistemolégica y propositiva

El proceso de sistematizacion de fuentes y analisis documental dentro de la presente
investigacion se efectu6 en dos grandes rasgos: el primero establecio la oportunidad de crear una
matriz (ver cuadro 1) que permitio el ordenamiento de las cuarenta fuentes abordadas segun las
tres grandes categorias: Ensefianza de la filosofia; Pertinencia y vigencia; Educacién media en

Colombia.

Cuadro 3

Matriz de sistematizacién de fuentes

TIPO DE DOCUMENTO
(CAPITULO, ARTICULO

. LINK/EDIT ANALISIS
DE REFLEXION, DE .
CATEGORIAS - PALABRAS G o ORIAL/CIU [ DESCRIPCIO | DOCUMENTAL DE
CENTRALES AUTOR ANO TITULO CLAVE INVESTIGACIQN' TESIS DAD/pagina N CADA UNA DE LAS
MAESTRIA O o FUENTES

DOCTORADO, PROYECTO
DE INVESTIGACION,

Fuente. Original de la investigacién

Por medio de la matriz se logré un control de las fuentes trabajadas durante la investigacion y
evita la repeticion de autores por cada categoria. En la medida que se va indagando en la literatura,
permitié registrar uno, dos o varios datos dentro del mismo texto que conduzca a las razones
elaboradas por el autor, estableciendo un marco de ideas conceptuales y categorizadas en funcion
de ser organizada dentro de la matriz sobre la categoria donde mas hace referencia indicando el
tipo de documento citado (libro, articulo, tesis etc.), titulo de la fuente, palabras claves hasta llegar
al analisis de cada una de las fuentes a manera de sintesis exponiendo la idea central de cada
investigacion, estableciendo la finalidad y los resultados obtenidos. Es decir, describiendo los
hallazgos documentados por cada uno de los autores referenciados; luego, permitié argumentar el
porqué de la fuente citada dentro de la categoria sefialada en relacion con el documento, llevando
asi un control entre las fuentes y agilidad en el acceso ante las citas de referencia.

Simultaneamente con la descripcidn y analisis de la informacion relacionada, en cada fuente se
conduce al siguiente rasgo de cotejar las fuentes, aqui se disefié otra matriz (ver cuadro 2),
proporcionando un orden logico e interpretativo, relacionando los argumentos para extraer las

subcategorias, que bajo el analisis se va identificando la sintesis de los autores abordados con las
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interpretaciones del investigador, sin perder de vista los objetivos planteados. A partir de esto, se
empieza a entretejer el estado del arte sobre cada una de las categorias relacionadas dentro de la

investigacion.

Cuadro 4
Matriz de analisis documental
CATEGORIAS RELACION
CENTRALES SUBCATEGORIAS DE EUENTES ANALISIS

Fuente. Original de la investigacién

Considerando la matriz de analisis documental, se obtiene también con mayor facilidad la
yuxtaposicion entre las ideas de los autores que convergen frente a la problematica desarrollada
bajo la misma linea argumentativa. Al respecto, Gibbs (2012) hace referencia al estudio analitico
de textos considera que la matriz permite “‘comparar lo que acaba de codificar con otros textos que
haya codificado antes o que haya codificado de manera similar” (p. 78), es decir, confrontar la
informacidn obtenida con referencia conceptual, facilitando la fluidez en la redaccién y estructura
analitica en relacion con las fuentes, evitando al mismo tiempo contradicciones conceptuales,
redundancia entre las ideas y los autores citados. Dichas fuentes permiten la alimentacion en el
trascurso de toda la investigacion para llegar a comprender el fendmeno estudiado.

De lo anterior, el presente capitulo argumenta y responde a los objetivos planteados en la
investigacion, siendo el primer objetivo: Indagar en la literatura especializada el proceso de la
ensefianza de la filosofia y su integracion con otras disciplinas de la educacién media; dicho
objetivo fue resuelto con la misma matriz especifica: Sistematizacion de fuentes y analisis
documental (ver cuadro 1 y 2), explicada anteriormente. El segundo objetivo: Identificar los
elementos epistemoldgicos que permiten la ensefianza de la filosofia en un escenario propicio para
la misma, este objetivo, se responde por medio del analisis documental incluyendo una
subcategoria especifica que expone los elementos epistemoldgicos.

A continuacion, se describe de manera general las fuentes abordadas y luego en detalle la sintesis
a las que llegaron los autores citados a fin de examinar la teoria y cotejarlas frente a la opcion de
una ensefianza de la filosofia, siendo vigente y pertinente en la educacion media en Colombia,

registrando el presente escrito como evidencia del proceso efectuado, con el fin de exaltar la
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idoneidad de la filosofia en la educacion con jovenes de secundaria y las dificultades
epistemoldgicas que se encuentran en el proceso de ensefianza — aprendizaje y a su vez, las de los
maestros para fomentar la investigacion personal y la de sus estudiantes, que conlleven a generar
nuevas practicas en el aula.

Dada la complejidad que presenta la filosofia con su propia epistemologia para establecer su
ensefiabilidad, la investigacion tom6 una direccion previamente organizada en tres categorias que
arrojaron subcategorias de la siguiente manera.

En principio se establecio la primera categoria llamada: ensefianza de la filosofia, y al analizar
las fuentes trabajadas para el desarrollo de esta categoria, se extrajeron tres subcategorias: 1)
Paideia; I1) Didactica; 3) Pedagogia. En primera instancia, las diferentes investigaciones ratificaron
como eje transversal que toda ciencia para que sea ensefiable y pueda garantizar su aprendizaje
debe partir de la necesidad de los educandos y mas si se trata de la ensefianza de la filosofia como
actitud y no como transmision de saberes que no tocan la realidad de los involucrados, es decir,
que deben sentirse afectados por una actitud filosofica por medio de la lectura e interpretacion de
los postulados filoséficos con sus contextos de vida.

En segunda instancia, dentro del analisis e investigacion documental, se abordaron algunos
filosofos y pedagogos que dieron respuestas a la pertinencia y vigencia de la ensefianza filosofica
en la actualidad en las que surgieron tres subcategorias: 1) Virtud filosofica; I1) Imperativo
categorico y I11) Ensefianza — Aprendizaje. En la presente categoria se manifiesta que los saberes
filosoficos desde sus origenes son de vital importancia para que los estudiantes lleguen a
comprender lo humano que hay en cada uno de ellos y al mismo tiempo, que nunca fueron seres
sobrenaturales que llegaron a comprender todo de ipso facto, por el contrario, también fueron
hombres y mujeres que tomaron analisis de otros y realizaron una lectura critica de sus maestros o
teorias confrontadas con el contexto social, interpretando la problematica del entorno y sugiriendo
por medio de su interpretacién un nuevo conocimiento que llegase a dar respuesta al problema que
afectaba su existencia desde la libertad y la autonomia como deber humano de vivir en comunidad
auténticamente.

Otras fuentes visualizan la problematica de la ensefianza y el aprendizaje como complicidad que
debe existir en el quehacer como maestros y sobre el qué se debe ensefiar y motivar en los

estudiantes para trascender la vigencia al plano de la pertinencia dada por la forma de ensefiar del

58



maestro y la aprehensién de los jovenes hacia la filosofia siendo fundamental para sus vidas y la
educacion como tal.

En ultimo lugar, dentro de todo el estudio se fue analizando las incidencias que tiene la
educacion media en Colombia, correspondiente a la tercera categoria, en donde surgieron tres
subcategorias: 1) Niveles de Competitividad; I1) Elementos epistemologicos; y, 111) Didacticas
especificas para el filosofar. En esta categoria las fuentes citadas admitieron la necesidad de tomar
cada paradigma de la ensefianza de la filosofia como piso teérico para establecer qué elementos
epistemoldgicos favorecen y cuéles desfavorecen el filosofar en el aula y como esta pensada la
educacion media al fusionar la filosofia con lenguaje, catalogada como lectura critica de la cual es
evaluada por el ICFES, y qué lineamientos curriculares se han establecido en términos de calidad
por parte del gobierno nacional y los mismos maestros en el abordaje de su ensefiabilidad.

A continuacién, se construird un analisis descriptivo de las subcategorias mencionadas,
divididas por cada categoria relacionada, visualizando los hallazgos tedricos frente al tema del

proyecto de investigacion.

Categoria 1. Ensefianza de la filosofia

Subcategoria 1. Paideia

Por medio de las investigaciones dadas por los autores referenciados en el desarrollo de la
categoria, confirmaron la importancia de comprender lo que significd la filosofia en la antigliedad
(paideia) para comprender que todo el proceso formativo conlleva a la conservacion de la cultura
de una sociedad y se hace a través del educar hacia los nuevos miembros. Es decir, de las mentes
jévenes, razon por la cual se constituye una organizaciéon (polis), heredando lo adquirido y
transmitiéndola como unidad cultural, ética y de identidad, asimilando los valores intrinsecos que
la paideia representada dentro de una comunidad.

Zingano (citado en Hoyos 2012) sustenta en su estudio que todo lo que comprende la formacion
de una polis, se hace principalmente a los nuevos ciudadanos, de ahi que Platon dentro del concepto
sobre la polis, establecié que la educacion debe ser a temprana edad, del mismo nivel o derecho

para todos en igualdad y en la medida que los nuevos ciudadanos vayan perfeccionando su ser,

59



técnicay destrezas para ciertas habilidades se genera la division dentro de la sociedad (gobernantes,
guerreros; artesanos y labradores).

De esta manera la ensefianza va dirigida a la identidad y aceptacion de su saber “ser y hacer”,
de valores y técnicas para desenvolverse en una comunidad desde lo que piensa, elogiay reflexiona.
Hoyos (2012) sustenta que la filosofia de la ciencia contemporanea busca explicar las posturas
tradicionalistas (cognitivas), ya que implican ideas explicitas acerca de la relacion directa entre
ciencia y ensefianza, es decir una paideia moderna y la correlacion de lo que es verdaderamente
ciencia. Caso particular, la ensefianza de la filosofia como aquella que interpela a los jovenes para
la comprension de su propio ser en el mundo y su cultura.

Es el culturalismo humanista y tradicional mas que doctrinario, porque devela su contexto e
historia en la naturaleza y hacia el otro. En cuanto al dialogo con hechos del pasado y con otras
épocas Castro (2000) manifiesta la interaccién como el rumbo analizado y planificado del futuro
de los educandos; es decir, que el maestro desde su experiencia y observacion del contexto, indica
los componentes de la paideia actual enriquecida por sus padres y conceptualizada en las aulas,
confirmando su integracion con otras disciplinas del saber por su condicién cambiante del ser

humanao.

Subcategoria 2. Didactica

En el rastreo de las investigaciones que involucran esta categoria se aclara la distincion entre
una didactica general y una especifica para mayor comprension e interpretacion de la disciplina
estudiada, porque es impensable ensefiar sin una didactica, indicar sin un rumbo especifico, planear
sin unos objetivos claros. Es asi como Perell6 (1992) resalta la distincion entre la didactica general
a una didactica especial de la filosofia, porque la primera estudia la vision teorica y forma de
transmitir las teorias o saberes; mientras que una didactica particular estudia la teoria y la forma de
vivirla, o sea, hacerla practica. Las presentes perspectivas del proceso de ensefiar junto a la
transformacion del sujeto, en cada contexto social conlleva a una didactica particular del filosofar.

Toda didactica para la ensefianza de la filosofica tiene el objetivo principal de “ensefar a
pensar”, frente a la comprension de cualquier situacion presente en los estudiantes, no puede ser
ensefiada a través de postulados positivistas del saber filos6fico debido a las transformaciones que

ocurre en el sujeto y esta didactica es extrinseca a la formacion intelectual.
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En el mismo orden de ideas, la didactica filosofica debe ser particular de cada posstulado
filosofico por tratar pensamientos especificos de los filosofos y no de literatura en general, de ahi
el reto Kantiano sobre “;ensefar o hacer filosofia?”, porque si de transmitir teorias se trata, la
ensefianza de la filosofia, la didactica general desde la vision positivista es la mas idénea. Sin
embargo, las diferentes investigaciones llevan a destacar que la filosofia es mas que la mera
transmision de conceptos, fechas y corrientes, Gomez (2003) resalta la filosofia como arte del
cuestionamiento, no puede ser ensefiada con metodologias o didacticas rigurosas, porque ensefar
filosofia es al mismo tiempo el ejercicio de ensefiar a filosofar: es decir, no es una cuestion de mera
memoria estatica y vacia alejada de su propia esencia del ensefiar a pensar con libertad, es la
reflexion de si misma por medio de la interrogacion.

Trias (1986) por su parte, tomd del modelo espafiol sobre la posibilidad de una didactica especial
de la interdisciplinariedad en la filosofia, porque esta se encuentra en un modelo epistemolégico
que nace de la misma ciencia, por lo que, cualquier ciencia se desprende de ese saber 0 marco
filosofico y ésta se encuentra enraizada en los textos. De otro lado, Salazar (1967) destaca la manera
correcta de hacer preguntas, una didactica de la indagacion donde los estudiantes logren preguntar
correctamente las aporias filosoficas y establecer una ensefianza critica y reflexiva.

En la misma linea, Sarbach (2005) enfoca su investigacion sobre el ideal del maestro
investigador de su propia pedagogia y didactica desde el aula, que llevan a la formulacion de
disefios curriculares, renovando la asignatura, dando hincapié sobre transmision de la paideia,
como base en valores, la forma y comprension que trae consigo los estudiantes para vivir en una
sociedad capitalista.

En conclusion, si el maestro enfoca la ensefianza de la filosofia como el arte de indagacion en
el constructo con los estudiantes, no puede ensefiarse con didacticas generales que distan del
objetivo del filosofar, del pensar con autonomia y libertad, alejandose de inclinaciones ideoldgicas
o reflexiones dogmaéticas, por tal motivo, los maestros de filosofia estan llamados a reflexionar su
pedagogiay didactica partiendo de la experiencia del aula'y que las mismas técnicas cobren sentido

por ubicar a los estudiantes en el camino de aprender a pensar en libertad y responsabilidad.
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Subcategoria 3. Pedagogia

Esta subcategoria vista como el estudio de métodos y técnicas que se establecen para la
ensefianza es a su vez, la autorreflexion de lo verdaderamente ensefiable en la filosofia, porque
cada tema filosofico tiene su propia pedagogia y por ende debe crear su propia estrategia didactica.
Son las convergencias de las investigaciones tratadas en este estudio documental. La filosofia es
anterior a la pedagogia, porque su origen se establecio como actitud de vida, como el cultivo de la
paideia en los discipulos y al fomentar su ensefianza se desprende la pedagogia de la misma base
filosofica para convertirse en la intension sistemética de una educacién formal, girando en torno al
hecho educativo de un determinado saber; es una triada entre filosofia, pedagogia y educacion.

Como primera fuente de este tema se encuentra Boavida (2006) quien enfoc6 la cuestion
pedagdgica dentro de la filosofia, que al tratarse de la capacidad racional de los educandos y su
aprendizaje ldgico, abstracto y natural fortalece el proceso de ensefianza y la educacion
humanistica, fomentando la comunicacion y el debate entre pares continuamente en cada espacio
académico. O sea, se define mejor el como ensefiar, asi corresponde a la naturaleza del filosofar.

Otra mirada es la de Santiago (2006) quien enfoca la necesidad de captar aquellas expresiones,
sentimientos y actuaciones de los alumnos que no quedan registradas o sistematizadas en los
encuentros filoséficos, como una forma pedagdgica para que el maestro autoevalle la pedagogia
implementada en cada tema, creando analisis sobre la didactica en cumplimiento de la intencion
filosofica de conducir al alumno hacia nuevas experiencias de vida y como aprender de los demas
de la misma forma como se ha construido la historia de esta disciplina. Todo para mostrar lo que
hacen los maestros en los encuentros con los estudiantes y como promueven el pensamiento
colectivo, educativo-social y si va acorde a los estudios realizados en la pedagogia filosofica junto
a las estrategias didacticas, actividades y evaluacion del proceso educativo.

Por su parte, Parsons (2010) trayendo a colacion el simil de la navaja de Ockam, deduce el
Ilamado hacia los maestros de comprender todas las situaciones e incidencias filosoficas que se
pueden gestar en los espacios académicos para guiar al alumno hacia su propia interpretacion del
conocimiento adquirido y al haberlo comprendido, realizar juntos la capacidad de sintesis. De lo
anterior, se infiere el papel de los estudiantes como antitesis de las razones filosoficas para construir
entre maestro-estudiante la sintesis del tema tratado y asi llevar una pedagogia para la vida por

tratarse de problemas humanos.
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También se concluyd que investigar sobre la pedagogia filosofica a sabiendas que se desprende
de la misma filosofia, se debe aumentar los estudios de contexto sobre estrategias didacticas que
incluyan a los estudiantes en el fomento del pensamiento autbnomo y generar nuevo conocimiento

desde la experiencia, porque existen conocimientos previos que no se puede ocultar ni aniquilar.

Categoria 2. Pertinencia y vigencia

Subcategoria 1. Virtud filoséfica

La filosofia ha acompafiado a la humanidad inicialmente como la paideia del saber cultural y
posterior a esta, el Loyoo, y desde ese momento se convirtio en el saber idoneo para la formacion
de hombres y mujeres, que, al leer criticamente un escrito o contexto de la vida, en torno a una
teoria o fuente filosofica como soporte tedrico — conceptual, conlleva a la autorreflexion y
proposicion de la comprension hallada en el sujeto y vivida en la sociedad. En esta medida, el
gobierno nacional debe invertir mas en educacion y formacion docente, particularmente en
filosofia, para que la sociedad crezca en conocimiento y los maestros en su vocacion, porque en la
actualidad esta ensefianza esta vigente y es pertinente en la educacion de Colombia.

De este modo, Althusser (2016) al concebir dentro de la sociedad la existencia ideoldgica de
una filosofia y como tal, las luchas de contrarios o de clases que permiten la lectura de los intereses
del positivismo y de los mecanismos dominantes de produccion, por lo que, ensefiar el saber
filosofico permite en los estudiantes estar atentos de lo naciente de su alrededor y por tal motivo
es vigente, siendo este saber la virtud méas deseada y compleja, al mismo tiempo de la sociedad,
pero con la aseveracion de que todo es cuestionable, el hombre tiene todas las facultades para
razonar.

Otra postura encontrada es la de Ferry (2015) que da a conocer en sus estudios, que la filosofia
es un enamoramiento continuo y de observacién para llevar en una balanza entre el escepticismo y
el dogmatismo. Que conduce a los que se acercan al filosofar, llegar a comprender y respetar las
diferencias partiendo por el respeto de si mismo. Es aprender a vivir, es decir, hablar de posturas,
historia, épocas. Con este anélisis, es impreciso hablar de una pedagogia filosofica a través de una
convencional didactica para impartir su ensefianza. Y como se trata de una aptitud, cobra vigencia

si responde a los estilos de vida que emergen en las aulas con sentido critico de los estudiantes al
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pretender cuestionarlo todo. De otro lado, Gomez (2011) lo traduce en que el hombre es quien mide
su propio conocimiento, que, para el caso particular de la virtud filosofica, no necesita que sea

exaltada por terceros, sino que es el mismo hombre quien decide qué tanto quiere aprender.

Subcategoria 2. Imperativo categérico

Para los estudiantes comprender y hacer practico un imperativo es madurar porque comprende
que la norma y la autoridad s6lo son derroteros de ciertos comportamientos de convivencia. La
ética, es entonces un compromiso individual que conduce a vivir en colectivo, en esta época de
tecnicismos y saturacion de informacion global que reciben los jévenes por medio de cualquier
dispositivo electrénico, es al mismo tiempo su confrontacién vital de los valores adquiridos por sus
padres y recibidos por medio de la educacion, quien a la final, es cada individuo que decide como
quiere vivir en sociedad por medio de su propia razon, valores que actualmente en un sistema
capitalista se tergiversan y fomenta la lucha de clases sociales.

La primera fuente para esta subcategoria es Yamandu (2004) quien trae a colacién en esta época
la vigencia del rigorismo Kantiano, porque el ser humano que reclama su libertad al mismo tiempo
debe ser responsable de esa libertad, es decir, que no necesita un panoptico que vigile sus
comportamientos como lo indico Foucault. Es, por el contrario, la voluntad propia de hacer el bien,
lo justo y lo idoneo en cada proceder sin miedo a un castigo divino o civil - penal.

En esta linea, Hoyos (1999) en su estudio trae a colacion el imperativo moral Kantiano, para
una filosofia aplicada en la actualidad, porque aln falta por extraer las investigaciones y reflexiones
de los filosofos sobre sus pensamientos y adecuacion a la realidad que tiende a ser ciclica, pero con
mecanismos diferentes de informacion y aplicacion. Por las razones anteriores, la filosofia ain esta
vigente, solo falta poner en practica algunos pensamientos acordes con el ideal de sociedad, en la

que se pretende que estén todos los hombres y mujeres.
Subcategoria 3. Ensefianza — Aprendizaje

El cumplimiento de los procesos y mecanismos de esta subcategoria principalmente esta en las
manos de los maestros, porque la educacion y con ella la filosofia parte de una intencionalidad,

mas no de una imposicion, es asi como el curriculo debe ser construido en la realidad del aula o
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espacios académicos y no bajo el imaginario del maestro. Con esta percepcién indica que, la
concepcidn ideoldgica, epistemoldgica, psicolégica y social antropoldgica que trae los estudiantes
desde el nucleo familiar y lo adquirido del entorno puede enriquecer el curriculo. De este modo,
los diferentes investigadores convergen en indicar que el proceso de ensefianza parte del estudiante,
es decir, tener como origen del plan de estudio lo que quiere comprender el estudiante por medio
de la filosofia y el papel principal del maestro en este contexto de construccion es orientar para el
cumplimiento de los objetivos de la educacion y la filosofia institucional. Sin embargo, hoy en dia
todavia existen maestros que encaminan la construccion del curriculo bajo la posicion magistral
unicamente, es decir, el maestro da y el estudiante solo recibe contenidos filoséficos.

Teniendo en cuenta lo anterior, Medina y Roa (2009) en su investigacion realizada con el fin
analizar la pertinencia en la educacién y la incidencia en los estudiantes frente a la ensefianza de la
filosofia, concluyeron que, en el abordaje de la escuela con las necesidades de los estudiantes, y
recogiendo en un principio las inquietudes e intereses que tienen sobre si, su contexto social, para
ser estudiadas en los espacios académicos de aula sin olvidar sus prejuicios. Esta proposicion surgio
de la observacion realizada en el contexto de un salon de clase frente a la oportunidad y adecuacion
de la ensefianza impartida por el maestro e inducida al estudiante durante el transcurso del
aprendizaje, garantizando la relacion del aprendiz con el conocimiento.

Por otra linea, Quiros (2011) en su investigacién sobre la funcién de la filosofia y el proceso de
ensefianza — aprendizaje en las aulas, como resultado indicé que es un proceso de construccion
mutua entre el maestro y el estudiante, para evitar que los aprendices al memorizar se conviertan
en imitadores de fildsofos al citar a Deleuze. De esta manera, existe una estrecha relacion entre la
filosofia y la educacidn, entre la ensefianza y el aprendizaje como eje articulador del conocimiento
y el acercamiento de este.

Siguiendo con Gonzélez (2018) enfocd su investigacion hacia el analisis sobre la utilidad
filosofica en la ensefianza de la educacion secundaria y concluyd que, aunque se requiera
investigaciones de rigor para hacer filosofia en el aula, es inutil preguntar siquiera por la utilidad
de ese saber en todo el proceso de educacion, si fue la primera en educar, por tal motivo, lo que se
requiere son mas espacios de discusion académica y metodoldgica para reivindicar su revolucion

formativa basadas en experiencias pedagdgicas y dar respuestas a la globalizacion.
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Finalmente, Pulido, Espinel y Gémez (2018) en su trabajo de indagacién de teorias sobre la
ensefianza en Iberoamérica, con el fin de analizar el proceso de filosofia y ensefianza, los llevo a
concluir que todo el proceso conjuga el interés, vocacion e interpretacion que el maestro tiene de
la filosofia, y por tal motivo desde esa misma perspectiva enfoca su didactica, es decir, que la
estrategia didactica que todo maestro disefia es de la misma manera como él la comprende e
interpreta.

Todas estas fuentes llegan a destacar que el proceso de ensefianza — aprendizaje es posible de
manera eficaz y préctica si se inicia por las necesidades y motivaciones de los estudiantes que se
acercan al conglomerado de teorias filoséficas, gestando asi un proceso articulado entre el maestro
y el aprendiz, mediante siembra de técnicas del habla: didlogo conceptual, argumentacion,

dramatizacion, ensayos, etc.

Categoria 3. Educacion media en Colombia

Subcategoria 1. Niveles de Competitividad

La ensefianza de la educacion media en Colombia ha realizado avances en la educacion formal
y logros significativos en la alfabetizacion del aprendizaje de jovenes y adultos, erradicando en
gran medida el analfabetismo del pais (saber leer y escribir), pero se detectaron vacios de
interpretacion y practica en la ensefianza porque se ha confundido lo pertinente de la educacion
con contenidos curriculares. Destacando el acceso y permanencia con el objetivo central de la
formacion académica, democratica, que los estudiantes posean capacidad critica, analitica y
reflexiva; existiendo una incongruencia frente a la formacion critica y los indices demostrables de
resultados, indicando sélo el nimero de estudiantes y permanencia escolar, sin el previo analisis
de estudio sobre las transformaciones de la sociedad referente a las formas de interpretar el mundo
e intervenir en él.

Teniendo en cuenta lo anterior, el PNDE (2017) en la proyeccién realizada demostr6 por medio
de estadisticas, frente a la calidad de la educacion (2016-2026) que el incremento de la cobertura
escolar de los grados 10° y 11° ha sido muy significativo en el decenio, es decir que el gobierno
nacional ha realizado esfuerzos a través de proyectos como rutas escolares, alimentacion escolar,

entre otros para poderle garantizar a los nifios y nifias recursos para su educabilidad a través de la
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cobertura, acceso y permanencia y es medible por medio del nimero de nifios que pasan los grados
y nimero de egresados en las universidades, utilizando el mecanismo de pruebas estandarizadas
del ICFES. Sin embargo, no indica en ningln aparte cuales han sido las transformaciones de la
educacion o manera de leer y reflexionar el mundo por parte de los estudiantes para establecer los
niveles de competitividad y apropiacion del conocimiento frente a lo indicado en los fines de la
educacion.

Por otro lado, Jola (2001) abordé en su articulo los determinantes y conceptos de los niveles de
conocimientos en la educacion media en Colombia, por medio de los aspectos de las pruebas PISA,
hallé6 como resultado, que Colombia esta en un nivel muy bajo en el conglomerado de paises
latinoamericanos. Con la salvedad que en las instituciones publicas fue ain méas deplorable que las
instituciones privadas. Otra de las conclusiones fue que acorde con el fomento de la educacion,
influy6 en los recursos o herramientas en el hogar para el acceso a la informacién y el nivel de
estudio de los padres, como también estan asociadas las politicas educativas, es decir, que los
mejores resultados en las pruebas estandarizadas fue demostrado en aquel contexto social que
provienen de familias con empleos bien remunerados o con mejores condiciones economicas.
Frente a las lineas de accidn politica no existe relacion con ninguna estrategia metodoldgica para
elevar dichos niveles de conocimientos desde la primera infancia hasta llegar a la universidad, por
enfocarse sélo en la cobertura, acceso y permanencia, visualizando una desigualdad social que
sigue predominando en el pais.

Por su parte, el gobierno nacional por medio del Decreto 1075 (2015) establecid unas directrices
para el desarrollo cognitivo y la capacidad critica, reflexiva y analitica en los educandos,
garantizando la formacion de los ciudadanos y jovenes en valores, convivencia pacifica, pluralismo
y demas por medio de la integracién de los contenidos curriculares en cada PEI, por la autonomia
de este en cumplir los fines de la educacion. Por lo que deja a la luz las dos vertientes entre
contenidos en respuesta a lo cognitivo y el saber hacer como apropiacion del conocimiento puesta
al servicio de la comunidad, es decir, que frente a las transformaciones sociales causadas por la
educacion, no se ha realizado estudios de fondo que demuestren los impactos y las
transformaciones que la educacion ha ejercido en los individuos, a sabiendas que las pruebas
estandarizadas son sélo un reflejo de ciertas dificultades sin demostrar con certeza los niveles de
competitividad en apropiacion del conocimiento adquirido en el ambito escolar desde ningun

periodo de tiempo y por ende se ha enfocado solo en el cimulo de estudiantes en las aulas.
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Siguiendo con Psacharopoulos, Vélez y Zabalza (1986) investigaron sobre la evaluacién
educativa, analizaron que la formacion y el curriculo no sélo son de talante académico (cognitivo)
sino profesional (vida). Que conlleva a generar la propedéutica del ser que la misma institucion
desde su filosofia pretende formar, de alli las politicas educativas son de gran importancia en todo
el proceso de educacion media, indicando ciertas estrategias metodoldgicas para resolver los
desafios en la educacion del pais, como son la internacionalidad de los curriculos y la
competitividad a sabiendas que todos los estudiantes son evaluados con las pruebas estandarizadas,
puerta de ingreso para la educacion superior para muchos, que genera posicionamiento social desde
el acceso laboral e ingresos econdmicos dignos, fundamental para la reflexion en la educacion

media donde los jovenes estan en la basqueda de la identidad y de su propio proceso de aprendizaje.

Subcategoria 2. Elementos epistemoldgicos

Todos los articulos e investigaciones que se encontraron para esta subcategoria hacen referencia
al segundo objetivo especifico tratado en esta investigacion a parte del anélisis realizado en las
anteriores subcategorias y que determinan la necesidad de involucrar a estudiantes y maestros en
el proceso de investigacion pedagogica sobre la ensefianza de la filosofia en la educacion media,
para erradicar el paradigma de la transmision de conocimientos (ensefianza meramente cognitiva)
y generar reflexion sobre las estrategias didacticas implementadas en la ensefianza de la filosofia.
De este modo, se ha podido evidenciar la necesidad de investigacion dentro del aula y
documentacion de experiencias practicas que conduzcan a la identificacion de problematicas de
interés para toda la comunidad educativa, bajo el ejercicio de ensefianza — aprendizaje con
identidad y apropiacion.

Onfray (citado en Vargas, 2019) considera que la existencia de una tarea pendiente por parte de
todos los maestros y directivos de la ensefianza de la filosofia, de categorizar epistemoldgicamente
los contenidos (Curriculo) con el aprendizaje (apropiacion del estudiante), de la ensefianza
impartida en el aula, que, a su vez, debe ampliar y articular los diferentes paradigmas didacticos.
Ausencia que se destaca en el proceso del filosofar de una pedagogia naciente de la misma filosofia,
subordinado por la carencia de investigaciones del area en el proceso de ensefianza y su practica,
que a través de la historia ha impedido autoevaluar los problemas filoséficos, e incluso la

educacion, es decir, que si la filosofia de por si es critica, la pedagogia conduce a que los métodos,
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estrategias didacticas y técnicas sean desde esa misma libertad critica e interpretativa, reflexiva y
propositiva en todo el proceso de ensefianza - aprendizaje.

En este trabajo el autor propone una articulacion y fomento de estrategias didacticas especificas
para el acercamiento de los estudiantes con el saber filoséfico, teniendo en cuenta los paradigmas
(doctrinal, histérico, praxeoldgico, vitalista y meta filosofico), como cimientos epistemoldgicos sin
juzgar de dogmaticas las diferentes posturas, que desde su pesquisa propuso una filosofia
autonoma, dinamica e interdisciplinar, teniendo la indagacion como nulcleo del
autocuestionamiento entre maestro — estudiante, y desde estas caracteristicas construir espacios
filosoficos por medio de fuentes académicas y vivenciales, por un estilo de filosofar autobnomo y
libre, generando nuevos estilos de filosofar en el aula con estrategias didacticas especificas dadas
desde la pedagogia misma de la filosofia en la resolucion de problemas.

Del mismo modo, Huertas (2019) sensibiliza el amplio trabajo que tienen los egresados de las
carreras de filosofia del pais, sobre el quehacer del filosofo, en vista que la gran mayoria se dedica
a impartir la ensefianza de este saber, por lo que, explica la poca investigacion debido a la
multiplicidad de actividades que cumplen los maestros en una institucion, cotejando lo enunciado
por Stenhouse (1991), del poco tiempo de estudio personal y laboral en el aula de filosofia que
tienen los maestros para investigar y producir un saber practico mas alla de la produccién
documental, para que los estudiantes la practiquen en su vida diaria.

En esta misma linea, Rojas (2015) se propuso establecer e implementar la estrategia didactica
“Aprendizaje Cooperativo”, sin embargo, no llego a desarrollar la estrategia, acorde a la teoria
planteada por el autor, pero ahondd en la literatura sobre la diversidad de técnicas que pueden llegar
al logro de la implementacion de la propuesta por medio de las “comunidades de aprendizaje (en
adelante — CA) en el aula”, qué en otros contextos son llamados Grupos de Ayuda Mutua (en
adelante - GAM), evidenciando que la lidica, vinculada al constructivismo con el cooperativismo
propician nuevos horizontes sobre la ensefianza en la educacion media, fortalecen las habilidades
y competencias comunicativas, racionales, estéticas, cientificas, entre otras.

A través de lecturas criticas, los debates y discusiones en el aula, acorde a los problemas que
suceden en la ciudadania, hasta llegar a un nivel de conocimiento que se desee, por medio de cada
grupo de exploracion conceptual, enfatizando la reflexion. Desde un texto escrito hasta evaluar
todo su contenido como ejercicio filosofico, dando resultados 6ptimos en el trabajo grupal “CA” o

“GAM”, que, en el individual, llegando a la conclusidn que entre pares la construccion de las
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diferentes técnicas de aprendizaje es mas fluidas y fortalecen las actividades significativas en los
estudiantes, ampliando las competencias orales y escritas en el pensamiento critico. Finalmente,
invita a la inmersion del maestro en el aula como necesidad de orientacion para el pensamiento
critico y no como mero cuidador o vigilante de guias de aprendizaje, como presuntamente sucede
en los demas saberes, olvidando que la filosofia tiene su propia pedagogia del filosofar.

En el mismo orden de ideas, resulta evidente el nivel jerarquico maestro — estudiante para la
ensefianza de la filosofia, en el disefio curricular, en los diferentes espacios de formacion de la
lectura y pensamiento criticos, componente enriquecedor en los jovenes y evaluado por el ICFES.

Siguiendo con el tema de los elementos epistemoldgicos y espacios idoneos para la ensefianza
de la filosofia en educacion media, Jaimes (2011) en su tesis doctoral estudié los modelos
pedagdgicos existentes, concluyendo que los mas influyentes: constructivista y cognitivo social.
Dentro de la investigacion se sugirio que los maestros fueran mas dindmicos en sus précticas. De
la misma forma, resaltdé que dentro de las investigaciones realizadas por los colegas hay una
necesidad de implementar modelos metodoldgicos especificos para la orientacion de las practicas
pedagdgicas.

Finalmente, esta subcategoria da paso a las investigaciones que se han arriesgado en crear
estrategias didacticas especificas para la ensefianza de la filosofia como eje articulador de los
modelos pedagdgicos: tradicional, conductista, constructivista, cognitivo y social acordes con las
necesidades de los estudiantes, el perfil y experiencia de los maestros desde su investigacion de

aula.

Subcategoria 3. Didéacticas especificas para el filosofar

La educacion ha existido desde el mismo origen de la humanidad por tradicion oral o escrita
(paideia) hasta la educacion formal y academicista, razon por la cual se consideraba que el maestro
era el dador del conocimiento y el estudiante quien recibia dichos conocimientos, es decir, una
“tabula rasa”. Sin embargo, las herramientas de educacion tecnoldgicas y de comunicacion que
existen en los hogares, el crecimiento educativo en las familias y el paradigma sobre la ensefianza
de la filosofia ha cambiado a un estado del deber ser que se construye entre el maestro y el
estudiante, por medio de necesidades del contexto que lleguen a implementar nuevas

interpretaciones epistemoldgicas, rescatando las experiencias e investigaciones de los maestros
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para disefar estrategias didacticas especificas y significativas tanto para los estudiantes como para
el maestro al salir de la zona de confort de las clases magistrales hasta llegar a innovar en cada
tema problémico una estrategia didactica flexible y acorde a las necesidades de los educandos, con
el fin de generar un aprendizaje significativo y de construccion mutua para la ensefianza de cada
postulado filosofico.

Las siguientes investigaciones responden a las sugerencias de implementacién de nuevas
estrategias didacticas especificas para el proceso ensefianza — aprendizaje, entorno a los saberes
filosoficos particularmente y que se ha mantenido en la formacion como parte de las areas
obligatorias establecidas por el MEN, en la formacién del pensamiento critico. De esta manera se
han disefiado unas reflexiones sobre los modelos pedagdgicos entendidos como el proceso de
creacion de elementos idéneos para el abordaje de temas filoséficos particularmente que pueden
ser utilizados en cualquier escenario de aprendizaje dentro de la comunidad educativa. Bajo el
mismo hilo conceptual es pertinente toda investigacion sobre la ensefianza del saber filoséfico
porque genera debates de contexto sobre el saber pensar y ensefiar a pensar racionalmente basados
en la argumentacion y analisis critico de la realidad.

La primera fuente analizada para esta subcategoria fue Feria (2010) quien realizé un cuadernillo
guia para maestros para la ensefanza de la “Lectura Reciproca”, como entereza del estudio de
textos filosoficos, en educacion media. Investigacion realizada en el grupo focal del Colegio Juan
Rulfo, ubicado al sur oriente de Bogota, que consiste en la formacion de lectores activos, con
comprension interpretativa de los diferentes saberes filosoficos, a fin de encontrar nuevas
estrategias de practica en pro de resolver la problematica contextual e interpretativa de los
estudiantes de media vocacional, donde el maestro orienta ciertas actividades con mesas de debate
y relacion “texto — lector - contexto”, motivando a los estudiantes a crear sus propias preguntas, a
través de la lectura cooperativa como apoyo; la verificacion por medio de la verbalizacion del
material de trabajo; y, la comprension (parafrasis, antitesis, sintesis, formulacion y reformulacion
de preguntas, gréaficas, etc.) por medio de una retroalimentacion durante la clase. De tal manera, se
rompio el esquema tradicional y los estudiantes de forma libre construyeron esquemas de confianza
y discusién conceptual, argumentativa y de sintesis de cada tema abordado.

Asi mismo, Lipman, Sharp y Splitter (citado en Paredes, 2014) en su investigacion contrasta la
propuesta pedagogica FpN implementada primeramente en EEUU, para el mejoramiento del

pensamiento racional en la ensefianza de la filosofia, fortaleciendo el pensar por el pensar,
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afianzamiento del sentido conceptual y la creatividad por medio de analogias (analisis de la
naturaleza), similitudes y clasificacion de las diferencias conceptuales en nifios y nifias a temprana
edad, que mas adelante fue acufiado el término FcN. Permitiéndoles los espacios suficientes para
la discusion significativa y el valor de sus propias interpretaciones, transformando la ensefianza de
la filosofia de forma constructiva con otros, abierto y libre de experiencias epistemoldgicas en el
hombre, sacando el saber filos6fico del plano histérico del pensamiento occidental, por ser la
filosofia y la educacion una union reciproca.

Continuando con el tema de estrategias didacticas especificas para filosofar, Rodriguez y Leon
(2011) realizé un trabajo de investigacion trascendiendo los esquemas tradicionales de educacion,
creando espacios de comprension agradable en el acercamiento al conocimiento por medio del
“humor”, brindando confianza, fluidez verbal y escrita con tipologias descriptivas y racional
argumentativas. Con dicha estrategia didactica, la competencia del docente que debia enriquecerse
de anécdotas, chistes, historias o cuentos para no hacer mondtona las clases. La muestra demostro
niveles elevados de motivacion y resultados en las pruebas por estar mas motivados y alegres en el
proceso de ensefianza — aprendizaje, disminuyendo la agresion entre pares, permitiendo el respeto
por el otro y la cohesion grupal e interpersonal.

Por su parte, Barreto (2011) en su articulo investigativo establece la estrategia didactica de la
“disertacion filoséfica” con el Unico fin de crear comunidades de indagacion conceptual y
argumentativa de manera libre y espontanea, a fin de abrirle horizontes a los estudiantes, tomando
conciencia del mundo, construyendo junto al maestro problematicas que conduzcan al
planteamiento de nuevos saberes. Sin conducir la respuesta ni la ruta de conclusién, permitiendo
el respeto entre pares, sus diferentes opiniones, argumentos inmanentes y trascendentes que se
encuentran detras de cada pensamiento construido en clase. Es un espacio filoséfico que hace
lectura de la realidad y por medio de la interpretacion extrae posibles soluciones, desde hablar,
preguntar y escuchar. De lo anterior, se pide como actividad y evaluacion el ensayo o escrito
argumentativo, dibujos o representacion artistica, dramatizacion y ludicas que conduzcan a la
conclusion interpretativa del contexto con el tema tratado.

Nieto (2017) ofrece otra vision al respecto con su “didactica hermenéutica” al poner en dialogo
permanente el concepto con la experiencia a través del ejercicio de comprension y apropiacion para
interpretar problemas de la vida con una reflexion y actitud filosofica, brindando soluciones desde

la divergencia del conocimiento y del ser dentro del proceso ensefianza — aprendizaje.
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Finalmente, Gonzalez (2018) sacd la ensefianza de la filosofia de los salones de clase,
convirtiendo cualquier espacio en una oportunidad para la formacién y apropiacién analitica,
contextual y argumentativa de la realidad actual, por medio de “cafés filosoficos”, fomentando la
discusion y el debate de manera abierta y respetuosa de cada intervencién. Permitiendo el ingreso
o0 vinculacién de cualquier estudiante con el Unico requisito de intervenir a través de sus dudas,
inquietudes, interpretacion conceptual (piso tedrico) de algun saber filoséfico sin prejuicios, para
fomentar el didlogo entre pares. Las reglas del juego en cada intervencion y moderacion evita
encasillar a la filosofia en una rigidez tedrica o de un grupo reducido de expertos (guetos) de
pensamiento especializados; por el contrario, genera espacios formativos, abiertos y libres en la
construccion de nuevas sinapsis conceptuales y argumentativas.

En el rastreo de los proyectos investigativos que involucran la categoria Educacion Media en
Colombia, con las tres subcategorias, se llega a concluir que tanto filésofos como maestros de
filosofia deben repensar y cambiar la mentalidad pedagdgica, conceptual y didactica tradicional
para conectar a los estudiantes con los distintos saberes filosoficos. Tales investigaciones
propositivas en las reflexiones pedagogicas para el fomento de la critica y anélisis de cualquier
problematica, las estrategias didacticas especificas para la ensefianza del saber filoséfico
transforman la vision y practica de los maestros frente al arte de ensefiar dicho saber. A pesar de
ello, existen pocas instituciones educativas implementandolas para establecer la continuidad de la
investigacion en las aulas en beneficio de la comunidad estudiantil y la sociedad en general. En
Colombia aun falta mucho camino por recorrer, investigar y proponer frente a estrategias didacticas
especificas e innovadoras para el filosofar por las que deban investigarse dentro de un contexto de
aula y fuera de la misma para la educacién media.

En el siguiente mapa mental se hace un recuento a modo de sintesis de lo recuperado en el

analisis documental. (ver ilustracién 1).
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lHustracién 1

Mapa mental, sintesis de ideas relevantes del analisis

Didéctica general: estudia la vision teérica y Didactica particular: estudia la teoria y la forma de vivirla - hacerla practica, es
forma de transmitir las teorias o saberes, es decir, el modo o forma en que el maestro hace ensefiable su conocimiento.
decir, su objeto de estudio es la ensefianza *Cada tema Filoséfico abordado requiere una didéactica particular.

para hacer ensefiable un conocimiento. *Objetivo principal, “ensefar a pensar”.
Pulido, Espinel y Gémez (2018). /" La filosofia es anterior a la pedagogia, porque su origen fue una
Platén W La estrategia didactica que el maestro actitud de vida - cultivo de la paideia; y la Pedagogia anterior a la
\Educacibn a temprana edad. ) disefia, es de la misma manera como él la didéactica, porque antes de responder al ;como? Tiene detras otros

\._comprende e interpreta el saber filoséfico. A interrogantes que la soportan.

[ El proceso formativo conllevaa la | Trinda:
conservacion cultural de una sociedad . e .
*Unidad cultural-ética e identidad. Saber f"f‘;'f;‘;m_ Pedagogia

N
/" Alfomentar su ensefianza, se
convierte en la intension sistematica
de una educacion formal en el
\ determinado saber J/

Santiago (2006). necesidad de captar las
expresiones, sentimientos y actuaciones
que no quedan registradas o sistematizadas
en los encuentros filoséficos.

Ensefianza de la Filosofia

~,
*Feria Bastos (2010). Cuadernillo - Lectura reciproca - efecto de persuasion |
personal en el estudiante para deconstruir su propia comprension.

*Barreto Bernal (2011). Disertacién filoséfica, indagacion conceptual y
argumentativa de manera libre que permita nuevos saberes.

*Nieto Bravo (2017). Didactica hermenéutica, didlogo per entre el Paideia / Logos
concepto y la experiencia para interpretar problemas. *Lectura critica *Soporte tedrico
/ Virtud filoséfica "Autorefiexion
* Ferry (2015). Balanza:
Escepticismo/Dogmatismo.

—
Comprender y hacer
practico un imperativo
es madurar, porgue la
norma y la autoridad

Imperativo

e
‘ Jola (2001). it

Didacticas especificas
para el filosofar
Pruebas PISA

Niveles de Cto. En la
' Educacion media en L.A.

Intencionadilad Vs.

Niveles de Imposicién. Ensefianza - son un derrotero
Elementos competitividad La concepcidn ideoldgica, Aprendizaje simplemente frente a
Epistemolégicos epistemologica, las pautas de
: ) psicolbgica, social convivencia en
/ % antropoldgica de los L sociedad.
Inmersién del maestro para Confusién entre lo pertinente de la | estudiantes, puede :umr:uﬁ::&rﬁ: ) ~
orientar el pensamiento critico y educacion con contenidos enriquecer el curriculo mas Uilikdad del saber
evitar ser cuidador de guias de curriculares. que el imaginario del filoséfico en el proceso
aprendizaje simplemente. *Cobertura-Acceso y Permanencia maestro. Y, de educacion s fue la

primera que empezo a
educar. J

Fuente. Original de la investigacion
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CONCLUSIONES

En este estudio documental se logro evidenciar la importancia que tiene el tiempo de estudio y
analisis que deben tener los maestros para repensar y evaluar su proceso pedagdgico, determinar
lo ensefiable en cada grupo de estudiantes y categorizar epistemolégicamente los contenidos
filosoficos con el aprendizaje, generando destrezas comunicativas en el abordaje de nuevas
estrategias didacticas que fortalezcan el proceso de ensefianza — aprendizaje significativamente.
Basados en las necesidades de los educandos, en el plan de estudios y deconstruyendo el curriculo
sugerido al inicio del afio académico e ir construyendo maestro — estudiante, las dindmicas y
tiempos para el abordaje de cada problematica dentro del aula o espacio filosofico. Fomentando un
ambiente educativo libre, autbnomo, responsable, con las interpretaciones de sus comparfieros con
bases conceptuales del saber filosofico y aportando nuevos andlisis de cada tema abordado.

La pertinencia de la filosofia se logra desde la mirada holistica de los estudiantes para
problematizar su realidad acorde con su capacidad de lectura critica, hermenéutica, comparativa
con cada fragmento o texto de analisis filosofico con la realidad actual y sigue siendo vigencia la
ensefianza de la filosofia en la educacion media en Colombia, porque se apuesta a una educacion
con capacidad de critica, reflexion, liderazgo, ético — moral y social forjando hombres y mujeres
pensantes de su propia realidad, porque el saber filoséfico posee las competencias necesarias e
influyentes para el desarrollo del pensamiento critico, autdnomo, responsable, libre de ideologias
dogmaticas o creencias religiosas, que conduzcan al cumplimiento de los fines de la educacion,
teniendo de presente que el ICFES unificé la prueba de filosofia con lenguaje bajo el componente
de “lectura critica”, ha desenfocado en gran medida la verdadera funcion de la filosofia, pero la
ensefianza de la filosofia ain cuenta con un espacio académico dentro del PEI de cada institucion
educativa en Colombia, asi mismo, se reitera la tarea que tienen los maestros en mantener la
vigencia de la ensefianza de la filosofia por medio de las innovaciones en el aula. De lo anterior, se
desprenden las siguientes conclusiones:

Primera conclusion: los maestros de Bogota expresan la apatia que tienen los estudiantes
conforme al contexto formativo; por otro lado, los estudiantes también elevaron su voz, dentro de
la investigacion y manifestaron que los maestros cumplen su funcién de dictar clases pero estas

distan mucho de una filosofia practica donde prima la autorreflexion en contexto con la realidad.
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Segunda conclusion: Con base en el anélisis investigativo de las categorias propuestas, se
concluye que la necesidad de la ensefianza filosofica sigue estando vigente en el siglo XXI, pues,
es pertinente para el desarrollo integral del ser humano puesto que se forjan criterios propios y
solidos que dificultan que sean manipulables por ideologias politicas, religiosas, y econémicas. Por
consiguiente, se hace un fuerte llamado a los maestros para fomentar investigaciones que generen
nuevas estrategias didacticas, actualizando la ensefianza partiendo de las necesidades de los
estudiantes y el estudio personal del maestro, sin llegar a anular los textos originales de los
filosofos, por ser la sistematizacion de la filosofia en el proceso educativo.

Tercera conclusion: En el pais se han aumentado significativamente las cifras de ingreso de
estudiantes a través de la politica publica de acceso y permanencia escolar, sin embargo, las pruebas
estandarizadas no miden con certeza los impactos que ha ocasionado la educacién en la sociedad
y menos la calidad del proceso ensefianza-aprendizaje. Se considera importante fomentar la
investigacion y establecer indicadores claros que puedan medir los avances en terminos de calidad
en la educacion media, fuera de las pruebas estandarizadas como constructo de cambios en el
pensamiento y comportamiento colectivo de los ciudadanos, en vista que no se hallé ningun
muestreo, técnica o estadistica que determinara los cambios epistemoldgicos, reflexivos, de
pensamiento critico y propositivo en la sociedad. A saber, que el indice del nimero de estudiantes
en las aulas no determina tal variable.

Cuarta conclusion: Documentar las experiencias de aula para la autorreflexion e investigacion
pedagdgica de la ensefianza de la filosofia, tabulando los resultados de las pruebas piloto, en la
implementacion de nuevas estrategias disefiadas sobre estrategias didactica, técnicas y actividades

especificas en el abordaje de los saberes filosoficos.

Quinta conclusion: Dentro de los resultados obtenidos, en el analisis documental no es
pertinente ensefiar filosofia con estrategias didacticas convencionales, porque la ensefianza de la
filosofia, por tratar las diferentes problematicas del ser humano, cambiantes y de contextos
socioculturales diversos. De igual manera, no es posible el isomorfismo en filosofia, como se
adecuan las demaés ciencias de estructura positivista, en términos de metodologias y estrategias

didacticas.
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Sexta conclusion: Solo el hombre tiene el deseo y control sobre el limite de su propio
aprendizaje filoséfico, el maestro es motivador y guia en la busqueda de fuentes filoséficas que le
permita la comprensidn de sus interrogantes y forjar una actitud frente al saber filoséfico. De esta
forma, son los estudiantes los que construyen su propia escala de valores que le permite
desenvolverse en sociedad autbnomamente sin causar dafio u obstruccion del libre desarrollo de la
personalidad en los demas y de si mismo.

Séptima conclusion: La educacion parte de la intencionalidad de formar al hombre que la
sociedad requiere, dentro de un Estado social de derecho u organizacion de la polis. De tal forma,
la filosofia tiene la tarea de fortalecer la educacion en procesos de calidad y continuidad formativa
para forjar hombres y mujeres con criterios sdlidos para la sociedad, desde las respuestas ante las
necesidades basicas del contexto, haciendo del estudiante un sujeto - objeto de su propio proceso
de aprendizaje para la vida.

Octava conclusion: La pertinencia de ensefiar filosofia en Colombia bajo la necesidad de
generar transversalidad entre los demas saberes y sacar la filosofia de las bibliotecas para
robustecer otros espacios fuera del aula, por medio de la integracion de las TIC, es el reto de
maestros que ensefian en el siglo XXI, asumiendo el rol de trascender la transmisién de teorias o
conocimientos y efectuar investigacion, anélisis y reflexion ante cada problemética o realidad
presente en los espacios académicos como un saber filoséfico integral, que complementa al Ser
desde la complejidad de cada individuo, ayudandole a forjar un criterio propio que evita ser
manipulable facilmente por cualquier corriente o ideologia.

Dentro de los resultados obtenidos, se indica brevemente un cuadro especifico del como se logra
el abordaje de las estrategias didacticas para la continuidad de la investigacion.

Nota: No todos los temas filosoficos tienen las mismas estrategias didacticas, ni todas las

técnicas son aplicables para las mismas actividades.
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Cuadro 5
Propuesta pedagogica para la ensefianza de la filosofia
PROPUESTA PEDAGOGICA
Estrategia Didéactica Técnicas Actividades

Busqueda analitica y sintesis de

Disertacion Filosofica Métodos de Casos la Informacion
Didactica Hermenéutica Método de Proyectos Discusiones en grupo con
Aprendizaje Basado en Debates soporte tedrico

Problemas (ABP). Investigacion Ensayos

Construccion problematica entre  TIC (Técnicas de la Informacion ~ Mapas mentales, conceptuales,
el maestro y los alumnos y la Comunicacion). infografias y/o graficas
comparativas.

Fuente. De la investigacion propia

PROYECCIONES

1- Socializar el presente estado del arte en el Colegio Kapeirot de Bogota D.C. para promover
la reflexion pedagogica, fortaleciendo el proceso ensefianza - aprendizaje y la percepcién de los
estudiantes frente a la necesidad de filosofar en cualquier contexto de sus vidas, permitiendo el
intercambio de experiencias pedagogicas y didacticas en el area de la filosofia por medio del
Convenio Interinstitucional que se tiene con la Universidad Santo Tomas.

2- Presentar el proyecto de investigacion en los foros académicos de la Universidad para enfocar
los distintos proyectos de investigacion en educacion hacia la creacion de nuevas estrategias
didacticas, con sus técnicas, actividades y evaluaciones, a través de pruebas piloto para la
ensefianza de la filosofia en Colombia.

3- De ser posible, incluir este documento en el repositorio de la Universidad para que pueda ser
consultado por los colegas y sirva como guia en las investigaciones de nuevas estrategias
didacticas, integrando las TIC, para aprender a filosofar desde las necesidades y recursos que

manejan los estudiantes.
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RECOMENDACIONES

1- Esta investigacion documental pone en evidencia que existe poco material relacionado con el
disefio de estrategias didacticas especificas para la ensefianza de la filosofia. Por tal motivo, este
documento sirve de insumo a futuras investigaciones dirigidas a la innovacién didactica en los
espacios educativos para filosofar, en cada institucion del pais.

2- Se recomienda a los maestros que actualmente se encuentran realizando investigacion o pruebas
piloto, dejar documentado lo ensefiado en el aula de clase, como soporte conceptual para futuras
investigaciones que se llegasen a realizar en este frente de la ensefianza de la filosofia y que
permitan confrontar las practicas con lo expuesto en la teoria de las diferentes investigaciones

pedagogicas sobre filosofia y su didéctica particular.
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ANEXO 2. Resultados de la encuesta a estudiantes

Las siguientes variables a continuacion, fueron las respuestas dadas por los estudiantes
indicada en la tabla No. 1, contenida en los antecedentes de esta investigacion, sobre las preguntas
P.6, ¢En filosofia le gusta trabajar en grupos de ayuda mutua (GAM)? P.7; ;De qué le ha servido
estudiar filosofia en el colegio? Argumente su respuesta; P.9, ¢De lo aprendido en filosofia,
considera que le ha servido para algo? Argumente su respuesta; P.10, ¢;Para qué sirve el

pensamiento critico?

Tabla general, respuestas de los encuestados.

Total encuestados: 51 estudiantes Porcentaje %
Pregunta N° 6 Si 74,50980392
NO 19,60784314
Indefinida 5,882352941
Pregunta N° 7 Sl 62,74509804
NO 27,45098039
Indefinida 9,803921569
Pregunta N° 9 Sl 31,37254902
NO 58,82352941
Indefinida 9,803921569
Pregunta N° 10 Sl 100
NO 0
Indefinida 0

Fuente. Disefio porcentual del Investigador.

La encuesta se llevd a cabo en cincuenta y uno (51) estudiantes [total de encuestados] en dos
grupos de décimo (10°) grado, del colegio Kapeirot, del sector privado en Bogota DC.,
considerando influyentes las cuatro (4) respuestas adquiridas, ante la confrontacion de ideas de los
diferentes autores citados a lo largo de la investigacion, correspondiente a la ensefianza de la

filosofia; reportados en la siguiente grafica:
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Grafica general de la variable obtenida

FILOSOFIA EL ARTE DEL
PENSAMIENTO CRITICO.

100

62.74509804 58.82352941

0

o

| % = wEm
S S = 2 2 3
= = £ =
= G [ 4=
(] [} [ (]
kel Eel el ©
< £ < <
Pregunta N2 6 Pregunta N2 7 Pregunta N2 9 Pregunta N2 10

Fuente. Resultado del disefio porcentual del investigador.

El 75% de los encuestados considera que la ensefianza de la filosofia es pertinente para su
desarrollo humano, puesto que les brinda la oportunidad de argumentar las diferentes vivencias por
las que atraviesan, al ser razonables y autocriticos frente a las circunstancias, caso contrario a lo
que manifiesta el 19% y el 5% de los encuestados, puesto que tienen una posicion negativa frente
a la misma ya que no la consideran util o importante para el desarrollo del mismo.

Se podria relacionar entonces con el desarrollo del pensamiento critico, donde evidentemente el
100% manifestd la utilidad de emplearlo, por consiguiente la causal negativa, no radica en la
disciplina si no en la forma como se ensefia y se involucra al estudiante, esto se corrobora en las
preguntas 7 y 9 respectivamente, donde el 62% indica que los Grupos de Ayuda Mutua (GAM),
elaborados en la institucién, comunmente llamado trabajo colaborativo entre pares, son positivos
y beneficiosos porque generan un consolidado de ideas que resultan respetables para todos, a
diferencia del 27% restante que asume que se deben validar las diferentes formas de pensar; pero
se encuentran sujetos a una metodologia clasica y catedratica como se imparte en el resto de grados,
donde el 58% manifiesta que no existen cambios o eventualidades en la formas de ensefiar y re
direccionar los conocimientos por parte del maestro, esto sumado a que un grupo de estudiantes,

provienen de otras instituciones.
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