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El presente trabajo de grado tiene como fin demostrar el enorme potencial que tiene la literatura
infantil como herramienta didactica para el fortalecimiento de las habilidades comunicativas en
nifios con dificultades de aprendizaje, en el area de Lengua Castellana; al mismo tiempo, generar

gusto, placer y aprendizajes significativos, permitiéndoles tener actos comunicativos con sentido.

Para llevar a cabo el proyecto, se cont6 con la participacion de un grupo de nifios del grado
quinto de primaria, que presentan dificultades de aprendizaje en el area de Lengua Castellana y
con maestros con quienes se realizaron talleres tedrico practicos y entrevistas, los cuales sirvieron

como apoyo para la recoleccion de la informacion.

El marco tedrico que sustenta la investigacion se centra en los enfoques Psicolinglistico y
Constructivista, como también, se fundamenta las habilidades comunicativas desde los
Lineamientos Curriculares en el area de Lengua Castellana propuestos por el Ministerio de
Educacion Nacional; ademas se aborda, las dificultades del aprendizaje y literatura infantil;

representados por autores como Chomsky, Rubén Hurtado, Pardo Belgrano, entre otros.

Dicho marco teorico esta constituido por cinco capitulos, en el primer capitulo, se expone el
lenguaje en términos de significacion y comunicacion, en el cual se toma las habilidades
comunicativas (escuchar, hablar, leer, y escribir) desde una perspectiva sociocultural; el segundo
capitulo, se refiere a los enfoques Psicolinguistico y constructivista en los cuales se fundamenta el
proyecto; en el tercero, se presenta las dificultades de aprendizaje en las cuatro habilidades
comunicativas, en el cuarto capitulo, se abordan las estrategias de intervencion pedagdgica
llevadas a cabo en el aula de clase durante los talleres y en el ultimo capitulo, se aborda la literatura

infantil, como herramienta didactica que se puede implementar en los procesos escolares.

De igual manera, dentro de dicha investigacion se expone la metodologia implementada, la
poblacion escogida, y la propuesta de intervencion. Finalmente, se presentan las conclusiones,
acerca de los procesos de aprendizaje y las estrategias de ensefianza, que se categorizaron teniendo
en cuenta logros alcanzados por los estudiantes en cuanto a las cuatro habilidades comunicativas,
asi, como se da a conocer la posibilidad y necesidad de implementar la literatura infantil, como
una propuesta didactica que favorece los procesos de formacién integral en un sujeto con o sin

dificultades de aprendizaje.



TEMA DE INVESTIGACION

FORTALECIMIENTO DE LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS A TRAVES DE
LA LITERATURA INFANTIL, EN ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO CON
DIFICULTADES DE APRENDIZAJE, DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MARIA
INMACULADA DEL MUNICIPIO DE SAN BENITO ABAD- SUCRE.

2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
2.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

En el ambito escolar, a partir de los procesos de ensefianza-aprendizaje, se han querido
intervenir las dificultades que presentan los nifios en el area de Lengua Castellana, en cuanto al

desarrollo de las habilidades comunicativas basicas (hablar, leer, escuchar y escribir) propuestas



por el Ministerio de Educacion Nacional en los Lineamientos Curriculares, en los cuales se plantea
que estas habilidades son necesarias para la interaccion y el desarrollo integral del ser humano. Sin
embargo, se evidencia como estas dificultades persisten, pues algunos de los estudiantes no
avanzan en los procesos curriculares al mismo ritmo y nivel que los compafieros de grupo,
dilucidandose una clara diferencia entre las expectativas académicas y las necesidades, los
intereses y las capacidades reales de los mismos. Entonces, ante las dificultades que presentan
estos nifios ¢qué estrategias se pueden utilizar para fortalecer las habilidades comunicativas?,
¢brinda la escuela las herramientas necesarias para que estas habilidades se potencien?, ¢es la
literatura infantil una herramienta que permite superar estas dificultades?. Dada esta problematica
se propone, por medio de este proyecto de investigacion la implementacion de diversas estrategias
a partir del cuento, la leyenda, la fabula, las adivinanzas y los trabalenguas, que hacen parte de los
géneros narrativo y didactico de la literatura infantil, la cual en los procesos de ensefianza —
aprendizaje le permite al maestro acercarse a los estudiantes de manera innovadora, eficaz,
Ilamativa y creativa y al estudiante sofar, reflexionar, crear y recrearse, pues como lo afirma Pardo
Belgrano (1984) “a través de la literatura infantil se afianza la imaginacion, la memoria, la
autonomia, la creatividad, el gusto estético, la confianza en si mismo, los sentimientos, el

desarrollo de los sentidos y las aptitudes ludicas literarias.”?

Es precisamente el aporte formativo intrinseco y extrinseco de la literatura infantil el de mayor
utilidad para los maestros que pueden encontrar en ella un valioso recurso didactico y pedagdgico;
pues no se trata solo de abordar aspectos sintacticos; sino, de procurar bases sélidas a nivel
semantico y pragmatico, que contribuyan al pensamiento critico y reflexivo, asi como al placer

ludico que favorezca el desarrollo integral del sujeto.

Desde esta propuesta pedagdgica e investigativa se concibe una perspectiva diferente de la
dificultad, en la cual se reconocen las necesidades e intereses reales, el estilo y potencial de
aprendizaje de los estudiantes, de ahi que, el abordaje de las dificultades de aprendizaje en el area
de Lengua Castellana, se hace bajo concepciones que enfatizan en los procesos y reconocen los

ambientes socio-culturales en que se enmarcan.

1 BELGRANO Pardo, Maria Ruth. La literatura infantil en la escuela primaria. Editorial Plus Ultra. 1984.
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Por esto, se piensa en un proceso de intervencién en el grado quinto de primaria, de la institucion
educativa maria inmaculada ubicada en el area urbana del municipio de San Benito Abad, el cual
se fundamenta en la perspectiva antes mencionada de dificultad y evaluacion, donde se enmarca
la literatura infantil como una herramienta que fortalezca las habilidades comunicativas en dichos

estudiantes.

3. FORMULACION DEL PROBLEMA

¢COMO FORTALECER LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS A TRAVES DE LA
LITERATURA INFANTIL, EN NINOS CON DIFICULTADES DE APRENDIZAJE
ESPECIFICAS EN EL AREA DE LENGUA CASTELLANA, EN EL GRADO QUINTO DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA MARIA INMACULADA, UBICADA EN EL AREA
URBANA DEL MUNICIPIO DE SAN BENITO ABAD, SUCRE?
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4. OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GENERAL

e Implementar una propuesta pedagogica a través de la literatura infantil para fortalecer las
habilidades comunicativas, en nifios con dificultades del aprendizaje en el area de Lengua

Castellana del grado quinto de primaria.
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4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Contribuir a la innovacion de estrategias que propicien espacios de formacion integral para

los estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje.

e Fortalecer la lectura, la escritura, el habla y la escucha en nifios que presentan dificultades
de aprendizaje, a través del cuento, la fabula, la leyenda, el trabalenguas y la adivinanza

como estrategia de intervencion.

e Mejorar los procesos de aprendizaje a traves de practicas pedagdgicas significativas, que

coadyuven al fortalecimiento de las habilidades comunicativas.

e Concientizar a los maestros de la importancia y utilidad de la literatura infantil como

herramienta pedagogica y didactica para el desarrollo de las habilidades comunicativas.

5. JUSTIFICACION

Hoy en dia, se exige la formacion de seres responsables y libres, con mentalidad critica y
creadora, capaces de resolver situaciones nuevas tanto en el plano individual como en el social,
por ello, en el &mbito escolar se hace necesario la promocion de situaciones de ensefianza-
aprendizaje que favorezcan las habilidades comunicativas, pues a través del dominio de éstas el
sujeto puede responder a dichas demandas. Es asi, como se debe promover el adecuado desarrollo

de las habilidades comunicativas basicas (hablar, leer, escribir y escuchar) en los estudiantes, para
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posibilitar un mejor desempefio tanto en el area de Lengua Castellana como en las demas areas del

conocimiento.

Por ende, Carlos Lomas afirma que ‘’el objetivo esencial de la educacion lingiiistica ha sido, es
y quizas deba ser siempre intentar contribuir a la adquisicion y dominio de las destrezas
comunicativas mas habituales en la vida de las personas...y por lo tanto a la mejora de las
capacidades comunicativas del alumnado’’. Esto lleva a pensar que la ensefianza no se debe
enfocar s6lo a lo que tiene que ver con la adquisicion del conocimiento académico, sino, hacia lo
que le permita a la persona desenvolverse y ser aceptada en un medio social, facilitando el

aprendizaje de los deméas conocimientos de manera funcional.

Ahora bien, vale la pena preguntar ;qué de aquellos estudiantes que se van quedando en el
camino y no logran desenvolverse en el medio como asi lo pretende la educacion? Es este el caso
de los estudiantes que presentan dificultades especificas en el aprendizaje, a quienes se les dificulta
responder a las demandas del contexto educativo, pues éstas se entienden como: “un grupo
heterogeneo de trastornos, manifestados por dificultades significativas en la adquisicion y uso de
la capacidad para entender, hablar, leer, escribir, razonar o para las matematicas.” NJCLD (1988).
Teniendo en cuenta estas caracteristicas, se hace necesario que dicha poblacion se apropie de las
habilidades comunicativas, en medio de aprendizajes significativos para llegar al enriquecimiento
y crecimiento integral. Y es en la escuela donde se deben proporcionar de manera coherente

estrategias e intervenciones que permitan hacer dicha adquisicion.

Para ello, las intervenciones educativas han de basarse en la promocién del éxito escolar méas
que en la evitacion del fracaso, es decir, se requiere hacer una intervencion preventiva en donde se
ponga en marcha diversas estrategias metodoldgicas, que proporcionen a los estudiantes todas las
bases necesarias para su desempefio, tanto en los contenidos académicos como a nivel social,
respetando los estilos y ritmos de aprendizaje, dificultades y habilidades que poseen; con el fin de
que se faciliten aprendizajes significativos y funcionales para el desempefio de éstos en otros

contextos diferentes a la escuela.

De esta manera y teniendo en cuenta lo anterior, esta propuesta de intervencion pedagogica se
fundamenta en los planteamientos de las teorias Psicolinglistica y constructivista, las cuales

conciben al estudiante como un sujeto activo dentro de su propio aprendizaje, tomandolo como un
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ser integral (cognitivo, psicoldgico, social y emocional) que interact(ia con el conocimiento, en un
espacio de aprendizaje significativo, ya que construye su realidad a partir de la relacion que se da
entre sus saberes previos y la nueva informacion que brinda el contexto; asi pues, a la hora de
hacer una intervencion en el &rea de Lengua Castellana, es importante tener en cuenta que el
objetivo basico de ésta, es dirigirse en toda medida al desarrollo, al fortalecimiento de las
habilidades comunicativas, favoreciendo en el sujeto un mejor desempefio en la vida cotidiana y
en los diferentes contextos, sociales y culturales, que constantemente estan demandando la

comunicacion en todas sus formas, como hablantes, oyentes, lectores y escritores.

Es asi, como este proyecto pretende implementar diferentes métodos, estrategias y herramientas
que permitan el adecuado desarrollo y el mejoramiento de las habilidades comunicativas, a partir
del uso de la literatura infantil como el puente por el cual se logra brindar a los estudiantes la
oportunidad de adquirir conocimientos de manera significativa, por medio de actividades ludicas
y creativas que despierten el interés por aprender, la imaginacion, la confianza en si mismo, el
desarrollo de los sentidos, la autonomia, la sensibilidad, el respeto mutuo, la comunicacion, la
memoria, la atencidn, la capacidad de concentracion, el pensamiento légico y las aptitudes ludicas

literarias; a traves de los géneros literarios, narrativo y didactico.

Por consiguiente, la literatura infantil como estrategia para abordar la tematica del area de
Lengua Castellana en el contexto escolar, no se debe enfatizar en que los estudiantes conozcan la
vida y obra de muchos autores, sino, dirigirla hacia la creacién de habitos que los motiven al
disfrute de la literatura, de modo que sientan placer al utilizarla con intencidn literaria; teniendo
en cuenta que todos los aprendizajes que se dan tanto en la escuela como en la vida cotidiana,
deben ser significativos y funcionales, para que traspasen los limites del aula y transversalicen la

vida de ellos mismos.

El proyecto va dirigido a los estudiantes del grado quinto de la Institucion Educativa Maria
Inmaculada, en el cual se propician espacios con posibilidades de crecimiento y maduracion
cognitiva, para el fortalecimiento de las habilidades comunicativas, ya que éstas son las que
permiten una verdadera comunicacion no sélo entre los estudiantes y los maestros, sino también,

entre los estudiantes y cada uno de los entornos en los que éstos se desenvuelven.
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6. MARCO REFERENCIAL
6.1 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

En busca de transformaciones en los procesos educativos, cambios conceptuales y practicos,
innovaciones metodoldgicas y didacticas, se ha desarrollado a nivel educativo un sin namero de
trabajos investigativos que desde diversos problemas, objetivos y enfoques se ha propuesto elevar

la calidad de la ensefianza y el grado de aprendizaje de los estudiantes.

Dentro del ambito escolar se ha venido realizando investigaciones, como iniciativa importante
a nivel educativo a partir del siglo XX, las cuales en sus comienzos se enfocaron en el estudio y la

ensefianza del lenguaje, hincadas en modelos linglisticos, con bases psicoldgicas y de corte
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conductista; posteriormente, después de 1984, surge un segundo periodo donde las investigaciones
tornaron a “considerar el curriculo de forma abierta, con mayor responsabilidad en la toma de
decisiones por parte del maestro, para lo cual se proponen unos lineamientos curriculares basados
en lo socioldgico, avances en la cognicion y, lo disciplinario, en la linguistica del texto, la
semidtica, la pragmatica y el andlisis del discurso”? con asientos en la “psicolingiiistica, la
sociolingiiistica y las dimensiones del texto™. A la luz de estos avances se generan los
Lineamientos Curriculares del area de Lengua Castellana planteados por el Ministerio de
Educacién Nacional (MEN) en el afio de 1998.

Basados en la Ley General de Educacion N° 115 (1994) y en la resolucién N° 2343 (1996), los
cuales muestran planteamientos tedricos y pedagdgicos que construidos paulatinamente nutren la

accion educativa y permiten avanzar hacia proceso de calidad.

Los Lineamientos Curriculares del Area de Lengua Castellana, son un referente claro que a
nivel colombiano plantean la concepcion del lenguaje desde una orientacion pragmatica,
semantico-comunicativo y hacia la significacion, y trazan que ‘“el trabajo sobre las cuatro
habilidades debe fortalecerse en funcion de la construccion del sentido en los actos de
comunicacion™ y que “es necesario re conceptualizar permanentemente lo que estamos
entendiendo por leer, escribir, hablar, escuchar, y asignarles una funcion social y pedagdgica claras

dentro de los procesos pedagogicos™.

Paralelo a éstos estudios y resultados investigativos, se ha gestado varios trabajos que exploran
de manera sistémica la utilizacion de nuevas herramientas metodoldgicas y didacticas para
desarrollar en el area de Lengua Castellana, especificamente a nivel de las habilidades

comunicativas en basica primaria. Algunos de estos trabajos son:

2 JIMENEZ M. Herminsul. Investigacion sobre ensefianza de la lengua y comprension de lectura en Colombia.

3 Ibid.

4 Ministerio de Educacién Nacional. Lineamientos Curriculares en el Area de Lengua Castellana. Concepcion del Lenguaje.
1996. P4g. 47.

S Ibid. P4g. 50
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“Estimulacion de las habilidades comunicativas en los nifios desde edades tempranas” (2001),
“Proyectos de aula en contextos significativos que facilitan los procesos iniciales de lectura y
escritura” (2001), “Adquisicion de la lectura inferencial e interpretativa y la produccion de textos
escritos con sentido en nifios de tercero y cuarto de basica primaria de la normal superior de
Envigado” (2004), “Estimulacién de las habilidades comunicativas para desarrollar los procesos

metacognitivos y metacomprensivos en los nifios de 5 — 7 afios” (2004).

En su mayoria los trabajos estan dirigidos a consolidar procesos de formacién docente, impulsar
la investigacion desde el aula, brindar al maestro alternativas metodoldgicas tedricamente
fundamentadas, aplicadas y transformadoras que mejoren el proceso y los resultados de las
précticas de ensefianza de las habilidades comunicativas. Sin embargo, se puede visualizar en ellas
la ausencia de la literatura infantil como valor educativo, en la formacion de las diferentes areas
del conocimiento, y mas aun, la implementacion de estas propuestas en poblacion con dificultades

en el aprendizaje del area de Lengua Castellana.

Con relacion a la literatura infantil, contemporaneamente y de manera paulatina se ha venido
desarrollando trabajos investigativos, talleres, capacitaciones, encuentros, seminarios, entre otros;
que promocionan a nivel colombiano la literatura infantil dentro del &mbito escolar; resaltando su

importancia, necesidad y ventaja dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Las siguientes investigaciones muestran los adelantos que en este campo se ha realizado,
abordando algunas, el desarrollo de las habilidades comunicativas, mas no, la poblacion con

dificultades de aprendizaje, en el disefio e implementacion de las propuestas.

Casas Monsalve Javier (1989) enmarca “la literatura infantil como soporte en la adquisicion de
habitos de lectura.” A través de esta investigacion pretende valorar la literatura infantil como una
actividad fundamental en la formacion de habitos de lectura y en el desarrollo de la expresion
persona. Indagar a cerca del manejo metodoldgico de la literatura infantil, de los programas
curriculares de basica primaria. Motivar a los docentes para que utilicen la literatura como una

valiosa ayuda didéctica.

Abad Restrepo y Botero Mora (1998) a través, de su trabajo de grado para optar por el titulo de
comunicadoras sociales, plantean la investigacion “El comunicador social frente a la literatura

infantil: creacion, produccion y aplicacion” en la cual, tienen como objetivo develar los elementos
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comunicacionales de los que se vale la literatura infantil para llegar efectivamente a su publico con
el fin de aplicarlos. En este trabajo de investigacion abordan entre otras tematicas las etapas de

desarrollo del nifio y la historia, conceptos, caracteristicas y generalidades de la literatura infantil.

Arboleda Valencia Nancy (1999) desarrolla en la monografia el “proceso de aprendizaje de la
lecto-escritura a través de la literatura infantil en los nifios del grado primero de la Escuela Santo
Domingo Segunda Agrupacion.” El objetivo fue promover la lecto-escritura en los nifios de dicha
escuela, a través de la literatura infantil, para permitir el establecimiento de expresiones gratas y
significativas en la construccion y transformacion del conocimiento y que favorezca la calidad de

la educacion.

Yépez Medina Janeth y Cadavid Loépez Lina Maria (2002) para optar por el titulo de
especializacion en desarrollo del pensamiento reflexivo, critico, creativo. Abordan “la comunidad
de indagacion como estrategia para el desarrollo de habilidades comunicativas escucha y habla en
nifios de preescolar grado jardin del Centro [lusiones.” Este trabajo pretende describir los efectos
positivos a nivel comunicativo, que se producen al implementar la comunidad de indagacion en
los nifios del grado jardin. Se concluye que las habilidades de la escucha y el habla se potenciaron
al aplicar la estrategia, la escucha atencional fue superada, se logro avanzar hacia la escucha
analitica, donde los sujeto toman parte activa en el dialogo, ejercitando la capacidad para
comprender el contenido de los mensajes y asumir una posicion critica frente a ello. Por su parte
el habla trascendio de participaciones reducidas y concretas a verbalizaciones mas elaboradas y

complejas donde las competencias linglisticas y comunicativas fueron evidentes.

Gil Espinosa y Londofio Sarrazola (2005) a través del trabajo de grado, retoman la literatura
infantil como una estrategia didactica y metodoldgica para promover procesos de lectura y
escritura en estudiantes de basica primaria, concluyendo que los estudiantes reconocen la literatura
como instrumento para acceder al conocimiento, pero, carecen de bases cognitivas para que este
se haga por gusto y no por el deber-hacer, debido a que han tenido pocas motivaciones, ademas,
resaltan que a través del acto de leer y escribir se propicia un espacio para que el estudiante se
aproxime de manera acertada al conocimiento, ya que, accede al desarrollo de diversas
competencias y habilidades del pensamiento y como, el docente utilizando los recursos literarios

tiene una excelente oportunidad para orientar procesos que mejoren la lectura y la escritura de
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manera motivante, ludica y placentera para los estudiantes, buscando un acercamiento al texto

impreso, dado que las précticas de lectura se ha ido desplazando a formatos hipertextuales.

Ahora bien, en vista de que los antecedentes investigativos arrojan una precaria conjugacion en
los procesos de ensefianza-aprendizaje de las habilidades comunicativas, las dificultades de
aprendizaje en la Lengua Castellana y la literatura infantil, se plantea esta propuesta de
investigacion que de manera novedosa y con fundamentos, desde los Lineamientos Curriculares

del Ministerio de Educacion, tiene como objetivo hacer dicha conjugacion.

Donde la literatura infantil se implementa como una herramienta metodoldgica, que fortalece
las habilidades comunicativas (leer, hablar, escribir, escuchar) en los nifios con dificultades del
aprendizaje, mediante estrategias que pretenden no caer en una concepcion meramente de
produccién linglistica, sino, en la promocion de actos comunicativos con sentido, proporcionar
placer y ofrecer respuestas a las necesidades de los estudiantes, permitiendoles aprendizajes

significativos que traspasen los limites del aula.

Desde esta propuesta se retoma, el marco de referencia sobre la concepcion de lenguaje,
comunicacion y significacion en relacion con la pedagogia del lenguaje, que enmarca los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, pues, en esta perspectiva la concepcion de
lenguaje tiene una orientacion pragmatica, es decir, hacia la construccion de la significacion a
través, de los multiples codigos y formas de simbolizar; significacion que se da en complejos
procesos histdricos, sociales y culturales en los cuales se constituyen los sujetos en y desde el
lenguaje. En este sentido se esta plantea ir mas alla de la competencia linguistica como horizonte
de intervencion pedagogica y orientar el trabajo del lenguaje hacia la comunicacion y la

significacion.



20

6. 2 MARCO CONCEPTUAL

La propuesta de intervencidn estuvo basada en los enfoques Psicolingiiistico y Constructivista,
como también, se fundamenta las habilidades comunicativas desde los Lineamientos Curriculares
en el area de Lengua Castellana propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional; ademas se
aborda, las dificultades del aprendizaje y literatura infantil; las cuales, se sustentan dentro de los

cinco capitulos constituidos en el presente marco conceptual.

Dicho marco teorico esta constituido por cinco capitulos, en el primer capitulo, se expone el
lenguaje en términos de significacion y comunicacion, en el cual se toma las habilidades
comunicativas (escuchar, hablar, leer, y escribir) desde una perspectiva sociocultural; el segundo
capitulo, se refiere a los enfoques Psicolinglistico y constructivista en los cuales se fundamenta el
proyecto; en el tercero, se presenta las dificultades de aprendizaje en las cuatro habilidades
comunicativas, en el cuarto capitulo, se abordan las estrategias de intervencién pedagogica
llevadas a cabo en el aula de clase durante los talleres y en el ultimo capitulo, se aborda la literatura

infantil, como herramienta didactica que se puede implementar en los procesos escolares.
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El fortalecimiento de las cuatro habilidades comunicativas se movilizaron dentro de la
intervencion pedagdgica a traves, del trabajo con la literatura infantil como herramienta didactica,

dentro de los procesos de ensefianza aprendizaje de los nifios con dificultades del aprendizaje.

Cada uno de los capitulos enunciados anteriormente partirad de las siguientes tesis, las cuales se

sustentaran en el desarrollo de los mismos:

Capitulol: LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS DESDE UNA PERSPECTIVA
SOCIO-CULTURAL “El trabajo con las habilidades comunicativas, a partir del lenguaje en
términos de significacion y comunicacion desde una perspectiva socio-cultural, para el

reconocimiento de los actos comunicativos en el proceso de desarrollo de un sujeto”.

Capitulo 2: ENFOQUES DE ENSENANZA — APRENDIZAJE “Fundamentacién tedrica de
los enfoques constructivista y Psicolinglistico, para llevar a cabo procesos de ensefianza-
aprendizaje, en miras de fortalecer habilidades comunicativas, en nifios y nifias que presentan
dificultades en el aprendizaje y utilizando la literatura infantil como herramienta pedagdgica y

didactica”.

Capitulo 3: DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN LAS HABILIDADES
COMUNICATIVAS “El concepto de aprendizaje planteado como un proceso activo, significativo,
y constructivo, para abordar el tema de las dificultades de aprendizaje en el area de Lengua
Castellana, que interfieren en el proceso de ensefianza — aprendizaje de los nifios y nifias que estan

en edad escolar”

Capitulo 4: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA “Estrategias de ensefianza- aprendizaje que
permiten fortalecer las habilidades comunicativas en nifios con dificultades de aprendizaje,
teniendo en cuenta sus necesidades, intereses y motivaciones, propiciando asi, aprendizajes
significativos en un espacio que implementa la literatura infantil, para la formacion integral del

estudiante”.

Capitulo 5: LA LITERATURA INFANTIL COMO HERRAMIENTA EN LOS PROCESOS
ESCOLARES “El género narrativo y didactico como herramienta que despliega situaciones de

aprendizaje que fortalecen las habilidades comunicativas en nifios y nifias con dificultades de
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aprendizaje, procurando una experiencia estética, emocional y lidica que complemente los

contenidos escolares, pero que constituya, sobre todo, una alternativa de matizarlos”.

CAPITULO 1: LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS DESDE UNA
PERSPECTIVA SOCIO-CULTURAL

El lenguaje en términos de significacién y comunicacion implica una perspectiva socio-cultural
y no solamente lingiistica del mismo, por ello, se plantea ir mas alla de la competencia linguistica
como horizonte de intervencion pedagogica, pues, es a partir de la dimension comunicativa que el
sujeto se apropia del conocimiento, se constituye como tal, se humaniza y se socializa. En este
sentido, se debe orientar el trabajo pedagogico de la dimension comunicativa hacia la significacion,
que se enmarca desde los lineamientos curriculares; donde se da una visidn mas pragmatica del
lenguaje en la que los aspectos socio -culturales resultan determinantes para el proceso de

desarrollo de un sujeto.

Partir desde esta perspectiva socio-cultural, es reconocer la competencia comunicativa y
significativa que se le otorga al lenguaje, a través, del desarrollo y el fortalecimiento de las cuatro
habilidades comunicativas (leer, escribir, escuchar y hablar), ya que, éstas se conciben como
“procesos comunicativos que facilitan en el sujeto la posibilidad de expresar lo que piensa, siente
y desea, para asi poder transformarse y transformar su contexto social y cultural de manera
significativa” (Hurtado, 2000).

La pedagogia del lenguaje, es decir, la forma en la que se desarrollan los procesos de ensefianza-
aprendizaje a nivel de la dimension comunicativa, se orienta hacia los usos sociales del lenguaje y
los discursos en situaciones reales de comunicacion, desde los cuales los procesos de formacion,
desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas, se convierten en el centro de las intervenciones

pedagdgicas.

Desde esta perspectiva se concibe hablar, leer, escribir y escuchar como procesos interactivos
gue se construyen y potencian en actos reales de comunicacion; ante todo, actividades simbolicas,
en la medida que estan determinadas esencialmente por la relacion entre lenguaje y pensamiento.

En este sentido se retoma cada una de estas habilidades de la siguiente manera:
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Hablar:

Como un proceso a traves del cual el hombre puede expresar y dar a conocer pensamientos,
sentimientos, emociones e ideas, reconociendo quién es el interlocutor para seleccionar un registro
de lenguaje y un Iéxico determinado. Desde esta habilidad se hace énfasis en el discurso, el cual
es considerado como una emision linguistica que constituye un todo de significacion, y que es
Ilevada a cabo a partir de la situacion de comunicacién en la que se produce; retomando y teniendo
en cuenta la coherencia de pensamiento, la claridad, la importancia de lo que se habla y la
fundamentacion de lo que se dice. En el habla estan involucrados no solo contextos linglisticos,
sino, también contextos no linguisticos, ya que; ademas del discurso o de las palabras, al hablar
intervienen en este contexto el hablante y el oyente, la accion o acciones que ellos realizan para
producir y/o escuchar el enunciado, el sistema linguistico que conocen y especialmente el objetivo

que persiguen o proyectan en cada uno de los actos de habla.

Leer:

Proceso significativo de construccion de significados a partir de la interaccion entre texto,
contexto y lector. Leer mas que codificar, es interpretar y comprender. La comprension es un
proceso interactivo de construccion de significados de forma organizada y coherente, los cuales
pueden ser relativos, pues, cada lector comprende un texto de acuerdo a la realidad interior, los
propdsitos, situacién emocional y conocimientos previos; a las estrategias cognitivas como
muestreo, prediccidn, inferencia, verificacion y autocorreccion; al nivel de desarrollo cognitivo,
es decir, la capacidad de asimilacion y resolucion de problemas; y las competencias del lenguaje.
También, determinan esta comprension aspectos del contexto, que aluden a las condiciones que
rodean la lectura y aspectos del texto como el Iéxico, la consistencia externa o contenido, la
consistencia interna o tematica, adecuacion, coherencia, cohesion y correccion gramatical, asi

como, el tipo de texto, ya sea, descriptivo, narrativo o expositivo.
Escribir:

Se retoma como aquel proceso social e individual en el que se configura un mundo y se ponen

en juego saberes, competencias e intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto socio-
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cultural y pragmatico. Es entonces, un proceso esencialmente comunicativo a través del cual el
sujeto descubre otra forma de relacionarse y expresarse, manifestar sentimientos, emociones y
fantasias; permitiéndose liberarse de barreras de espacio y tiempo para evitar el olvido, construir
diferentes interpretaciones de la realidad, registrar y recordar experiencias, acontecimientos y

representaciones culturales.
Escuchar:

Es un proceso en el cual se comprende e interpreta el significado de un discurso oral de manera
inmediata, estableciendo una relacion entre un hablante y un oyente en una situacién. En este
proceso se tienen en cuenta elementos pragmaticos como el reconocimiento de la intencion del
hablante, el reconocimiento del contexto social, cultural e ideologico desde el cual se habla. En
este sentido, la escucha es una habilidad béasica de la vida social, que lleva consigo un ejercicio de
voluntad y atencidn, ya que; conlleva a recuperar de manera selectiva y activa la informacion
recibida a través del oido, para integrarla al contexto de manera significativa; convirtiéndose asi
en una de las bases de la actitud critica, brindando la posibilidad de examinar argumentos, de dar

opiniones, acordar o refutar aquello dado dentro de este intercambio comunicativo.

Es asi, como el trabajo con estas cuatro habilidades se fortalece en funcién de la construccion
del sentido en los actos de comunicacion, donde se le de énfasis a la construccion del significado,
reconocimiento de los actos comunicativos como unidad de trabajo, importancia de los usos
sociales del lenguaje, ocuparse de diversos tipos de textos y discursos, atencion a los aspectos
pragmaticos y socioculturales implicados en la comunicacion. Entonces, hablar de comunicacion,
en sentido amplio y en términos de Pérez Abril (1996), implica entenderla como aquella dimension
que tiene que ver con los procesos a través de los cuales los humanos, llenan de significado y de
sentido a los signos, es decir, aquellos procesos que le permiten al hombre dar sentido y significado
al mundo. O como, lo plantea Baena (1989) la dimensién comunicativa tiene que ver con el proceso

de transformacidn de la experiencia humana en significacion.

En este sentido, se retoman los Lineamientos Curriculares del area de Lengua Castellana, dado
que en ellos, se propone abordar la dimensién comunicativa trascendiendo el ambito de las formas

y los significados (descripcion de estructuras, reconocimiento de funciones, definicion de



25

categorias), hacia el ejercicio de interacciones y producciones con sentido (usos, conciencia de

estrategias, implicaciones sociales y culturales).®

Los Lineamientos Curriculares le otorgan mayor peso al desarrollo de competencias
comunicativas como eje del desarrollo curricular. En este contexto, la nocion de competencia es
una categoria pensada desde la constitucion y formacion de los sujetos en diferentes dimensiones
de su desarrollo. Pero, esta nocion esté referida basicamente a capacidades. Las competencias se
definen en términos de “Las capacidades con que un sujeto cuenta para...”. Pero, es claro que estas
competencias, 0 mas bien el nivel de desarrollo de las mismas, s6lo se visualiza a través de
desempefios, acciones, ya sea en el campo social, cognitivo, cultural, estético o fisico,
convirtiéndose ésta en una de las caracteristicas basicas de la nocion de competencia dentro de un

enfoque socio-cultural orientado hacia la significacion.

Las competencias asociadas al campo del lenguaje que hacen parte de una gran competencia
significativa, propuestas por los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, se abordaran
dentro de esta propuesta de investigacion en aras de continuar las lineas de la pedagogia en el
lenguaje desde la comunicacion y la significacion y fortalecer asi las habilidades comunicativas;

éstas son:

e Competencia gramatical o sintactica entendida como el dominio del sistema formal de la
lengua. “Referida a reglas sintacticas, morfologicas, fonologicas y fonéticas que rigen la
produccidn de los enunciados lingisticos.

e Competencia textual. Referida a los mecanismos que garantizan coherencia y cohesion a
los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro). Esta competencia esté asociada,
también, con el aspecto estructural del discurso, jerarquias semanticas de los enunciados,
uso de conectores, por ejemplo; y con la posibilidad de reconocer y seleccionar segln las
prioridades e intencionalidades discursivas, diferentes tipos de textos.

e Competencia semantica. Referida a la capacidad de reconocer y usar los significados y el
Iéxico de manera pertinente segun las exigencias del contexto de comunicacion. Aspectos

como el reconocimiento de campos semanticos, tecnolectos o ideolectos particulares hacen

® El Ministerio de Educacién Nacional (MEN) entrega los lineamientos curriculares para el Area de la Lengua Castellana en
el afio de 1998 basados en la Ley General de Educacion N° 115 de 1.994 y en la Resolucion N° 2343 de 1996.
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parte de esta competencia; lo mismo que el seguimiento de un eje o hilo tematico en la
produccion discursiva.

e Competencia pragmaética o socio-cultural. Referida al reconocimiento y al uso de reglas
contextuales de la comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de intencionalidades
y variables del contexto como el componente ideoldgico y politico que estéa detras de los
enunciados hacen parte de esta competencia, el reconocimiento de variaciones dialectales,
registros diversos o, en términos de Bernstein, codigos socio-linglisticos, presentes en los
actos comunicativos son también elementos de esta competencia.

e Competencia Enciclopédica. Referida a la capacidad de poner en juego, en los actos de
significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos y que son
construidos en el ambito de la cultura escolar o socio-cultural en general, y en el micro-
entorno local y familiar.

e Competencia literaria. Entendida como la capacidad de poner en juego, en los procesos de
lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de lectura y analisis de las
obras mismas, y del conocimiento directo de un namero significativo de éstas. Y la

e Competencia poética. Entendida como la capacidad de un sujeto para inventar mundos
posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos. Esta competencia

tiene que ver con la busqueda de un estilo personal.”’

La competencia literaria, dadas las caracteristicas de esta investigacion, es relevante dentro del
fortalecimiento de las habilidades comunicativas, ya que, se toma como herramienta la literatura
infantil para propiciar experiencias a nivel de las cuatro habilidades comunicativas. Se promueve
entonces, que los saberes y experiencias a nivel de escritura, lectura, habla y escucha tengan como
fuente la literatura infantil por medio de la implementacion de diferentes estrategias. De esta
manera el acercamiento hacia estas habilidades estara transversalizado por el goce, el disfrute, la

curiosidad, la fantasia y el placer hacia el conocimiento.

Favorecer este fortalecimiento, a partir de la literatura infantil implica entonces que los nifios y

nifias se apropien del lenguaje oral y escrito, de los conocimientos socialmente construidos, se

" Lineamientos Curriculares para el Area de la Lengua Castellana. 1998. Ministerio de Educacion Nacional (MEN). Pég. 51
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hagan consientes de los actos de habla y escucha, se familiaricen con los diferentes tipos de escritos

y desarrollen la actitud de curiosidad y creatividad frente a las diferentes formas de expresion.

Bajo esta mirada la literatura como herramienta pedagdgica y didactica, se convierte en el
proposito funcional y significativo para que los nifios y nifias aprendan el lenguaje, aprendan a
través del lenguaje como herramienta de comunicacion y aprendan acerca del lenguaje como
objeto de conocimiento. Los cuentos, las fabulas, las leyendas, los trabalenguas y las adivinanzas,
a partir, de la implementacién de diferentes estrategias, toman el control para hacer significativo
el aprendizaje, jugar con la palabra y crear, hacer real el mundo de la fantasia, hacer presente lo
inexplicable, crear dudas y preguntas; para que de esta manera las inquietudes e interrogantes y la
palabra lleven a los nifios a trascender y aflorar la semilla del conocimiento, a explorar el gran
mundo de la literatura de una manera mas significativa y en definitiva a fortalecer el trabajo de las

diferentes competencias y habilidades.

Los lineamientos curriculares en este sentido, plantean las competencias comunicativas no
como el formato a seguir para la planificacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje, sino,
como aquellas habilidades o competencias que el nifio a traves de una gran variedad de estrategias
va desarrollando, es decir, estas competencias y habilidades se fortalecen intencionalmente a través

de las diferentes practicas pedagdgicas en aula de clase.

Es en las préacticas pedagdgicas donde, como lo plantea Hurtado (2000), se debe enriquecer de
sentido la existencia de los alumnos, de tal modo que se cualifique la comprension del mundo. Una
adecuada formacion rica en estrategias y experiencias, permite que los estudiantes vean, oigan y
sientan mas alla de lo que sus fibras sensoriales permiten, por ello es necesario tener en cuenta que
la percepcion y procesamiento de la realidad de un sujeto esta condicionada por la riqueza cultural,

afectiva y cognitiva que posea.

La formacidn enriquece el ser, las formas de relacion con el conocimiento, con los semejantes
y con la propia realidad social, permitiéndole al sujeto comprender mejor la realidad interior y

exterior.

Para asignarle sentido a las acciones pedagdgicas cotidianas, es necesario que se comprenda la
complejidad de los procesos de comunicacion y significacion, de modo que en el trabajo

pedagdgico se tenga claro en qué momento se pone énfasis en ciertas competencias 0 procesos.
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Para esta comprension se plantean cinco ejes 0 nodos, que basicamente se refieren a los procesos

y habilidades en el campo del lenguaje. Los siguientes ejes® se retoman durante el proceso de

intervencidn en esta propuesta investigativa para el abordaje de las habilidades comunicativas:

1.

Eje referido a los procesos de construccion de sistemas de significacion: en el cual se le
otorga significado al conjunto de signos, simbolos, reglas sintacticas, pragmaticas, lenguaje
verbal, lenguaje de la imagen..., para dar paso a la comunicacion, sistemas que son
construidos por los sujetos en proceso de interaccion social. Estos sistemas de significacion
se piensan en cuatro niveles:

Nivel de construccion o adquisicidn, es decir, forma en que el nifio accede a los procesos
de escritura, lectura, oralidad e imagen. Desde este nivel se propone generar espacios donde
el nifio de manera natural le otorgue sentido y significado al cddigo, permitiendole
gradualmente acceder al manejo y las formas convencionales del cddigo.

Nivel de uso en contextos comunicativos, referido al cémo se desarrollan las practicas de
los sistemas (lectura, escritura, habla, entre otros) y la funcionalidad. Se propone el
abordaje paralelo de las habilidades comunicativas, desde diferentes portadores de textos
en situaciones reales de comunicacion, para la apropiacion y uso de la lengua.

Nivel de explicacion del funcionamiento de los sistemas de significacion para mejorar la
calidad en el uso de los mismos. Este nivel propende explicar el funcionamiento del
lenguaje (construccion de oraciones, de parrafos, coherencia, cohesion...), pero luego de
que se cuente con un buen desarrollo en la competencia en el uso, para que asi no se le
otorgue a éstos aspectos un caracter mecanico y memoristico; por ello se enfatiza que en la
bésica primaria la explicacion de los sistemas no debe ser el objetivo central.

Nivel de control sobre el uso de los sistemas de significacion o nivel metacognitivo,
referido a la regulacion consciente de los sistemas, por ejemplo, procesos como la
autocorreccion, autoevaluacion, seleccion de textos y de informacion de acuerdo a una

situacion comunicativa particular.

8 También planteados por los: Lineamientos Curriculares para el Area de la Lengua Castellana. 1998. Ministerio

de Educacion Nacional (MEN).
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2. Ejereferido a los procesos de comprension, interpretacion, analisis y produccion de textos:
encaminado a que el sujeto debe estar en condiciones de comprender, analizar y producir
diferentes portadores de textos segln las necesidades de comunicacion y las exigencias de
disefio del mismo; por ello el sujeto debe conocer los procesos intratextuales (competencia
gramatical, semantica y textual), intertextuales (competencia para relacionar diferentes
textos, competencias enciclopédica y literaria) y extratextual (reconstruccion de contextos
sociales y politicos en los que se enmarcan los textos, competencia pragmatica), pues a
través de ellos puede entender el texto como el tejido de significados que obedece a reglas
estructurales, semanticas, sintacticas y pragmaticas.

3. Eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje: el papel de la
literatura. Por medio de este eje se plantea la importancia de la literatura dentro de los
procesos educativos como representacion de la historia, la cultura, la ciencia y la
suscitacion de lo estético. Por lo que se esboza profundizar la literatura desde el
componente estético, historiografico-socioldgico y semantico. Desde la dimension estética
se trata de conducir a la recreacion del texto en aras de aflorar el efecto estético, en miras
de que la escuela posibilite el disfrute del lenguaje, desde todas sus representaciones, como

actos de creacion estética.

Es dentro de este eje donde toma fuerza esta propuesta, ya que; la literatura es retomada por
excelencia para despertar el placer al conocimiento y la aficién frente a los procesos de lectura,
escritura, habla y escucha, pues por medio de esta, se pueden tener en cuenta las necesidades e
intereses de los nifios, para dar respuestas acordes y oportunas. Estas respuestas pueden ser
oportunas en la medida en que se descubre el gusto que el nifio muestra por ella y que se descubre

la posibilidad de acercarse a la realidad en un mundo de fantasia.

4. Eje referido a los principios de la interaccién y a los procesos culturales implicados en la
ética de la comunicacion, a través de este se plantea la importancia de los procesos de
interaccion desde el lenguaje para la construccion de vinculos sociales que generen respeto

por la diversidad, en miras de consolidar una cultura de la argumentacion en el aula.

5. Eje referido a los procesos de desarrollo del pensamiento, dada la relacion concomitante

entre desarrollo del lenguaje y desarrollo cognitivo, pues desde el primero se jalona el
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segundo. Por tal razén, se habla de que el nifio debe contar con espacios a nivel social,
familiar y educativo que llenen de sentido el lenguaje, y esto lo hard, a través de procesos

de interaccion, internalizacion y descontextualizacion de los aprendizajes.

Es asi, como desde de la perspectiva socio-cultural de la comunicacion, se aborda el lenguaje
en términos de significacion y comunicacion, las competencias comunicativas como ejes en los
procesos de construccion del lenguaje y la pedagogia del lenguaje, desde procesos de formacion
coherentes al desarrollo integral del sujeto. Todo esto, enfocado a concebir las habilidades
comunicativas como procesos que le permiten al sujeto, transformarse y transformar el contexto
socio-cultural, las cuales se ha de potenciar por medio de procesos de ensefianza-aprendizaje que

se enmarquen en contextos reales de comunicacion.
CAPITULO 2: ENFOQUES DE ENSENANZA — APRENDIZAJE

Teniendo en cuenta, Los Lineamientos Curriculares propuestos por el Ministerio de Educacion,
el concepto de habilidades comunicativas y el lenguaje en términos de significacion y
comunicacion, y para dar una orientacion y fundamentacion al proceso de ensefianza-aprendizaje
de esta propuesta, se hace énfasis en dos enfoques: el Enfoque Constructivista y el Enfoque
Psicolinglistico, desde los cuales se emprenden una serie de estrategias o procedimientos
planeados con intencionalidad definida para el abordaje de la ensefianza y el aprendizaje dentro

del &mbito escolar.

Partiendo, de que esta propuesta pretendio fortalecer las habilidades comunicativas en nifio que
presentan dificultades en el aprendizaje y resalta la literatura infantil como herramienta pedagogica
y didactica que permite el desarrollo integral de los estudiantes, plantea entonces, promover
estrategias en los procesos de ensefianza-aprendizaje, acordes a las necesidades, posibilidades e
intereses reales de los estudiantes, donde se tiene en cuenta las siguientes caracteristicas propuestas
por Flores (1994): el cual “considera primordialmente como punto de apoyo la estructura
conceptual de cada estudiante, parte de las ideas previas que el estudiante tiene respecto al
contenido de la clase, prevee el cambio conceptual que surgird como resultado de la construccién

activa del nuevo concepto, confronta los conceptos e ideas previas con los conceptos nuevos que
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se busca aprendan, aplica el nuevo concepto a situaciones concretas y reales con la finalidad de

facilitar la transferencia”.®

En este sentido, y con el fin de darle un soporte tedrico a esta investigacion, se retoma el enfoque
Constructivista, el cual plantea que el verdadero aprendizaje es aquel que le permite al individuo
realizar una construccion propia del conocimiento, donde éste sera producto de la interaccion de
sus disposiciones internas y el medio ambiente y no una copia de la realidad, por lo tanto, el
aprendizaje se convierte no solo en un asunto sencillo de transmisién, internalizacion y
acumulacién de conocimientos, sino, un proceso activo que se requiere en el sujeto, articular,
extender, restaurar e interpretar la informacién que recibe del entorno, resaltando ademas, que esta
construccion generalmente no se realiza en forma individual, ya que, los sujetos nunca se
encuentran aislados, sino, en interaccion o en cooperacion social con “otros”, siendo estos “otros”

pares o adultos con los cuales el nifio interactia.

Concebir al sujeto como constructor del conocimiento, significa, ante todo reconocer el rol
fundamental de la asimilacion en el vinculo cognoscitivo que las diferentes personas establecen
con el mundo, de tal manera que este proceso de asimilacion necesariamente se emprende desde
la modificacion de los objetos para lograr que sean asimilables, al mismo tiempo que el sujeto debe

acomodar sus instrumentos cognoscitivos como lo explica Piaget (1976), para lograr incorporarlos.

La concepcion de Piaget se enfoca a la participacion del sujeto como agente activo en el proceso
de su propio aprendizaje a partir de la manipulacion de la informacion, utilizando como recurso,

la experiencia previa que posee sobre el mismo.

Por otra parte, es de anotar, que el constructivismo trata de explicar los fundamentos de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, aclarando que, aunque el conocimiento es construido por el
estudiante, esto no implica que se construya desde cero o de la nada, es decir, para lograrlo se
requiere de un bagaje o conocimientos previos por parte del estudiante, como lo explica Silvia
Cabarcas, “La construccion del conocimiento es una reconstruccion permanente de lo ya

construido, y por lo tanto, no se trata de una simple acumulacion de experiencias, sino, de la

% Flores. Hacia la construccién de una pedagogia del conocimiento. Universidad de Antioquia. 1994.
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elaboracion o anulacion permanente de redes conceptuales para tratar de definir la acumulacion

progresiva del conocimiento”.

95 10

Otro aspecto, interesante dentro del constructivismo, son los ocho principios basicos propuestos

por Glatthorn (1997), los cuales determinan la naturaleza del aprendizaje, estos principios son:

1.

“El aprendizaje es un proceso activo, requiere la habilidad para realizar complicadas tareas
cognitivas en donde interviene el uso y la aplicacion de conocimientos que permitan

resolver problemas de significado.

El aprendizaje es mas enriquecedor cuando requiere de la modificacion de estructuras

conceptuales a partir de concepciones previas.

El aprendizaje es subjetivo, por lo que el estudiante aprende mejor si puede internalizar lo
aprendido mediante gréaficos, simbolos, imagenes, etc. El aprendizaje ha de ser
contextualizado. Es importante utilizar ejemplos o problematicas relacionadas con el

mundo real.

El aprendizaje posee caracter social. Es mas facil aprender en la interaccion con otros,

aportando e intercambiando ideas y solucionando problemas de forma colectiva.

El aprendizaje posee también caracter afectivo. La opinion sobre uno mismo y las
habilidades que se tienen, las expectativas personales, la disposicion mental y la
motivacion para aprender son elementos fuertemente en el grado de aprendizaje.

La naturaleza del trabajo a realizar es de gran relevancia, ya que el estudiante percibe el
reto, la novedad y la autenticidad de lo aprendido con relacion a la conexion que este guarda
con el mundo real.

El crecimiento intelectual, psicolégico, emocional y social del estudiante impactan
directamente en lo que puede ser aprendido y la profundidad de la comprensién de lo que

se aprende.

10 CABARCAS, Vilma. Reflexiones sobre el constructivismo pedagégico. Revista psicogente, Barranquilla dic 1998.
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8. El mejor aprendizaje es aquel que se refleja en la transformacion de conocimientos en un

estudiante a lo largo de todo el proceso de ensefianza aprendizaje”. !t

Desde la perspectiva anterior, los fundamentos planteados por el constructivismo son acordes
con esta propuesta de intervencion, dado que se promueve que el estudiante pregunte, interiorice
y utilice la literatura infantil, como una herramienta que permite ampliar su propia construccién y
seleccionar la informacion relevante, organizarla coherentemente e integrarla con otros

conocimientos que ya posee.

Otro enfoque en el cual se fundamenta esta propuesta de investigacion, es el Enfoque
Psicolingiiistico, el cual surge, “como un puente interdisciplinario entre la psicologia cognitiva y
la lingiiistica, y cuyo proposito es el estudio de la interaccion entre el pensamiento y el lenguaje”.*?
A partir de este enfoque nacen aportes y reflexiones dentro de los que se resalta que en una
sociedad alfabetizada surgen dos formas de lenguaje que son relacionados entre si: el lenguaje oral

y el lenguaje escrito.

Frente a estas dos formas de lenguaje es valido resaltar la diferencia en cuanto a las
circunstancias de uso, ya que el lenguaje oral se implementa en la mayoria de los casos para una
comunicacion inmediata y el escrito posibilita perpetuar en tiempos y espacios; pero, también su
similitud en la medida en que estas formas de lenguaje utilizan por lo general las mismas reglas
gramaticales y permiten que se establezcan sistemas de comunicacion a partir de diferentes formas
y alternativas. En este sentido, esta propuesta pretende hacer énfasis en los diferentes procesos de
comunicacion que emprenden los estudiantes con base al uso y la implementacion del lenguaje,

especificamente en las cuatro habilidades comunicativas (hablar, leer, escuchar y escribir).

Ademas, se conciben las habilidades comunicativas, como procesos Psicolinglisticos; en
cuanto, que en todas las formas de lenguaje interfieren unos procesos de manera expresiva o
receptiva, por ello, es que hablar y escribir son reconocidos como procesos productivos o
expresivos Y, leer y escuchar son vistos como procesos receptivos, sin olvidar que dentro de ambos

procesos hay un intercambio permanente de significado. Este intercambio permanente de

1 Glatthorn, 1997.

2 Goodman, Kenneth. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura. Editorial siglo XXI, 1982.
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significado, aunque desapercibido en algunos momentos, toma gran importancia dentro de los
procesos que cada uno de los estudiantes adelanta dentro del proceso educativo en una forma
integral, ya que, da cuenta de sus capacidades y dificultades, ya sea, a nivel receptivo o expresivo;
al hacer uso de las cuatro habilidades comunicativas, presentes en las diferentes reciprocidades a

nivel escolar.

De esta forma, la psicolingiistica se ha preocupado por resolver grandes interrogantes referidos
basicamente a los aspectos intrinsecos de los conocimientos y actividades que los seres humanos
poseen Y realizan en torno al lenguaje y, también, frente al papel que desempefia el lenguaje en
relacion con otros conocimientos y actividades humanas; teniendo como finalidad explicar, como
se adquiere el conocimiento lingiistico, cdmo se representa mentalmente y como se utiliza para

producir y percibir el lenguaje.

Es entonces, desde el enfoque Psicolinguistico, que se permite establecer la real aplicabilidad y
funcionalidad al emprender procesos de ensefianza aprendizaje, logrando una relacion entre las
habilidades comunicativas y la literatura infantil; teniendo en cuenta que ésta, brinda herramientas
al estudiante para potenciar la lectura, escritura, habla y escucha; desde los niveles de la
adquisicion, representacion, comprension y desde elementos fisioldgicos, gramaticales vy

semanticos del lenguaje.

Es asi, como los enfoques Constructivista y Psicolinguistico, brindan las herramientas tedricas
para llevar a cabo 6ptimos procesos de ensefianza aprendizaje, y es a partir, de estos enfoques que
se pueden formular una serie de estrategias en donde se parta de sus postulados tedricos y se
conjugue la literatura infantil, para el fortalecimiento de las habilidades comunicativas en nifios y

nifias con dificultades de aprendizaje en el area de Lengua Castellana.

CAPITULO 3: DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN LAS HABILIDADES
COMUNICATIVAS

Para abordar el tema de las dificultades de aprendizaje, inicialmente se debe partir del concepto
de aprendizaje, el cual, se caracteriza por tres aspectos principales: el aprendizaje como un proceso
activo, donde el sujeto es el primer agente que participa en dicho proceso; como proceso
significativo, donde el aprendizaje se da de manera real y funcional; y como proceso constructivo,

donde el sujeto es quien construye su propio conocimiento; éstos son adquiridos por el ser humano
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através de las &reas perceptivo/atencional, psicomotriz, linglistica, socio afectiva y el pensamiento

I6gico.

Segun la filosofia general de la LOGSE, el aprendizaje es un “’proceso a través del cual un
sujeto adquiere determinados esquemas cognitivos/mentales del medio al que pertenece,
insertandolos a su propia estructura cognoscitiva con la finalidad de resolver tareas y adaptarse de
forma activa y constructiva, al medio ambiente en el que se desarrolla y poder, asi, conseguir el

enriquecimiento y crecimiento educativo”’ 3,

Para que todo proceso de aprendizaje sea significativo deben seguirse varios pasos
fundamentales: planteamiento inicial de las tareas de aprendizaje, utilizacion de estrategias,
técnicas para conseguir procesos, organizacion, seleccion de operaciones, toma de
decisiones/ejecucion y resolucion de tareas, dados a partir, de las funciones superiores humanas
(lenguaje, proceso perceptivo/atencional y de memoria, razonamiento, psicomotricidad,
pensamiento logico y desarrollo social), permitiendo de esta manera el desarrollo de los
aprendizajes bésicos instrumentales, dentro de los cuales se encuentran lenguaje oral, lectura,

escritura y matematicas/calculo.

Es por ello, que todo proceso de aprendizaje dispone de unos procesos basicos: (lenguaje,
pensamiento, sensibilizacion, atencidn, adquisicion, personalizacion, recuperacion, transferencia
y evaluacion) los cuales son necesarios para un optimo aprendizaje; siendo estos los principales
elementos que integran la dindmica central y sistémica del aprendizaje, en donde si se llega a
evidenciar alguna alteracion, problema, y/o discapacidad de algunos de estos elementos en los
procesos de aprendizaje, puede hablarse de una dificultad en el aprendizaje, tema sobre el cual gira

esta investigacion, aclarando que no toda dificultad de aprendizaje es una discapacidad.
CONCEPTO DE DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

Las dificultades de aprendizaje son consideradas por NJCLD (1988), como un término genérico

que se refiere a un grupo heterogéneo de trastornos, manifestados por dificultades significativas

13 Barca Lozano, Alfonso, y Porto Rioboo, Ana. 1998. Tomado de Dificultades de aprendizaje: dificultades de aprendizaje:
categorias y clasificacion, factores, evaluacion y proceso de intervencion psicopedagdgica.
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en la adquisicion y uso de la capacidad para entender, hablar, leer, escribir, razonar o para las

matematicas.

Estas, estan dadas por factores; ya sean intrinsecos, manifestados a partir de una disfuncion del
sistema nervioso, encargado del buen funcionamiento de las areas sensorial, cognitiva, fisico,
motora y neuropsicoldgica, fundamentales para el buen desempefio del individuo en las diferentes
situaciones de la vida cotidiana., pudiendo continuar a lo largo del proceso vital, ademas, pueden
presentarse concomitantemente con condiciones discapacitantes (déficit de atencién e
hiperactividad, Retraso mental, trastornos emocionales severos), llevando a una dificultad de
aprendizaje de tipo permanente, es decir, que dificilmente pueden llegar a ser superadas con el
tiempo. Puede manifestarse problemas en conductas de autorregulacion e interaccién social, pero,
estos hechos no constituyen por si mismos una dificultad de aprendizaje; o por factores extrinsecos
que hacen referencia a las dificultades de aprendizaje transitorias, dadas a partir de experiencias
en los ambientes socioculturales, familiares y pedagogicos (como diferencias culturales,
instruccion insuficiente o inapropiada), influyendo en los aspectos emocionales y motivacionales

del sujeto.

Sin embargo, en algunos casos su ambiente socio-familiar puede ser satisfactorio y tener un
coeficiente intelectual normal o incluso superior al de un nifio de su edad; pero, con un rendimiento
académico poco satisfactorio debido a su bajo umbral de concentracion, pues, el nifio se dispersa
facilmente en el desarrollo de una actividad escolar, y es alli donde se presentan los problemas en
algunas areas académicas como en la seriacion, la organizacién de cifras, el calculo, la escritura y
lectura; debido a esto “’el nifio baja su nivel de autoestima causandole de esta manera desajustes
emocionales y escasa autoafirmacion personal e inhibiendo su capacidad de ser participativo e
interactuar de manera adecuada en la vida en sociedad, ya que, se puede presentar poca aceptacion
de sus pares, ademas puede presentar dificultad para seguir instrucciones, no seguir las reglas
sociales de la conversacion tales como tomar turnos’’'*, presentan dificultades en las funciones

ejecutivas (memoria de trabajo, internalizacidn del habla, autorregulacion y reconstitucion), este

14 Cosano, J.L y Sénchez, J.G. 2000
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tipo de dificultades pueden ser superadas con el tiempo a través de procesos, estrategias,

metodologias, intervenciones, entre otras.

Es asi, como a partir de estas caracteristicas se puede llevar a cabo un diagndstico que permita
identificar alguna problemaética, en la etapa escolar, pues es alli donde los nifios se enfrentan a una

gran variedad de conocimientos tanto sociales como académicos.
ETIOLOGIA

Teniendo en cuenta, que las dificultades de aprendizaje son un grupo tan heterogéneo, aiin no
se puede hablar de unas causas estandarizadas y generalizadas para todos los nifios que presentan
alguna de estas dificultades; sin embargo, se ha pensado en una concepcion multifactorial, en la
cual existen cinco posibles causas que determinan las dificultades de aprendizaje que pueden darse

de forma transitoria 0 permanente.

Dentro de las dificultades de aprendizaje permanentes se encuentran las causas: fisioldgica, la
cual se refiere a disfunciones en localizaciones cerebrales especificas que se pueden dar por
diferentes factores prenatales como enfermedades en la madre, tabaquismo, alcoholismo, drogas;
perinatales como anoxia, utilizacion de forcéps; y postnatales como accidentes, enfermedades
contagiosas como meningitis, entre otras. La causa genética se relaciona basicamente con

antecedentes familiares de problemas de aprendizaje, y anormalidades neurofisiolégicas.

Dentro de las dificultades de aprendizaje transitorias estan la psicologica, que hace énfasis en
los factores cognitivos, estilos y estrategias de aprendizaje, niveles madurativos de desarrollo y
procesos interactivos. También, se encuentra la causa sociologica, la cual tiene en cuenta el aspecto
familiar, dentro del que se presenta poca estimulacion temprana en todas la areas (sensorial,
psicomotora, cognitiva y verbal), también hace hincapié en aspectos como la malnutricidn, la falta

de nociones a temprana edad y el estilo de crianza de los padres.

Por ultimo, estan los procesos de aprendizaje, que se refieren basicamente a la “’adecuacion de
los procesos de ensefianza — aprendizaje, recursos disponibles, metodologias utilizadas y

adecuacion de los procesos a las caracteristicas individuales’’ (Milla, MG. 2006).

También, pueden deberse a las clases que, en ocasiones, son saturadas de actividades lo cual

hace que el nifio no rinda de manera adecuada en cada una de ellas; estan presentes de igual forma
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las deficientes condiciones que presenta el espacio fisico (mala ventilacién, poca luz, exceso de
ruido); influyendo en gran medida la carencia del material didactico, lo cual indica que existen

estrategias de ensefianza pobres.

Finalmente, también se pueden evidenciar las dificultades de aprendizaje a causa de los
problemas de comunicacidn entre maestro y estudiantes, incluso la poca aplicacion de estrategias
de motivacién pueden aportar en gran medida a la aparicion de las dificultades de aprendizaje;

siendo ésta la causa mas frecuente.
EVALUACION

La evaluacion es fundamental en todo proceso de ensefianza aprendizaje, ya que, posibilita la
identificacion de caracteristicas propias o especificas de todo estudiante ademas, determina el
punto de partida para la creacion de estrategias. Esta debe ir dirigida a explorar tres aspectos

principales:

e Aspectos intelectuales.
e Aspectos instrumentales.

e Aspectos emocionales.

En cuanto a los aspectos intelectuales, se evaltan los dispositivos basicos de aprendizaje, tales
como: atencion, percepcion, memoria, lenguaje y razonamiento l6gico; en los instrumentales, se
evalUan lenguaje oral, lectura, escritura y matematicas/calculo; y en los aspectos emocionales, la
autoestima, la actitud frente al conocimiento, la interaccion social, los grados de ansiedad y

depresion y la somatizacion de enfermedades.

Evaluar cuidadosamente dichas areas puede ayudar a realizar un diagnostico diferencial inicial,
dando informacion de cémo enfocar la intervencion, en qué aspectos se tendra que incidir, qué

objetivos iniciales se plantearan, y a qué se debe dar prioridad.

Es por ello que en este proyecto de investigacion se llevo a cabo una evaluacion inicial, a traves
de observacion directa y una prueba informal del estado inicial, donde se evaluaron las cuatro
habilidades comunicativas (lectura — comprension lectora, escritura, habla y escucha), con el fin
de conocer las dificultades de aprendizaje que presentan los estudiantes en el area de Lengua

Castellana, en la cual, se tiene en cuenta diferentes aspectos basicos y fundamentales como son la
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comprension global y coherencia del texto, intencionalidad comunicativa, inteligibilidad del habla,

centrar la atencién por un periodo de tiempo y dar respuestas acordes a lo que se le pregunta.

Igualmente se realizaron observaciones constantes durante el proceso, y al finalizar el proceso
de intervencion se aplica una prueba informal de estado final, para evidenciar los logros alcanzados
por los estudiantes en las cuatro habilidades comunicativas, esta prueba permitio comparar las
dificultades iniciales con los logros obtenidos durante dicha intervencion. Es asi, como la
evaluacion de las dificultades de aprendizaje se hace necesaria, pues, es la que marca el camino
por donde se debe seguir el proceso, ya que, da a conocer las habilidades, competencias,
capacidades y necesidades del estudiante. En este caso, se tiene en cuenta una evaluacién de tipo
informal, ya que debe posibilitar, en mayor medida, las adaptaciones del curriculo a las
especificidades del estudiante, a partir de la deteccion de sus puntos deébiles para poder llegar a
superarlos. Cada estudiante es un sujeto unico, que posee una realidad diferente, la cual parte desde
sus propios aspectos personales y sociales. En este sentido, la evaluacion no debe ser considerada
como una simple cuestion metodologica o una simple técnica educativa, ya que, puede afectar

tanto el aspecto social como el pedagogico del mismo.
DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN EL AREA DE LENGUA CASTELLANA

En el area de Lengua Castellana se evidencia en los estudiantes dificultades para el aprendizaje
en los procesos educativos, trayendo como consecuencia la desercion escolar, el bajo rendimiento
académico, la poca motivacion frente al aprendizaje y problemas de conducta, estos ultimos no
siempre se presentan, pero, pueden surgir debido a la poca autoestima que se puede dar al
enfrentarse frecuentemente al fracaso escolar. Ademas, en muchas ocasiones se tiende a centrar la
atencion en las dificultades del nifio, las cuales no son de caracter intrinseco, sino, que en algunos

casos son dificultades a nivel de estrategias de ensefianza.

En este sentido, existen dificultades especificas en cada habilidad comunicativa que se dan de

manera mas frecuente en el aula, las cuales se describen a continuacién:
DIFICULTADES DE LA LECTURA

A nivel de lectura, se conoce como dificultades aquellas que puede presentar el estudiante

durante su proceso académico, a nivel de fluidez y comprensién lectora.
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DECODIFICACION

Esté relacionada con la capacidad que tiene el sujeto de reconocer los fonemas en un texto y
reunirlos para formar la palabra; es lo que se refiere basicamente a la fluidez lectora, es decir, leer
de manera rapida considerando los signos de puntuacion y el acento de cada palabra. La
decodificacién se define, entonces, como el descifrar el cddigo escrito o la oralizacion de un texto
escrito, la cual se compone de la informacion visual del texto, es decir, el contexto como tal
compuesto por diferentes aspectos como la secuencia de letras, los espacios entre grupos de letras,
las diferencias de los caracteres, la organizacién de las palabras en el texto (titulos, listas, columna,
etc.), signos especiales (subrayados, interrogantes). Teniendo en cuenta lo anterior, las dificultades

mas frecuentes en la decodificacion son:

e Poca fluidez al leer: hace la lectura con constantes pausas innecesarias haciéndola poco
comprensible.

e Sustituciones: reemplaza una letra por otra diferente, lo cual cambia el significado de la
palabra.

e Omisiones: olvida leer una letra o palabra.

e Distorsiones: donde el lector cambia el orden de las letras dentro de una palabra, o el orden
de las palabras dentro de una frase.

e Inversiones de palabras: cambia el orden de las letras o palabras al leer, lo cual puede hacer
ininteligible su lectura.

e Adiciones: la cual se da cuando el lector pone letras innecesarias dentro de una palabra.

e Falsos arranques y largas vacilaciones: es la dificultad que presenta la persona para iniciar
la lectura ya que utiliza muletillas durante un determinado tiempo para llevar a cabo la
decodificacién, donde algunas veces logra iniciar y en otras deciden no iniciarla, dado que
no han desarrollado la habilidad para hacerlo sin interrupciones, bloqueos y pausas
constantes para iniciar la lectura.

o Pérdidas del sitio del texto en el que se estaba leyendo: se salta u omite renglones o palabras
al leer un texto.

e Ausencia de puntuacion: el lector no tiene en cuenta los signos de puntuacion, lo cual hace

que la lectura se vuelva incomprensible.
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e Ausencia de acentuacion y entonacion: cuando el lector no tiene en cuenta el acento, ya sea

ortogréfico o técito, lo cual hace que su lectura sea plana y sin sentido.

COMPRENSION

Hace referencia a la capacidad cognitiva que tiene el ser humano para construir conocimiento
a partir de un texto, para ello hace uso de su saber adquirido en experiencias anteriores y las

interrelaciona con otras nuevas.

Para la comprension de textos es necesario que el lector desarrolle capacidades o habilidades
como la memoria, la asociacion mental, el pensamiento reflexivo que le permitan apropiacion y
conocimiento frente a un texto. De igual manera es importante para lograr la comprension la
aplicacion de estrategias de comprension como son, recordar informacion, reconocer la idea
central de un texto, hacer inferencias a partir de un material dado, interrelacionar informacion
adquirida con otras nuevas, como también las estrategias cognitivas, inferencia, prediccion,
muestreo. Hablar de dificultades en la comprension, implica entonces la no aplicacion de estas
habilidades o no poseer los suficientes conocimientos sobre el tema o a la dificultad de no acceder
al conocimiento que posee. Otra de las dificultades que puede presentar el lector para la
comprension, es que no reconoce la estructura de un texto, ya sea, narrativo, descriptivo,
argumentativo; la cual no le permite hacerse un esquema mental de la informacion, o una
jerarquizacion de las ideas expuestas. Las dificultades mas frecuentes de los estudiantes en el

proceso de comprension lectora son:

e Dificultad en la comprension global del texto: no dan cuenta del sentido del texto.

e Dificultad para recordar detalles relevantes del texto: no diferencian las ideas principales y
que le dan el sentido al texto.

o Dificultad para dar respuestas a preguntas de tipo literal: se les dificulta dar una respuesta
que se puede encontrar explicitamente en el texto.

e Dificultad para dar respuestas a preguntas de tipo inferencial: no dan cuenta de la
informacion que se encuentra de forma implicita en el texto.

o Dificultad para dar respuestas a preguntas de tipo argumentativa: se le dificulta explicar el

por qué de sus respuestas.
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e No maneja ideas relevantes de la parte inicial, media y final del texto: se le dificulta
diferenciar las partes del texto y jerarquizar la informacion. - Intromision de esquemas:
agrega informacion que no existe al texto.

e Intromision de esquemas: agrega informacion que no existe al texto.
DIFICULTADES DE LA ESCRITURA

Para la composicidn escrita es necesario poseer habilidades y estrategias cognitivas, es decir,
los sujetos deben desarrollar y aplicar diversos procesos y habilidades que se requieren para
escribir bien, de lo contrario pueden presentar dificultades en la produccion de textos, entre las

dificultades mas destacadas estan:
Proceso de planificacion

Las dificultades que presentas los estudiantes van dirigidas a que no planifican antes de escribir,
solo escriben gran cantidad de informacion sin detenerse en el verdadero sentido y propdsito del
contenido del texto, sin atender a las necesidades del lector, las exigencias del tema y la

organizacion del texto.
Textualizacion

Las dificultades en la textualizacion se refieren a la poca importancia en la organizacion textual
y la relacion entre las ideas que el estudiante realiza al escribir, es decir, la coherencia en la
produccidn escrita. Esto se presenta, por la ausencia de una planificacion u objetivos definidos

sobre que se va a escribir, situacion que afecta la fluidez escritural.

Las dificultades en la textualizacidn se refieren a la poca importancia en la organizacion textual
y la relacion entre las ideas que el estudiante realiza al escribir, es decir, la coherencia en la
produccidn escrita. Esto se presenta, por la ausencia de una planificacion u objetivos definidos
sobre que se va a escribir, situacion que afecta la fluidez escritural. Dentro de las dificultades

especificas en la escritura se encuentran:

e Poca fluidez y ritmo escritural: sus ideas son pocas y pobres al momento de expresarlas a
través de la escritura; entendiendo por fluidez escritural la riqueza conceptual, el sentido

de claridad y profundidad tematica; es el componente que con precision define la
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produccidn de un texto como un proceso creativo de generacion de ideas. El termino fluidez
se refiere a la soltura, creatividad y profundidad de las ideas desarrolladas.

e Rotacion: cada vez que una letra se rote 180° cambiando el sentido de la palabra (b x d, q
X P, uxn).

e Reversiones o inversiones: cuando se modifica la secuencia correcta de las letras o palabras
(el x le, sol x los).

e Sustitucién: cada vez que una letra se cambie por otra sobre la base de su pronunciacién
similar o incluso sin ninguna proximidad.

e Omisiones: cuando se suprime una o varias letras de una palabra. - Adicion: se afiade letras
0 combinaciones de letras o se repiten silabas o letras.

e Distorsiones o deformaciones: cuando lo escrito resulta ininteligible.

e No tienen en cuenta los signos de puntuacion: se hacen necesarios para garantizar la
coherencia y el significado del texto, escriben de corrido sin indicar donde se debe realizar
una pausa o donde se cambia de idea, lo cual hace que el texto sea incomprensible para el
lector.

e Poca coherencia del texto: entendiendo por coherencia, como presentacion ordenada de las
ideas, una despues de otra para facilitar la unidad de sentido, el estudiante escribe las ideas
sin un orden determinado.

e Pobreza en el vocabulario: no varia las palabras que utiliza para escribir, redunda
constantemente, pues utiliza siempre las mismas palabras.

e Errores de ortografia: confunde letras por el sonido parecido (j/g, c/s/z, blv, etc.)

e Utilizacion inadecuada del espacio: escribe de manera desordenada en el espacio de la hoja,
es decir, escribe en varias partes de la hoja, sin seguir la secuencia de los renglones.

e Letra ilegible: entendiendo por legibilidad como la claridad en los rasgos de las letras, es
decir, que las letras usadas sean comprensibles para el lector; en este caso sus grafias se
hacen incomprensibles para el lector.

e Tamafio de la letra inadecuado: escribe con una letra demasiado pequefia 0 demasiado

grande con respecto al tamafio del renglon.

Proceso de revisién
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Proceso mas descuidado por el escritor, dada en parte a las exigencias de la tarea donde
atribuyen méas importancia a la forma que al contenido del texto, lo cual los lleva a centrar la
revision a los signos de puntuacion, a cambiar algunas palabras a corregir la ortografia, que a los

problemas relacionados con la escasez de contenido y a la estructuracion del texto.

Se dice, entonces, que un estudiante presenta dificultades en la escritura cuando no aplica los
procesos que ésta exige, no son consientes de las estrategias de: pasos para la escritura,

presentacion de ideas y uso de estrategias organizativas de la produccion textual.
DIFICULTADES DEL HABLA

El habla es una de las habilidades méas necesarias y fundamentales para el ser humano, sin
embargo, en el contexto escolar se pueden evidenciar varios trastornos en algunos nifios para hacer

uso de esta habilidad en su vida como persona.

Las dificultades de habla mas comunes que podemos encontrar en el contexto educativo son
aquellas relacionadas con la parte afectiva - emocional del sujeto, ya que, es comun encontrar en
las aulas, estudiantes con dificultades para expresar publicamente, sus ideas, pensamientos,
sentimientos, y emociones, situaciones que se presentan por la baja autoestima provocando
inseguridad y algunos errores especificos. Por dichas razones el estudiante puede presentar poca
intencionalidad comunicativa, es decir, que no accede a compartir una conversacion o intercambiar

ideas, tanto con sus pares como con los adultos, lo cual, puede darse en los diferentes contextos.
Algunos de los errores especificos del habla son:

e Sustituciones: reemplaza un fonema por otro diferente, lo cual cambia el significado de la
palabra.

e Omisiones: excluye un fonema al hablar, lo cual hace poco comprensible la palabra.

e Distorsiones: donde el sujeto cambia el orden de los fonemas dentro de una palabra, o el
orden de las palabras dentro de una frase, haciéndolas incomprensibles por el interlocutor.

e Inversiones de palabras: cambia el orden de los fonemas o palabras al hablar, lo cual hace
ininteligible su habla para el interlocutor.

e Adiciones: la cual se da cuando el sujeto agrega fonemas innecesarios dentro de una

palabra.
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e Poca fluidez oral (verbal): su expresion oral se da con constantes pausas, innecesarias,
distorsionando, asi, las palabras.

e Ininteligibilidad del habla: su habla se hace poco comprensible. - Poca riqueza en el
vocabulario: hace uso de sélo unas pocas palabras para hablar de diferentes tematicas. S6lo
tiene en cuenta unas cuantas palabras para comunicarse.

e Poca intencionalidad comunicativa: no muestra interés por intercambiar ideas con otras
personas.

e Poca expresion corporal: no utiliza la gestualidad y los movimientos del cuerpo necesarios
para la comprension por parte del interlocutor.

e Actitud negativa frente al habla: en donde el sujeto evita en cada momento intercambiar
palabras con los demas.

e Muestran gran esfuerzo al hablar: parecen que hicieran mucha fuerza en el area de la laringe
en el momento de hablar.

e Ansiedad al hablar: el sujeto se muestra preocupado o angustiado al hablar.

e Inseguridad al hablar: en ésta el sujeto no se muestra convincente cuando va a hablar, lo
cual lo hace titubear constantemente.

e Actividades motoras involuntarias: el sujeto mueve constantemente una o varias partes del

cuerpo al hablar sin necesidad.
e Pérdida de la sonoridad: tiene poco ritmo, tono de voz muy plano y poco armoénica.
DIFICULTADES DE ESCUCHA

Es importante tener en cuenta que dentro de los trastornos que afectan la habilidad de escucha
no solo se encuentra la sordera, sino, también otros factores externos al sujeto, como son los
aspectos motivacionales y emocionales, dados en los diferentes ambientes familiar, escolar, social

y cultural.

Dentro del contexto escolar, las dificultades en escucha pueden evidenciarse en diferentes
actividades ludicas, pedagogicas y didacticas a través del poco respeto a la palabra del otro y al
turno, ya sea, en una conversacion con sus pares o con los demas, en un juego, en un trabajo en
equipo, entre otros; llevando al sujeto a dar respuestas salidas de contexto o a no recordar

informacion dada por los otros. Por otro lado, puede suceder que el estudiantes se encuentre
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visualmente activo, obtenga una posicion de escucha, demuestre estar concentrado y atento frente
a una situacion en particular, pero, al momento de preguntarle no da cuenta de la informacion

presentada por via oral.

Las dificultades de escucha pueden también estar asociadas a trastornos comportamentales
como son el déficit de atencion, que impide que el sujeto centre su atencion por largos periodos de
tiempo en una actividad pedagogica, didactica social y que posiblemente no recuerde la
informacion que se le da. Dentro de las dificultades més frecuentes en la habilidad de escucha se

encuentran:

o Dificultad para presentar una atencién sostenida durante una actividad: su atencion se
dispersa facilmente con cualquier estimulo visual o auditivo.

e Dificultad para recordar la informacion que se le presenta por via oral: Se le dificulta evocar
la informacion presentada por via oral, a partir de la memoria a corto o largo plazo.

e Dificultad para dar respuestas acordes a lo que se le pregunta: responde cosas incoherentes,
es decir, que no responde lo que le preguntan, sino, que da una respuesta salida de contexto.

e Actitud negativa frente a la escucha: no muestra interés por escuchar lo que los demas le

comunican, rompiendo de esta manera la cadena comunicativa.

Estas dificultades en cada una de las habilidades, conlleva entonces a que la intervencion de
estas valla dirigida al fortalecimiento de las habilidades comunicativas, a partir de las metodologias
y estrategias que el docente utilice para lograrlo, promoviendo un desarrollo integral de los
estudiantes. Es por ello que para la intervencion de las dificultades de aprendizaje, en este proyecto
de investigacion, se hizo uso de la literatura infantil, teniendo en cuenta que es una herramienta
flexible, llamativa, creativa y recreativa, la cual de manera ladica, permite a los estudiantes el
disfrute del aprendizaje y por ende ir alcanzando logros significativos y superacion de las

dificultades de aprendizaje en las habilidades comunicativas.

La intervencion frente a las dificultades de aprendizaje, se debe realizar teniendo en cuenta
diversos aspectos dentro de los cuales se puede resaltar las tematicas que motivan a los estudiantes
y que despierten su interés; ya que asi se les estimula a indagar y explorar el conocimiento, conocer
primero las capacidades los ritmos y niveles de aprendizaje; ya que estos son lo que da el punto de

partida o las pautas sobre las cuales debe ser creada una estrategia de ensefianza. Partir de las



47

capacidades y no de las dificultades que poseen los estudiantes, invita a conocer qué saben, qué
situaciones o experiencias los motivan, cuéles son sus fortalezas y asi permitir promover y

aumentar la autoestima para que se apropien y participen de su proceso de ensefianza aprendizaje.

Igualmente, es esencial tener en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes, asi ellos
sentiran que es importante su aporte, y que no solo el maestro es quién proporciona conocimiento;
sino que los estudiantes a partir de sus experiencias también lo hacen. De ahi que el ambiente que
se vive dentro del aula sea de constante interaccion y retroalimentacion de conocimientos; donde
el maestro guia el saber y permite que el estudiante relacione temas o contenidos con situaciones
que le ofrece el medio logrando entonces que los aprendizaje sean mas significativos y funcionales,
pues estos podrian ser aplicados a su vida para darle solucion a una situacién problema

determinada.

Al mismo tiempo, para intervenir las dificultades de aprendizaje, es fundamental que se haga
uso de diferentes estrategias que le faciliten a los estudiantes expresar sus ideas y opiniones, que
aumenten su capacidad de argumentar sus respuestas, que les exija reflexionar y analizar una
situacion, crear y construir conceptos o conocimientos, tener la confianza suficiente y permitir que

crean en si mismos y en sus capacidades.
CAPITULO 4: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Uno de los fines mas importantes de la escuela, es lograr que sus estudiantes aprendan de
manera significativa, es decir, que aprendan para la vida, y es cada docente quien adquiere la tarea
de guiarlos hacia esa ensefianza, sin embargo, existen algunos factores que dificultan el buen
desempefio de los estudiantes en este camino del aprendizaje, por lo tanto, los docentes deben
buscar la manera mas apropiada para facilitarselos, convirtiéndose las estrategias metodologicas

en la forma mas adecuada de acompafiar y guiar este proceso.

Para llevar a cabo esta investigacion, se hace necesario definir las estrategias metodologicas,
estas, se asumen como un conjunto de actividades que el docente propone y orienta, y cuya
finalidad es lograr que los estudiantes alcancen los objetivos propuestos para el area de Lengua

Castellana en el grado quinto de béasica primaria.
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Estas estrategias pueden ser de dos tipos, cada una de ellas con caracteristicas diferentes, pero,
con un fin comdn, mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje. Estas estrategias son: Las
estrategias cognitivas y las estrategias metacognitivas, las primeras son aquellas actividades que
permiten desarrollar procesos especificos como la percepcion, la atencion, la memoria, el
pensamiento y el lenguaje y que a su vez, le daran al estudiante la posibilidad de realizar
actividades cada vez mas reflexivas, criticas y analiticas. En cuanto, a las estrategias
metacognitivas, se refieren a la posibilidad que se le brinda al estudiante de controlar y supervisar
sus propios procesos de aprendizaje, teniendo en cuenta sus capacidades y limitaciones, logrando

de esta manera necesitar cada vez menos la participacion de otras personas.

Para el desarrollo de estas estrategias, la literatura infantil fue el eje fundamental, ya que, a
partir de esta se abordaron todas las intervenciones durante la investigacion, resaltando que cada
una de estas tuvo como proposito lograr que los estudiantes con dificultades del aprendizaje del

grado quinto, mejoraran sus habilidades comunicativas.

Estas deben estar orientadas mas hacia el aprendizaje, es decir a la construccion de un
significado, que ayude al estudiante con dificultades de aprendizaje a descubrir y comprender los
contenidos que se le ensefian y esto se logra cuando participa activamente en el desarrollo de su
propio conocimiento, transformando sus aprendizajes por otros nuevos, logrando asi una
construccion significativa, porque de lo contrario si el estudiante sélo se detiene a reproducir lo
que se le ensefia, el aprendizaje se convertiria en poco significativo y poco funcional, es por esto
que todo estudiante debe ser guiado hacia la necesidad de reflexion sobre si mismo, para que pueda

mejorar sus propias actividades mentales.

Durante las intervenciones se tuvo en cuenta algunas estrategias de ensefianza- aprendizaje que
ayudaron a los estudiantes a ser mas independientes y mejoraran sus procesos en cada una de las
habilidades comunicativas, sin embargo, antes de aplicar cualquier estrategia, es importante que el

docente tenga en cuenta las siguientes sugerencias:

e El nifio tiene que estar en contacto real con los objetos o contenidos a conocer, es decir,
estar en el contexto, manipular y observar para aprender directamente con la experiencia.
e Hay que enfrentar al nifio con situaciones no habituales que pongan a prueba sus

conocimientos, experiencias y habilidades, que le permitan encarar un problema como un
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nuevo desafio, pero, con cierta confianza en sus capacidades. Las estructuras mentales que
posee necesariamente van a modificarse o adecuarse para resolver la nueva situacion.

e Pedirle siempre que argumente o fundamente sus ideas o respuestas. Esto sera de gran
utilidad para saber siempre como ha establecido sus razonamientos.

e Aprovechar todo lo que sabe del mundo y del lenguaje, como punto de partida para
cualquier actividad, a través de un amplio didlogo grupal o individual.

o Establecer algunas normas para el buen desempefio de la expresién oral y de escucha. Estas
deben ser establecidas en conjunto entre profesor y nifios y deben surgir del deseo para
poder hacer un buen trabajo.

e Las actividades que se proponen deben ser dinamicas y variadas. Incluir actividades que
van desde rondas y juegos de palabras.

e Propiciar la cooperacion entre los nifios favoreciendo permanentemente la confrontacion
entre distintos géneros y el intercambio de conocimientos especificos.

e Practicar la comprension auditiva con el fin de producir la transferencia a la lectura.

e Ejercitar la comprension y evocacion auditiva de hechos, ordenes, secuencias,
acontecimientos escuchados para seguir instrucciones e interpretar y evocar ideas.

e El nifio necesita experimentar el lenguaje como oyente y hablante antes de comprenderlo
como lector, por lo tanto se les deben ofrecer actividades que les permitan incrementar su
vocabulario (juegos de palabras, trabalenguas, adivinanzas), ya que, la extension del

vocabulario auditivo incide en el vocabulario leido.

e Crear ambientes llenos de lengua escrita funcional y significativa e incitar constantemente

a los nifios a revisarla y reconstruirla.

e Juegos de palabras: Estos permiten a los estudiantes ampliar su vocabulario, mejorar la

ortografia y por lo tanto mejorar sus procesos de escritura, escucha, lectura y habla.

De esta forma, la literatura infantil desarrolla la imaginacion en el nifio y le ayuda apreciar la
naturaleza, las personas, las experiencias y las ideas en forma novedosa y diferente, esta se
convierte en una fuente inagotable de posibilidades para desarrollar cada una de las estrategias,
permitiéndole al docente ofrecerle a sus estudiantes nuevas experiencias que hara de su aprendizaje

algo significativo y duradero.
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Es asi, como la planeacion de los talleres que se realizd, se hizo teniendo en cuenta la literatura

infantil y con base en dos tipos de estrategias dirigidas a fortalecer las habilidades comunicativas

en los nifios y nifias con dificultades del aprendizaje. Estas son las estrategias de ensefianza y las

estrategias de aprendizaje. Segun Weinstein, Mayer (1986), y Solé (1998), una estrategia de

aprendizaje, es la forma como el estudiante elabora y organiza activamente la informacién

presentada por el docente para crear significados, categorizarla y organizarla.

En este aspecto, Weinstein y Mayer (1986) distinguen cinco tipos generales:

Estrategias de repeticion: implican la repeticion activa del material abordado, ya sea, de
forma oral o escrita, o centrarse en partes claves de él. Por ejemplo: repetir términos claves
en voz alta, copiar el texto, tomar notas o subrayar partes importantes.

Estrategias de elaboracion: implican hacer conexiones entre lo nuevo y lo familiar.
Ejemplos: parafrasear, resumir, crear analogias, tomar notas que van mas alla de la
repeticion literal para extenderse o comentar sobre el material.

Estrategias organizacionales: implican imponer estructura al material dividiéndolo en
partes e identificando las relaciones superordinadas subordinadas. Los ejemplos incluyen
resumir el texto, crear una jerarquia o red de conceptos o crear diagramas mostrando sus
relaciones.

Estrategias de control de la comprension: implica permanecer consciente de lo que sé esta
tratando de lograr, seguir la pista de las estrategias que se usan y del éxito logrado con
ellas, adaptando la conducta si es preciso. Los ejemplos incluyen usar pregunta o
declaraciones de objetos para guiar el estudio, establecer subobjetivos y evaluar el progreso
de su cumplimiento, autocuestionarse para revisar la propia comprension y modificar
estrategias si es necesario.

Estrategias afectivas: incluyen establecer y mantener la motivacion, enfocar la atencion,

mantener la concentracion, controlar la ansiedad y manejar el tiempo de manera efectiva.

En cuanto a las estrategias de ensefianza, segun Weistein, Mayer (1986) y Solé, una estrategia

de ensefianza es la manera como el maestro presenta al estudiante la informacion con el fin de

facilitarle la adquisicidn, el almacenamiento y la utilizacién de la misma. Algunas de las estrategias

de ensefianza que implementamos durante las situaciones de aprendizaje, son las planteadas por

Frida Diaz (1999) las cuales son: el antes, el durante y el después.
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Las estrategias preinstruccionales o de antes, son todas aquellas actividades
que se realizan antes de abordar el proceso de ensefianza. Estas son:

e Organizadores previos: son un material introductorio compuesto por una serie de conceptos
con una mayor intensidad que las informaciones generales que los/las estudiantes deben
aprender.

e Preguntas intercaladas: estas se realizan de acuerdo al tema o con base en él titulo e

imagenes del texto, ya que estos “son elementos que activan el interés” (Hurtado, 2002).

Las estrategias coinstruccionales o del durante, estas son las que se realizan durante el proceso
mismo de ensefianza aprendizaje. Estas, cubren funciones para que el estudiante mejore la atencion
e igualmente detecte la informacion principal, logre una mejor codificacion y conceptualizacion

de los contenidos y organice, estructure e interrelacione las ideas importantes.

Finalmente, estan las estrategias postinstruccionales o del después, son las que se presentan al
finalizar el contenido que se ha de aprender y permiten al estudiante formar una vision sintética,

integradora e incluso critica del material. Estas son:

El resumen: es una version breve del contenido que ha de aprenderse donde se enfatizan
conceptos clave, principios y argumento central. Para la realizacion de un resumen se deben tener

en cuenta las macroreglas: supresion u omision, generalizacion y construccion o integracion.

e Los mapas conceptuales: representaciones graficas de esquemas de conocimiento (indican
conceptos, proposiciones y explicaciones).
e Preguntas insertadas: son preguntas de tipo literal, inferencial y valorativo sobre el

contenido del tema abordado.

Este tipo de estrategias ha permitido evaluar en los nifios los niveles de comprension y la fluidez

lectora, habla, escritura y escucha.

Dentro de cada actividad se realizaron diferentes tipos de confrontacion, (individual o
colectiva). La confrontacion colectiva, se da cuando un estudiante sale al tablero y escribe, los
nifios dictan y la maestra escribe, simultaneamente todos escriben en su cuaderno sobre algo y

luego se socializa lo escrito y construyen un solo texto o idea y lecturas colectivas donde un nifio



52

o0 la maestra lee y los demas escuchan. Y la confrontacion individual, se da entre maestro alumno

0 entre pares, haciendo la confrontacion uno a uno.

Finalmente, de todo lo anterior se puede decir, que la importancia que adquiere la creacion por
parte del maestro, de unas estrategias adecuadas, donde implemente la literatura infantil, permite
fortalecer las habilidades comunicativas en los estudiantes, teniendo en cuenta sus necesidades e
intereses, motivandolos ha aprender cosas nuevas, hacerlos participes y conscientes de su propio
conocimiento, propiciando asi aprendizajes significativos y no la repeticion memoristica de la
tematica. En este sentido, es importante resaltar la gran responsabilidad de la educacién, que es
desarrollar, formar y humanizar al individuo, y no solamente instruirlo a partir de la acumulacion
de informacion, hechos y teorias de forma aislada, de tal manera, que el aprendizaje sea “tanto un
factor como un producto en desarrollo... un proceso de adquisicion en el intercambio con el medio,
mediatizado por estructuras reguladoras, al principio hereditarias, y posteriormente con la

intervencion de pasadas adquisiciones ” (Pérez, 1995).

CAPITULO 5: LA LITERATURA INFANTIL COMO HERRAMIENTA EN LOS
PROCESOS ESCOLARES

RESENA HISTORICA DE LA LITERATURA INFANTIL

En sus inicios, la literatura infantil se convirtié en uno de “los vehiculos de la ideologia de las
clases dominantes”.*> A través de ella en los siglos XV11 y XVI1I1 con el nacimiento de las primeras
escuelas populares, se les ensefiaba a los nifios las virtudes indispensables para la época y la clase
social: la laboriosidad, la obediencia, el ahorro, los valores. Pero dada las caracteristicas tan
peculiares de estos pequefios, no se conformaron con poseer la literatura infantil como un

compendio de instrucciones y decidieron buscar la diversion en la literatura adulta.

A raiz de esta busqueda de aventuras, accion, euforias, informacion, juegos; comenzaron a
surgir a nivel de la historia de la literatura, las mas hermosas transformaciones, pues las mentes
infantiles vastas de picardia y curiosidad decidieron explorar los libros nunca antes vistos. Asi,

ciertos nifios de las clases burguesas comenzaron a leer libros destinados para adultos, extrayendo

% Rodari, Gianni. La imaginacion en la literatura infantil. Articulo publicado en la revista Perspectiva Escolar N° 43 y

reproducido en Imaginaria con autorizacion de la Asociacion de Maestres Rosa Sensat (Barcelona, Espafia).
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de su literatura, por ejemplo, “cuatro obras que reflejan sus busquedas, necesidades y gustos: el
quijote de Cervantes, percibido como una carcajada desmitificante de las pretensiones de los
adultos; los cuentos de mama oca, ocho historias de la tradicion oral recogidas por Pierre D’
Armancour y adaptadas a un tono irdnico por su padre, Charles Perrault; los viajes de Gulliver de
Jonathan Swife, una violenta satira de costumbres politicas de la época, sentida en este caso como
una especie de gran metéafora acerca del crecimiento (ser grande entre los pequefios y pequefios
entre los grandes) y por ultimo, el Robinsén Cruzo de Daniel Defoe, interpretable como el juego

fundamental en el que el nifio se mide por la naturaleza”.®

En esta tarea de escudrifiar en la literatura adulta, los nifios y nifias ademas de encontrar en ella
el deleite estético y la aventura que buscaba, encontraron la historia de la humanidad, las
tradiciones orales que generaciones de folkloristas y estudiosos han ido transcribiendo, sin tener
presente que estaban dejando un gran legado a los nifios lectores: los patrimonios de la fantasia, la
cual constituyen el grado superior de la imaginacidn capaz de dar forma sensible a las ideas y de
alterar la realidad, de hacer que los animales hablen, las alfombras vuelen y las cosas parezcan y
desaparezcan como por arte de magia. En esta literatura se plasmaban acontecimientos del mundo

adulto que sin ninguna duda pasaban a ser para los nifios las aventuras mas exoticas y apasionantes.

Por lo anterior y al transcurrir el tiempo, surgio la necesidad de forjar una literatura
especificamente para los nifios, que tuviera un caracter imaginario, un lenguaje sencillo y
agradable, donde se narraran historias en las cuales aparecieran arboles que bailaran, piedras que
corrieran, rios que cantaran y montafias que hablaran alrededor de castillos encantados con voces
misteriosas y varitas magicas. Pues, antes de estas maravillosas creaciones no habia libros que
hubieran sido fraguados exclusivamente para nifios que juegan y vuelan con las palabras; esta
literatura, no estaba dirigida especialmente a ellos, sino que apasionaba a los adultos quienes
encontraban en sus historias una forma de no dejar morir sus costumbres, tradiciones, vinculos

entre vivos y muertos, y todo aquello que podia ser transmitido de generacion en generacion.

La literatura como tal esta en un continuo evolucionar y lo que anteriormente era considerado

como parte de la literatura adulta, hoy dia hace parte del corpus literario infantil, gracias a la nifiez

16 Marc Soriano, La Literatura Para Nifios Y Jovenes. Guia De Exploracion De Sus Grandes Teorias. Ediciones Colinue.
Argentina.1995.Pag. 26
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que con su gran avidez imaginativa juega a perderse y reencontrarse con la literatura. Gianni
Rodari (2004) hace mencion a que “Hay dos clases de nifos que leen: los que lo hacen para la
escuela, porque leer es su ejercicio, su deber, su trabajo (agradable o no, eso es igual); y los que
leen para ellos mismos, por gusto, para satisfacer una necesidad personal de informacion (qué son
las estrellas, cdmo funcionan los grifos) o para poner en accion su imaginacion. Para "jugar a™:
sentirse un huérfano perdido en el bosque, pirata y aventurero, indio o cowboy, explorador o jefe

de una banda. Para jugar con las palabras. Para nadar en el mar de las palabras segun su capricho.”*’

EL LENGUAJE LITERARIO

“La literatura es juego con palabras, juego con imagenes expresadas en palabras, juego con
sonido de palabras en la region de la armonia y el ritmo y mirada sobre el mundo. Podemos mirar

el mundo desde la literatura porque ésta es juego y palabra, accion y vocablo: verbo”?8

Lo que no puede nunca la disciplina lo puede facilmente el lenguaje, mantener a unos nifos
inmoviles durante largo tiempo a la expectativa de lo que la literatura y su manejo puede brindar.
La literatura hace relampaguear en esos ojos infantiles plenos de picardia, sensibilidad y
curiosidad; hechos, criaturas e historias fantasticas de seres que crecen y empequefiecen, de brujas

temibles, de gatos extrafios, de conejos que hablan.

El lenguaje literario esta dotado de gran fascinacién, por sus caracteristicas plurisignificativas
y multisemanticas permite que gran diversidad de individuos lo disfruten, pues posee la
peculiaridad de transformar el lenguaje usual por uno mas embellecido, a través de el se traspasan
barreras, se da paso a la fantasia y a la imaginacion donde no todo esta establecido, ni es tangible,
ni es real. El lenguaje literario “se define por la recusacion intencional de los habitos lingiiisticos
y por la exploracion inhabitual de las posibilidades significativas de una lengua... se libera a la

palabra de la anquilosis habitual del lenguaje usual.”*®

o Rodari, Gianni. La imaginacion en la literatura infantil. Articulo publicado en la revista Perspectiva Escolar N° 43 y
reproducido en Imaginaria con autorizacion de la Asociacion de Maestres Rosa Sensat (Barcelona, Espafia).

18 Macias, Luis Fernando. El juego como método para la ensefianza de literatura a nifios y jovenes. Castor Polux. Medellin.
2003. P4g. 18

19 sossa Isaza, Fernando. Literatura infantil. Tecnoldgico de Antioquia. Centro de Recursos Didacticos. Medellin. 1991.
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Habria que decir también, que la literatura, brinda la posibilidad de plasmar a través de palabras
escritas el mundo interior que encierra cada ser humano, ademds, le permite viajar y construir
mundos posibles; al mismo tiempo cultivar el espiritu, el alma y el pensamiento. Por ello, es
precisamente que la literatura hasta el dia de hoy perdura para llenar de valor y significado el

mundo del hombre y el mundo de lo escrito.
ACEPCIONES DE LA LITERATURA INFANTIL

En aras de definir el concepto de literatura, es conveniente recurrir a diferentes definiciones que
nos guian hacia un concepto claro. En este sentido el Diccionario de la Real Academia Espafiola
de la lengua, (1992) afirma: “literatura se le asigna al arte que emplea como instrumento la palabra,
que comprende las obras y que caben elementos estéticos. Una segunda denominacion habla sobre
una teoria sobre las composiciones literarias”. En el Diccionario de uso espafiol de Maria Moliner
se designa Literatura al “arte que emplea como medio de expresion la palabra hablada o escrita”.

Una segunda designacion habla sobre el conjunto de obras literarias.

La literatura puede definirse como una “expresion artistica del ser humano, por medio de la
palabra oral y escrita. Como arte, la literatura ocupa un lugar en las ideas de la humanidad, por lo
tanto es cambiante y plurisignificativa, es decir, su relacion con el lector depende de multiples
variables que ayudan a construir su significacion; variables dadas por el momento historico, por el
mismo acto comunicativo y por los aportes que el lector lleve al momento de enfrentarse con el

texto, desde su propio bagaje y desde su cosmovision”.2

En este sentido, encontramos que Cervera (1984) desde una concepcion globalizadora incluye
en esta denominacion “todas las manifestaciones o actividades que tienen como base la palabra,
como finalidad artistica o lidica que interesen al nifio”. Habla de la literatura ganada o recuperada
(cuentos tradicionales, los romances, los cuentos de Perrault, los cuentos de las mil y una noches)
y literatura instrumentalizada (libros: “Theo” donde predomina la intencidon didéactica y se

caracterizan por una dosis minima de creatividad).

20 Gladys Cardona Lopera,Seleccion De Libros Infantiles Y Juveniles. Criterios Y Fuentes. Medellin: Comfenalco. 1997.
Pag. 31
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Por otra parte, Marisa Bortolussi (1985) la define como “la obra estética destinada a un publico
infantil”, afirma que hay que establecer una diferencia entre el nifio como destinatario, a tenerlo
como verdadero receptor; para esto Gltimo se debe reflexionar acerca de lo que es el libro y la
literatura, ya que, debe ser el libro algo entendible para el nifio para ser concebido como parte de

la literatura infantil.

Para Lopez Tamés (1985) la literatura infantil es: “no la que imita grotescamente el mundo de
los nifios y adolescentes desde una perspectiva adulta, sino la que se adecua a una etapa del

desarrollo humano sin renunciar a la universalidad de los temas”.

Por ello, intentar definir la literatura infantil es arduo trabajo, como sefiala Marc Soriano (1975)
“por la multiplicidad de factores que intervienen en su proceso: intenciones del autor, naturaleza
de la edicion, papel de los ilustradores, criterio del nifo, etc.” Pues esta literatura, sin adjetivos es,
sobre todo, arte de la palabra y posee creaciones que pueden manifestarse de forma oral, escrita,
representadas dramaticamente, cantadas o danzadas, y en diferentes soportes materiales -voz

humana, libro, disco, cinta magnética, pelicula-.

En efecto la literatura infantil se caracteriza por ser la retdrica que va dirigida a un ciclo de vida
en particular, la infancia, por ello es primordial que sea asequible a los pequefios, de modo que: el
vocabulario utilizado para los escritos estd mediado por la sencillez, con el fin de que el lector
pueda comprender lo que en la obra se refleja, sin ser simple. En ella la audacia poética es la fuerza
expresiva del lenguaje puro, por lo tanto, ese mundo ludico se interioriza, ayudando a la formacion
ética y estética del nifio, ampliando su sensibilidad abriéndole las puertas a la fantasia, a la
interpretacion magica de la realidad. La literatura infantil, “estimula a través de mundos abiertos
a lo maravillosos, la descarga de emociones y la formacion de un pensamiento independiente, es
capaz de adaptarse a circunstancias imprevistas. Siendo una forma mas de juego, ayuda al nifio a

afirmar su personalidad”.?!

De ahi que, ”la literatura debe satisfacer la fantasia del nifio, crearle un mundo rico en

posibilidades recreativas gratificantes, dar entradas sin complejos a los intereses morales, sociales

21 Ma. Ruth Pardo Belgrano, La Literatura Infantil En La Escuela Primaria. Editorial plus ultra. 1984



57

y éticos; facilitar un goce estético adecuado a la edad de los lectores” Gémez del Mozano Mercedes

(1985).22

Asi mismo, “la literatura infantil es toda creacion lingiiistica del agrado de los nifios, o porque
éstos la hayan seleccionado acorde a sus propios gustos e intereses. Comprende también los
escritos propios de los nifios y parte del material folkl6rico literario. La literatura infantil

proporciona placer estético, desarrolla la sensibilidad, el gusto y la creatividad de los nifios”?3,

Para la literatura infantil, por lo tanto, no se hallard una definicién académica circunscrita, rigida
y determinada. Mas que una definicién para intelectualizar y memorizar, es importante considerar

las caracteristicas que la enmarcan, su historia, sus géneros, sus aplicaciones, y sus virtudes.

Y son estas consideraciones de literatura infantil, las que se tuvieron en cuenta en el proyecto
de investigacion, especificamente durante el proceso de intervencidén con nifios que presentan
dificultades en el area de Lengua Castellana del grado quinto de bésica primaria, teniendo en
cuenta todas aquellas caracteristicas particulares en cuanto a la edad y al tipo de textos que les
gusta e interesa, respondiendo a través de manifestaciones orales, escritas, representaciones

dramaticas, cantos o danzas, que les permite ingresar en ese mundo de magia y fantasia.
CARACTERIZACION DE LA LITERATURA INFANTIL

Ahora bien, para hablar de las caracteristicas de la literatura infantil, vale preguntarse ¢Sera que
la literatura infantil es aburrida para los adultos y por ende solo la leen los nifios? ;Sera que todos
los nifios, sin importar su edad, leen los mismos libros? ;Como esta configurada la literatura
infantil a nivel semantico y sintactico?. La literatura infantil con su mundo de fantasia que envuelve
al lector, puede llegar a apasionar no solo a los nifios quienes gracias a la fantasia logran estimular
su creatividad humana, sino, también a los adultos...en un reino de la china vivia un principe bello
como el dia...jque afioranzas nos suscita este comienzo!; es entonces la fantasia de la literatura

infantil la que permite al adulto escapar de la realidad insatisfactoria y realizar los deseos

22 \/alencia Vélez, Bertha Alicia. Propuesta Pedagdgica Para Generar Gusto Por La Literatura Infantil (tesis). Departamento
De Educacion Avanzada. Medellin.

23 Sossa Isaza, Fernando. Literatura infantil. Tecnoldgico de Antioquia. Centro de Recursos Didacticos. Medellin. 1991 1997
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inconclusos por medio de los ensuefios; y a los nifios la posibilidad de imaginar, asombrarse, sofiar,

representar personajes, salir de su propio vivir para explorar otras posibilidades.

No podemos hablar de una literatura infantil generalizada para todos los nifios de todas la
edades, “segun la edad, existe una diferencia en las necesidades: los mas pequefios descubren
personajes, detalles de imagen, reconocen animalitos, siguen muy superficialmente la anécdota
que les debe ser narrada. Y aceptan una y otra repeticion de esta narracion, que ellos van siguiendo

con el dedo o con la vista.

Un poco mayores, los nifios se interesan mas intimamente por lo que sucede con cada personaje.
Siguen los argumentos. Su propia fantasia e imaginacién se encuentran justificadas, dibujadas,
“explicados” en las aventuras de sus héroes. Los nifios pueden identificarse con los protagonistas

y Vvivir, en esa silenciosa comunicacion con las iméagenes, las aventuras que estas describen.

Pero, los nifios necesitan una cierta base estable para hincar sus vuelos imaginativos. El cambio
permanente de personalidades (de dibujo inclusive) los perturba. Cada nuevo héroe los obliga a
una engorrosa gimnasia de identificacion, reconocimiento de cualidades y aceptacion de ellos.
Cuando este nuevo héroe desaparece, se pierde todo este esfuerzo, creando una ligera frustracion,
contra la cual se protegen los nifios escogiendo revistas con personajes estables. Con el aumento
de la edad, los nifios comienzan a preocuparse por el dibujo mismo. Los detalles anatémicos, la
perspectiva, los decorados, la terminacion plastica de un personaje, el disefio de un arma, de un
carruaje, de una vestimenta o de una posicion dificil, constituyen nuevos atractivos para la vision.
Coincide con esta edad el mayor dominio de la lectura. Los textos, ahora facilmente legibles, son
asimilados con velocidad, poseen por fin, la cualidad original de comentarios de la imagen. Y el
nifio puede dedicarse a mirar sabiendo que mira. Logicamente, un disefio mondtono, con pocas
variaciones, solo deja al nifio la posibilidad de seguir el argumento sin conseguir una satisfaccion

total: plstica y argumental” 24

Siguiendo esta linea y dado que se requiere para la labor pedagdgica, se hace necesario ser

explicitos con la categorizacion de las edades que diferencian a los nifios, por los habitos de lectura

24 Juan Carlos Merlo. La Literatura Infantil Y Su Problemética. Editorial el ateneo. Argentina. 1976. Pag. 9-10
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que estos pueden tener, y es Maria Ruth Pardo (1984) quien hace la siguiente clasificacion de las

edades de los nifios, segln sus intereses a la hora de escoger libros de literatura infantil:
De tres a siete afos de edad

Se interesan por lo maravilloso, hay inestabilidad en su atencion, el lenguaje debe ser claro y

con palabras precisas. Tienen una inclinacion por la interpretacion “magica” de la realidad.
Construyen sus conceptos a través de la manipulacién directa.
Tienen una vida imaginativa, rica y abundante, que les ayuda a entender lo real.
De siete a once afos

Predomina el conocimiento de los hechos, hay mayor estabilidad emocional se dan los primeros

intentos de socializacion, tienen gusto por las leyendas, aventuras y viajes.
Reconocen la posibilidad de interpretar palabras y hechos de diversas maneras.

Reconocen el humor en el lenguaje. Aceptan la realidad, pero, conservan el manejo de la

fantasia.
De once a catorce afios

Aparecen los primeros sintomas de la pubertad, crisis de originalidad y afirmacion. Hay un
marcado interés por las aventuras, la ciencia ficcion y las hazafias. Consideran alternativas distintas

a la realidad que conocen.

Se hacen conscientes de su papel social, puede extraer lecciones de hechos pasados y

desarrollan posiciones de reflexién o compasion.

Por consiguiente, reconociendo algunas preferencias de los nifios segun su edad, desde lo que
Sse propone en este proyecto con respecto a la literatura infantil como herramienta para fortalecer
las habilidades comunicativas en nifios y nifias de 9 a 13 afios de edad, se les proporciona el espacio
en el cual ellos puedan interactuar con esta, ya que ademas, permite la imaginacion, fomenta la
creatividad, la fantasia, y se organiza la realidad; en fin permite que el nifio descubra cosas

imaginadas, por tanto es el adulto o el maestro el que debe permitir que las descubra.
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Estas preferencias literarias de los nifios acorde a su edad son producto de su nivel de desarrollo
bioldgico y al tipo de interacciones sociales que le conducen a enmarcar intereses y necesidades.
La literatura infantil, por ello también se caracteriza en poseer singularidades a nivel de repertorio
manejando un lenguaje sencillo, la audacia poeética su sensibilidad abriéndole las puertas a la
fantasia y la comunicacion simbdlica en cuanto permite la descarga de emociones y la formacion

de un pensamiento independiente.

CLASIFICACION DE LA LITERATURA INFANTIL A PARTIR DE LOS GENERO
LITERARIOS:

GENEROS

Para la definicion de los géneros literarios se encuentran dificultades similares a la definicion
de literatura infantil, en tanto que existe una falta de unanimidad sobre lo que se puede considerar
un género literario. Teniendo esta consideracion, existen varias definiciones de géneros literarios:
“un género literario se refiere a las formas basicas de presentacion literaria, Kurt Spang, sefiala
que son grupos invariantes historicos de la creacidn literaria o no literarias, y que forman la base
de los géneros histdricos variables. En cuanto a Angel Garrido en el estudio de los géneros
literarios de acuerdo al pensamiento de Bajtin, se refiere a los géneros como “cada una de las clases
0 seleccion en que se pueden dividir el conjunto de obras literarios mediante la busqueda de
insistencias, e identidades entre ellas, y a la vez que permitan categorizarse como géneros y

especies en otras realidades completas”.®

En la literatura infantil se encuentra una gran variedad de géneros que dan cuenta de la
diversidad de presentaciones literarias: género narrativo, lirico, dramético y didactico. Para esta
propuesta de investigacion se retoma del género narrativo, el cuento, el cual se empleo por sus
caracteristicas, ya que por ser simbdlico, permite que el nifio se traslade a otros mundos y de esta
forma ser capaces de expresar ideas, sentimientos, acciones; y la leyenda, por ser un género con el
cual estan familiarizados desde su cotidianidad y contexto, donde se tiembla de miedo con aquellas
historias que le dan explicaciones a todos esos sucesos que no se logran entender. Y del género

didactico, la fabula, que aunque trabaje analogias, para poder hacer esa relacion entre animales y

25 Angel Garrido. "Bajtin y los géneros literarios". Extraido de la pagina Web:
http://www.bibliotecavirtual.com.do/Literatura/GenerosL.iterarios.
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personas, permite convencer y asentar las normas de convivencia humana; de igual manera,
también se encuentran las adivinanzas, que con sus acertijos ayudan al nifio a organizar sus ideas
y pensamiento y los trabalenguas, que bien es un trabajo mas desde lo articulatorio, ayuda ademas,
a pensar en lo que se esta diciendo y la forma como se dicen las cosas, permitiendo asi tenerlos
como uno de los apoyos para trabajar el habla como habilidad; es claro que este género es uno de
los més utilizados en la escuela por ende se quiso también trabajar en este proyecto, ya que los
nifios estan familiarizados con este tipo de actividades, aun que el propésito que se tiene es de

fortalecer las habilidades comunicativas.
Género Narrativo

Se refiere a obras escritas generalmente en prosa, se manifiesta en la narracion y expresa
sentimientos colectivos, es el género caracteristico de cuentos, leyendas y novelas infantiles.

Incluye material folclorico y creaciones personales.
Cuento

Las consideraciones en torno a la literatura infantil y en especial sobre el cuento, muestran
indicios de las mas lejanas fuentes de inspiracion de los hombres para la creacion de cuentos; pero,
al mismo tiempo pocas para ubicar exactamente el momento historico del surgimiento del mismo.
El cuento siempre estara provisto de personajes sacados de la realidad o creados por la suprema

capacidad del hombre: la imaginacion.

El cuento es simbdlico en la medida en que despliega por medio de la palabra significados,
emociones, ideas; facilitando una cadena de trasmisiones que se reelaboran y se recrean a medida

que son contados.
Los cuentos se pueden clasificar en:
e Cuento Clasico

Denominado también cuento de hadas, maravilloso, tradicional, fantastico. Su origen procede
en la mayoria de los casos del folclor literario ejemplo: la recoleccion de los hermanos Grimm y
se caracterizan principalmente por la presencia de lo maravilloso, representado en metamorfosis o

transformaciones de los personajes, presencia de hadas, posibilidad de convivencia de seres reales



62

con imaginarios, lugares, objetos encantados. “La accion de estos cuentos trascurre fuera del

tiempo, del espacio, quiza para destacar mas del mundo de maravillas”?°

e Cuento Folclorico

Se caracteriza por ser anénimo (saber popular), tradicional (transmision generalmente oral
durante un largo periodo de tiempo de una generacion a otra). Las caracteristicas de anonimo y

tradicional implican que el cuento folcldrico sea también popular, colectivo, oral y local.
e Cuento Didactico

Aungue el cuento implicitamente comparte elementos que nutren al lector de ensefianzas, hay
un tipo de cuento que explicitamente propone comportamientos y sefiala eventos que el nifio

"debe” conocer, se incluyen aqui los cuentos moralizantes.
e Cuento Moderno

Es un cuento que conserva elementos fantasticos y puede tener o no elementos maravillosos,
por eso esta proximo mas a la realidad que a la fantasia. Es escrito pensando en el nifio como
destinatario favorito. Puede incluir aspectos que posibilitan la creatividad como parte constitutiva
del cuento mismo, donde el lector puede escoger o inventar el final que més le guste. EI cuento

moderno puede parodiar o ridiculizar personajes de cuentos clasicos.
Leyenda

Es considerada como un género poético narrativo. Se le puede definir como la relacion de
sucesos en los que lo maravilloso e imaginario superan a lo histérico y verdadero, ademas, relata
un suceso historico, generalmente religioso, acrecentado por el tiempo y por la comunidad a la que
afecta, se transmite habitualmente de generacion en generacidn, casi siempre de forma oral, y con
frecuencia son transformadas con modificaciones. De esta concepcidn se puede inferir el hecho de
considerarsele de importancia para un destinatario infantil. Literalmente la leyenda se aplica la
hagiografia, disciplina que se encarga de la historia de la vida de los santos, como los milagros y

apariciones de la virgen. Asi mismo, la leyenda se sitGa en un tiempo determinado y relata una

26 Ma. Ruth Pardo Belgrano, La Literatura Infantil En La Escuela Primaria. Editorial plus ultra. 1984
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historia real pero idealizada, con el fin de dar confianza a un pueblo en si mismo cuando necesita

seguridad.
Género Didactico

Son aquellas composiciones que pretenden instruir al nifio y tienen el propdsito de ensefiar. Es

caracteristico de fabulas, adivinanzas, trabalenguas, retahilas.
Fabula

Breve composicion literaria en verso o0 prosa, cuyos personajes son en general animales u
objetos inanimados. En su forma tradicional, apunta a demostrar una verdad moral que, a modo de
advertencia o consejo, se sintetiza al final de la narracion en una moraleja, y en su forma
contemporanea pueden intervenir animales, dioses, plantas y personificaciones, habitualmente con
caracter ficticio y siempre con valor simbolico, buscando ensefiar mediante el ejemplo y la critica
social y, apunta a una reelaboracion ironica en la que suele desaparecer la moraleja o se ofrece al

lector un marco mayor de sugerencias.
Adivinanzas

Es un acertijo, una especie de enigma para entretener acertandolo. El ejercicio de la adivinanza
se presta al descubrimiento y la inventiva de los nifios, permite a estos organizar su pensamiento
para luego presentar una respuesta inteligente. Las adivinanzas tiene el merito de que sientan las
bases de un problema ya sea matematico o de pensamiento, y de este modo el nifio se acostumbra

a formular mejor las cuestiones.
Trabalenguas

Son composiciones dificiles de articular, pero que se convierten en un buen ejercicio muscular
y fonético. Cada trabalenguas puede ser dividido en unidades significativas, la cual permite su
pronunciacién. El objetivo de los trabalenguas esta en poder decirlos con claridad y rapidez,

aumentando la velocidad sin dejar de pronunciar ninguna de las palabras.
Literatura Y Escuela

En la actualidad encontramos en las aulas de clase que el abordaje de las habilidades

comunicativas, se hacen teniendo en cuenta y dandole mas fuerza a la lectura y la escritura, pero,
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miradas no como habilidades que se pueden fortalecer o como actos que permiten la comunicacion
con el texto, con la produccién tanto oral como escrita y con el otro, sino, como procesos aislados
donde el estudiante debe aprender a codificar y decodificar, en la cual la lectura se da a partir de
resimenes y/o significados y la escritura desde el uso correcto de las palabras; y las habilidades
del habla y la escucha, como procesos inherentes al hombre que no se potencian, no se ensefian,
solo se quedan como actos que permiten la expresion del estudiante y la postura de atencion ,y que

se trabajan desde la cotidianidad del mismo.

Entonces, vale la pena preguntarse ;cOmo se implementan actividades para fortalecer estas
habilidades en los estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje especificas en esta area de

Lengua Castellana?

Aunque suene a simple juego de palabras, no se ensefia a leer para leer, a escribir para escribir,
a hablar por hablar, a escuchar por escuchar, es decir, para desembocar por ese camino al libro, al
argumento, a la produccion, a la reflexion, etc., debemos preguntarnos entonces, qué significa

saber leer, escribir, escuchar y hablar, o mejor, qué significa fortalecer estas habilidades.

Detras de ese interrogante aparece la figura de la escuela y sus métodos pedagogicos que
parecen limitarse al s6lo hecho de descifrar unos signos, lo que implica que dichos métodos lleven
a ser cuestionados desde la raiz misma del problema. Porque no podemos engafiarnos: las
habilidades comunicativas se han convertido, de modo progresivo y preocupante, en un problema
que no se puede mirar aisladamente dentro del contexto escolar, sino, que ha de ser considerado
integralmente, ya que en su proceso que arrastra todo el engranaje académico. Las habilidades
comunicativas en la escuela deben concebirse como el hilo que va uniendo una con otra las diversas

formas del conocimiento.

El papel de la escuela por mucho tiempo ha sido el de transmitir el patrimonio cultural y
cientifico, sin pensar en los estudiantes que se van quedando en el camino que no estaban en
condiciones de asimilarlo, es méas, solo ha pensado en transmitir conocimiento cientifico y moral,
sin pensar en las necesidades e intereses de los estudiantes. Tal caso, seria la de los/las nifios/as
con dificultades del aprendizaje, los cuales no logran avanzar en los procesos curriculares y en las
actividades escolares, con el ritmo y el mismo nivel que el resto del grupo; debido a sus

caracteristicas, en las que manifiestan dificultades significativas en la adquisicién y uso de la
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capacidad para, hablar, leer, escribir, y escuchar. Por lo tanto esta propuesta de intervencion
pedagogica, pretendié brindar la posibilidad de que los estudiantes alcancen por medio de la

literatura infantil, superar las dificultades.

Entonces, es asi como se toman de la literatura infantil, el género narrativo (cuento y leyenda)
y el género didactico (trabalenguas, fabula, adivinanza) donde el primero se refiere a obras escritas
generalmente en prosa y el segundo representa aquellas composiciones cuya finalidad es la de
ensefar o instruir al lector a cerca de un tema especifico. Pues la literatura infantil desde todas sus
representaciones narrativas y didacticas, se convierte en la fuente perfecta para desplegar en el
ambito escolar situaciones de aprendizaje que desarrollen y/o fortalezcan las habilidades
comunicativas en los nifios con dificultades de aprendizaje, procurando una experiencia estética,
emocional y ludica que complemente los contenidos escolares, pero que constituya, sobre todo,

una alternativa de matizarlos.

De esta manera, en los procesos de ensefianza — aprendizaje se requieren implementar diferentes
estrategias que permitan trabajar en pro de la superacién de las dificultades de aprendizaje y el
desarrollo de las habilidades comunicativas como actos funcionales que traspasan los limites del
aula, y es, a través de algunos generos (cuento, leyenda, trabalenguas, fabula, adivinanza) narrativo
y didéctico, de la literatura infantil, que se le permite al maestro acercarse al proceso de ensefianza
— aprendizaje de sus estudiantes, de manera innovadora, dando a estos, la oportunidad de construir
el conocimiento de forma significativa, que despierten su interés por aprender, ademas de
desarrollar la imaginacion, estimular la memoria, atencion, capacidad de concentracion, y ampliar
las aptitudes ludicas literarias. Pues, la literatura infantil desata muchas posibilidades a traves de
las cuales el nifio puede abordar la realidad que se le presenta de manera diferente y también evocar
como espléndidas cosas anheladas, mundos fantasticos llenos de colorido, ilusiones, esperanzas,

juegos, deseos y aventuras.

Por esta razon, la literatura infantil se convierte en la herramienta que puede tener el maestro
para abrirle las puertas a sus estudiantes al mundo de la ensofiacion, la fantasia y la creacion; con
ella, los nifios podran perderse en juegos de palabras, historias confusas, variados ambientes, pues

los nifios seran siempre capaces de ver lo que no esta ante ellos.
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La importancia de la lectura, escritura, habla y escucha no tienen que ver solo con el hecho de
informarse a través de ellas, sino, que también hace falta la capacidad de abstraccion que de esa
lectura, escritura, habla o escucha se derive. Por tal motivo, si bien es cierto que las habilidades
comunicativas se adquieren, se desarrollan en la escuela nunca alcanzaran su plenitud si no se
ejerce fuera de ella, convirtiéndose en un habito, en una necesidad para el individuo que dispondra
por medio de ellas el vinculo principal apara ingresar a universos de fantasia que le permitiran a

su vez adquirir la capacidad de actuar en situaciones diversas de la cotidianidad.

Es asi, como la literatura infantil desde todas sus representaciones, narrativas, ludicas, liricas,
dramaticas, se convierte en la fuente perfecta para desarrollar en el ambito escolar situaciones de
aprendizaje en las cuales se aborden de manera intencional las cuatro habilidades comunicativas.
La literatura propicia que se despierte la imaginacion, se potencie la creatividad, se ratifique la
capacidad que tienen los seres humanos de sofiar y se le asigne el valor prioritario que tiene la
lectura, la escritura, el habla y la escucha en los procesos de formacion de un individuo. Por tal
razon la escuela ha de ser promotora de este material, pues: ”En cierto sentido la educacion se ve
obligada a proporcionar las cartas nauticas de un mundo complejo y en perpetua agitacion y al
mismo tiempo, la brijula para poder navegar por ¢1.” Y ello lo puede hacer por medio de la

Literatura Infantil.

Entonces, es la literatura infantil desde su diversidad artistica, con la cual se puede fortalecer
las habilidades comunicativas (leer, escribir, escuchar y hablar) en los nifios con dificultades en el
aprendizaje; ademads, procura una experiencia estética, emocional y ladica que puede
complementar los contenidos escolares, pero que constituye, sobre todo, una alternativa y una
forma de “descansar” o matizar de dichos contenidos. La literatura infantil no debe ser vista como
instrumento, sino, como un aliado del trabajo escolar, que puede permear las demas areas del

curriculo.
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6.3 MARCO LEGAL

Para el desarrollo pedagdgico del presente proyecto investigativo, se fundamenta en los
criterios legislativos vigentes que dispone, regula, controla y evalta la administracién del proyecto
educativo colombiano, tales como la Ley General de Educacion o Ley 115 de 1994, en su articulo
78. Regulacion del Curriculo, en lo especifico al PEI, el cual establece un plan de estudio que
determine por niveles; grados y areas la metodologia, distribucion del tiempo y los criterios de
evaluacion. Constitucion Politica de Colombia como los sefialados en los articulos, 7, 8, 11, 13,
17, 20, 65, 67, 79; las leyes 70 de 1993, 115 de 1994, 1014 de 2006; decretos 804 y; 1745 de 1995,

1122 de 1990 y demas normas concordantes.

Decreto 1860 de agosto 3 de 1994, en su articulo 36, hace referencia a los proyectos
pedagdgicos, como una actividad dentro del plan de estudio que de manera planificada ejercita a
educando en la solucién de problemas cotidianos, seleccionados por tener relacion directa con el

entorno social, cultural, cientifico y tecnologico del alumno.
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6.4 MARCO ESPACIAL O CONTEXTUAL

El presente proyecto de investigacion se desarrollara en la Institucion Educativa Maria
Inmaculada, ubicada en la cabecera municipal de San Benito Abad —Sucre. Geogréaficamente, se
ubica siguiendo las siguientes coordenadas: 8°56'13.5"N 75°01'13.6”W.

La Institucion Educativa Maria Inmaculada, limita al norte con la carretera troncal, al este con
viviendas aledafias, al oeste con fincas cercanas y al sur con parte céntrica de la localidad. La
institucion cuenta con 60 docentes, 10 directivos y 17 administrativos. Fue aprobada hasta el grado
11 por la resolucion #394 del 20 de noviembre de 1980 de la secretaria de Educacion

Departamental.

Tiene un total de 2090 estudiantes, se puede inferir que un 23% de ellos viven en la zona rural,
en la cual la institucion ejerce su influencia (San roque, La ceiba, Jegua, Honduras, EI Limén, Las

tablitas, San Isidro, Corral viejo) y un 77% corresponde a la zona urbana.

La diversidad poblacional con que cuenta la institucion estad distribuida en Indigenas, afro
descendientes y desplazados. Atiende una poblacién de 67 nifios con problemas de aprendizaje;
dentro de los cuales hay 1 con sindrome de aspergee, 2 con el sindrome de Down y 1 con problemas

de audicion, diagnosticados en basica primaria.



69

Institucion Educativa
7 . o "
Mariallnmaculada

6.5. MARCO TEMPORAL

La investigacion sobre el fortalecimiento de las habilidades comunicativas en los estudiantes
con dificultades de aprendizaje especificas, en el area de Lengua Castellana, se desarrollara en la
Institucion Educativa Maria Inmaculada del municipio de San Benito Abad, en el departamento
de Sucre. Tendra una duracién de 14 meses, tiempo durante el cual, se pretendera demostrar el
enorme potencial que tiene la literatura infantil desde todas sus representaciones, narrativas,
ludicas, liricas, dramaticas; pretendera ser la fuente perfecta para desarrollar en el ambito escolar
situaciones de aprendizaje en las cuales se aborden de manera intencional las cuatro habilidades
comunicativas. La poblacion escogida pertenece al grado quinto de primaria, en el periodo escolar
2018.
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7. DISENO METODOLOGICO
7.1 Enfoque y Tipo de Estudio

El enfoque metodolégico de la investigacion es de corte cualitativo y de tipo accién
participacion, ya que permite la vinculacion a la vida escolar a partir de un contexto especifico
como el aula de clase, pretendiendo identificar, describir e interpretar las necesidades, capacidades
e intereses de los estudiantes en los procesos de ensefianza-aprendizaje; a partir de actividades
significativas, teniendo como herramienta la literatura infantil para el fortalecimiento de las
habilidades comunicativas en los estudiantes con dificultades de aprendizaje y asi facilitarles el

desenvolvimiento en los diferentes contextos de su vida cotidiana.
7.2. Método

En este tipo de investigacion se emplea el método accidn participacion desarrollada en el plano
didactico, que abarca los fenGmenos y procesos que caracterizan la vida en el aula, en busqueda

de darle solucion al problema planteado
7.3 Metodologia

La investigacion tuvo una duracion de un afio (desde enero de 2018, hasta febrero de 2019),
teniendo en cuenta que en el primer semestre, se observd, se definio el problema, los objetivos y

la poblacion objeto de estudio. Asi mismo, se llevo a cabo la estructuracion del marco tedrico en
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torno a los siguientes topicos: habilidades comunicativas, enfoques de la ensefianza y el
aprendizaje, estrategias metodoldgicas, dificultades del aprendizaje y literatura infantil, como
también la elaboracion, aplicacion y anélisis de la guia de observacion, entrevista a maestros y
criterios de andlisis en las cuatro habilidades comunicativas (leer, escribir, hablar y escuchar) para

la seleccion de la muestra.

En el segundo semestre, se llevo a cabo el disefio y la aplicacion de las intervenciones con los
estudiantes, que después de aplicada y analizada la prueba, presentaron dificultades en dos 6 mas
habilidades comunicativas. Dichas intervenciones se hicieron con base al género narrativo (cuento
y leyenda) y al género didactico (fabula, trabalenguas y adivinanzas), a través, de talleres
desarrollados y por ultimo, se realizé el analisis de los resultados de la intervencién y las

conclusiones.
7.4 Poblacion

El grupo de nifios que hacen parte de la investigacion, pertenecen a la Institucion Educativa
Maria Inmaculada del area urbana del municipio de San Benito Abad. Para este estudio se conto
con 60 nifios del grado quinto de basica primaria; a quienes se les aplico una prueba de estado
inicial en las cuatro habilidades comunicativas (hablar, leer, escribir y escuchar), para seleccionar
un grupo de estudiantes con dificultades de aprendizaje especificas en el area de Lengua

Castellana.
7.5 Muestra

El grupo seleccionado para la muestra, fue de 28%, o sea diecisiete (17 nifios) del grado quinto;
quienes presentaron dificultades en dos o mas habilidades comunicativas. Con ellos se realiz6 un
proceso de intervencidn para el fortalecimiento de dichas habilidades, utilizando la literatura

infantil como herramienta pedagogica y didactica.
7.6 Instrumentos de recoleccion de la informacion

Los instrumentos de recoleccion de la informacion que son utilizados durante la investigacion,
permiten recopilar informacion pertinente para una adecuada observacion y seleccion de la

poblacion, intervencion, sistematizacion y analisis de los resultados. Estos instrumentos son:
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observaciones a los alumnos, maestros, observaciones al plantel educativo, al aula de clase,

entrevistas a docentes, prueba de estado inicial y prueba de estado final.
7.6.1 Prueba de estado inicial

Para conocer las habilidades y dificultades de los nifios pertenecientes al grado quinto de basica
primaria, se disefiaron y aplicaron cuatro pruebas de caracter informal, que permitié evaluar las
cuatro habilidades comunicativas (hablar, leer, escribir y escuchar). Con el fin de seleccionar los
estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje especificas en el area de Lengua Castellana.
Esta prueba como instrumento de evaluacion de tipo informal tuvo como objetivo, observar las
fortalezas y/o debilidades que presentaban los nifios y nifias en su proceso de aprendizaje, dicha
prueba fue disefiada con un grado de complejidad de acuerdo a la escolaridad en que se

encontraban los estudiantes en el momento que se realizo la prueba.
Prueba inicial grado quinto:
Comprension Lectora
Lee el siguiente texto y luego realiza las actividades que a continuacion se te presentan.
El Leon y el Raton

Habia una vez un leon, el rey de la selva, que estaba recostado haciendo la siesta. De pronto,
salié de un agujero un ratoncito, que quedo sorprendido al ver al le6n descansando. Este lo miro
un momento, y el ratdn, asustado, balbuce6: jOh, rey de la selva! jPor favor, perdoname la vida!
Yo no sabia que estabas aqui y no queria molestarte de ningin modo. Déjame ir y no te preocupes,

gue no volveras a verme.

El le6n miro al minasculo ratén, sintiéndose importante, lo dejo que se fuera en paz. Al cabo
de un rato, terminado el tiempo de descanso, el ledn se fue hacia el bosque para buscar la comida
diaria. Pero tuvo tan mala suerte, que en el momento en que cruzaba dos arboles, caydé en una
trampa que los cazadores de la selva habian preparado, y en un instante, nuestro ledbn quedo
atrapado dentro de una gran red, en cuyo interior se debatia desesperadamente, sin lograr escapar,
cuanto mas queria salir, mas se enredaba entre las mallas, de manera que pronto se sintié impotente
para salvarse, y ya se resignaba a su triste situacion, cuando vio aparecer por alli el ratoncito al

que pocas horas antes habia perdonado la vida.
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El pequefio animal, viendo que el ledn estaba atrapado, le miro con simpatia y le dijo: - no te
preocupes que en pocos minutos seras libres. - ¢pero como vas td a liberarme? - Pronto lo vas a

ver, dijo el raton.

Y en seguida, se puso a roer las mallas de la red y las iba deshaciendo una por una con gran
rapidez, ante la sorpresa del ledn. Poco tiempo mas tarde, el le6n pudo salir y dio las gracias al

raton, que siguié su camino.

La Fontaine

Seleccion multiple

Lee detenidamente cada pregunta, cada una de ellas consta de cinco posibilidades de respuesta.

Debes elegir la respuesta correcta sefialandola con una X.
1. Eltexto “’el leon y el raton’’ es:
a. Leyenda
b. Poesia
c. Mito
d. Fabula
e. Cuento
2. El raton se encontraba en:

a. Latierra
b. Una trampa
c. El basurero
d. La casa

e. Un agujero
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3. Qué quiere decir el ledn cuando dice: “pero ;como vas th a liberarme?”

a. El ledn se sorprendié de que un animal pequefio, que no tenia suficiente fuerza, pudiera

salvarlo.
b. El ledn consideraba que el ratdn no estaba dispuesto a salvarlo.
c. El ledn creia que el ratdn deberia ir a pedir ayuda.
d. El ledn estaba sorprendido de que el ratdn se atreviera a soltarlo pues esta vez si lo devoraria.
e. El ledn estaba convencido de que el raton no era capaz de liberarlo.
4. ;Cudl de las siguientes palabras, indica que eran hombres los que deseaban atrapar al le6n?
a. Trampa
b. Red
c. Cazadores
d. Arboles
e. Mallas
5. Segun el texto se puede decir que el ledn es:
a. Jugueton
b. Orgulloso
c. Carifioso
d. Simpatico
e. Grufion
Falso y Verdadero.

A continuacidn se te presentan varios enunciados, léelos y escribe dentro del paréntesis () F si

es falso 0 V si es verdadero y argumenta tu respuesta.

1. El ledn y los ratones son enemigos. ()



2. Los cazadores colocaron la trampa para un raton. ()

3. El leon libero al raton solo por compasion. ()

4. El raton queria despertar al leon. ()

5. Cuando el raton liber6 al ledn, este se lo comio. ( )

75
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Prueba inicial:
Fluidez Lectora
Lee en voz alta el siguiente texto: El ledn y el raton

Habia una vez un leén, el rey de la selva, que estaba recostado haciendo la siesta. De pronto,
sali6 de un agujero un ratoncito, que quedo sorprendido al ver al le6n descansando. Este lo miro
un momento, y el ratén, asustado, balbuced: jOh, rey de la selva! jPor favor, perdoname la vida!
Yo no sabia que estabas aqui y no queria molestarte de ningiin modo. Déjame ir y no te preocupes,

gue no volveras a verme.

El ledn miro al minasculo raton, sintiéndose importante, lo dejo que se fuera en paz. Al cabo
de un rato, terminado el tiempo de descanso, el ledn se fue hacia el bosque para buscar la comida
diaria. Pero tuvo tan mala suerte, que en el momento en que cruzaba dos arboles, cayo en una
trampa que los cazadores de la selva habian preparado, y en un instante, nuestro ledn quedo
atrapado dentro de una gran red, en cuyo interior se debatia desesperadamente, sin lograr escapar,
cuanto mas queria salir, mas se enredaba entre las mallas, de manera que pronto se sintié impotente
para salvarse, y ya se resignaba a su triste situacion, cuando vio aparecer por alli el ratoncito al

que pocas horas antes habia perdonado la vida.

El pequefio animal, viendo que el ledn estaba atrapado, le miro con simpatia y le dijo: - no te
preocupes que en pocos minutos seras libres. - ¢pero cdmo vas tu a liberarme? - Pronto lo vas a

ver, dijo el raton.

Y en seguida, se puso a roer las mallas de la red y las iba deshaciendo una por una con gran
rapidez, ante la sorpresa del ledn. Poco tiempo mas tarde, el ledn pudo salir y dio las gracias al

raton, que siguié su camino.
La Fontaine
Prueba inicial:

Escritura
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Escribe con tus propias palabras de que se trataba el texto que acabas de leer.

Prueba inicial:
Escucha

A continuacion escucharas el cuento “’la dama y el vagabundo’’, cada vez que escuches la

sefial responde una pregunta. Recuerda no adelantarte en las demas preguntas y esperar la sefial.

1. ¢Que aparecio cundo linda abrié su regalo?

2. ¢Qué accesorio tiene reina?




3. ¢Por qué los duefios de reina se comportaban de manera diferente?

78

4. ;Como se llamaba el intruso?

5. ¢Con quien habia llegado la tia Sara a casa de reina?

6. ¢Qué ruido se escucha?

7. ¢(Qué le compro la tia Sara a Reina?

Prueba inicial:
Habla

Cueéntanos una historia de tu vida que te haya parecido importante (un viaje, un paseo, una

visita, una travesura, etc.)
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Criterios de analisis

Para la seleccion de los estudiantes que presentaron dificultades de aprendizaje en dos o mas
habilidades comunicativas, se formularon una serie de items de analisis en cada una de las
habilidades comunicativas, estos items de manera muy especifica dan cuenta de los logros que se
necesitan para el desempefio 6ptimo en cada habilidad. Ademas, se selecciona para el analisis de

cada habilidad, un item que encierra el aspecto mas significativo de ella.
Criterios de analisis pruebas habilidades comunicativas
Nombre:

Grado:



CATEGORIA SUBCATEGORIA RESPUESTAS
51 NO
Evidencian una comprension global de texto
Recuerdan detalles relevantes del texto
Dan respuesias de btipo lieral
COMPRENSION Dan respuestas de n-pc inferencial :
LECTORA Dan respusstas de tipo argumentativas
Manejan ideas relevantes de la parte inicial del texto
Manejan ideas relevantes de |a parte media del texto
Manejan ideas relevantes de la parte final del texio
Presentan infromision de esquemas
CATEGORIA SUBCATEGORIA
FLUIDEZ Fresentan fluidez lectora
LECTORA

Leen frase por frase

Leen palabra por palabra

Leen silaba por silaba

Delketrean

Mo leen

Presentan sustitucion

Presentan omision

Presentan distorsion

Presentan adicion

Presentan inversion

Tienen en cuenta los signos de puntuacion
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Tienen en cuenta el acento
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Hacen seguimiento de la lectura con el dedo

Presentan falsos arranques

Presentan largas vacilaciones

Realizan cambios de linea (salta renglones)

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

ESCRITURA

Presentan una coherencia global el texto

Presentan rotacion

Presentan sustitucion

Presentan omisién

Presentan distorsion

Presentan adicion

Presentan inversion

Tienen en cuenta los signos de puntuacién

Presentan riqueza en el vocabulario

Presentan errores de ortografia

Utilizan adecuadamente del espacio

Escriben de manera convencional (de izq. a der.)

Su letra es legible

El tamano de la letra es el adecuado

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

HABLA

Presentan inteligibilidad del habla

Presentan intencionalidad comunicativa

Presentan sustitucion

Presentan omision

Presentan distorsion

Presentan adicion

Presentan inversion

Presentan fluidez oral (verbal)

Pronuncian correctamente las palabras

Evidencian riqueza en el vocabulario

Presentan expresion corporal adecuada para el habla

Presentan actitud positiva frente al habla

Evidencian mucho esfuerzo para hablar

Presentan ansiedad al hablar

Presentan inseguridad al hablar

Presentan actividades motoras involuntarias

Presentan perdida de la sonoridad

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

ESCUCHA

Recuerda informacién presentada por via oral

Da respuestas acordes a lo que se le pregunta.

Evoca informacién del audicuento

Presenta atencion sostenida durante la actividad

Presenta actitud de escucha

7.6.2 Prueba de estado final

En miras de reconocer los logros obtenidos por

los estudiantes durante el proceso de

intervencidn, se utiliz6 como herramienta de evaluacién la misma prueba de estado inicial con los

mismos criterios de andlisis.

8. ANALISIS DE LA INFORMACION
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Luego de la aplicacién de los instrumentos a los entes que hacen parte de esta investigacion
(estudiantes, padres de familia, y docentes) del grado quinto de primaria de la Institucién Educativa
Maria Inmaculada del Municipio de San Benito Abad, en el departamento de Sucre; se produce el
analisis de la misma, de tal manera, que las dificultades encontradas en los diferentes aspectos,
objetos de esta investigacion se manifestaron en las dificultades de aprendizaje especificas en el
area de Lengua Castellana. de los alumnos del grado quinto de esta institucion.

8.1 ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

nota: se adjunta un analisis final (resultado obtenido después de haber aplicado la intervencion

pedagogica con el fin de comparar ambas pruebas y destacar los resultados obtenidos.)
Analisis inicial y final de la muestra:

Analisis inicial de la: comprension lectora

@ Evidencian una comprension
global de texto

B Recuerdan detalles relevantes
del texto

O Dan respuestas de tipo literal

m Dan respuestas de tipo
inferencial

@ Dan respuestas de tipo
argumentativas

| Manejan ideas relevantes de la
parte inicial del texto

O Manejan ideas relevantes de la
parte media del texto

m Manejan ideas relevantes de la
parte final del texto

| Presentan intromision de
esquemas

Analisis final de la muestra: comprension lectora
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@ Evidencian una comprension
global de texto

B Recuerdan detalles relevantes
del texto

0 Dan respuestas de tipo literal

| Dan respuestas de tipo
inferencial

@ Dan respuestas de tipo
argumentativas

m| Manejan ideas relevantes de la
parte inicial del texto

O Manejan ideas relevantes de la
parte media del texto

B Manejan ideas relevantes de la
parte final del texto

| Presentan intromision de
esquemas

Del grado quinto hicieron parte un grupo de 17 nifios y nifias, de los cuales un 82 % (14) en la
prueba de estado inicial evidenciaron una comprensién global del texto. Mientras que en la prueba

de estado final, se logré que del 100% (17) de los estudiantes, un 94% (16) lo alcanzara.

Ademas, los estudiantes en la prueba de estado inicial, dieron respuestas de tipo literal
dificultandose las inferenciales y argumentativas, ademas hacian intromision de esquemas sin
presentar dificultad para evocar detalles relevantes del texto; mientras que en la prueba de estado
final, los estudiantes en el recuento retoman la parte inicial, media y final del texto, dando
respuestas a través de diferentes tipos de preguntas, literales, inferenciales y argumentativas. Esto
denota un gran logro relacionado en la capacidad argumentativa e inferencial, en la lectura de un

texto narrativo, sin embargo, se observa que persiste en el recuento intromision de esquemas.

Andlisis inicial de la muestra fluidez lectora:
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@ Presentan fluidez lectora ® Leen frase por frase

O Leen palabra por palabra @ Leen silaba por silaba

@ Deletrean @ No leen

O Presentan sustitucion m Presentan omision

| Presentan distorsion O Presentan adicion

0O Presentan inversion Tienen en cuenta los signos de puntuacion
@ Tienen en cuenta el acento m Hacen seguimiento de la lectura con el dedo
m Presentan falsos arranques m Presentan largas vacilaciones

@ Realizan cambios de linea (salta renglones)

Analisis final de la muestra fluidez lectora:

@ Presentan fluidez lectora @ Leen frase por frase

O Leen palabra por palabra m Leen silaba por silaba

m Deletrean m No leen

O Presentan sustitucion m Presentan omision

m Presentan distorsion O Presentan adicion

O Presentan inversion Tienen en cuenta los signos de puntuacion
@ Tienen en cuenta el acento m Hacen seguimiento de la lectura con el dedo
m Presentan falsos arranques m Presentan largas vacilaciones

@ Realizan cambios de linea (salta renglones)

De los 17 nifios del grado quinto, tanto en la prueba de estado inicial como en la prueba de
estado final el 12% (2) presenta fluidez lectora. Pero ademas, mediante este proceso de ensefianza-
aprendizaje que utiliz6 la literatura infantil como herramienta pedagogica y didactica, se logro que
los estudiantes en la lectura frase por frase pasaran de un 24% (4) a un 71% (12). En la prueba de
estado inicial, los estudiantes presentaron errores especificos tales como sustitucion, omision y
adicién, no tenian en cuenta los signos de puntuacion y el acento, ademas evidenciaban falsos
arranques y largas vacilaciones. Aspectos que cambiaron durante el proceso de intervencion, pues

en la prueba final se evidencid que en su mayoria tienen en cuenta los signos de puntuacién y el
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acento, superando los errores especificos, aunque persisten las largas vacilaciones y los falsos

arranques.

Analisis inicial de la muestra escritura

@ Presentan una coherencia global el texto
@ Presentan rotacion |

0O Presentan sustitucion

@ Presentan omision

0 Presentan distorsion

@ Presentan adicion

O Presentan inversion

® Tienen en cuenta los signos de puntuacion
@ Presentan riqueza en el vocabulario

O Presentan errores de ortografia

0O Utilizan adecuadamente el espacio

@ Escriben de manera convencional (de izq. a der.)
@ Su letra es legible

| B tamaio de la letra es el adecuado

Analisis final de la muestra escritura:

@ Presentan una coherencia global el texto
| Presentan rotacion

0O Presentan sustitucion

| Presentan omision

@ Presentan distorsion

@ Presentan adicion

O Presentan inversion

m Tienen en cuenta los signos de Puptuacién
@ Presentan riqueza en el vocabulario

O Presentan errores de ortografia

O Utilizan adecuadamente el espacio

o Escriben de manera convencional (de izq. a der.)
@ Su letraes Ie%ble

® B tamano de [a letra es el adecuado

De los 17 estudiantes del grado quinto, en la prueba de estado inicial el 47% (8) de los
estudiantes presentaron coherencia global del texto, mientras que los resultados de la prueba de
estado final arrojaron que un 82% (14) de ellos, si lo hace. En la prueba de estado inicial los
estudiantes, evidenciaron dificultades en fluidez escritural y coherencia global del texto, sus
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producciones se caracterizaban por presentar errores especificos, no tenian en cuenta los signos de
puntuacion, presentaban errores ortogréficos y ademas poca riqueza en su vocabulario. En la
prueba final el mayor logro obtenido fue a nivel de coherencia, fluidez escritural y riqueza en el
vocabulario, aunque siguen presentando errores especificos con mayor frecuencia a nivel de

sustitucion y omision, errores ortogréaficos y signos de puntuacion.

En ambas pruebas, se observa que la mayoria de los estudiantes reconocen y aplican los
aspectos periféricos de la escritura (utilizacion adecuada del espacio, escritura de manera

convencional, letra legible, tamafio adecuado de la letra).

Andlisis inicial de la muestra habla:

A28 g28 121202212

Dresentan inteligibilidad del habla

ntan intencionalidad cormunicativa
Presentar 0 sustitucion

%'esen omision

Prese an dlstorsnén

Presentan adicion,

Presentan inversion

Presentan fluidez oral (verbal)

Pronuncian correctamente las palabras

Evidencian rigueza en el vocabulario

Presentan exPresnén corporal adecuada para el habla

Presentan actitud posmva frente al habla

Evidencian cho esfuerzo para hablar

Presentan ansoedad al hablar

Presentan inseguridad al hablar

Presentan actividades motoras involuntarias

Presentan perdida de la sonoridad

a
@ Pr
o
-
o
o
o
-
]
a
=]
(=]
]
[
]
(=]

Andlisis final de la muestra habla:
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@ Presentan inteligibilidad del habla

@ Presentan intencionalidad comunicativa

0O Presentan sustitucion

m Presentan omision

@ Presentan distorsion

@ Presentan adicion

0 Presentan inversion

m Presentan fluidez oral (verbal)

® Pronuncian correctamente las palabras

O Evidencian riqueza en el vocabulario

O Presentan expresion corporal adecuada para el habla
@ Presentan actitud positiva frente al habl

@ Evidencian mucho esfuerzo para hablar

m Presentan ansiedad al hablar

| Presentan inseguridad al hablar

W Presentan actividades motoras involuntarias
@ Presentan perdida de la sonoridad

Del grado quinto hicieron parte un grupo de 17 estudiantes, de los cuales en la prueba de estado
inicial un 82 % (14) evidencio inteligibilidad y un 94% (16) intencionalidad en el habla. Aunque
mediante este proceso de ensefianza aprendizaje que utilizo la literatura infantil como herramienta
pedagogica y didactica, se logrd en la prueba de estado final que el 100% (17) de los nifios y nifias,
presentan intencionalidad comunicativa y un 94% (16) inteligibilidad al hablar. En ambas pruebas
se evidencia en la mayoria de los nifios manifestaciones orales con pronunciacion correcta de las
palabras, sin presencia de errores especificos; por lo que presentan fluidez oral y riqueza en el

vocabulario conduciendo esto a una actitud positiva frente al acto de hablar.

Andlisis inicial de la muestra escucha:

@ Recuerda informacion
presentada por via oral

0 Da respuestas acordes a lo
que se le pregunta.

O Evoca informacién del
audicuento

B Presenta atencion sostenida
durante la actividad

0O Presenta actitud de
escucha
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Andlisis final de la muestra escucha:

@ Recuerda informacion
presentada por via oral

0 Da respuestas acordes a lo
que se le pregunta.

O Evoca informacion del
audicuento

B Presenta atencion sostenida
durante la actividad

O Presenta actitud de
escucha

Del grado quinto hicieron parte un grupo de 17 nifios y nifias, de los cuales un 94 % (16) de los
estudiantes recordaron informacién por via oral, evocando informacion del audicuento. En cuanto
a la atencién sostenida durante la actividad, la actitud de escucha y las respuestas acordes a lo que
se les preguntaba, mostraron que lo hicieron pasando de un 76% (13) en la prueba de estado inicial,

a un 88% (15) en la prueba de estadio final.
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Objetivo Metas Activida Indicador Producto Responsa
isefi d . .. | ble
Disenaruna | gqe Estandares |  Fortalecimie
propuesta de S -
intervencion | proyecto se € : nto de las ony
pedagogica . lozano
que permita realiza al realizaran competencias | habilidades
fortalecer las . i - "
- finalizar el jornadas de , indicadores | comunicativas.
habilidades
comunicativas. | primer periodo estudio . de
académico desempefio.
escolar del Talleres NAR/NAP
2018, pedagogicos | 4 yqgy
con los
alumnos.
Promocion
enla
comunidad
educativa
Realizar una -Estrategia de | Reunion de Estandares | Mejor Tony
deteccidn de fortalecimient | trabajo. desempefio
X ) lozano,
necesidades o de las Reunione |, escolar.
como principal | habilidades Poner a docentes,
diagnostico comunicativas | > “" padre competencias
. prueba a padres de
sobre los antes de de familia.
diferentes finalizar el , indicadores | alumnos y familia
problemas que | primer
. S alumnas.
tienen relacion | semestre del
con las afo 2018.
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dificultades de de
aprendizaje en
el grado desempefio.
quinto.
NAR/NAP
100%
Fortalecer en Estrategias | Reuniones Estandares | Mejor Tony
los nifios y didacticas con la desempefio |
” . 0zano,
nifias la enfocadas al comunidad , escolar.
Iectqra, la mejoramiento -Monitoreo _ padres de
escritura, - competencias .
habla y de las o familia
escucha a habilidades Clasificacio , indicadores
través de la comunicativas | n
literatura antes de de
infantil finalizar el )
primer desempefio.
S(imestre del NAR/NAP
ano 2018
100%
Buscar Plan de Reunion de Estandares | -Carpeta de Tony
estrategias actividades trabajo. evidencias.
- lozano
metodologicas | antes de - ,
, tgor_lco- flqallzar el Reuniones .
practicas que | primer competencias
permita el semestre del con padre de
fortalecimient | afio 2018 - , indicadores
familia.
o0 de las
habilidades de
comunicativas
en los desempefio.
estudiantes de
grado quinto NAR/NAP
de la
institucion 100%
educativa
Maria

inmaculada




9.1 CRONOGRAMA

Actividad 1p 2p 3p 4p

Jornadas Febrero Mayo
pedagogicas

Entrevistas Marzo

Disefio de la Febrero Abril
estrategia

Estudio vy Julio Noviembre
evaluacion

Fechas Cumpleafos Dia de las Batalla de Cumpleafos
especiales de alumnos madres, dia del | Boyaca docente titular

maestro

Salidas de Octubre
campo

Informes Mayo Noviembre
preliminares

Informe Febrero Marzo

final
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9.2 PRESUPUESTO

ITEM'S VALOR TOTAL
Papeleria $140.500
Transcripcion $80.000
Internet $40.000
Asesorias $400.000
Transportes $135.000
Impresion $80.000
Materiales $70.000
Alquiler de computador $230.000
Fotos $35.000
Conferencias $100.000
Anilladas $90.000
COSTO TOTAL $1.310.590
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10. PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

10.1 PROYECTO DE FORTALECIMIENTO DE LAS HABILIDADES
COMUNICATIVAS EN ESTUDIANTES CON DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

La propuesta de intervencién pedagdgica llevada a cabo con los nifios se hizo a partir de la
literatura infantil como herramienta metodolégica y didéctica que permite fortalecer las

habilidades comunicativas.

Las diferentes tematicas que se abordaron fueron a través de los géneros narrativo y didactico,
teniendo en cuenta las necesidades, intereses, habilidades, dificultades, la edad y el grado de los
nifios que hicieron parte de este proyecto. En cada sesion se trabajaba en torno al fortalecimiento
de cada una de las habilidades (fluidez y comprension lectora, habla, escritura y escucha), segun

el género trabajado.

Durante las intervenciones, en cada sesion se daba inicio con una lectura corta, de un cuento,
una adivinanza, una fabula y/o juegos de palabras y se continuaba con las actividades de dicha

sesion.

A continuacidn encontraran una serie de estrategias con los diferentes generos literarios que se
realizaron durante las intervenciones, cada una cuenta con objetivo general y especificos. Y las

actividades planteadas desde el antes, durante y después.
10.2 RECURSOS

Cuentos infantiles, fabulas, leyendas, trabalenguas, peliculas, videos, revistas, papel, tijeras,

colores, borrador, tablero, cartulina, marcador, tajalépiz.
11. ESTRATEGIAS Y TALLERES APLICADOS
Estrategia N° 1
Nombre: Disfrutemos del cuento.
Objetivo General

e Propiciar la escritura espontanea del cuento, a través de la ladica, con el fin de que los

nifos hagan uso de su capacidad escritural.
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Objetivos Especificos

e Familiarizar a los nifios con diferentes cuentos y su estructura.

e Reconocer el saber previo de los estudiantes frente al género narrativo especificamente

el cuento.
DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

Actividades antes

% Primero, el docente en formacién hace un movimiento con alguna parte del cuerpo mientras
los estudiantes lo observan, inmediatamente el docente pasa a otro movimiento y el
estudiante a su derecha debe comenzar el movimiento que él acaba de terminar, y asi
sucesivamente hasta que todos estén haciendo diversos movimientos. Esta actividad con el
fin de que se logre centrar la atencion de los estudiantes y propiciar un descanso de las

actividades académicas.

% Lectura que les permita a los estudiantes explorar y acercarse a algunos géneros literarios.

Veamosla:
Pajaro Caminante

Hace miles de afios tenia alas, pero las perdié jugando a los naipes. Ahora se dedica a caminar

y no se dedica y se detiene nunca, solo

picotea bichitos que encuentra a su paso. Anda por los campos contando chismes a las ardillas
0 haciendo muecas a las lechuzas. Dicen por ahi que algunos llevan mochilas, por eso es llamado

“P4jaro Mochilero”.

< Se inicia con el género narrativo a partir el cuento. Para esto se hacen preguntas referidas

al este, para introducirlos en las actividades que se proponen posteriormente; las preguntas
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se harén a todo el grupo para hacer una construccion conjunta del conocimiento que se
tiene frente a los cuentos partiendo de diferentes experiencias que hayan en la vida escolar

y personal; las preguntas son las siguientes:

¢Quiénes de ustedes han leido cuentos?
¢Cuantos cuentos han leido?

¢Qué cuentos han leido?

¢Les gusta leer cuentos?

¢Como creen que se debe escribir un cuento?

o gk~ wbhE

¢Qué autores conocen que hayan escrito cuentos?

Actividades durante:
< Planificacion del cuento

Se hace entrega a cada nifio un esquema, el cual deben llenar utilizando su imaginacion y
conocimiento, este esquema contiene lo mas importante a tener en cuenta a la hora de
escribir un cuento (Titulo, personajes, espacio, tiempo), teniendo presente, de igual manera,
presentar claridad en su letra y una buena escritura de las palabras en la medida de lo

posible.

Persona Titu

Cue

Tiem Espa

Escritura del cuento:
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% Luego de realizada la planificacion en el esquema de que “planifiquemos nuestro cuento”,
se le entrega a cada estudiante una hoja decorada (para que les llame la atencion) en la

cual deben escribir su propio cuento.
< Actividades después

Cuando cada nifio haya escrito su propio cuento, se realiza una auto confrontacion, donde cada
uno de ellos sale al frente o desde su puesto lee su composicidn, con el fin de que ellos
mismos se percaten de las fortalezas y dificultades que tuvieron al escribir, para que en un

préximo escrito las tengan en cuenta.

Estrategia N°: 2

Nombre: Disfrutemos del cuento.

Objetivo General

e Promover procesos de lectura y escritura a partir del cuento.
Obijetivos Especificos

e Escribir de manera creativa un cuento a partir de la lectura de “El rey de los gatos™.

e Introducir procesos de confrontacion grupal e individual que permitan crear en los nifios
una conciencia semantica y pragmatica del texto.

e Reconocer la importancia entre texto, contexto y lector al momento de emprender los

procesos de escritura.

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES
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Actividades antes:
Reconozcamos los saberes previos

% Se selecciona del texto “El rey de los gatos’’ diferentes palabras que resultan confusas o
complejas para la comprensién del mismo por parte de los estudiantes, para realizar la
construccion del significado de manera grupal, con el fin de que al momento de aparecer
en la lectura del texto, no obstaculice la comprension de éste, sino que dicha comprension

sea significativa. Por ejemplo: enterrador, portazo, maullaba, entre otras.
Actividades durante
“El rey de los gatos”

% Se hace la lectura del cuento “El rey de los gatos’’ por parte de una docente, haciendo un
acompafiamiento simultdneo con imagenes de las partes del cuento mas representativas.
Igualmente se hacen preguntas de inferencia y prediccion durante la lectura, lo cual dara
espacio a la participacion de todo el grupo y mantendra centrada la atencion y el interés de

los nifios durante toda la actividad.

* El rey de los satos # Y TR TUPN WP .|, O

Adaptado por Suzanne Lieunance 'R 'r‘l t',
Hustrado por Kallen Godsey -’ W

mum-u—-hu_.hd—-—u_a—
ines, y su percanso gato aegro dormia en e suelo junto 3 ells. Era muy tasde
v la mujer esperabs la Blegada de su esposo, ol enterrador, 2 casa.

La esposa del enterrador y of percanmo gato segro esperaron y esperaon, pero cl
enterradot no flogaba » cass. Finulmente, e enterrador entré correndo y dio un portazo.
Su corazén atis muy ripido, y estaba sin aliento.

“Tengo slgo que contne’ i

Se quité el sombrero y la bufanda. Luego volted 2 ver 2 su exposs.

Los ojos del entesrador estaban abiervos come platos, y lucia muy pélido. La csposs
del enterradot o mird devenidsmente.

“Te veo rare’, dijo ell. *;Socedié algo?”

“§1", dijo o enterrador. “Algo pasé.”™

El perezono gato negro s sentd 3 mirar también al enterradot.

La esposa del enterrador se acerch 2 su esposs.

“Cuéntamelo”, dijo. *;Qué te sucedié esta noche que ha hecho que te veas an
pilido y temerona?”

JFUPIT TPUPPRUNE. XU WHOPD . | <A
< Despues de finalizada la lectura del cuento, se entrega a cada estudiante una revista de la

cual deben recortar imagenes que relacionen con el cuento “El rey de los gatos’
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anteriormente leido por el docente, con el fin de organizarlas en secuencia en la actividad
posterior.

Después de tener las imagenes recortadas se hace entrega a cada nifio de un paquete de
hojas en blanco simulando un pequefio libro con el fin de que peguen las imagenes
recortadas de forma secuencial y coherente, y asi realizar el recuento escrito del cuento “El
rey de los gatos’ teniendo en cuenta lo que comprendieron durante la lectura de éste, las
imagenes que recortaron con relacién a lo escuchado y también fragmentos que pueden

incluir desde su propia imaginacion.

% Actividades después

jRevisemos nuestros escritos!

Esta actividades enmarca en un proceso de confrontacion, el cual se realiza nifio-nifio, a partir

de un intercambio de escritos entre los estudiantes, con el fin de que cada uno acceda a la
composicion de uno de sus comparieros y tenga la libertad de realizarle las correcciones y
sugerencias que con relacion a éste considere, teniendo en cuenta la ortografia, la
legibilidad, la coherencia y la cohesidn. Luego con esta revision, cada estudiante hace las
observaciones a su compafiero y se procede a que cada uno las lea, y a partir de ellas
realicen una reescritura de su texto siguiendo las observaciones y sugerencias de sus

comparieros.

Estrategia N° 3

Nombre: Adivina, adivinador... ;Cual cuento es el de hoy?

Objetivo General

Fortalecer la escucha y comprension de lectura a través del cuento y la adivinanza.

Obijetivos Especificos

Centrar la atencion de los estudiantes y motivarlos a que utilicen su cuerpo para expresarse.
Fortalecer la comprensidn de lectura de los estudiantes a partir de preguntas de tipo literal,
inferencial y argumentativas.

Promover procesos de comunicacidn y significacion entre pares.

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

Actividades antes
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« jEl espejo humano!
Se divide el grupo por parejas y se les pregunta qué pasa cuando hacen un movimiento frente
al espejo. Luego se les pide que se ubiquen frente a frente con el compafiero e imiten los

movimientos que éste hace como si fuesen un espejo.

< El liston rojo
Luego de la dindmica inicial se hace la narracion del cuento, por parte del docente, haciendo la
decoracion al aula acorde con el misterio del cuento “El liston rojo”, realizando un proceso

de prediccidon y muestreo.

24 Elligtén rojo

Escrtto por Lestie Lindecker
Hustrodo peor Gerarddo Suzdn

B.n.u-mmumm-;aunuw-.,.m,m
Parque Central para encontrarse con Sally, su novia

Todavia habia nieve en d suelo, pero Bill podia oler b primavera en of sire.
de compromiso tintineaba en su bolsillo. “Una boda en junio serfa perfecta.™

Bill vio a Sally acercarse por una vereda hacia él, corrié hacia clla y la
haciéndola girar.

Sally grind de alegria. Bill ks sentd en una banca del parque. y se hinod
rodilla frente 2 ella.

“Sally”, le dijo, “eres la chica mis hermosa que he conocido. Te amo y desen:
seas mi exposa. ;e quicres casar conmigo?”

Sally se 116 y dijo: “;S2 Me casaré contigo.”

Mientras Bill miraba enamorado a su prometida, sus ojos sc fijaron en o
que Sally siempre usaba alrededor de s cuello,

“ior qué siempre usas ese liswdn rojo?”, ke preguntd.

Sally dijo: *;Bill, no debo quitarme nunca exte liston rojo!”

Bill e sonrid a Sally y se obvidd del liseon.

P IR T INETUNRY - GEEIFCERIVEIT

« Actividades durante
Concéntrese de adivinanzas Esta actividad se desarrolla de manera individual, donde para
iniciar se les presentan unas fichas enumeradas, éstas contienen una adivinanza escrita sin
solucioén o la respuesta de alguna adivinanza en dibujo. Los estudiantes que juegan deben

encontrar la pareja correspondiente; sin embargo no sélo se encontrara con fichas de
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adivinanzas, sino también con fichas sorpresa que contienen: preguntas, penas, puntos

adicionales, ceda el turno, juega de nuevo. Gana el nifio que logre hacer mas puntaje.

Algunas de las adivinanzas son las siguientes:

Por dentro carbon,
Por fuera madera,
En tu maletdn

Me voy a la escuela. (el lapiz)

Subo llena Y bajo vacia,
Sino me apuro

La sopa se enfria (La cuchara)

Tiene las orejas largas,
Tiene la cola pequefia,
En los corrales se cria

Y en el monte tiene cuevas. (el conejo)

Tengo de rey la cabeza calzo espuela pavonada,
Ilevo barba colorada,
mi suefio temprano empieza

y madrugo a la alborada. (El gallo)

% Actividades después

iConstruyamos adivinanzas!

En esta actividad se hace una explicacion grupal acerca de como se construyen las adivinanzas,

es decir, que elementos se deben tener en cuenta para construirlas. Para esto se hace
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grupalmente una lluvia de ideas y se selecciona un objeto o un animal para identificar sus

caracteristicas y posteriormente construirle una adivinanza. Por ejemplo: el leon.

Estrategia N° 4

Nombre: Juguemos con la palabra

Objetivo General

e Promover un acercamiento a la lectura, la escritura, el habla y la escucha a partir de la
utilizacion de los cuentos, trabalenguas, fabulas, leyendas y adivinanzas como

herramientas pedagdgica y didactica.
Obijetivos Especificos

e Despertar el gusto por la literatura infantil a partir de cuentos, fabulas, leyendas,
trabalenguas y adivinanzas.

e Fortalecer el trabajo en equipo en los estudiantes.

e Establecer el seguimiento de instrucciones simples y complejas a lo largo de la carrera de

observacion.

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES:
Actividades antes
% Juego de palabras

Se le entrega a cada estudiante una ficha en la cual se le propone la actividad de formar palabras
con un conjunto de letras determinadas teniendo en cuenta la escritura correcta de cada

palabra y su ortografia.
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Descubre la palabra
Se le entrega a cada estudiante una ficha en la cual se le propone la actividad de formar palabras
con un conjunto de letras determinadas teniendo en cuenta la escritura correcta de cada

palabra y su ortografia.

Toap
Mseu

e jListos...yal

Se reunen los estudiantes y se les pregunta de que creen que se trata 0 en qué consiste una
carrera de observacion a partir de las preguntas ¢qué es una carrera de observacion?, ¢en
qué consiste?, ;cOMo se juega?, ¢qué se necesita en una carrera de observacion?

- Luego se les hace una explicacion detallada de lo que es una carrera de observacion y en qué
consiste la que se desarrollara con ellos. Para esto se retnen los estudiantes por parejas y
se les explica que cada pareja tendra un orden de pistas diferente, las cuales deben leer para
guiarse y encontrar las diferentes bases.

- Cada base indica una actividad a realizar y en cada una de ellas deben desarrollar y/o escribir
las respuestas en las hojas que se les asignan.

- Al pasar por cada base se le hace entrega a la pareja de una tirilla de color la cual deberan

presentar para comprobar que estuvieron alli.

% Actividades durante
Cada pareja después de leer la pista, encontrar la respuesta de ésta y ubicarse en la base, debera
leer la instruccién gque se encuentra ubicada dentro de un sobre para poder llevar a cabo la
actividad sobre adivinanzas, cuentos o trabalenguas, ya sea escribir la respuesta a una

adivinanza, organizar el contenido de un cuento para luego escribirlo, buscar la ayuda de
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alguien, realizar una sopa de letras o encestar un balon en la cancha. Cada pareja tiene un
orden de pistas diferente con el fin de que no se acumulen todos en una misma base, sin

embargo son las mismas pistas y las mismas bases para todos.

La competencia la gana la pareja que alcance a desarrollar de manera correcta todas las
actividades propuestas en las diez bases, las cuales son:

v Base 1 Pista: En algunas veces te 0igo rezar, ven a buscarme y alli encontraras la
base para adivinar (Santo). Instruccion: Lee la siguiente adivinanza y escribe la
respuesta en la hoja que se te asignd; “San Leodn la tiene adelante, San Gil la tiene
detras y en el medio... en el medio la tiene San Blas”’

v Base 2 Pista: Cuando llegas, una bienvenida colorida te doy (mural que se encuentra
en la entrada de la escuela). Instruccion: Busca a una de las profesoras que estan
dirigiendo la actividad y ella te dirda que hacer. Cada pareja debera recitar un
trabalenguas a la docente y luego escribirlo en la hoja.

CONTIGO ENTRO UN TREN CON TRIGO

UN TREN CON TRIGO CONTIGO ENTRO.

PAPA TAPA LA PAPA,
A PAPATAPA YA,

PAPA TAPA LA TAPA,
TAPA LA PAPA PAPA,

LOS OSOS SON MOCHOS,
LOS MOZOS SON OCHO
Y MARCHAN DICHOSOS
CON LOS OCHO MOZOS
MUCHOS OSOS MOCHOS.

YO LO COLOCO
Y ELLA LO QUITA.
ELLA LO QUITAY NO LO COLOCA.
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YO LO COLOCO Y NO LO QUITO.
ELA LO QUITA
Y YO LO COLOCO.

v

Base 3 Pista: Dos afios menor que td, pero con la misma letra que te identifica en
la escuela (5B, 5C) (salones de 3B y 3C). Instruccion: Arma el fragmento del cuento
y luego escribelo en la hoja que se te asigné (la parte del cuento se encuentra por
frases y palabras recortadas, el nifio debe armarlo para poder escribirlo luego en la
hoja).

Base 4 Pista: Estoy cerca de la bienvenida colorida y todos tus residuos me los
como (bote de basura que se encuentra al lado del mural). Instruccién: inventa un
cuento corto con todas las caracteristicas de éste (inicio, nudo, desenlace,
personajes, tiempo Yy lugar, teniendo en cuenta los signos de puntuacion y la buena
escritura); escribelo en la hoja.

Base 5 Pista: Alli encuentras muchas cosas ricas de las que te puedes antojar y
comprar (tienda). Instruccion: Lee la siguiente adivinanza y escribe su respuesta en
la hoja que se te asigno.

Base 6 Pista: Cuando tu entras huele muy mal, porque la palanquita no quieres halar
(el bafio). Instruccion: Sefiala en el siguiente cuento el conflicto, el tiempo y el

lugar, con diferentes colores.

Base 7 Pista: En esta cruz, todos tus dolores se te quitan (la cruz roja). Instruccion:
Inventa un trabalenguas con las siguientes palabras: pato, punta, hoyo, peso (puedes
incluir otras palabras si lo crees necesario)

Base 8 Pista: Te encanta meterme los balones con el pie (cancha de futbol).
Instruccion: Inventa una adivinanza, cuya respuesta sea bicicleta.

Base 9 pista: Tengo un pescuezo muy largo y en mi boca puedes meter el balon
(cancha de baloncesto). Instruccion: Busca a tu profesor que dirige la actividad y el
te dird que hacer (aqui cada nifio debe lanzar el balén e intentar encestarlo).

Base 10 Pista: Todos los dias, cuando llegas a la escuela, entras alli y te quedas la
mayor parte de la jornada (el salon de cada uno). Instruccion: llena la siguiente sopa

de letras en donde encontraras algunos géneros literarios trabajados y escribelos:
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% Actividades después

CONFRONTACION.

Se rednen a todos los participantes y cada pareja debe decir las bases que recorrié y las
respuestas que dio a cada actividad, buscando de esta manera un proceso de
confrontacion que lleve a los estudiantes a identificar las respuestas correctas de cada
base y finalmente se premiara a quienes hayan llegado primero a la tltima base o en su

defecto, quienes tengan la mayor cantidad de respuestas correctas.

Estrategia N° 5
Nombre: Sorprendamonos con la leyenda.
Objetivo:
e Fortalecer la escucha, la lectura, la expresion oral y corporal, la memoria, la atencion, a
través de un trabajo didactico, ladico y participativo empleando la leyenda como

herramienta pedagodgica y didactica.

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

% Actividades antes

Juego de palabras

Stop:

Se realiza un juego de palabras llamado STOP que consiste en que a partir de una letra dada al
azar los estudiantes escriban un nombre, apellido, animal, ciudad, fruta, color, cosa, cuya
inicial sea la letra asignada. Gana el que primero llene todas las categorias de manera
correcta las cuales se verifican haciendo la puesta en comun de cada una de las palabras

en las diferentes categorias.
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LAS TRADICIONES ORALES
Para dar introduccion a la leyenda, se pregunta a los estudiantes por las leyendas que conocen

desde el contexto en el que se desenvuelven. Luego, para la activacion de saberes previos

se realizan también una serie de preguntas acerca del tema las cuales son:

v

NN

¢Qué es para ti una leyenda?

¢Alguna vez te han leido una leyenda o a la has leido una leyenda?
¢Cuantas leyendas conoces?

¢ Te gustan las leyendas?

¢Por qué?

¢Como crees que se escribe la leyenda?

¢Como te imaginas los personajes de la leyenda?

Actividades durante
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Se hace la lectura de diferentes leyendas escogidas por los nifios de acuerdo a los nombres que
mas les llama la atencion. Para esto se lleva la copia de diferentes leyendas dentro de las

La patasola

cuales se pueden resaltar:

El Cura sin Cabeza

% Actividades después
A partir de las leyendas seleccionadas se realiza un conversatorio con los estudiantes, donde
cada uno tiene la oportunidad de aportar datos acerca de lo que conocen de estas leyendas
en las tradiciones orales de su pueblo, de aquellas historias y leyendas contadas por los

abuelos.

Estrategia N° 6
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Nombre: Sorprendamonos con la leyenda.
Objetivo
o Fortalecer los procesos de comunicacién partiendo de las habilidades comunicativas por

medio de la leyenda.

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

% Actividades antes:
El juego de palabras se convierte en una herramienta importante para introducir y predisponer
los dispositivos basicos como la atencion, percepcion y la memoria. Es por esto que se

realizan las siguientes actividades:

“El ahorcado”

Se hace uso del juego “ahorcado”, que consiste en dividir el grupo en subgrupos para realizar
una competencia entre ambos. Para este juego se tendran en cuenta palabras relacionadas
con la temética como son: leyenda, la llorona, la mojana, el cura sin cabeza, las brujas, los
duendes, entre otras. Y se les daré la pista de la siguiente manera:

Leyenda

Llorona

Mojana

Cura sin Cabeza

Brujas

Duendes

Para identificar la palabra cada grupo tiene la oportunidad de decir una letra hasta que tengan
la pista clara y la digan completa. Gana punto el grupo que diga la palabra primero. Luego
se pasa a que cada grupo acuerde una palabra para que el resto de los grupos compitan

adivinandola.

Sopa de letra
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Se realiza de manera individual una sopa de letras que contiene palabras relacionadas con la

tematica de la Leyenda.
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% Actividades durante
Se emprende el trabajo grupal con la leyenda “La Mojana” y para esto se les pregunta a los
estudiantes por las expectativas que tienen frente a la ella y el impacto que genera en ellos

este titulo.

iNarrando leyendas!

La mojana

La Mojana es una mujer diminuta, de cabellos dorados, tan largos que le llegan a hasta los pies
volteados. Vive en una casa de piedra construida debajo del agua, donde cria diversos
animales domésticos y donde se bafia con una totuma de oro. Antes se le veia con
frecuencia por el cerro de Juanché, donde era muy facil percibir sus huellas después de los
aguaceros. Rapta a los nifios que se van a bafiar en sus dominios y los lleva a su morada
subacuatica. Para evitar la accion de la Mojana sobre los nifios, es necesario amarrarles un
cordon especial, tanto en el cuello como en la cintura.

e Nuestra leyenda
Se divide el grupo en varios subgrupos, cada uno de estos debe escoger la leyenda que mas les

guste, para leerla detenidamente, observando sus detalles y sus personajes.
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e Se le pide a cada subgrupo que realice la descripcion de los personajes que en la
leyenda seleccionada se hacen presentes.

e Posteriormente y a partir de la identificacion y descripcion de los personajes, se
pide a los estudiantes que escriban un guidn para gque representen en forma de obra
de teatro frente a sus comparieros la leyenda seleccionada.

e Se les brinda espacio a los estudiantes para que ensayen la obra teatro.

% Actividades después
Cada subgrupo debe representar la obra teatral de la leyenda seleccionada, con vestuario y

otros elementos que consideren necesarios para realizarla.

Estrategia N° 7

Nombre: Fabulas y mas fabulas.

Objetivo

e Fortalecer los procesos de lectura, escritura, habla y escucha utilizando la fAbula como

herramienta pedagdgica y didactica.

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES:

% Actividades antes

Juego de palabras

Palabra sobre palabra

Cada estudiante se le entrega una tiza de diferente color. En seguida se selecciona uno de ellos
para que salga al tablero y escriba el nombre de un animal, luego sale al tablero otro

estudiante y utilizando una letra de la primera palabra, debe escribir el nombre de un
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animal diferente y asi sucesivamente, hasta que todos lo hayan hecho. Este ejercicio se

puede realizar en cuatro o cinco rondas y bajo diferente topico o tema central. Por

ejemplo:

BURRO

Jugando con silabas

Se trata de jugar a combinar las silabas de cada columna, en este caso tres columnas, para

formar nuevas palabras.

CA
COR
SuU
SO
Ml
AL
TER
Si
DES
CRU

MUSIKDABRA

TU

BRI

LA

Ml

SA

CUlI
PLEN
Tl
GUIEN
TI

NO
VO
TE
NA
NO
LIA
GRO
DO
TE
VA
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El juego consiste en completar las palabras con una de las siete notas musicales DO, RE, Ml,
FA, SOL, LA, SI.

1. mingo
2.Ca__ nante
3. dadura
4.  tador

5. _mio

6. Gira___

7. rol

8. mpara
9. _ tahila
10. __ gartija
11. _ lencio
12.  nacer
13.A__go
14.  milia
15. Per__mo
16. Pa__ dar
17. _ terona
18.  bular
19.En__ dar
20. _ cuer____

ACTIVACION DE SABERES PREVIOS
La activacion de saberes previos acerca de “Las fabulas” se realizaré a través de las siguientes
preguntas:
v ¢Sabes qué es una fabula?
¢Qué caracteristicas tiene una fabula?
¢ Te gustan las fabulas? ¢por qué?

¢ Conoces fabulas?

RGNS

¢Cuales conoces?
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¢Has trabajado fabulas en clase?
¢De qué forma la has trabajado?
¢Has escrito alguna vez una fabula?
¢ Te parecio facil?

¢ Te gusta hacerlo?

¢ Te ha gustado este trabajo?

¢Cual es el animal que mas te gusta?

¢Con cuél animal te identificas? ¢por qué?

AN N N U N N NN

¢Admiras algin animal? ¢por qué?

<

Actividades durante:
“Leyendo fabulas”
Se les lee a los estudiantes la fabula llamada:

“EL ELEFANTE Y LA HORMIGA™’

En la selva estaban de fiesta y en el programa se encontraba elegir el animal mas fuerte. Para el
evento apenas se habia inscrito el Elefante, lo que basto para persuadir a los demas
oponentes, que lo veian y aceptaban como ganador absoluto de la contienda.

Antes de cerrarse las inscripciones la Hormiga lo hizo; esto despertd risas y furia y no falto el
que la traté de insolente. Pero concurso es concurso y el jurado, integrado por el Pato, el
Flamenco y el Cisne, vio complicarse el asunto. El Pato dijo:

- Mi eleccion es clara, por su tamafio, personalidad, decision, escojo a la Hormiga.

El Flamenco y el Cisne por nada se caen para atras y exclamaron:

ilmposible, imposible! EI Cisne prosiguio:

- La reputacion de los animales de la selva se vendria a pique, por ningin motivo podemos
hacer publica esa eleccidn. jPato, tienes que recapacitar! El pato permanecia con su
veredicto inmodificable y el Flamingo dijo:

- Para nadie es extrafio que el animal mas fuerte es la Hormiga, es un secreto a gritos, tu lo sabes
Pato, yo lo sé, hasta el Elefante lo sabe. Pero por ningin motivo, y repito lo del Cisne,
podemos elegir a la Hormiga; ain no estamos preparados para decir la verdad o mejor para

aceptarla. Hay cosas que debemos callar por el bien general y ésta es una de ellas.
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El pato no supo que decir, ni que hacer y calld. Llegd el momento del veredicto; los participantes
esperaban; el silencio era total. Cuando el jurado subié a la plataforma, lo corazones
estaban inclinados a favor de la Hormiga, ya que las sorpresas como decia el Ledn, suelen
ocurrir.

El Cisne dijo:

- Como toda eleccidn ésta fue muy dificil; cada participante retine condiciones para ganar, pero
como son cosas del concurso, solamente uno puede ostentar la corona.

Mientras el Cisne continuaba con su discurso, el Pato apretaba sus patas, no queria que fuera
proclamado como ganador alguien que no lo era en realidad y cunado escucho:

- Por unanimidad, el ganador es el Elefante. EIl Pato se acerco al Cisne y le dijo a su oido:

- Cisne, estamos copiando los errores del hombre. Y el Pato jaméas volvio a participar en las

fiestas de la selva.

- Luego se les pide que escojan el animal con el que mas se identifican y que escriban
por qué se identifican con él.

- Posteriormente se les pide que escriban las cualidades y defectos de su animal
seleccionado para luego socializarlo frente a sus comparieros.

- Para la socializacion cada estudiante dara a conocer el animal que escogio con las
cualidades y defectos que tiene éste, lo cual se ira escribiendo en el tablero, ya que

estos animales se convertirdn mas adelante en los personajes de una fabula.

% Actividades después
Se ubica a los estudiantes en mesa redonda para comenzar la lectura de la fabula siguiendo la
secuencia que hicieron en la actividad anterior. Para esto, de acuerdo al orden establecido
cada uno lee su fragmento.
Confrontacion de escritura
e A cada estudiante se le hace entrega de su fabula con las observaciones
correspondientes, las cuales seran en clave, es decir, para cada tipo de error

especifico existira una sefial diferente. Estas claves son:

= Mala ortografia
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@ = Falta de un signo de puntuacion

}te no es el signo adecuado
eparaste mal la palabra

2 lo escribes asi, no tiene sentido. Organiza mejor la idea (coherencia).

Qo mezcles mayusculas con mindsculas
/e falta la tilde

Ju letra no se entiende

e REESCRITURA
Cada estudiante debe volver a escribir su fabula para asi corregir lo sefialado con las

claves, de la mejor manera posible.
12. RESULTADOS APLICADOS DE LA PROPUESTA

El éxito y los fracasos de los educando estan relacionados de una u otra manera con el clima que
se genera en el aula de clases, por lo tanto nosotros como educadores somos una parte muy
fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje y no solo por transmitir cada uno de los
objetivos que se pretende alcanzar al aplicar la metodologia, sino también por ser parte motivadora

para que estos tomen conciencia y perseveren por alcanzar dichos objetivos. Por lo anterior esta
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propuesta contemplé el apoyo a los educadores dandole prioridad al camino del éxito de esta.
Concluido la propuesta se obtuvo como resultados los siguientes:
v Estudiantes con interés de fortalecer las 4 habilidades comunicativas
v Estudiantes activos y participativos
v Docentes con sentido de pertenencia por su trabajo, haciendo uso de estrategias para
mejorar el rendimiento académico de sus estudiantes.

v Los estudiantes mostraron interés por las actividades realizadas.

13. CONCLUSIONES

A partir del andlisis e interpretacion de los resultados con respecto a los datos arrojados por los
instrumentos de recoleccion de informacidn, se realizd un proceso concienzudo, y sistematico que
permiti6 arrojar diversas conclusiones. Estas se plantean por medio de las siguientes categorias:
pedagogia y didactica, literatura infantil y aspecto socio afectivo. A continuacion se aborda cada

una de ellas:
Pedagogia y didactica

En la investigacion se planteé como premisa concebir la pedagogia y la didactica, como artes

gue enmarcan los procesos educativos, ineludibles al momento de conceptualizar y concluir sobre
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los procesos de ensefianza-aprendizaje desarrollados en la misma. En este sentido se concluiran
aspectos en cuanto a las condiciones de recepcion de los conocimientos, los contenidos y su

evaluacion, el papel del educador, del contexto inmediato y del alumno en el proceso educativo.

Las estrategias didacticas que permiten a los estudiantes con dificultades de aprendizaje en el
area de Lengua Castellana apropiarse del conocimiento y lograr movilizar dichas dificultades, son
aquellas que promuevan los procesos basicos de aprendizaje: sensibilizacion, atencion,
adquisicion, personalizacidn, recuperacion, transferencia y evaluacion. Y que ademas contemplan

gran variedad de materiales didacticos.
Literatura infantil

El éxito de la incorporacion de la literatura infantil como herramienta que permite fortalecer las
habilidades comunicativas en el ambito escolar, esta determinado por la mediacion del maestro,
quien debe implementar diferentes estrategias, teniendo propositos y objetivos claros, que apunten
a movilizar habilidades, procesos y competencias, teniendo en cuenta los ritmos y estilos de

aprendizaje en esta poblacion, con el fin de establecer el tipo de adaptaciones o apoyos requeridos.

Apropiarse de géneros literarios infantiles como son el narrativo con los cuentos y las leyendas,
y el didactico con las fabulas, las adivinanzas y los trabalenguas dentro del contexto escolar,
permitio impulsar el pensamiento critico, reflexivo de los nifios, afianzando en ellos elementos de
juicio interpretativo y argumentativo frente a circunstancias de la vida. Pues, a partir del abordaje
de estas tipologias textuales los estudiantes construyeron aspectos sociales y éticos, a traves del
acercamiento de manera creativa por medio de los textos al contexto real, haciendo una
interpretacion magica de la realidad. En este sentido, la literatura infantil apunto a la sensibilidad
de los estudiantes, desarrollando pensamientos criticos y conscientes que les afirmara la
personalidad, pues tanto la sensibilidad como el pensamiento estan ligados complementariamente.
Entonces, se puede concluir que la literatura infantil es un terreno de transformacion vital de la
sensibilidad, la imaginacion, el pensamiento y la accion, por ende un camino perfecto para la

educacion.

Aspecto socio-afectivo
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Por parte de los estudiantes se evidenciaron grandes cambios en la motivacion, pues
encontraron en la propuesta de intervencion formas de desplegar las emociones y los sentimientos,
en este sentido se mostraron mucho mas espontaneos y placenteros frente a las actividades de corte

académico.

En los procesos de ensefianza aprendizaje, cobra un gran sentido la relacion entre maestro-
alumno, pues de ella dependen aspectos como el grado de motivacion, los intereses y las
expectativas que cada parte posea. Por ende es necesario que se creen espacios de esparcimiento y
didlogo donde tanto el maestro como el alumno aunan sus intereses y puedan coincidir en la

construccion de un proceso significativo.
14. RECOMENDACIONES
Maestros

Para que los estudiantes con dificultades de aprendizaje en el area de Lengua Castellana se
apropien del conocimiento y logren movilizar las dificultades que presentan, es necesario que
accedan a la construccion de redes de significado a partir de diferentes estrategias didacticas que
promuevan los procesos béasicos de aprendizaje: sensibilizacion, atencion, adquisicion,
personalizacion, recuperacion, transferencia y evaluacion. Estrategias didacticas tales como la
utilizacion de: diferentes portadores de textos (afiches, tarjetas, cartas, listados, entre otros),
géneros literarios (cuentos, fabulas, leyendas, adivinanzas, trabalenguas, entre otros), herramientas
multimediales (software educativos) y juegos de palabras; a través de confrontaciones colectivas,
entre pares e individuales, teniendo en cuenta una adecuada ambientacidn del aula, la exploracion

del contexto social y la construccion de material concreto, etc.

v Planear actividades teniendo en cuenta necesidades, intereses, estilos y ritmos de
aprendizaje de los estudiantes; ademas, teniendo objetivos claros y una intencionalidad
definida.

v Fomentar en el aula de clase la lectura, el habla, la escucha y la escritura, a partir de
situaciones significativas para los estudiantes. Donde se de paso a la creatividad, se
reconozcan las diferencias, no se sancione el error, permitiendo autocorregirse, sentiendose

asi, respetados y aceptados.
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v Abordar la literatura infantil como una herramienta que permite trasversalizar el curriculo,
ayudando tanto al maestro como al estudiante, a que el proceso de ensefianza- aprendizaje

sea mas significativo y placentero.
Padres de familia

Padre de familia, dado que en sus manos se encuentra el proceso educativo de sus hijos y que
estamos seguros de que trabajaran para ello, proponemos tengan en cuenta los siguientes principios

del aprendizaje:
v Fomentar la escritura y la expresion oral a partir de situaciones significativas para los nifios

v/ Propiciar la lectura de diferentes portadores de textos, los cuales son de uso cotidiano en el

hogar o de facil acceso en las Bibliotecas.

v Realizar con ellos juegos de palabras como: sopa de letras, crucigramas, listados de
palabras que comiencen y/o finalicen con determinada silaba, descripcion de personajes

(de la television, de textos o de la cotidianidad).
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ENTREVISTA A DOCENTES:
Datos Generales:

Poblacidn: 3 maestras del area de Lengua Castellana pertenecientes a la Institucion Educativa

Maria Inmaculada.

Tema: concepciones y conocimientos que poseen las maestras entorno a las dificultades de

aprendizaje, la literatura infantil y procesos pedagdgicos y didacticos.

Objetivo: Descubrir por medio de la entrevista como técnica de evaluacion la percepcion,
actitudes e interés de las maestras hacia las dificultades de aprendizaje, la literatura infantil y

procesos pedagdgicos y didacticos.
Preguntas:

1. ;Como aborda con sus estudiantes las competencias planteadas desde el area de Lengua

Castellana?
2. En su quehacer docente ¢como fortalece las habilidades comunicativas?

3. ¢Tiene en cuenta las habilidades comunicativas al momento de disefiar los logros e

indicadores de logro en el area de Lengua Castellana?, ;De qué manera?

4. (Cuales son las dificultades que presentan los nifios en el area de Lengua Castellana,

especialmente en las habilidades comunicativas?
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5. ¢Qué criterios tienen en cuenta para planear en el &rea de Lengua Castellana?

6. ¢Tiene en cuenta las adaptaciones curriculares para los nifios con necesidades educativas

especiales? ¢Qué tipo de adaptaciones realiza?

7. ¢Qué acciones de mejoramiento o actividades de refuerzo utiliza para ayudar a superar las

dificultades en el area de Lengua Castellana?
8. ¢Como registra el proceso de los nifios en el area de Lengua Castellana?

9. ¢La coordinadora o coordinador académico revisa la planeacién o diario de campo?, ¢Cada

cuénto y cudles son las observaciones que hace?

10. ¢Presenta anticipadamente a los estudiantes las actividades a realizar durante el dia?, ;Queé

estrategias utiliza?

11. ¢La institucion tiene proyectos o programas para acompaifiar a los nifios con dificultades de

aprendizaje?, ¢Cuales?
12. ;Qué actividades extracurriculares apoyan el area de Lengua Castellana?
13. ¢Propicia espacios para que los estudiantes lean?, ;Qué clases de textos?

14. Teniendo en cuenta las habilidades comunicativas, ¢En cual de ella hay mayor desempefio

y en cual mayor dificultad?, ¢Por qué?
15. ¢Cuales son los géneros literarios que mas le gustan a los nifios?
16. ¢Como integra la literatura infantil a las actividades de Lengua Castellana?

17. ¢Qué géneros literarios piensa que traen mejores resultados para trabajar en Lengua

Castellana?, ;Por qué?

18. ¢Qué autores de literatura infantil conoce y cudles son sus favoritos para el trabajo ladico-

pedagdgico en el aula?
19. ¢Como concibe los procesos de evaluacion?
20. ¢Al evaluar sus estudiantes que criterios y estrategias aplica?

21. ;Qué piensa usted de la labor docente?
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Observaciones a nivel de contenidos, didactica y metodologia.

Completar la siguiente informacidn a partir de los siguientes enunciados:

Temaéticas abordadas en la sesion, acorde a los contenidos de Lengua Castellana del grado.

v

AN N T L NN

<

<A A&

Si

Secuencialidad en la tematica.

Presentacion anticipada de las actividades o agenda preliminar.

Caracteristica de la instruccion (clara, precisa, individual-colectiva).

Comprension de la instruccion por parte de los estudiantes.

Recursos utilizados para abordar la tematica.

Generos literarios que se utilizaron para abordar la temética (describir como se utilizaron).

Estrategias que utiliza el docente para la produccion de textos o solamente se hace uso de

la copia, el dictado, entre otros.

Actitud de los estudiantes frente a las actividades y la temética (desempefio, motivacion,

interés).

La metodologia planeada.

El docente abre espacios para que los estudiantes participen en clase.
Se evidencian dificultades de los estudiantes a nivel del habla ;cuales?

Las actividades desarrolladas en la clase de Lengua Castellana estan orientadas al
desarrollo de las habilidades comunicativas. ¢Por qué?, ¢Cudles habilidades

comunicativas?

No

Durante la clase se utiliza un texto. Si No (cual?

Estrategias utilizadas para la evaluacion.

Confrontacion grupal
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Evaluacion individual escrita
Dictado

Taller de comprension
Participacion individual
Participacion grupal

Otras, ;cuales?

Relacion de la evaluacion con los indicadores de logro del area de Lengua

Castellana.

Actividades en grupo
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Actividades.
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b. Escribe tres acciones que realicen las gallinas y las ranas.
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€. ¢Cuales de las acciones que realizan la gallina y la rana de la fabula no las hacen
las gallinas y las ranas en la realidad? Identificalas.
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ge(
Cﬁpﬁtulo 2

Interpreta fabulas
1. Lee la fabula.

La rana y la gallina
Desde un charco, una habladora rana
oy6 cacarear a una gallina.
Vaya, le dijo, no creyera, hermana,
que fueras tan incémoda vecina.
Y con toda esa bulla, ¢qué hay de nuevo?
—~Nada, sino anunciar que pongo un huevo.
—:Un huevo solo? Y alborotas tanto!
~Un huevo solo, i, seiiora mia.
£Te espantas de eso, cuando no me espanto
de oirte c6mo croas noche y dfa?
Yo, porque sirvo de algo, lo publico;
t6, que de nada sirves, calla el pico.
Towds de Iriarte

2. Observa a los personajes de la fabula.
a. Escribe algunas de sus caracteristicas.

La gallina es: La rana es:

.cacarea _hvevo | -brinca cone
-canta can+a-—

b. Escribe tres acciones que realicen las gallinas y las ranas.
Gallinas I?Tﬂ 2’ [__:3 _:",ea] [: 210 ;&; |
tres [peinca | lcorme 1 [cansal

€. ¢Cudles de las acciones que realizan la gallina y la rana de la fébula no las hacen
{as gallinas y las ranas en la realidad? Identificalas.
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