DIALOGO DE SABERES PARA LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD 1

Dialogo de Saberes para la ensefianza de la oralidad en sexto grado de la Institucion

Educativa La Ribera.

(Tesis)

Autores:

Lida Lesmy Lozano Licona

Sonia Elcy Carvajal Chavarria

Nelly Del Carmen Sabino Crespo

Milton Javier Lopez Benavides

Universidad Santo Tomas

Facultad de Educacion

Maestria en Didactica

Monteria

2018



DIALOGO DE SABERES PARA LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD 2

Dialogo de Saberes para la ensefianza de la expresion oral en sexto grado de la

Institucion Educativa La Ribera.

(Tesis)

Linea de Investigacion Pedagogia, Curriculo y Evaluacion

Trabajo de grado como requisito para optar al titulo de Magister en Didactica

Director

Jorge Martinez Rodriguez

Candidato a doctor en Educacion

Codirector

Sabas Manuel Bustamante

Maestria en Docencia de la Matematica

Universidad Santo Tomas

Facultad de Educacion

Maestria en Didactica

Monteria

2018



DIALOGO DE SABERES PARA LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD 3

Nota de aceptacion

El trabajo de investigacion:

Dialogo de Saberes para la ensefianza de la oralidad en sexto grado de la Institucion

Educativa La Ribera.

Ha sido aprobado

Monteria, 2018

Presidente de jurado

Jurado

Jurado




DIALOGO DE SABERES PARA LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD 4

Agradecimientos

“Siempre hay que encontrar el tiempo para agradecer a las personas que hacen una

diferencia en nuestras vidas” (John F. Kennedy, s,f).

Desde el momento que escribimos el primer renglon de este proyecto, llevamos en

nuestro corazon un agradecimiento eterno;

Primeramente a Dios por guiar nuestros pasos y metas. Llenando nuestros propdésitos de

bendiciones.

A nuestras familias, por ser nuestro apoyo incondicional y por sus esfuerzos para

contribuir en nuestra formacion.

A los tutores de la maestria, quienes con dedicacion y esmero nos brindaron los

elementos necesarios para la elaboracion de este trabajo.



DIALOGO DE SABERES PARA LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD

& DnvirsipapSantoTowas RAIUSTA

CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE Bturied v of ATeTES L v s brevaiig

Monteria, septiembre 15 de 2018,

Sefores:
Centro de Recurso para el Aprendizaje y la Investigacion CRAI-USTA
Universidad Santo Tomds Abierta y a Distancia

Bogota
Estimados Senores:

Nosotros, Sonia Elcy Carvagal Chavarria C.C. 1.067.899 586 de Monteria, Nelly

del Carmen Sabino Crespo C.C. 25990909 de Montelibano, Lida Lesmy
Lozano Licona cc 26.174 873 de San Pelayo, Milton Javier Lopez Benavides
C.C. 78.700.340 de Monterla, autores del trabajo de grado titulado: Didlogo de
Saberes para la ensefianza de la oralidad en sexto grado de la Institucion
Educativa La Ribera, presentado y aprobado en el aho 2018 como requisito para
optar al titwko de Magsster en Diddclica, autorizo al CRAIUSTA de la
Universidad Santo Tomas, para que con fines académicos, muestre al mundo la
produccion intelectual de la Universidad repreésentado en esle trabajo de grado,
a través de la visibilidad de su contanido de la siguiente manera: « Los usuanos
pueden consultar el contenido de este trabajo de grado a traves del Catilogo en
linea y el Repositorio Institucional de ka pagina Web del CRAI-USTA, asi como
de las redes de informacidn del pals y del exterior, con las cuales tenga
convanio la Universidad Santo Tomas.

+ Se permite la consulta, reproduccion parcial, total o cambio de formato con
fines de conservacdn, & los usuarios Interesados en el contenide de este
trabajo, para todos los usos que tengan finalidad académica, siempre y cuando
mediante la comespondiente cita bibliografica se le dé crédito al trabsjo de grado
y @ su autor,

De conformidad con lo establecido en el anticulo 30 de la Ley 23 de 1882 y el
articulo 11 de la Declsidn Andina 351 de 1993, “Los derechos morales sobre el
trabajo son propiedad de los autores”, los cuales son imenunciables,
Imprascriptihlas. mambargahlas A inabanahlas

Cordialmente,

S Py émam/

Somsa Elcy Cu'vuj.\l Chuuma C.C. 1.067.8%9.586 de Monteria.

Carreo: ujalicust Cl Cel 3023505286
:Jﬂb*
BIRAIE Lot piista eniant 1110 L L L o e 1 P S e TR
.\\ ? VRARRE WA et g | M AW RAR A T A AR M VA B T G e AV 00 L e R A AO Le w
=3



DIALOGO DE SABERES PARA LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD

& Universinap SantoTomas RAIUST

prevdune § b bres

Nelly %ﬁm Sabino Crespo C.C. 25,990,909 de Montelibano

Correo: nellys: Justacist . Cel. 3126389623

Lozano Liconn C.C 26.174.873 de San Pelayo
idalozanoiiustadi i Ced, 3107288044

N~ —
1 —e——
J Benavides C.C. 78 700340 de Manteria

[ } ol i i w0 Cel. 3106176189

C IR

k ’=’ VAR T S, R AR A T A AT RO AR P T e e < -t

BRGOTE Lt Patuin fooomat 110001 11IIEE PEL 001 MY I saw cib e o | shmawmmiosnmmrmis vhoin ! Laswa g 901

wileven v U N



DIALOGO DE SABERES PARA LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD 7

Tabla de contenido

INEFOAUCCION ...t bbbttt sb et ne e 10
Aproximacion o planteamiento del problema............ccooveiiiii i 13
1.1.  Descripcion del probIema...........ccceiieiiiieiiese e 13
1.2. Caracterizacion del contexto del problema ... 21
Un Vistazo a NUESEFa CIUAA. .........ooieriiiieiieie e 21

El cONtexto INSLITUCIONAL........ccuoiiiiieie e 23

El estudiante RIDEIISTA.........cocuiiieiieie e 28

1.3, EStado de 12 CUBSLION. .....cuviieiiiiiieie e 29
1.4. Justificacion del problemMa... ... 39
1.5. Pregunta OFeNtadOra .........ccveiiieiiicie et 41
1.6. ODJELIVO GENEIAL ..ot 41
1.7. ODjetiVos €SPECITICOS ....ouvieiiiieiieieriee e 41
Referentes tedrico-conceptuales y metodologia de la investigacion. ............cccccccvevveenee. 42
2.1 Categorias de eSTUIO. .......ccerieieieiieieieeie e e 42
Primera categoria: Oralidad .............cccooieiiiiiiic e 42
Primera subcategoria: Componentes de la oralidad. ............cccccooveviiiiiicvccicciee, 43
Segunda subcategoria: Propdsitos de la oralidad ............ccccccceeveiiiiiciciiccecc e, 44
Tercera Subcategoria: Laescucha o comprension oral............ccocevvveieniicninnnnns 45

Segunda Categoria: Didactica de la Oralidad ............cccccovvevieiieiieiice e, 46



DIALOGO DE SABERES PARA LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD 8

Primera Subcategoria: Enfoques de enSefanza............ccvveverveseeresiieseesie e e 48
Segunda Subcategoria: GENEroS Orales .........ccccvveiveieiiieieese e 49
Tercera subcategoria: Secuencia DIdACtiCa...........cccvveiiiiciecie e, 49
2.2 Metodologia articulada y pertinente para responder ala problematica................... 50
a. Enfoque y tipo de iNVeStIgacion. ...........coeiiiieiiere e 50
b. Técnicas — instrumentos de INVEStIGaCioN. ..........cccovrerririeneie s 55
c. Participantes en la investigacion. Descripcion del perfil..........ccccoeoviiiicinennn. 58
d. MatriCes 0 ANALISIS .....cveiveiieeieeieie ettt e ereas 59

2.3 Reflexiones articuladoras del problema, los referentes tedricos y la metodologia

utilizada 63

Disefio, implementacion y andlisis de resultados de lapropuesta didactica ..................... 66
3.1 Propuesta didACICA .......ccueiuieiiece e 66
3.2 Implementacion de la Propuesta DIdACTICa ...........cccoecveveeiicieiieee e 81

a. Descripcion del modo de seguimiento ala implementacion. .............cccccoceevivnene 81
b. Justificacion del PIlOtAJE........cceoviiieieee s 81
c. Instrumentos de recoleccion de la informacion. ............ccccooveveiveieievccce s 82
d. Sistematizacion de la informacion recogida...........ccooeiveveiieiieie e, 82
3.3 Analisis de la informacion y resultados ............ccoeeeiieiieiicic e 94
3.4 Ajustes a la propuesta desde la implementacion. .............cccoveieeieiieieece e 97

CUARTA PARTE. CONCLUSIONES Y PROYECCION ADOS ANOS...................... 98



DIALOGO DE SABERES PARA LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD 9

4.1 Conclusiones del trabajo iNVESHIGAtIVO. ........cceveiieireie e 98
a. Cumplimiento de ODJELIVIOS ........ccveviiieieeie e 98
b. SoCializaCiones € IMPACTO. .........coviiiiiiiiiieie s 102
4.2 Disefo de la Proyeccion a dos afios de la propuesta didactica..........c.cccceveeveennnne 104
4.3 EVAIUACION. ...ttt 108

Referentes BiDHOGrAfiCOS. ..o 110



DIALOGO DE SABERES PARA LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD 10

Introduccion

El presente trabajo muestra una experiencia de investigacion accion realizada en la
Institucion Educativa la Ribera de la ciudad de Monteria bajo el Programa Becas para la
Excelencia Docente del Ministerio de Educacioén, con las cuales el MEN pretende mejorar la
calidad de la educacion del pais y que nosotros como grupo investigador aportemos desde la
transformacion de nuestras practicas de ensefianza en este proceso. Es asi, el grupo de
investigadores esta conformado por cuatro docentes, tres laboran en la basica secundaria en las
areas de Ciencias Sociales y de Lengua Castellana y una en basica primaria de Ciencias
Naturales.

Al estar esta investigacion enmarcada en los principios de la investigacion accion y
siguiendo los pasos de método de la espiral introspectiva planteado por Kemmis y Mctaggart
(1988), se partio de la comprension de los problemas practicos cotidianos de nuestras practicas
de ensefianza, interpretando y reflexionando lo que ocurre en el aula desde el punto de vista de

todos sus actores, realizando una reflexidn sistematica y colaboradora.

A su vez, de acuerdo al diagndstico realizado a partir del anlisis de los documentos
institucionales (PEI), las pruebas estandarizadas (Saber 5y 9), las observaciones y analisis de
nuestras practicas de ensefianza y las entrevistas realizadas (ver anexo 2) nos llevo a identificar
la problematica a abordar, encontramos de manera especifica que los estudiantes al llegar al
grado sexto presentan poco dominio de la oralidad formal. Asi mismo, los docentes priorizamos
el trabajo de la produccion escrita, de reglas gramaticales, la sintaxis y actividades rutinarias de
comprension lectora y transcripciones dejando de lado la expresion oral formal, en donde priman

estrategias de ensefianza tradicionales centradas en la disciplina, el orden y el silencio en clasey
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solo se escucha la voz del docente al dictar o exponer los contenidos. Cassany, Luna y Sanz
(2003) en su libro Ensefiar Lengua consideran que en la didactica de la expresion oral la tarea del
docentes es “cambiar las actitudes de los estudiantes y la relevancia de lo oral en la vida;
ayudarles a darse cuenta de las cosas que hacen mal, que podrian hacer mejor y que revertiran en
su comunicacion diaria” (p.150). De ahi que, este sea un proceso largo y complejo que requiere
de practica, ejercitacion, consolidandose con la experiencia y la continuidad, Ademas los autores
sefialan que la habilidad de la expresion oral ha sido siempre la gran olvidada de las clases de

lengua que generalmente se centran en la gramética y en la escritura.

Es asi como consideramos pertinente abordar la ensefianza de la oralidad como nuestro
problema de investigacion y nos planteamos como objetivo profundizar en la didactica de la
oralidad desde el didlogo de saberes para implementar una propuesta didactica en el grado 6 de la
Institucién Educativa La Ribera y como objetivos especificos: promover espacios de reflexion
docente para la ensefianza de la oralidad en la Institucion Educativa La Ribera, proyectar la
didactica de la oralidad mediante el dialogo de saberes como contribucién al desarrollo del
modelo pedagogico de la institucion y portar elementos de la didactica de la oralidad que
contribuyan a mejorar las practicas de ensefianza de los docentes de la institucion.

Por otro lado, este proyecto de investigacion esta estructurado en cuatro partes:

La primera parte correspondiente al planteamiento del problema donde se hacen las
aproximaciones al problema de investigacion desde la descripcion del problema, el
reconocimiento del contexto institucional, el estado de la cuestion, la justificacion y los

objetivos generales y especificos.
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En la segunda parte se presentan los referentes tedricos-conceptuales por categorias y la
metodologia de investigacion articulada con el problema y los referentes, sefialando el enfoque,

el tipo de investigacion, los participantes en la investigacion y la matriz de analisis.

Ya en la tercera parte se aborda el disefio, implementacion y analisis de los resultados de
la propuesta didactica para asi terminar la cuarta parte con las conclusiones y la proyeccion para
los dos afios siguientes.

Finalmente, el documento reflejara de manera intencionada en todo el contenido, el sello
identitario como miembros de una universidad de corte humanista, puesto que una de las apuesta como
investigadores, corresponde a los elementos recibidos en la formacion integral como Magister en
Didactica, que nos permite encarnar el espiritu tomista plasmado en el estatuto orgénico, el PEl y la
mision de la USTA, la cual es nuestra alma mater citado por (Vargas, 2017) plantea:

“Es pertinente precisar algunos aspectos relevantes de la dinamica investigativa del programa Maestrias.
Desde los aspectos misionales de la Universidad Santo Tomas, se transcribe como funcién sustantiva,
dindmica de la educacion, basada en la investigacion pedagdgica, que plantea elementos importantes de
responsabilidad social en el &mbito educativo. Es asi como desde el PEI se describen los elementos pilares
de la transformacion social, en pro de la formacion de la persona y con inspiracion en el pensamiento de
Tomas de Aquino. Asi mismo, tales pilares se plantean desde lo misional “para que respondan de manera
ética, creativa y critica a las exigencias de la vida humana y estén en condiciones de aportar soluciones a la

problematica y a las necesidades de la sociedad y del pais” (p.65).
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Aproximacion o planteamiento del problema

1.1. Descripcion del problema.

De acuerdo al diagndstico realizado a partir del analisis de los documentos institucionales
(PEI), las pruebas estandarizadas (Saber 5 y 9), las observacion y analisis de nuestras practicas
de ensefianza y las entrevistas realizada a los docentes sujetos de estudios se evidencian algunos

aspectos que inciden en los procesos de aprendizaje de los estudiantes ( Ver anexos 2,3 y 4).

Es asi, como desde el analisis de los documentos institucionales se resalta que en la
mision de la institucion se busca formar personas integras capaces de desenvolverse en cualquier
contexto con una vision critica de la realidad para asi poder transformarla, lo que se relaciona
con el modelo pedagégico institucional, Desarrollo del pensamiento para la construccion social,
afirmando que

Ensefiar a pensar debe convertirse en un desafio y en una practica cotidiana de cada

docente y directivo de la vida escolar. Es tan importante esta condicion para el proyecto

de vida individual y social de las personas, como de la sociedad en general, que si la

escuela no ensefia a pensar dificilmente podemos afirmar que se esté educando correcta y

responsablemente (PEI 2015, p. 69).

Este modelo pedagdgico es un modelo desarrollista que mira a la escuela como una
institucion social y tiene sus bases tedricas en el constructivismo y la teoria del desarrollo social
de Lev S. Vygotsky, con énfasis en una pedagogia socialista y ambiental; enfocado mas en el
curriculo que en el método, lo que implica una preocupacion constante sobre el contenido de las

unidades didéacticas, sus secuencias y planeacion de clases. Ademas, se construye el curriculo
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desde la problemética cotidiana, los valores sociales, morales, éticos y religiosos que busca el
desarrollo individual y social, donde prima el didlogo y la relacién humanista con el estudiante
para alcanzar con mayor eficacia el desarrollo de las competencias planteadas en el curriculo.
Teniendo en cuenta todo lo anterior y contrastando con la observacion, las entrevistas y el
andlisis de las practicas de ensefianza de los docentes se pudo evidenciar que no hay coherencia
entre lo que plantea el modelo y las précticas de aula que guian los procesos de ensefianza para la
adquisicion de nuevos conocimientos porque en la institucién no han establecido criterios claros
de planeacion y didactica de las clases acorde con el modelo pedagdgico. Ademas, se nota
mucha resistencia a las nuevas propuestas que surgen del sistema educativo provocando con ello
una persistencia en el tradicionalismo. Es por ello que desde nuestra intervencion buscamos
transformar la costumbre de que el docente sea un técnico especialista en la transmisién de
conocimientos para que se convierta en docente que desde una reflexién critica sobre su propia
actuacion pueda ver el sentido de lo que hace en el aula y modificarlo para lograr asi
aprendizajes significativos en sus estudiantes. Es por eso importante, que la formacién y
cualificacion de los docentes en las facultades de educacion, propendan por una formacion
critica e integral, asi lo resalta (Castafieda, 2017), sobre la importancia de hacer una revision a
los planes de estudios de programas en educacion y a sus campos de formacion, en aras de
incorporar practicas docentes que favorezcan los ritmos, habilidades, necesidades y contextos
propios de los estudiantes, ademas resalta la importancia de poner a circular dentro del proceso
curricular de programas de formacion posgradual especialmente maestrias, la comprension de la
educacion para toda la vida en los profesionales de hoy, como principio rector de la formacion
integral y de la andragogia. Permite con ello adecuar los entornos de aprendizaje y lograr un
mayor entendimiento de las condiciones y caracteristicas especiales de las personas mayores.

(p.153).
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Por otro lado, al relacionar las practicas de ensefianza de los docentes con los resultados
de las Pruebas Saber de los dos ultimos afios de los grados quinto y noveno, se observa una
relacion de incidencia directa de dichas practicas sobre los resultados de las pruebas obtenidos
por estudiantes. Lo que nos brinda elementos necesarios para determinar que los procesos de
aula y las préacticas desarrolladas en los mismos sean lo que ha generado la problematica que
abordaremos en la investigacion y el disefio de la propuesta didactica.

A continuacion, en las siguientes tabla 1 y 2 se muestra un resumen de los resultados de

las pruebas Saber de grado 5° y 9° en el area de lenguaje.
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Tabla 1 Comparacion de las pruebas Saber 5° Lenguaje 2015-2016
Saber 5°
2015 2016
Insuficiente Avanzado Insuficiente Avanzado
16% 5% 16% 10%

Competencias

Comunicativa lectora

Comunicativa

Comunicativa lectora

Comunicativa

escritora escritora
Fuerte Débil Débil Fuerte
Componente
Semantico Sintactico | Pragmatico Semantico Sintactico | Pragmatico
Similar Débil Fuerte Similar Similar Débil
Puntaje promedio
Establecimiento ETC Colombia Establecimiento ETC Colombia
289 274 297 296 306 313
Tabla 2 Comparacion de las pruebas Saber 9° Lenguaje 2015-2016
Saber 9°, Lenguaje
2015 2016
Insuficiente Avanzado Insuficiente Avanzado
33% 2% 7% 2%

Competencias

Comunicativa lectora

Comunicativa
escritora

Comunicativa lectora

Comunicativa
escritora
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Similar Débil Fuerte Fuerte
Componente
Semantico | Sintactico Pragmatico Semantico | Sintactico Pragmatico
Fuerte Débil Débil Fuerte Débil Muy fuerte
Puntaje promedio
Establecimiento ETC Colombia Establecimiento ETC Colombia
244 277 294 308 298 307

En la tabla 1 observamos los resultados obtenidos por los estudiantes del grado quinto en

los afios 2015 y 2016, notandose una mejora del 5% del nimero de estudiantes en el nivel

avanzado, aunque el porcentaje en el nivel insuficiente se conservo en 16%, teniendo para el

2016 mayor fortaleza en competencia comunicativa escrita, caso opuesto al 2015 donde esta se

encontraba débil.

El Ministerio de Educacion Nacional ha venido desarrollando programas y estrategias en

aras de transformar la calidad de la educacion. El programa Todos a Aprender, Pioneros,

Supérate con el saber y Aprendamos, son los que se vienen desarrollando en la Institucién

Educativa La Ribera. El programa “Todos a Aprender 2.0 ha sido considerado uno de los

programas mas ambiciosos que se ha implementado el gobierno en los Gltimos e involucra a

docentes y directivos docentes, padres de familia, autoridades locales y nacionales y, en general,

todos los sectores de la sociedad, en aras de hacer un verdadero proceso de transformacion en la

educacion (Ministerio de Educacion Nacional, 2015).

Aprendamos y Supérate con el Saber 2.0 por su parte, son estrategias; la primera de

evaluacion formativa del aprendizaje disefiada por el MEN para aplicar a los estudiantes de los

grados 2° y 4°, en las areas de lenguaje y matematicas, de las instituciones educativos que han
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sido focalizados por el Programa Todos a Aprender y Jornada Unica (Ministerio de Educacion
Nacional, s.f.) y la segunda, es la estrategia nacional de competencias dirigida a nifios, nifias y
adolescentes escolarizados. Esta liderada por el MEN y pretende la estimulacién de la excelencia
académica y el afianzamiento de los conocimientos, desarrollo de habilidades personales y

sociales de los estudiantes (Ministerio de Educacion Nacional, s.f.) .

Pues bien, estos programas y estrategias venido llevandose a cabo en la institucion
educativa, en la basica primaria. Desde el afio 2013 se ha venido implementando el Programa
Todos Aprender y desde el 2015 se hace parte de Pioneros. EI Ministerio de Educacién Nacional
hizo el proceso de focalizacion de las instituciones para que tengan el acompafiamiento de un
tutor de matematicas y uno de lenguaje, quienes tienen como responsabilidad apoyar a los
docentes en las planeaciones curriculares y de clases. Asimismo, se les cualifica en las diversas
estrategias de produccion escrita, comprension lectora, gestion del aula, resolucién de problemas,
uso de recursos en el aula y se apoya a los estudiantes con procesos de formacion en la

preparacion para las pruebas saber con las estrategias mencionadas anteriormente.

En dialogos los docentes en el de grupo de discusién (ver anexo 3) y en las sesiones de
trabajo situado con las tutoras del programa muchos docentes se han mostrados reacios a las
politicas del PTA, principalmente a tener una persona acompafiandolos en el aula, y en las
planeaciones, haciendo caso omiso a las estrategias y recomendaciones que ofrecen, lo que ha
dificultado el trabajo de los tutores, trayendo como consecuencia el bajo resultado de las pruebas
saber y el bajo desempefio académico de algunos estudiantes. Adicionalmente en muchas clases
se observa que prima la transcripcién de los libros con que fue dotada la institucion por el
programa, dejando de lado otros aspectos como la inferencia, la semantica, la oralidad y otras

competencias que atienden a niveles mas significativos del area de lenguaje. Por otro lado, es
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oportuno resaltar algunas practicas como la produccion de diversos tipos de textos como cuentos
y poemas.

Ahora bien, en la tabla 2 se muestra una relacion de los resultados de los afios 2015 y
2016 de grado noveno, en donde podemos observar que existe una mejora en el area de lenguaje
debido a que el desempefio avanzado se mantuvo estable en 2%, el nivel de insuficiencias
disminuyé considerablemente de un 33% a un 7%. Ademas, se hace evidente un gran avance en
las competencias evaluadas en la prueba, mostrandose fuerte tanto en la competencia lectora
como en la escritora. Con relacion a los componentes del area cabe sefialar que se logré superar
la debilidad en el componente pragmatico pasando a ser un componente muy fuerte, por su parte
el semantico se mantuvo fuerte y el sintactico débil. De igual forma podemos destacar el paso de
estar por debajo de la media nacional y de la entidad territorial a estar por encima de ambas con
un puntaje de 308.

Del analisis que se hace de la evolucion de los procesos comunicativos en lengua
castellana se puede inferir que los estudiantes de manera reiterativa han presentado dificultades
en los componentes que evalla la prueba saber, sobre todo en el componente sintactico, el cual
da cuenta de la estructura de los textos, relaciona elementos de coherencia y cohesién, ademas de

indagar sobre el cdmo se dice en el texto.

En los planes de clases de los docentes de lenguaje se evidencia el uso diversas
estrategias dirigidas a potencializar este componente en los estudiantes como lo es la
identificacion y el uso de categorias gramaticales en diversos tipos de textos que leen y escriben,
analisis de la estructura de textos y parrafos, ejercicios de tiempos verbales, identificacion de las

acciones y personajes que acttan en la narracion, correccion de vicios lingtisticos, y uso
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correcto de expresiones segun el contexto empleado, ejercicios de traslacién, prosodicos, entre
otros.

Por otra parte, se puede ver el avance significativo de los componentes semanticos y
pragmaticos que dan cuenta de la significacion y la intencion comunicativa de los textos, lo que
nos indica que el estudiante promedio de grado 9° ante cualquier tipo de textos de estructura
sencilla,

Es capaz de ubicar informacion a partir de marcas textuales evidentes o facilmente

identificables; establece relaciones temporales entre eventos del texto cuando estan

ordenados dentro de la misma realidad del escrito, asimismo recupera informacion
explicita y local, reconoce siluetas textuales principalmente cuando le son familiares por
su cotidianidad, como la carta, la noticia, el poema, el informe; identifica la intencion

comunicativa en actos de habla simples y de uso cotidiano. Relaciona personajes y

acciones para caracterizar una situacion determinada, utiliza palabras para nombrar o

caracterizar estados de animo de los personajes (ICFES, 2014, p.2).

Para potenciar el componente semantico en las clases los docentes estimulan a sus
estudiantes a la creacion de poemas, con uso adecuado de figuras literarias y de pensamiento,
logra evidenciar el uso semantico del lenguaje, al igual que la realizacion de fotonovelas,
caricaturas, expresiones, y modismos que hacen de cada lengua y dialecto, marcadores
linglisticos trascendentales en los hablantes, adicionalmente aplican talleres de comprension
textual usando preguntas literales e inferenciales en las que se debe recuperar la informacion
contenida en los textos y relacionarlas con sus presaberes y explicar el significado de expresiones

y palabras.
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El componente pragmatico se desarrolla con los estudiantes a través de talleres de
comprension de textos en los que se deben identificar los propositos implicitos y explicitos de
textos tanto continuos como discontinuos. Asi mismo, en el proceso de escritura, el estudiante

debe elaborar textos con distintas intenciones comunicativas.

Dentro de los proyectos de aula, los docentes apuntan al uso pedagdgico del periddico,
los estudiantes al leer las noticias, articulos, cronicas, reportajes entre otros, identifican las
diferentes tipologias y polifonias textuales. Hacen correlaciones entre el lenguaje denotativo y
connotativo, y la implicacion que estos elementos tienen al contexto socio cultural circundante
en cada estudiante. De las noticias leidas, los estudiantes producen diferentes tipologias
textuales: cuentos, ensayos, cronicas, poemas, fotonovelas, caricaturas entre otras
contextualizando lo captado en la lectura como nueva informacion y la extrapolacion de esaidea
0 concepto al contexto de cada uno. También realizan actividades con el diccionario, creacion de

composiciones literarias con términos nuevos, ejercicios de campos semanticos entre otros.

Como apoyo al trabajo realizado desde el area de lenguaje la institucion esta enfocando
su la labor educativo desde los estandares basicos de competencias de lenguaje a través del
desarrollo de proyectos y programas como: Proyecto Lector “Leer para conocer”, olimpiadas
gramaticales, concursos de cuentos, participacion activa en el programa Prensa Escuela, Red de
Lenguaje, ademas del programa todos a aprender PTA que en basica primaria ha sido un apoyo
significativo al igual que otros proyectos interdisciplinares que se suman a la lista de estrategias
para el desarrollo de competencias comunicativas.

Ademas de lo visto hasta ahora y de acuerdo a las observaciones de nuestras practicas de
ensefianza encontramos de manera especifica que los estudiantes al llegar a la basica secundaria

presentan poco dominio de la expresion oral. Asi mismo, los docentes priorizamos el trabajo de
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la produccion escrita, de reglas gramaticales, la sintaxis y actividades rutinarias de comprension
lectora y transcripciones dejando de lado la expresion oral formal, en donde priman estrategias
de ensefianza tradicionales centradas en la disciplina, el orden y el silencio en clase, y solo se
escucha la voz del docente al dictar o exponer los contenidos. Cassany et al. (2003) consideran
que en la didactica de la expresion oral la tarea del docente es “cambiar las actitudes de los
estudiantes y la relevancia de lo oral en la vida; ayudarles a darse cuenta de las cosas que hacen
mal, que podrian hacer mejor y que revertirdn en su comunicacion diaria” (p.150). De ahi que,
este sea un proceso largo y complejo que requiere de practica y ejercitacion, y se consolida con
la experiencia y la continuidad, ademas los autores sefialan que la habilidad de la expresion oral
ha sido siempre la gran olvidada de las clases de lengua que generalmente se centran en la

gramaética y en la lectoescritura.

1.2. Caracterizacién del contexto del problema.

Un vistazo a nuestra ciudad.

La villa sofiada

Monteria es la villa sofiada en las ondas del raudo Sinu

El municipio de Monteria, es la capital del departamento de Cérdoba, el cual se encuentra
ubicado al noroccidente de Colombia, en la llamada region Caribe. El municipio, se encuentra en

el centro occidente del departamento y se extiende por la parte media del Valle del rio Sind.

Los pobladores aborigenes de la ciudad pertenecieron a la familia indigena de los Zenues,
que se caracterizaban por ser pescadores y agricultores. Al igual que el resto de Colombia,

también se dio la presencia de espafioles y como particularidad también llegaron personas de
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otras culturas y costumbres como los sirios, libaneses, arabes y antioquefios. Esta hibridacion
cultural le da un toque de singularidad a la ciudad que sigue conservando preferencias por lo
autoctono tales como la comida, dulces tradicionales, celebraciones de fiestas patronales y
religiosas, el arraigo al campo y la masica que es una de las expresiones culturales mas relevante
de la cultura monteriana y que combina ritmos espafioles, africanos e indigenas en géneros

como: bullerengue, cumbia, fandango, porro y puya.

Lo anterior ha generado a nivel municipal y departamental una poblacién heterogénea en
sus historias, sus gentes, puntos de vista sobre la vida, la sociedad y el futuro. A pesar de las
evidentes diferencias se pueden resaltar algunas caracteristicas comunes de los cordobeses entre

las que se evidencian:

.... perezosos, conformistas, humildes, apegados a lo propio y conocido, sin afan ni
interés por conocer nuevas tierras y gentes, dicharacheros, narradores de cuentos y
chistes, nobles, ingenuos, resignados por lo poco que tienen, reciben y aspiran, rutinarios
en el trabajo, sinceros, solidarios, persistentes, rebeldes, sienten una mezcla de respeto y
temor ante los politicos, ricos, sacerdotes, actores armados y gente de otras partes,
extrovertidos, rechazan los abusos y el sometimiento pero en la mayoria de los casos no
los enfrentan con éxito, dejaos, informales, indisciplinados, acomodados con rapidez a las
circunstancias por adversas que sean, antiviolentos, corronchos, machistas, mujeriegos,
fiesteros, tomadores de licor, comelones, bulleros o escandalosos, desprevenidos...

(Negrete, 2015, p. 2)
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Las caracteristicas anteriormente mencionadas pueden ser aprovechadas en el ambito
educativo para fortalecer los procesos de ensefianza teniendo en cuenta las particularidades de

los estudiantes y del contexto como herramientas que conlleven a un aprendizaje significativo.

Actualmente el municipio de Monteria cuenta con 61 establecimientos Educativos de
caracter oficiales de los cuales 30 se encuentran ubicados en la zona urbana y 31 en la Zona
Rural, atiendo a nifios y jovenes en edad escolar. La Institucién Educativa La Ribera hace parte

de esa oferta educativa municipal.

El contexto institucional

La Institucion Educativa La Ribera es un establecimiento educativo de carécter oficial
fundada en el afio 1977, con codigo DANE 123001003695, se encuentra ubicada en el barrio del
mismo nombre, al occidente de la ciudad de Monteria, en la margen izquierda del rio Sind,
limitando al sur con el barrio Caracoli, al norte con el barrio Villa del Rio, al este con la
Urbanizacion el Puente y al oeste con el barrio Holanda. Segun el POT (plan de ordenamiento
territorial) se ubica en la comuna 1. En el campo educativo existen varias instituciones
alrededor de la nuestra entre las cuales tenemos: EL Gimnasio La Ribera (PRE - escolar),
Colegio Pequefios Genios (PRE - escolar) de naturaleza privado y las Instituciones Educativas El

Dorado, Juan XIllIl y la Escuela Normal Superior de Monteria, de caracter pablico.

Actualmente nuestra institucion funciona en una sola sede, atendiendo a 1.476 estudiantes
segun el SIMAT 2018 entre nifios, jovenes y adultos. A pesar de ser un establecimiento con una
amplia cobertura la planta fisica es muy pequefia para trabajar en jornada unica, lo que llevé a la

division en las jornadas mafiana, tarde y noche, asi mismo conlleva al trabajo por comisiones
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para lograr abordar de forma eficientes los diferentes componentes educativos al igual que las

planeaciones por &reas y proyectos educativos de acuerdo a las areas a fines de cada docentes

La Institucion Educativa La Ribera cuenta con un cuerpo de 51 docentes, 30 en la jornada
de la mafiana y 21 en la jornada de la tarde, 3 coordinadores, tres secretarias, 2 bibliotecarias, 2
celadores y 1 de servicio general. Con relacién a los docentes podemos resaltar que 32 de ellos son
especialistas, 20 en la jornada de la mafiana y 12 por la tarde, 5 graduados en magister y 11

maestrantes.

Hay que resaltar que los campos de especializacion que mas prevalecen en los docentes de
la institucion son: informatica educativa, educacién sexual, evaluacion e investigacion, pedagogia,
docenciay ética, las cuales ayudan a los docentes a profundizar en el saber pedagdgico y disciplinar
de sus areas y aportan a desarrollar actividades dentro de los proyectos transversales tales como
educacion ambiental, tiempo libre, prevencion a al consumo de drogas, educacion sexual, de igual
forma se ven reflejado en el desarrollo de actividades curriculares. Adicionalmente en la jornada de
la tarde realizan actividades de acompafiamiento docente en las areas de lenguay matematicas con
el programa Pioneros PTA, también se viene desarrollando el programa de Bilingiiismo orientado

desde la Secretaria de Educacion Municipal.

Todo el interés de los docentes por su formacion constante se ve reflejado en diferentes
reconocimientos que los estudiantes y docentes han recibido tanto a nivel municipal, departamental

y nacional de sus trabajos como lo son:

El proyecto “Suefios Juveniles™ dirigido por el docente Jose Sanchez Sanchez del area
Lengua Castellana en el periodo de los afios 2015- 2016, en el que él con un grupo de estudiantes

se han destacado en diversos eventos siendo ganadores del primer, segundo y tercer puesto en el
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encuentro departamental de semilleros de investigacion, la feria Municipal de la Ciencia, el
concurso “Echémosle el cuento a la paz” Categoria: victimas del conflicto, juvenil y secundaria, el
concurso departamental de cuento “"Santa Rosa de Lima", en el Concurso Municipal de cuento, la
semana de la creatividad de Prensa Escuela, el Concurso de cuento “Nifiez tiernamente protegida”

de Vision Mundial, Feria municipal de la lectura y el concurso departamental de caricatura.

Otro proyecto dirigido por este docente es Hacer periodismo en la escuela, una experiencia
didactica para la transformacion de las competencias lectoras y escriturales de los estudiantes de
la Institucién Educativa La Ribera, la motivacion del docente nace como una estrategia para
contrarrestar la evidente apatia a la lectura y a la produccion literaria, para la resignificacion de sus
historias de vida y de sus contextos. “Escogi el periodismo escolar porque es una herramienta que
Ilama poderosamente la atencion de los estudiantes en el cual ellos han podido resignificar,
producir diferentes tipos de textos” (Sdnchez, 2017), el docente resalta de su experiencia la manera
cémo desde el aula se puede explorar y explotar las potencialidades de los estudiantes, quienes a
través de sus historias de vida expresadas de manera literaria con la elaboracién de cronicas,
cuentos, poemas y fotonovelas, desarrollan su creatividad generando aprendizajes significativos

desde el reconocimiento de sus experiencias y del contexto.

Un claro ejemplo de las produccion textuales de los estudiantes en el marco de este proyecto
es la cronica “Los sabores de la realidad” de la estudiantes Melissa Ramirez Herndndez ganadora
del tercer puesto del concurso nacional “Mejores Cronicas Prensa-Escuela del 2015”. Luego en el
2016 el estudiante Esteban Suarez Ricardo fue el ganador del primer puesto del mismo concurso con

su crénica “Lo Asombroso De La Lluvia”.
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Por otra parte, desde el area de informatica encontramos el proyecto Fusion que viene
liderando el profesor Ronald Antonio Blanquiceth Narvaez desde el afio 2012, con el objetivo de
servir de eje integrador de las diversas areas del saber. El docente fue motivado por la necesidad
de hacer un cambio significativo en su area, dado a que los estudiantes llegan con unos
conocimientos bastante avanzados en el uso de la informética, Por lo que él vio necesario la
inclusion en sus clases de una metodologia més préactica orientada al desarrollo de proyectos por
los estudiantes para la creacion de artefactos tecnoldgicos, apps, blog, en los que se integran con
los conocimientos de las otras areas. EI docente considera que: “en las metodologias de educacién
hoy en dia debe premiar que el estudiante sea el participe principal de su formacién y los docentes

nos convertimos en unos mediadores o facilitador del conocimiento” (Blanquiceth, 2017).

El trabajo del profesor José Sanchez y de los estudiantes ha sido reconocido en diferentes
eventos, entre estos La Feria de la Ciencia, Foro de experiencias significativas, Experiencia
Significativa modalidad propuesta en desarrollo y Mejor experiencia significativa en el area de
tecnologia lideradas por la Alcaldia de Monteria, lo que le dio la posibilidad de viajar a Nueva

Zelanda.

Otra experiencia a destacar es la del docente del area de emprendimiento Johnny Doria,
quien también ha recibido reconocimientos desde el afio 2014 en Experiencias significativas y Feria
de la Ciencia de la Alcaldia de Monteria, obteniendo primer puesto en cada una de estas. Su
proyecto titulado Desarrollo de la mentalidad emprendedora en los estudiantes de secundaria y
media de la Institucion Educativa La Ribera, tiene como objetivo despertar la motivacién en los
estudiantes para desarrollar una idea de negocio. Los estudiantes trabajan la elaboracion de varios
productos artesanales a lo largo de su paso por la institucién y la desarrollan con el propésito de

hacer realidad su proyecto de vida y poder transformar de manera positiva su entorno. Este
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proyecto le brinda un horizonte vocacional a los estudiantes que en su mayoria al terminar el
bachillerato no tienen la capacidad econdémica para llegar a la universidad y ningln referente
laboral para continuar su formacion. El fundamento tedrico de esta experiencia esta enmarcado en

la metodologia de trabajo por proyecto, para que los estudiantes sean artifices de sus aprendizajes.

También se resalta la participacion de toda la comunidad educativa en los proyectos
transversales de democracia, Proyecto Ambiental Escolar (PRAE), sexualidad, aprovechamiento
de tiempo libre, ética y religion, comprension lectora, prevencion a la drogadiccion y bilinglismo
con los cuales se buscan la formacion integral de los estudiantes, a través de su participacion en
los Proyectos Educativos Institucionales — PEI (2017), como ejes que favorecen la articulacion de
distintos conocimientos, saberes y practicas, y la aplicacion de conceptos, métodos y contenidos,
que atraviesan no solo el plan de estudio, sino todas las demés actividades de la institucion
educativa como lo son la semana cultural, la feria del emprendimiento, salidas de campos,
convivencias, juegos intercursos, feria de la ciencia y jornadas de acompafiamiento psicoldgico,
catequesis, escuela de padres, concursos de cuentos y semana del inglés que apoyan el proceso

educativo.

En contraste con lo anterior, se han identificado y analizado algunas préacticas de ensefianza
en las que se observamos una marcada tendencia hacia la pedagogia tradicional donde docente es
un expositor de contenidos, sin una planeacion previa que genere procesos comunicativos con sus
estudiantes y sea coherente con el trabajo de aula y lo que propone el modelo pedagdgico de la
institucién el cual esta orientado al Desarrollo del Pensamiento para la Construccion Social, asi
mismo no se generan proceso de integracion curricular, trabajo en equipo y construccion de

comunidades de docentes investigadores.
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El estudiante Riberista

La comunidad estudiantil de la institucion educativa esta conformada por familias que
provienen de barrios de estrato socioecondémico 1y 2 tales como; El Dorado, El Poblado,
Rancho Grande, El Nispero, Villa del Rio, Caracoli, Casa finca, minuto de Dios, Holanda,
Puente Uno, Puente Dos entre otros, cuyos padres en su gran mayoria son desplazados

principalmente de las zonas rurales del departamento de Cordoba.

En ocasiones el estudiante riberista vive en tipos de familias diferentes y situaciones
emocionalmente complejas, donde hay agresividad y abandono. Ademas, son familias de escasos
recursos economicos, factor que influye en el rendimiento académico de los estudiantes debido a
que sus padres salen todo el dia a trabajar quedandose solos sin la ayuda de una persona adulta

que los guie a superar sus dificultades académicas.

Por otro lado, “la principal actividad econdmica de las familias de los estudiantes esta
basada en la economia informal, entre éstas tenemos: servicio doméstico, mototaxismo,
vendedores ambulantes o estacionarios, lavadores de carro, entre otros” (PEI, 2017, p. 18). Esta
situacién econdmica ha venido generando serios conflictos sociales como delincuencia comun,

prostitucion, incremento del analfabetismo, y en ocasiones grupos de pandilleros.

También contamos con estudiantes que viven con sus padres, los cuales se preocupan
mucho por ellos, por su presentacion personal y el cumplimiento de sus deberes. En general son
estudiantes con un amplio sentido de la realidad que viven, con buenas competencias
comunicativas lo cual lo demuestran tanto en forma oral como escrita, ademas son respetuosos,

buenos observadores y demuestran gran creatividad en las actividades académicas.
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Partiendo de este reconocimiento del contexto institucion, el grupo de investigacion
aprovechara esta realidad para enriquecer la propuesta didactica y fundamentarla hacia el

mejoramiento institucional.

1.3. Estado de la cuestion.

En este apartado se realiza el anélisis de algunas investigaciones relacionadas con la
oralidad, para conocer algunos estudios que se han realizado con respecto a esta, las perspectivas
desde las que se han enfocado, la fundamentacion tedrica en las que se han apoyado, las
metodologias implementadas y las conclusiones generadas. Para lo cual se hizo uso de una matriz
de analisis de tesis de maestrias, doctorado, articulos y libros de algunas investigaciones
desarrolladas a nivel internacional, nacional y regional. (Ver anexo 1, Matriz de analisis para el
estado de la cuestion).

En relacién, con la oralidad y su ensefianza encontramos un campo poco investigado. De
acuerdo a la revision bibliografica se destaca el énfasis en la lectura y la escritura, dejando de
lado la oralidad y la escucha ya que

...hablar de la lengua oral no es nada facil y hablar de su didéctica todavia lo es menos,
lo cual explicaria también que la investigacion sobre la ensefianza y el aprendizaje de la
lengua oral y de la literatura de tradicion oral haya ocupado hasta ahora un lugar

secundario en el &mbito de la didactica de la lengua y la literatura (Nafez, 2011, p. 137).

Es asi como empezamos con la tesis desarrollada por Karen J. Mariangel Carvajal en el
afio 2014 “Estimulacion de la produccion oral de sintaxis compleja en relacion con la
comprension lectora de adolescentes” en Santiago de Chile, la cual se buscé explorar el vinculo

entre la expresion oral y la comprension lectora a traves de la produccion de textos expositivos,
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la autora plantea que la oralidad es considerada en diversas situaciones como una herramienta de
comunicacion informal, sin mucho impacto en la vida escolar y comdnmente es trabajada de
forma dependiente a la escritura, en actividades como la lectura en voz alta o la simple
reproduccion memoristica de contenido, por lo que sugiere el uso del texto expositivo en
adolecentes de secundaria como una tipologia textual que les hace una demanda cognitiva dada a
la necesidad de acudir a diversas fuentes y organizar de forma coherente la informacion para
comunicar de forma monologal.

A su vez para definir la oralidad en relacion con el proceso lector se fundamenta en
Nation y Snowling (2004) quienes consideran que tanto el lenguaje oral como las habilidades
fonoldgicas, influyen sobre el desarrollo de la lectura, “mientras los factores fonologicos proveen
de un sustrato esencial para la decodificacion, otros aspectos del lenguaje oral, como por ejemplo
el vocabulario y la comprension oral, son importantes para la comprension lectora” (citado en
Mariangel, 2014, p. 30).

Asi mismo, un trabajo pertinente para la investigacion que nos ocupa es la tesis doctoral
realizada por Maria Dolores Abascal Vicente (2002) “La Teoria De La Oralidad’ de la facultad
de Filosofia y Letras del departamento de Filologia Espafiola de la Universidad de Alicante

Espana.

Esta investigacion esta enfocada hacia la definicién del concepto de oralidad y todas las
ciencias que se ocupan de ella, lo que nos permite acercarnos mas a las teorias que hacen parte
de nuestro trabajo de investigacion desde distintos autores y poder categorizarlas en funcién de

nuestro proceso de ensefianza. La autora define:

... la oralidad como el flujo de la voz en la pronunciacion de la palabra, que en su forma

mas natural implica la presencia fisica del hablante y oyente, en un espacio, un tiempo y
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un carécter efimero, que es multimodal y multisensorial porque en ella intervienen la
voz, el gesto y la palabra, entre otros elementos, que proyecta el pensar y el sentir del
sujeto que va mas alla de lo que dicen sus palabras, que es altamente persuasiva porque
penetra con fuerza en los oyentes y mueve a la accion mucho mas que cualquier otro

modo de comunicar (Abascal, 2002, p. 615).

Ademaés concluye que la oralidad es un proceso complejo en el que se interrelacionan e
integran multiples factores, lo que nos hace reflexionar sobre la finalidad de nuestra
investigacion que es la de procurar desde nuestras practicas que el estudiantes logren poder

comunicarse efectivamente en diferentes contextos de su realidad.

A nivel nacional nos encontramos con la tesis de doctorado realizada por Adriana Lucia
Palma Ramirez en el afio 2014 titulada “Concepciones docentes acerca de la didactica de la
oralidad y su influencia en la practica educativa ” con la que la autora buscaba dar respuesta a
tres interrogantes, en primer lugar, se pregunté ¢Se puede afirmar que en nuestro medio se
desarrolla una didactica especifica para la oralidad en el aula? En segundo lugar ¢ Cuéles son las
concepciones de didactica de la oralidad que demuestran nuestros docentes? Y por ultimo ¢Qué
relaciones se establecen entre las concepciones del docente y la practica didactica de la oralidad
que se explicita en el aula? Con el objetivo de Identificar, explicar y comprender las
concepciones que posee el docente acerca de la Didactica de la Oralidad.

Palma fundamenta su trabajo en los planteamientos sobre La Teoria de la oralidad de
Maria Dolores Abascal (2004), en su nocion basica de oralidad: “La nocidn de oralidad se refiere
asi a la comunicacion lingiiistica por medio de la voz” (Palma, 2014, p.31), considerando a partir
de lo sefialado por Abascal que la oralidad forma parte de la sociedad como una forma de

comunicacion humana que implica operaciones mentales y concebir formas de conocimiento.
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Otro aspecto a resaltar es el elemento didactico en la que cita a Zambrano (2005) quien la define
como “una disciplina, cuyo objeto de estudio es la génesis, circulacion y apropiacion del saber y
sus condiciones practicas de ensefianza y aprendizaje” (2005, p. 21).

Por Gltimo Abascal sefiala aspectos que encontrd a lo largo de su investigacion los cuales
reflejan de forma resumida el panorama de las concepciones didacticas y de las practicas
docentes para la oralidad, entre estos encontramos: poca efectividad del modelo conceptual para
la didactica de la oralidad, pobreza del marco de referencia, limitantes a la oralidad como
practica social y de aula, limitantes de la transposicion didactica para el concepto de autonomia
desde la oralidad, la oralidad como recurso didactico viene concebida desde el pensamiento
rutinario y la reflexion didactica requiere de la reflexion sobre los propios procesos de
aprendizaje por parte del docente mismo.

Por otra parte, hallamos el trabajo de Agudelo, Garcia, Reyes, Gerena y Gonzalez (2015),
titulado: “Funciones de la oralidad en una secuencia didactica para la escritura de un texto
ficcional ” partiendo del interrogante ““; Cuales son las funciones de la oralidad en una practica de
ensefianza de lengua desarrollada a traves una secuencia didactica para la escritura de un texto
ficcional?” (p.16) Y planeando como objetivo general “analizar las funciones de la oralidad en
una practica de ensefianza de lengua desarrollada a través de una secuencia didactica para la
escritura de un texto ficcional” (p. 21). Siendo esta una investigacion cualitativa centrada en la
observacién, descripcidn, analisis e interpretacion de los datos obtenidos a partir de una practica
sistematizada de lengua, en la cual es posible evidenciar las funciones de la oralidad en torno a

un proceso de escritura de textos ficcionales.

En lo que corresponde a la fundamentacidn tedrica los autores Agudelo, Garcia, Reyes,

Gerena, & Gonzalez, (2015) la desarrollan a traves de la conceptualizacion de terminos como
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oralidad, funciones de la oralidad, précticas de lengua, practica de ensefianza, didactica del
lenguaje y secuencia didactica, enmarcandolo en el enfoque sociocultural del lenguaje, entendido
como una construccion cultural a partir del contacto entre el sujeto y su contexto teniendo en
cuenta los postulados de Vygotky (1995). Ademés, comprende la oralidad como un fendmeno
lingiiistico de diferentes dimensiones el cual no debe ser fragmentado, comprendiendo “actividad
del lenguaje (concepto), sus formas de materializacion y configuracion (manifestaciones) y los
usos dados (funcionalidad) en el contexto sociocultural y escolar” (Gutiérrez citado en Agudelo
et al, 2015, p.49), considerando la oralidad un campo muy amplio por explorar sobretodo en el

uso de esta en el aula ya que ocupa un papel fundamental en los procesos de ensefianza.

Por ultimo, Agudelo et al (2015) concluyen diciendo que en una secuencia didactica para
la escritura de un texto ficcional la oralidad tiene las siguientes funciones: hablar para medir,
hablar para imaginar, hablar para construir intertextualidad, hablar para inferir y hablar para
generar metacognicion, sobresaliendo el uso de la oralidad para gestionar la interaccion social
dentro y fuera del aula. En donde el maestro se configura como un ente mediador del
aprendizaje, es decir, establece un puente entre los estudiantes y el nuevo conocimiento a partir
de lo cual se visibiliza que los nifios desarrollan una oralidad con diferentes fines: imaginar,
construir intertextualidad, inferir y generar metacognicion. Y que estas categorias no funcionan
de manera independientes sino que giran en torno a la mediacién como eje transversal de todas

aquellas practicas orales desarrolladas en el aula.

Teniendo en cuenta que la forma primigenia de la lengua es la oralidad , y que ésta se
encuentra presente en todos los &mbitos de nuestras vidas, consideramos pertinente la
investigacion que hicieron Sandra Milena Reyes Garcia & Martha Janeth Barrera Cuervo de la

universidad Distrital Francisco José de Caldas, titulada “La Oralidad un Camino de Retos y
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Tropiezos” en donde surge la pregunta problematizadora ¢ Como favorecer el desarrollo de la
oralidad formal en nifios de edad preescolar, a traves del uso de la explicacion? para lo cual se
pretendid recoger algunos aspectos relacionados con la oralidad , reconociendo inicialmente
cémo el nifio posee y hace uso de ésta en un marco de espontaneidad e informalidad que
posteriormente la escuela debe tener en cuenta para acercarlo, familiarizarlo, y potenciarlo hacia
una oralidad mas estructurada y formal, para ello se propone el uso de la explicacion como una
propuesta discursiva oral que les permita a los nifios ser mas conscientes en sus intervenciones

verbales y enriquecer el proceso comunicativo.

La investigacion busca que los docentes de educacion inicial reconozcan y reflexionen
sobre sus préacticas pedagdgicas en torno a la oralidad formal, asumiendo un papel de
investigador, el cual permita la transformacion de la realidad en la escuela, siendo consciente de
su propio proceso e innovacion para el alcance de una educacion de calidad y favorecer el
desarrollo de la oralidad formal de los nifios de preescolar mediante el uso de la explicacion,
siendo una de las alternativas discursivas existentes para potenciar la produccion del habla en el
aula , generando aprendizajes progresivos que enriquezcan su desarrollo comunicativo, cognitivo

y socioafectivo.

La estrategia explicativa permitio en la investigacion antes mencionada que los nifios
construyeran discursos mas complejos, consolidando aprendizajes y reformulando nuevos
conceptos que luego usaron de manera coherente en las distintas situaciones propuestas en el
aula. Ademas permitid que cada nifio alcanzara independencia en la construccion de su voz,
haciéndose cada vez mas conscientes y competentes de la importancia del uso de pautas de
interaccion comunicativa y vincularlas al uso cotidiano de su lengua para enriquecer el habla y la

escucha.
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Posteriormente, nos encontramos el proyecto realizado por Luz Helena Caceres Ramos en
el aio 2016, titulado “Usos comunicativos de la lengua oral en maestras de ciclo uno del IED
Antonio Van Uden”. Planteando el interrogante ““; Cudles son los usos comunicativos que hacen
las maestras del ciclo uno del IED Antonio Van Uden, a partir de sus intervenciones en el aula de
clases? (p.19). Partiendo de que la comunicacion oral es una practica del campo de la lengua en
la que se hace necesario una mayor indagacion desde sus funcion en el proceso educativo, es asi
como se plantea como objetivo general “describir los usos comunicativos de la lengua oral que
hacen las docentes del ciclo 1 del IED Antonio Van Uden, a partir de la descripcion y

caracterizacion de sus practicas en el aula de clases” (p. 22).

Un elemento relevante de la investigacion sefialada es la concepcion de oralidad que la
autora desarrolla partiendo de Quiles (2004): “es una de las primeras practicas del lenguaje que
se adquieren, y permite el acercamiento hacia el otro, sin embargo, en la escuela ha limitado esa
interaccion a la gramatica, escritura y lectura” (Caceres, 2016, p. 27), en esta investigacion al
igual que en las anteriores se considera la oralidad uno como un campo poco explorado porque
se le da mayor importancia a las habilidades de lectura y escritura. Por otro lado, en cuanto a la

didactica y los docentes en el aula toma como referencia a Camilloni quien la denomina:

una disciplina teérica que se ocupa de estudiar la accion pedagdgica, es decir, las
practicas de ensefianza, y que tiene como misién describirlas, explicarlas, fundamentar y
enunciar normas para la mejor resolucion de los problemas que estas practicas plantean a
los profesores... es una teoria necesariamente comprometidas con las practicas sociales
orientadas a disefiar, implementar y evaluar programas de formacién, orientando a los

alumnos en sus acciones de aprendizaje (citado en Caceres, 2016, p. 30).
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Teniendo en cuenta lo anterior, Caceres (2016) buscé describir la forma como siete
docentes, conciben y usan la lengua oral en sus précticas de aula para facilitar el proceso de
ensefianza, y conocer cOmo promueve su uso por parte de los estudiantes, partiendo de la

observacidn y caracterizacion de sus practicas de ensefianza.

Ahora veamos, el trabajo realizado por Libia Chaparro Gonzélez y Sonia Garcia
Rodriguez en el ano 2017 titulado “La argumentacion en la comunicacion oral, estudio de caso”.
En este las autoras partieron de la pregunta orientadora, “;Coémo comprender las practicas
discursivas argumentativas insertas en la lengua oral formal, en un grupo de estudiantes de
secundaria de una I.E.D. ubicada en la localidad de Engativa, al noroccidente de la ciudad de
Bogotd?” (p.20) con el fin de analizar las practicas argumentativas insertas en el discurso oral
formal de un grupo de estudiantes de secundaria de la Institucién Técnica Juan del Corral. Es por
ello que se planted como objetivo la comprension de esa produccion oral, para cualificarla y
enriquecerla. Para este proposito implementaron un paradigma interpretativo, un método

cualitativo y un disefio de estudio de caso colectivo.

A través de esta propuesta investigativa se pudo reconocer la actuacion del discurso oral
formal presente en las practicas discursivas argumentativas en un grupo seleccionado de
educandos, en el que se pudo notar que la mayor dificultad presentada fue la apropiacion de un
discurso formal y la elaboracion de argumentos que sustenten dicho discurso. Asi mismo, se
observo la necesidad de ofrecer mas espacios para el desarrollo de la expresion oral de los
estudiantes, lo cual se pudo llevar a cabo a partir de la implementacién de talleres, secuencias
didacticas, proyectos de aula y diversas estrategias didacticas y pedagdgicas en la que los
educandos tuviesen la oportunidad de opinar, exponer, debatir y argumentar para desarrollar esta

competencia y mejorar sus procesos de produccion de discurso oral.
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Siguiendo con la basqueda, encontramos la tesis de maestria realizada por Jose Ignacio
Galeano Borda en el afio 2012, titulada “Pensar, Hacer Y Vivir La Oralidad, Experiencias
compartidas por maestras de educacion inicial” y que se llevé a cabo en la ciudad de Bogota,
cuyo objetivo es contribuir a la comprension de las formas de pensar compartidas por las

maestras y las formas de vivir la oralidad cuando la ensefian (p.15).

Esta investigacion partio de la comprension de las realidades de las docentes sujetos de
estudio a partir de la reflexion y el reconocimiento de las experiencias de las maestras,
considerandolas como sujetos cognoscentes, quienes permiten la investigacion, siendo coautoras
de estos trabajos, con experiencias singulares pero se escuchan como una intervencién polifonica
colectiva que emerge para dar cuerpo y dar sentido a la investigacion profesoral, en sus propias
vidas y del uso de la oralidad en cada uno de los momentos de sus préacticas. Todo esto con el
soporte metodoldgico de la Investigacion Basada en las Artes (IBA), el uso de la fotografia, el

video, los relatos orales y escritos, como forma de relacionarse con los contextos.

De esta investigacion se resalta la importancia de ver la reflexion que hace el docente de
sus practicas y relacionarlas con la de otros para encontrar regularidades y particularidades en la

ensefianza de la oralidad.

Otra tesis de maestria que vale la pena destacar es la realizada por Freddy Pineda
Rodriguez en el afio 2016, denominada “Elementos para una didactica de la oralidad que
favorezca la construccion de identidad” y que se desarrollo en la Universidad Nacional de
Colombia. Esta investigacion reafirma la importancia del docente y de la escuela en el proceso
del uso de la oralidad en el aula para el desarrollo de la habilidad comunicativa y expone los

limites de una didactica de oralidad que favorece la identidad social, la identidad personal y la
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identidad del “yo” en nifos, nifias y jovenes, donde la comunicacién bien encaminada puede
ayudar a los mas timidos a exponer sus ideas, a los extrovertidos a perfeccionar sus argumentos y
a los docentes a implementar estrategias cada dia mas innovadoras y motivadoras en su proceso
de ensefianza.

Finalmente, a nivel regional, podemos destacar la tesis de Maestria realizada por Jessica
Agémez Sanchez, Ana Merlano Gémez, Karen Taborda Berrio, Luis Fernando Vergara Esquivel,
Noralba Vidal Sanchez y Tania Toscano Ortega, cuyo titulo es “Estrategia didactica desde la
socioafectividad para el fortalecimiento de la oralidad y la escritura en los estudiantes de grado
octavo de la Institucién Educativa José Maria Cordoba”, investigacion que se desarrolld en el
marco de la maestria en Didactica de la Universidad Santo Tomas en el afio 2017.

El trabajo realizado por los profesores sefialados anteriormente, narra una experiencia de
aula enfocada desde la didactica y la socioafectividad, procurando con ello el fortalecimiento de
la oralidad y la escritura en los estudiantes de grado octavo, a partir del enfoque sistémico
complejo. Para tal fin, se partié de la socializacion de las experiencias de los estudiantes, tanto
las individuales como las de trabajo y se establecio el cine como la estrategia a utilizar para el
desarrollo de las habilidades comunicativas, ello por cuanto el cine es considerado como un
elemento catalizador de sentimientos, que moviliza sensaciones y permea las visiones del mundo
desde la escuela. Este trabajo consisti en la implementacion de una secuencia didactica piloto
en la que se desarrolla un ensayo y un foro a partir del filme visto. La propuesta es una estrategia
didactica que busca brindar una herramienta de apoyo a los docentes para fortalecer el proceso

pedagdgico, reconociendo su labor como pilares fundamentales en la educacion.

Estas tesis nos permiten ver que existen diferentes formas de abordar la oralidad en el

aula, como estrategia para mejorar nuestras practicas y de esta forma impactar en los estudiantes
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y sean las clases mas amenas, creativas y significativas para ellos. A su vez los conceptos y
categorias que se abordaron coinciden significativamente con nuestra propuesta de investigacion
donde pretendemos aplicar estrategias para desarrollar la oralidad en los estudiantes de grado 6
de la institucién educativa la Ribera, enriqueciendo nuestra fundamentacion tedrica y abriendo

nuevos horizontes para la basqueda de bibliografia.

1.4. Justificacion del problema.

Nuestro proyecto de investigacion se centra en la ensefianza de la oralidad en grado 6° de
la institucion Educativa La Ribera, como elemento fundamental de la comunicacion dentro
proceso educativo a lo largo de la formacion integral, teniendo presente que es una practica
sociocultural que debe ser profundizada en las aulas debido a su papel crucial en la ensefianza, al
convertirse en el punto de partida de la vida en general dado que permea todos los ambitos y
contextos de la ensefianza al configurarse como una practica transversal en las actividades que

pueden ser desarrolladas en la escuela.

Por lo anterior, decidimos trabajar en nuestro proyecto de investigacion la oralidad
porque “la expresion oral ha sido, y quiza lo sea todavia, la habilidad méas olvidada en la clase de

lengua centrada en la gramatica y en la lectoescritura” (Cassany et al. 1994, p. 134).

De acuerdo a la realidad actual en la que se esta desarrollando la humanidad , el mundo
moderno nos indica que las habilidades comunicativas son las herramientas més necesarias para
desenvolverse en este afan de globalizacion y competencias desmesurada que el hombre de hoy
requiere para su supervivencia; por lo que el docente debe apuntar a desarrollar estas habilidades

que la sociedad nos exige sobre todo en lo que tiene que ver con la expresion oral en donde el
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sujeto debe expresarse de manera clara coherente y precisa para poder desenvolverse

eficazmente en el mundo que lo rodea.

Lo anterior sefiala que el maestro como investigador de su practica, modifica su rol y lo
asume como constructor de conocimiento al reflexionar y mejorar su labor a partir de las bases
tedricas que tiene para elaborar las formas, medios o estrategias necesarias para enfrentar los
problemas que surgen en el aula, dandole significado a todo lo aprendido durante su formacion
profesional, transformando las practicas de aula de los docentes sujetos de esta investigacion, lo
cual se vera reflejado en los deméas miembros de la comunidad educativa, buscando trascender
en el curriculo, en el modelo pedagdgico, la vision y mision, en definitiva que permee el

Proyecto Pedagdgico Institucional (PEI).

Consideramos que esta investigacion es importante para los maestrantes en didactica
porque parte de la reflexion de su quehacer en el aula, articula sus practicas de ensefianza con el
modelo pedagogico, el PEI, permitiendo mejorar nuestras practicas de ensefianza, el rol de
docentes, y el papel de éstas en la educacion, como elemento que ayuda a la transformacion de

la sociedad.

A su vez, esta investigacion nos permite relacionar la teoria con la practica, como Jorge

Vargas (citado en Acosta y Pupo, 2011) plantea:

Desde su reflexion en la préactica pedagdgica, el maestro desarrolla capacidades
investigativas, logra competencia y autonomia profesional, genera dialogo, discusion
critica y participativa; pone en cuestion la ensefianza impartida por si mismo, estudia su
propio modo de ensefiar, permite que otros profesores observen su préactica, e

intercambiar experiencias (p.32).
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Teniendo en cuenta que la formacion integral de la persona es uno de los pilares
fundamentales de la universidad, la presente investigacion es importante para la Universidad
Santo Tomas porque con ella se busca promover esta formacion en los docentes sujetos de
estudio, mediante acciones y procesos de ensefianza, investigacion y proyeccion social, logrando
desarrollar las habilidades necesarias para poder dar respuesta a las exigencias sociales de
manera ética, creativa y critica, aportando alternativas de soluciones a problematicas del contexto

educativo del pais.

1.5. Pregunta orientadora.

Es asi como consideramos pertinente abordar la ensefianza de la oralidad como nuestro
problema de investigacion y nos surge la pregunta ¢De qué manera podemos profundizar en la
didactica de la oralidad desde el dialogo de saberes para implementar una propuesta didactica en

el grado 6 de la Instituciéon Educativa La Ribera?

1.6. Objetivo general.
Profundizar en la didactica de la oralidad desde el dialogo de saberes para implementar una

propuesta didactica en el grado 6 de la Institucién Educativa La Ribera.

1.7. Objetivos especificos.
« Promover espacios de reflexion docente para la ensefianza de la oralidad en la Institucion
Educativa La Ribera.
« Proyectar la didactica de la oralidad mediante el didlogo de saberes como contribucion al
desarrollo del modelo pedagdgico de la institucion.
o Aportar elementos de la didactica de la oralidad que contribuyan a mejorar las préacticas de

ensefianza de los docentes de la institucion.
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Referentes tedrico-conceptuales y metodologia de la investigacion.

2.1 Categorias de estudio.

De acuerdo a la problematica encontrada consideramos pertinente abordar unas categorias
y subcategorias: como primera categorias la oralidad que tiene como subcategorias componentes
de la oralidad, propositos de la oralidad y la escucha; como segundo categoria tomaremos la
didactica de la oralidad, de las cual surgen las subcategorias enfoques de ensefianza, géneros

orales y secuencia didactica.

Primera categoria: Oralidad

La oralidad es la forma de comunicacion primaria que le ha permitido al hombre
manifestar su pensamiento desde sus origenes, por lo que debe ser estudiada teniendo en cuenta
situaciones reales que propicien una buena comunicacion, la expresion oral entendida como un
proceso inherente al ser humano que se adquiere a partir de la interaccién social en donde la
escuela se proyecta como un lugar propicio para que la oralidad se haga presente como un
conjunto de saberes susceptibles de ser ensefiados y aprendidos de acuerdo con su innegable
valor en el proceso formativo de las personas y en todos los ambitos de su vida, desde el personal
al social, pasando por el académico o el profesional.

Ahora tomaremos como referencia la conceptualizacién de oralidad de Maria Dolores
Abascal (2002) en su tesis doctoral Teoria de la Oralidad quien la define como

...el flujo de la voz en la pronunciacion de la palabra, que en su forma maés natural

implica la presencia fisica del hablante y oyente, en un espacio, un tiempo y un caracter

efimero, que es multimodal y multisensorial porque en ella intervienen la voz, el gesto y
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la palabra, entre otros elementos, que proyecta el pensar y el sentir del sujeto que va mas
alla de lo que dicen sus palabras, que es altamente persuasiva porque penetra con fuerza
en los oyentes y mueve a la accion mucho més que cualquier otro modo de comunicar (p.
615).

Y por su parte Fernandez Vasquez Rodriguez (2011) considera la oralidad como:

...una de las formas basicas de expresion y comunicacion humana; una mediacion
vigorosa para la interaccion y la socializacion; un dispositivo de primer orden para legar
tradiciones, valores y saberes; al mismo tiempo que una técnica para encapsular las

variadas manifestaciones de la creatividad y la imaginacién de los pueblos (p. 152).

Desde este punto de vista iniciaremos nuestro plan de accién en la basqueda de
estrategias para la ensefianza de la oralidad en el aula, teniendo presente las subcategorias que
hacen parte de toda la concepcion y desarrollo de la oralidad como forma de comunicacion como
primera subcategoria tenemos:

Primera subcategoria: Componentes de la oralidad.

Al hablar de oralidad Vila (2011) sefiala se hace necesario tener presentes tres
componentes especificos que la complementan, los cuales se clasifican de la siguiente manera:

Componente lingiistico-discursivo: este componente hace referencia al dominio de la

voz, la prosodia, la articulacion, la pronunciacion, la entonacion, y la proyeccion de la

voz, la agilidad en la seleccion del vocabulario y el uso de estructuras morfosintacticas,
coherencia y cohesion en las frases por la inmediatez que la oralidad exige y el dominio

de los géneros orales discursivos formales.
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El componente contextual: se refiere al uso de un registro lingistico con el grado de

formalidad adecuado al espacio social en el cual se desarrolla la comunicacién oral,

ademas del reconocimiento de las reglas sociales que existen en cada contexto.

Un componente estratégico retorico: referido a las estrategias que utiliza quien habla para

incrementar su estrategia comunicativa como recursos estilisticos, entre ellos

las analogias, secuencias narrativas, expresiones no verbales, y aspectos psicoldgicos que

pueden ser un obstaculo al momento de la expresion oral como los miedos, y la tension;

estos factores vinculados a la personalidad del hablante adquieren relevancia en los actos

comunicativos orales. y por Gltimo hay que saber que decir y decirlo teniendo en cuenta

el destinatario y el espacio social, hay que disponer de ideas y conocimientos para poder

decir cosas interesantes con claridad y concision (p. 3-4).

La oralidad constituye una capacidad comunicativa que configura modos de percibir, de
pensar y por supuesto de expresar el mundo con lo que se hace necesario definir algunos

propdsitos como segunda subcategoria para asi tener claro la finalidad de nuestro proyecto.

Segunda subcategoria: Propésitos de la oralidad

Vila, Ballestero, Castella, Cros, Grau, Paluo (2005) plantea tres propositos para de la

oralidad:
o Hablar para gestionar la interaccion social (p.13).
o Hablar para aprender, es decir, dialogar para negociar significados y construir

conocimientos (p.14).
o Hablar para aprender a hablar mejor, para explicar hechos y conocimientos y para

argumentar opiniones de forma planificada (p.14).
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De acuerdo a los componentes y a los propositos y atendiendo la problematica que nos
ocupa vemos pertinente guiar nuestra propuesta teniendo en cuenta el segundo propdsito que se
desarrolla en el &mbito académico sobre todo a partir de la educacion secundaria, porque estas
formas de discurso son las que requieren una elaboracion méas compleja y més alejada de los usos

linglisticos coloquiales que son los que los estudiante ya suelen dominar.

Hablar de oralidad no es nada facil y mucho menos hablar de su didactica, por lo que se
hace necesario para nuestro proyecto de investigacion indagar sobre una categoria que direccione
este proceso para transformar las précticas de ensefianza de los docentes para el desarrollo de la
oralidad en los estudiantes de grado 6 de la | E la Ribera, para lo que creemos conveniente

tomar como segunda categoria la didactica de la oralidad.

Tercera Subcategoria: La escucha o comprension oral.

La oralidad o expresion oral es una de las cuatro habilidades linguisticas que debemos
dominar para comunicarnos de forma eficiente, lo que hace necesario que en las clases de
lenguaje con un enfoque comunicativo se desarrollen cada una de ellas no de forma aisladas sino
integradas unas con otras. En este proyecto se priorizara la habilidad de la expresion oral sin
dejar de lado las demas y reconociendo sobretodo que la oralidad es siempre dialdgica y se
construye mediante una en relacion permanente con los interlocutores. Es asi como aprender a
hablar bien implica saber escuchar bien.

En palabras de Cassany et al. (2003) “escuchar es comprender el mensaje, y para hacerlo
debemos poner en marcha un proceso cognitivo de construccion de significado y de
interpretacion de un discurso pronunciado oralmente” (p.102). De modo que se le da a la escucha
un papel activo para para negociar significados y construir conocimientos en el proceso de

comunicacion oral.
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Segunda Categoria: Didactica de la Oralidad

Ahora bien, para la ensefianza de la oralidad es imprescindible lograr que los estudiantes
expresen sus ideas y sus interlocutores descifren el mensaje, lo acepten o refuten generando
dialogos constantes que enriquezcan el conocimiento, den origen a otros interrogantes y
posibiliten puntos de encuentro, haciendo que el proceso de ensefianza sea interactivo, generando

controversia y surja un nuevo conocimiento.

Cassany et al. (2003) en su libro Ensefiar Lengua consideran desde la didactica de la
expresion oral que las tareas del docentes es “cambiar las actitudes de los estudiantes y la
relevancia de lo oral en la vida; ayudarles a darse cuenta de las cosas que hacen mal, que podrian
hacer mejor y que revertiran en su comunicacion diaria” (p.150).

Los aportes de estos autores, nos permite acercarnos hacia la concepcion de la oralidad y
de esta forma disefiar una propuesta didactica para la apropiacion de la ésta como forma de
expresion, teniendo presente que es un proceso largo y complejo que requiere de préactica y se
consolida con la experiencia.

(...) el tratamiento de la expresion oral tiene que seguir un plan didactico coherente y

adecuado a las circunstancias. Todo ejercicio debe tener un objetivo y unos contenidos,

tiene que inserirse en una realidad didactica determinada y tiene que evaluarse,
exactamente de la misma forma que cualquier aspecto de la gramatica. S6lo de esta
manera el aprovechamiento didactico del ejercicio seré real y todos, maestro y alumnos,

entenderan la expresion como un parte central del curso (Cassany et al, 2003, p. 153).

Ahora bien, no se trata de ensefar a hablar desde cero, “el nifio cuando ingresa a la
escuela ya sabe hablar: puede interactuar en distintos contextos de comunicacién y ha aprendido

algunas normas que rigen los usos de la lengua oral” (Rodriguez, 1995) en las situaciones
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cotidianas en las que suelen participar: conversaciones familiares, dialogos, explicaciones
breves, entre otras que varian de acuerdo a los contextos. Lo que se quiere trabajar en clase son
las demas situaciones como las comunicaciones de ambito social formal: parlamentos,
exposiciones, debates publicos, reuniones, discusiones académicas: entrevistas y examenes
orales, logrando con esto ampliar su abanico expresivo, de la misma manera que se amplia su

conocimiento del medio.

Al momento de planificar el trabajo con la oralidad en el aula es pertinente partir de los
conocimientos previos de los estudiantes, para elaborar situaciones que les permitan reflexionar
sobre formas de hablar alternativas a las que cotidianamente usan que les ayuden a desenvolverse
en contextos mas amplios y formales, para lo cual se hace necesario dejar de lado la tendencia
prescriptiva de la didactica de la oralidad que se base en decirle lo que es correcto y lo que no.
Asi pues, con nuestra propuesta buscamos la presencia explicita de la oralidad como conjunto de
formas y saberes culturales y comunicativos que los estudiantes y el docente deben conocer, usar

y disfrutar para lograr asi el desarrollo de todas las dimensiones de la persona.

Es asi como, Maria Rodriguez (1995), se plantea el interrogante ¢Por qué y para qué
hablar en la escuela? al que da respuesta sefialando que en “la escuela los nifios adquieren y
desarrollan los recursos y las estrategias linglisticas necesarias para superar las desigualdades
comunicativas y es responsable de la ensefianza de géneros mas formales” (p. 4). Considera que
el lenguaje oral se potencializa de forma espontanea mediante la interaccién social, es por ello
que se parte de la consideracion de que los nifios al ingresar al sistema educativo han
desarrollado un nivel comunicativo mas o menos homogéneo sin tener en cuenta los contextos en
donde interactdan los estudiantes o su entorno inmediato. A partir de esta realidad contextual, el

docente planea el trabajo a seguir buscando incentivar el desarrollo linglistico y por ende, la
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oralidad de los estudiantes para mejorar sus formas de expresion y las manifestaciones del

lenguaje a partir de sus pensamientos, emociones y demas.

Es importante abordar algunas subcategorias a partir de la didactica de la oralidad, es asi
como tenemos los enfoques de ensefianza, y géneros orales para vislumbrar el camino desde el

cual seguir las estrategias que adoptaremos para el proceso de ensefianza.

Primera Subcategoria: Enfoques de ensefianza

Segun Cassany et al. (2003, p. 86-87) Para la ensefianza del lenguaje se han planteado
diferentes enfoques 0 modelos entre los cuales encontramos: gramatical, comunicativo,
pragmatico, de la linguistica del texto y de la semi6tica. Ahora bien, si en las clases se busca
formar individuos competentes en los distintos usos de la lengua, se debe tener presente la
capacidad de reflexionar de los estudiantes sobre el lenguaje como forma de interaccion social y
compleja, incorporando aspectos formales del mismo con el contexto temporal, discursivo,
psicoldgico y socio- cultural en el que se encuentre la escuela estamos siendo coherente con el
enfoque comunicativo desde el cual se desarrollara nuestra propuesta de investigacion teniendo
presente que las clases de lengua castellana el Gnico objetivo no es ensefiar gramatica, sino
conseguir que los estudiantes puedan comunicarse mejor, pasando a ser mas activos y
participativos, como lo plantea el modelo pedagdgico de nuestra institucion que en el parrafo

ndmero cinco dice :

Es un modelo que forma integralmente al estudiante que deja de ser un ser inactivo y
receptor, para convertirse en un sujeto activo y participativo, con soluciones a los
problemas planteados. La relacion docente —estudiante se fundamenta en el dialogo y la

relacion humanistica (PEI, 2017).



DIALOGO DE SABERES PARA LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD 50

Es asi, como en nuestro proyecto investigacion, busca que los docentes desarrollen en sus
practicas de ensefianzas las habilidades comunicativas partiendo desde la oralidad que le
permitan a sus estudiantes desenvolverse en diversas situaciones y contextos comunicativos de la

vida social.

Sabemos que la oralidad se hace presente en variados contextos comunicativos,
utilizamos la lengua oral para informar, para aprender, para dar 6rdenes, para suplicar, para
prometer, para pensar, para querer, para engafiar, y hasta para sofiar. Pero somos nosotros los
docentes quienes debemos proveer las estrategias para que los estudiantes desarrollen la oralidad
como un conjunto de saberes susceptibles de ser aprendidos acorde con el valor formativo de las
personas en todos los ambitos de su vida desde el personal, al social, pasando por el académico o
el profesional para lo cual abordaremos la tercera categoria que es la de los géneros orales con

los cuales nos permitirén realizar actividades para la ensefianza de la oralidad.

Segunda Subcategoria: Géneros Orales

La didactica de la oralidad nos pone a los docentes en la tarea de diferenciar los distintos
géneros orales. Esta distincién ayudando a comprender mejor ese amplio abanico de
posibilidades de la oralidad. Es asi como varios autores como lo son Fernando Vasquez (2011)
diferencian entre las hablas personales o comunicacién singular y las hablas pluripersonales o
comunicacion plural. En el primer grupo encontramos monologos, soliloquios, exposiciones,
discurso y oratoria; en el segundo grupo foro, debates, entrevistas, conversatorios y mesa
redonda.

Tercera subcategoria: Secuencia Didactica

Nuestro trabajo se orienta hacia la reflexion que hace el docente de sus préacticas y el

tratamiento de cada uno de los componentes de la oralidad para disefiar y realizar unas
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secuencias didacticas. Teniendo en cuenta los criterios de seleccion, planificacion y evaluacion
en aras de mejorar nuestras practicas e ensefianza, para lo cual partimos de la concepcion de
secuencias didactica de algunos autores: Vila, et al. (2005) la conceptualiza como “pequenos
ciclos de ensefianza y aprendizaje formados por un conjunto de actividades articuladas y
orientadas a una finalidad... A su vez pretende articular de forma explicita los objetivos, los
contenidos y las actividades en un proyecto de trabajo” (p.119). Por su parte Tobon, Pimienta, &

Garcia, (2010) consideran que:

Las secuencias didacticas son, sencillamente, conjuntos articulados de actividades de
aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de un docente, buscan el logro de
determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos. En la practica, esto
implica mejoras sustanciales de los procesos de formacion de los estudiantes, ya que la

educacion se vuelve menos fragmentada y se enfoca en metas (p.20).

Es por ello que consideramos oportuno las secuencias didacticas en nuestra propuesta,
para que a partir de la reflexidn de nuestras practicas planear de forma articulada los procesos de

ensefianza que permitan lograr en los estudiantes aprendizajes significativos.

2.2 Metodologia articulada y pertinente para responder a la problematica.

a. Enfoque y tipo de investigacion.

En los siguientes parrafos se hace una relacion del disefio metodologico utilizado para la
realizacion del presente trabajo de investigacion. Organizados de la siguiente manera:

Caracterizacion del tipo de investigacion, la metodologia empleada y el enfoque en el cuales se
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cimentara este proyecto, ademas de las técnicas e instrumentos para la recoleccion de la
informacion.

De acuerdo a la problematizacion y a todos los aspectos relacionados en el diagnostico
nuestro proyecto se puede abordar desde diferentes metodologias y enfoques, pero consideramos
que la mas pertinente es la cualitativa ya que partimos del anélisis reflexivo de una realidad
social para dar solucién a los diferentes problemas que se presentan, especificamente en las
practicas de ensefianza de la oralidad utilizadas por los docentes de grado sexto de la Institucion

Educativa la Ribera.

Carlos Monje (2011, p.12) sefiala que la investigacion cualitativa de investigacion se
sustenta epistemoldgicamente en la hermenéutica, partiendo del supuesto que los actores sociales
no son meros objetos de estudio (cosificacion del ser), sino como sujetos sociales, dandole
significacion desde las interacciones sociales y personales del ser, ademas nos interesamos por
comprender y cambiar el significado de la problematica y no solamente de explicarlos en

términos de causa.

El paradigma cualitativo-interpretativo es fenomenoldgico, naturalista, subjetivo, lo que
quiere decir que esta orientado a la comprension del proceso del fenémeno, lo estudia
desde dentro y en su ambiente natural. Al hacer énfasis en la comprension, su validez se
basa en la riqueza de los datos y en el enfoque holistico o de totalidad, mas que en

disefios técnicos que permitan sustentar generalizaciones (Restrepo, 1996, p. 118)

La investigacidn que desarrollamos parte del hecho de que en el proceso educativo el rol

del docente ya sea pasivo y repetitivo o activo e innovador, es fundamental para la formacion
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integral de sus estudiantes y la educacion lo que posibilita la transformacion de sus realidades

sociales, partiendo de la generacion de aprendizajes significativos en sus clases.

Asi mismo, este estudio se enmarca en el enfoque de la Teoria critica, que es “una teoria
que al mismo tiempo que aspira a una comprension de la situacion historico-cultural de la
sociedad, aspira, también a convertirse en su fuerza transformadora en medio de las luchas y las
contradicciones sociales” (Osorio, 2007, p.106). Ahora bien, la mirada critica o emancipadora de
nuestras practicas posibilita el analisis critico de las condiciones actuales de las diversas
situaciones sociales y educativas, ademas de saber tomar las mejores decisiones para intervenir
en el reconocimiento de la realidad y en su transformacion. Lo cual es abordado desde la
sistematizacion de la investigacion — accion “en cuanto que se ocupa del mejoramiento de las
practicas, de los entendimientos y de las situaciones de caracter educativo...en si misma un

proceso histérico de transformacion” (Carr & Kemmis, 1988, p. 193).

En este sentido, este enfoque se ve reflejado en este proyecto porque buscamos desde la
autorreflexion individual y la reflexion colectiva comprender la realidad social que subyace
desde la didactica en las practicas de ensefianza de grado sexto en la IE La Ribera, pero no solo
para conocerlas sino para que partiendo de esa realidad o problema emprender acciones

concretas de transformacion de dichas practicas y esto impacte en toda la comunidad educativa.

Es asi, como abordaremos este proyecto desde la investigacion accion (1A) en los
planteamientos de Kemmis y Mactaggart (1988), quienes en su libro Cémo Planificar la

Investigacion Accidn la define como:

Una forma de indagacion introspectiva colectiva emprendida por participantes en situaciones

sociales con objeto de mejorar la racionalidad y la justicia de sus practicas sociales o
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educativas, asi como su comprension de esas practicas y de las situaciones en que éstas

tienen lugar (p. 9).

Asi pues, la investigacion-accion se relaciona con la comprension de los problemas
practicos cotidianos de los docentes, interpretando y reflexionando lo que ocurre en el
aula desde el punto de vista de todos sus actores, pero no buscamos hacer una habitual reflexion
de nuestras practicas de ensefianza sino una reflexion mas sistematica y colaboradora sobre las
bases de la recoleccion de datos de una rigurosa reflexion grupal, sin centrarnos en la simple
resolucion de la problematica planteada ya que lo buscamos es mejorar, comprender y aprender

de la educacién y el mundo a través de cambios.

Con respecto, al método utilizado desde la investigacion accion Kemmis y Mctaggart
(1988) sefialan que “la investigacion accion se desarrolla siguiendo una espiral introspectiva que
consta de cuatro ciclos; planificacién, accion (establecimiento de planes), observacién
(sistémica), reflexion... y luego replanificacion, nuevo paso a la accion, nuevas observaciones y
reflexiones” (p. 30). A su vez, los autores para el abordaje de estos ciclos plantean cuatro pasos

que hemos tenido presentes para el desarrollo de esta investigacion.

En el primer paso partimos de una reflexion inicial. Aunque en reiteradas ocasiones se ha
descrito que la investigacion accion parte de la planificacion, pero para realizar ésta se hace
necesario tener una base sobre la cual planear, es decir delimitar nuestra problematica o
preocupacion. Es asi como a través del diagnostico realizado hicimos el reconocimiento de
nuestras préacticas e identificamos como principal preocupacion la transformacion de las
practicas de la ensefianza de la oralidad de los docentes de grado 6 de la Institucion Educativa

La Ribera.
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Al tener identificada nuestra problemética podemos continuar el segundo paso e inicio de
nuestro primer ciclo de la espiral introspectiva la planificacion, teniendo en cuenta el
reconocimiento del contexto y la problemaética identificada se procede al disefio de nuestra
propuesta didactica para intervenir con acciones coherentes y concretas dicha problematica

logrando con esto transformar nuestras practicas.

Ya en el tercer paso estamos listos para la accion o puesta en practica del plan a la vez
que se hace la observacion en la que iremos analizando cada da uno de los momentos de la
aplicacion de la propuesta didactica para asi terminar este primer ciclo con el cuarto paso
correspondiente a la reflexion sobre los resultados de las acciones que se han desarrollado en la
implementacion del plan en el que analizaremos, sintetizaremos y concluiremos si ésta es
pertinente para lograr la transformacion de nuestras practicas de ensefianza y se replantean las

acciones para empezar un nuevo ciclo.

La siguiente grafica se muestra los pasos de la espiral introspectiva.
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Figura 1. Grafica espiral introspectiva, adaptado desde los planteamientos de Kemis &

Mctaggart, (1988)

Es importante destacar que esta metodologia ciclica permite, la construccion y
reconstruccion continua de las practicas de ensefianza de los docentes investigadores a partir de
las reflexiones grupales entre estos, posibilitando la generacion de mayor comprension y
transformacion de su quehacer diario como elementos fundamental para la transformacion social

de la escuela.

b. Técnicas — instrumentos de investigacion.
Por otra parte, las técnicas de recoleccion de los datos utilizados en ésta experiencia de 1A

fueron: la observacion, las entrevistas y dialogo con los docentes a través de grupos de discusion.

Entrevistas.

La entrevista es una técnica de recoleccion de informacion con una finalidad investigativa
en donde la forma de expresidn es una conversacion guiada u organizada teniendo en cuenta una

serie de preguntas que nos llevaran a conseguir informacién precisa:

Se afirma que por medio de la entrevista se obtiene toda aquella informacion que no
obtenemos por la observacion, porque a traves de ello podemos penetrar en el mundo
interior del ser humano y conocer sus sentimientos, su estado, sus ideas, sus creencias y
conocimientos. De ello se deduce que la entrevista no es otra cosa gue una conversacion
entre dos personas, una de las cuales se denomina entrevistador y la otra entrevistado.
Estas dos personas dialogan y conversan de acuerdo con pautas acordadas previamente, o

sea se presupone que para realizar una entrevista debe existir una interaccion verbal entre
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dos personas dentro de un proceso de accion reciproca (Com & Ackerman, 2013, p. 258-

259).

Esta técnica nos permitio conocer los pensamientos y perspectivas de los docentes frente
a sus préacticas de ensefianza y a las diversas actividades y proyectos realizadas a nivel
institucional asi como contrastar lo observado en aula con las concepciones que ellos tienen de
sus practicas de ensefianza, “la accion del profesor esta directamente influida por la concepcion
que posee de su propio mundo profesional” (Gallego, 1991, p.288).Para el registro de esta
informacidn se hizo necesario el disefio de unas guias de entrevista siendo estas un instrumento
fundamental para plasmar detalles especificos y concretos de la entrevista realizada. En donde se
formulan preguntas ordenadas y abiertas, de forma flexible a la situacion especifica de cada
entrevistado, ayudando a la organizacion y fluidez de dialogo y la organizacion de la

informacion. (Ver anexo 2. Guia de entrevista)

Grupo de discusion.

Un grupo de discusion es un conjunto de personas que se relne para intercambiar
ideas sobre un tema especifico. Es una técnica cualitativa que “busca es que los componentes
del grupo a estudiar, intercambien opiniones con el fin de conocer su punto de vista sobre un
tema concreto para posteriormente sacar las conclusiones de la investigacion” (Peinado, Martin,

Corredera, Moiiino, & Prieto, 2015, p. 5).

Los grupos de discusion fueron momentos de reflexion entre cada uno de los docentes,
para realizar analisis colectivos de las practicas de ensefianza que se llevan a cabo en el interior
de la institucion, para potenciar las fortalezas e identificar las debilidades para plantear

alternativas de solucion. Para la puesta en practica de esta técnica se elabora una guia de debate
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como instrumento para el registro de todas las observaciones, detalles y punto de vista de los
participantes del grupo de discusion. El cual cuenta con una estructura que ayuda a la
organizacion y sistematizacion de los temas a tratar en la sesion. (Ver anexo 3. Guia grupo de

discusion)

Observaciones.

La observacion es uno de los procesos mentales mas importantes para alcanzar el
aprendizaje significativo, cuando observamos nos hacemos una imagen mental de lo observado,
lo asociamos con la realidad y los conocimientos previos, dando como resultado el nuevo
conocimiento. Dentro del campo de investigacion educativa es una técnica preferida por los
investigadores para conseguir informacion directa de la fuente, “la observacion necesariamente
implica el analisis y la sintesis, la actuacion de la percepcion y la interpretacion de lo percibido.
O sea la capacidad para descomponer o identificar las partes de un todo y unificarlas para

reconstruir este todo” (Com & Ackerman, 2013, p. 237).

Esta técnica es de suma importancia porque nos permitio un acercamiento directo a las
realidades del aula, proporcionando elementos para la identificacion de las problematicas de
ensefianza. Para que a partir de lo observado y contrastado con las entrevista identificar nuestro
problema de investigacion. En este proceso de observacion se hizo oportuno el uso del diario de
campo con un instrumento de sistematizacion diaria de la informacion. Donde se evidencian las
situaciones de ensefianza y las experiencias diarias de la interaccion entre docentes y estudiantes
en el proceso educativo. Consta de dos partes: a) el in situ, es decir las notas sistematicas
recogidas en el campo o lugar demarcado para la observacion, donde se registra no solo lo que

sucedi6 sino también las dudas, y los errores, y b) el a posteriori, 0 momento de reflexion
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posterior el que se escribe a partir de la lectura de los acontecimientos y donde emergen las

pistas para el andlisis.

El diario de campo nos ayuda para detenernos diariamente a reflexionar y analizar ideas
acerca de lo que sucede en nuestro diario vivir como docentes y como investigadores, Kemmis y
Mctaggart (1988, p. 66-67) indican que el diario del investigador debe contener cuatro clases de

anotaciones y reflexion:

« Sobre el cambio en la utilizacion del lenguaje y sobre el desarrollo de un discurso mas
coherente.
« Acciones y cambios en las actividades en su marco de accion, y el surgimientode
practicas educativas descritas y justificadas de modo coherente.
« Los cambios en las relaciones sociales entre las personas integradas en sumisma
actividad y los cambios incipientes en la estructura organizativa formal.
o Cambios en la participacion del grupo en el proceso de investigacion.
Otro instrumento que aporta a esta técnica son las guias de observacion que es un
instrumento que nos permite encaminar la accion de observar ciertas variables en las practicas
pedagdgicas de los docentes, Esta guia ayuda a recogida y organizacion de los datos recogidos

(Ver Anexo 7. Diario de campo).

c. Participantes en la investigacion. Descripcion del perfil.

Los participantes de esta investigacion somos: cuatro docentes de la Institucion Educativa
La Ribera: Lida Lesmy Lozano Licona licenciada Ciencias Sociales, especialista en educacion
sexual y estudios biblicos quien también adelanté estudios en derecho; Milton Javier Lopez

Benavides Normalista, licenciado en Ciencias Sociales; Nelly Del Carmen Sabino Crespo
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licenciada en Espafiol y Literatura quienes trabajan con los estudiantes de grado sexto y séptimo
y por ultimo Sonia Elcy Carvajal Chavarria, Normalista Superior, licenciada en Educacion
Basica con Enfasis en Ciencias Naturales y Educacién Ambiental especialista en Pedagogia y
Docencia la cual se desempefia en el grado primero de bésica primaria desarrollando todas las

areas, para la realizacion de la investigacion se cuenta con los estudiantes y docentes.

d. Matrices de analisis.

La matriz de andlisis es un instrumento que nos permite organizar la informacion de
nuestro proyecto de investigacion para ayudar a la triangulacion de datos. La informacién fue
organizada en una matriz, partiendo de los objetivos generales y especificos, los referentes
teoricos de las categorias y subcategorias, los contenidos abordados desde el PEI y los

indicadores e instrumentos utilizados para recolectar la informacion.



DIALOGO DE SABERES PARA LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD

60

Objetivo | Objetivos Categoria | Definicion Contenidos Subcategoria | Indicadores Instrumentos
General | Especificos Constructo abordados
desde el PEI

Profundi p Promover Oralidad ...una de las Enel PEl de la | Componentes | Analisis de los | Guia de observacion
zarenla | espacios de formas basicas de | IE, de la oralidad | componentes Diario de campo
didactica | reflexion expre5|_én y especialmente de la orahQad Grupo de discusion.
de la docente comunicacion el modelo para a partir de
oralidad | parala humana; una pedagdgico se ellos elaborar
desde el | ensefianza mediacion destaca la las secuencias
didlogo | dela vigorosa para la importancia de didacticas.
de oralidad en interaccion y la la oralidad en Dialogo entre
saberes la socializacion; un | la formacion el grupo
para Institucion dispositivo de de personas investigadores
impleme | Educativa primer orden para | integras con y docentes,
ntar una | La Ribera. legar tradiciones, | capacidades de para tener
propuest » Proyectar la valores y saberes; | comunicar de diversos
a didactica de al mismo tiempo | sus ideasy concepciones
didactica | la oralidad que una técnica pensamientos, sobre cémo
en el mediante el para encapsular asumiendo un abordar cada
grado 6 | didlogo de las variadas papel critico de componente
dela | saberes manifestaciones | su realidad Propésitos de | Reconocimient | Guia de observacion
Institucid como de_la crc_aatl\{lfjad y la oralidad o de los Diario de campo
n _ contribucio la imaginacion de propésitos de | Gruno de discusion
Educativ | nal Ioslpueblos la oralidad, P :
a _La desarrollo (Vésquez, 2011, para a partir de
Ribera. del mo,de_,lo p. 152). ellos elaborar

pedagogico la propuesta
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de la
institucion.
» Aportar
elementos
de la
didactica de
la oralidad
que
contribuyan
a mejorar
las practicas
de
ensefianza
de los
docentes de
la
institucion

didactica
aportando al
logro de estos.

Didactica
de la
oralidad

(..)el

tratamiento de la
expresion oral
tiene que seguir
un plan didactico
coherente y
adecuado a las
circunstancias.
Todo ejercicio
debe tener un
objetivo y unos
contenidos, tiene
que inserirse en
una realidad
didactica
determinada y
tiene que
evaluarse,
exactamente de la
misma forma que
cualquier aspecto
de la gramatica.
Solo de esta
manera el
aprovechamiento
didactico del
ejercicio sera real

Enfoques de
Ensefianza

Anélisis de los
enfoque de
ensefianza de
la lengua

castellana, para

la
identificacion
del que este
mas acorde
con los
objetivos del
proyecto y de
la propuesta

Revisidn bibliografica

Géneros
Orales

Conocer las
caracteristicas
de los géneros
orales, para

poder con ellos

organizar las
secuencias
didacticas

Guia de observacion
Diario de campo
Revision
bibliogréfica.

Secuencia
Didactica

Reflexion
entre el grupo
investigador,
sobre los
elementos y
caracteristicas

Revision bibliografica
Guia de observacion
Diario de campo
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y todos, maestro y
alumnos,
entenderan la
expresion como
un parte central
del curso.
(Cassany et al.
2003, p. 153)
Maria Rodriguez
(1995) considera
que “en la escuela
los nifios
adquieren y
desarrollan los
recursos y las
estrategias
linguisticas
necesarias para
superar las
desigualdades
comunicativas y
es responsable de
la ensefianza de
géneros mas
formales” (p. 4).

de las
secuencias
didacticas para
disefar la
propuesta
didactica
orientada a la
ensefianza de
la oralidad.
Socializacién
de la propuesta
a nivel
institucional,
para conocer la
opinidn de los
comparieros y
recibir aportes.
Espacios de
reflexién sobre
el pilotaje de
las secuencias.
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2.3 Reflexiones articuladoras del problema, los referentes tedricos y lametodologia
utilizada.

Teniendo en cuenta, que el ejercicio constante de la oralidad, enfocada en el desarrollo
de habilidades comunicativas requiere inevitablemente de un ejercicio social para compartir,
construir y reconstruir saberes que al poner en préctica la oralidad surge el didlogo como medio
de interaccion y desarrollo del pensamiento, propiciando en el aula la discusién, el intercambio
de opiniones y experiencias acerca de temas de estudio y de interés general. Es asi como
consideramos que el didlogo de saberes representa una via imprescindible para la participacion
escolar si pretendemos llegar a un aprendizaje significativo y de calidad.

(...) el didlogo en el espacio educativo, no se trata de un didlogo comun, sino de aquel

didlogo reflexivo, critico y creativo, que se apoya en la experiencia informal de los

alumnos para constituirse en un dialogo profundo, sustentado en la argumentacién y la
reflexion. Este tipo de comunicacion dialégica permite profundizar en los temas diversos

referidos tanto a contenidos de sus materias de estudio como al conjunto de fenémenos y

vivencias de su realidad y que resultan importantes para ellos, para su desarrollo personal

e integro (Garcia, 2008, p.1-2).

Es asi, como vemos el didlogo saberes como el puente idoneo para trabajar la oralidad en
las aulas, dado este ejercicio lleva implicito el desarrollo del pensamiento en donde la reflexion,
ha sido la base para encontrar significado a lo desconocido, interrogarse y desentrafiar ideas
desde sus saberes y los saberes compartidos con sus semejantes.

Con relacion a los saberes Villoro (1996) considera que:

Hay saberes fundados en el conocimiento propio, los hay basados en un conocimiento

ajeno... la mayoria de nuestros saberes, en realidad no han tenido por base nuestra propia
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experiencias sino el testimonio de la ajena. Nos atenemos entonces a la veracidad y
competencia del “testigo”, del “conocedor”, del experto, simplemente del hombre
experimentado. Para ello tenemos que justificar en razones nuestra creencia en el
conocimiento personal del otro; solo asi podemos saber que él conoce y por ende saber lo

que él conoce (p.212)

Consideramos que el dialogo de saberes, es un escenario propicio para el desarrollo de la
oralidad ya que en él se realizan acciones como: hablar, interpelar, preguntar, expresar,
confrontar y argumentar, que permiten desde la razon y desde los sentimientos, valorar la
capacidad comunicativa del ser humano. Siendo una discusion abierta, vivencial, donde se refleja
la concepcidn de una sucesion bastante rapida de acciones y reacciones por parte de los
interlocutores.

Esta propuesta se desarrolla a partir del enfoque sociocritico, la investigacién accion vy el
modelo pedagdgico de la IE La Ribera (Desarrollo del pensamiento para la construccion social)
al asumir que desde las experiencias individuales y colectivas puede construirse la realidad,
procurando la transformacién positiva del sujeto y la apropiacion y extrapolacion del
conocimiento. Para este trabajo de investigacion se pretende el desarrollo de la auto-observacién
que como docentes participantes hemos hecho de nuestras practicas de ensefianza y de la
situacion de nuestros educandos, especificamente, en el ejercicio académico de la oralidad.

Como se dijo en los referentes tedricos y metodologicos se partié de un reconocimiento
del contexto y de los sujetos de investigacion, mediante la aplicacion de algunas técnicas e
instrumentos para la recoleccion de informacion que nos permitid identificar la problematica
subyacente en nuestras practicas de ensefianza, con lo cual la oralidad se perfil6 como la

categoria que requiere mayor atencion en nuestros procesos de ensefianza.
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Cabe recordar que, ésta propuesta se direcciona en las etapas de la investigacion accion
(observacion, planificacién, accion y reflexion), porque somos investigadores y actores, que
reflexionamos sobre nuestro quehacer, identificando falencias para a partir de alli, generar
acciones didacticas novedosas que despierten el interés en los estudiantes y estimulen el
aprendizaje de una manera creativa y participativa.

Ahora pues, el didlogo de saberes como su nombre lo indica, es un espacio de compartir
ideas, sentires, imaginarios, creencias, experiencias vividas, deseos, y emociones, en donde se
busca el aprendizaje mutuo para la construccion social del conocimiento alcanzando la
comprension comdn y la plenitud de la vida. Es a través del didlogo espontaneo en donde los
interlocutores se toman en serio, reconociendo las diferencias con respeto, entendiendo al otro en
sus propios términos y desde saberes distintos, pero todos dispuestos a aprender en forma
conjunta, con lo cual se evidencia la puesta en funcion de nuestro objetivo y de como se puede
seguir potencializando la oralidad de los estudiantes del grado 6 de la Institucion Educativa la
Ribera a partir del dialogo de saberes, el compartir saberes culturales y comunicativos que los
estudiantes y el docente debe conocer, usar y disfrutar para lograr asi el desarrollo de todas las

dimensiones de la persona.
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Disefio, implementacion y analisis de resultados de la propuesta didactica.

Este capitulo hace referencia al proceso de disefio, implementacion y andlisis de la
propuesta didacticas
3.1 Propuesta didéactica
Dialogo de Saberes para la ensefianza de la oralidad en sexto grado de la Institucién

Educativa La Ribera

La cual consta de tres secuencias didacticas que apuntan al fortalecimiento de los
componentes linguistico, contextual y retorico sefialados por Vila (2011), inmersos en un didlogo
de saberes constante donde el trabajo colaborativo y el reconocimiento del otro son ejes
fundamentales en la construccion de colectiva del conocimiento.

Para el disefio de esta propuesta nos fundamentos en los elementos que plantea Fernando
Véasquez (2011) para la didactica de la oralidad:

El primer elemento a tener en cuenta es la planeacién, en la cual el docente organizaré el
proceso didactico con una intencionalidad en cada una de las etapas de dicha planeacion. Para
ello se partira de los conocimientos previos de la oralidad que los estudiantes tienen y expresan
de manera espontanea, para luego ensefiarles algunos aspectos formales de la oralidad como los
son los componentes y géneros orales presentes en todo proceso educativo; ademas de aprender
a escuchar, hablar, participar, callar, respetar la palabra y mantener un orden légico y coherente
en su participacion. Esta planeacion nos permite evitar la monotonia de actividades no planeadas
que no conducen a un aprendizaje significativo ni a una reflexion didactica. “El habla de nuestra

docencia no obedece a un juicioso trabajo de planeacién y transposicion didactica, sino que se
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parece mas a la conversacion de todos los dias. Damos por supuesto que charlar en clase es lo
mismo que preparar una conversacion con fines didacticos” (Vésquez, 2011, p.157)

El segundo elemento implica hacer explicito los criterios de evaluacion a tener en cuenta
en la ensefianza de oralidad como: entonacion, manejo de la voz, coherencia, cohesion, la
argumentacion, la posicion del cuerpo, la intencionalidad, asi como el uso de conectores 16gicos
y elementos paralinglisticos que la acompafian, Para que la evaluacion, y coevaluacion sea
constante y formativa contribuyendo al mejoramiento del procesos de planeacion, este segundo
elemento plantea al docente la necesidad constante de reflexionar sobre sus practicas de
ensefianza y evaluacion.

El tercer elemento importante a tener en cuanto es el dominio por parte del docente de las
caracteristicas y aplicacion de los diferentes géneros orales de hablas personales y hablas
pluripersonales entre los que encontramos; parlamentos, exposiciones, monologos, debates
publico, reuniones, discusion, entrevista, coloquio, tertulia, conversatorios y examenes orales.
Logrando con esto ampliar el abanico de posibles estrategias a implementar teniendo en cuenta
las caracteristicas de los estudiantes, el contexto y el fin que se quiere alcanzar, dinamizando asi
la ensefianza de la oralidad desde los componentes previstos para ello y e ir asumiendo en forma
progresiva desde su saber las didacticas para la ensefianza de la oralidad y lograr que los
estudiantes se expresen oralmente en diferentes contextos comunicativos.

El cuarto y Gltimo elemento es la importancia del uso de la oralidad en la escuelacomo
elemento que favorece la construccién personal y social de los educando, favoreciendo la
participacién y el aprendizaje colaborativo aprendiendo a escuchar al otro, a disentir y hacer

consensos que contribuya a la construccion colaborativa del conocimiento.
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Ademas, para el disefio de las secuencias didacticas se tuvieron en cuenta las
concepciones de Vila, et al. (2005) en su libro “El discurso oral formal: Contenidos de
aprendizaje y secuencias didacticas” considerandolas como una forma idonea para la ensefianza
de la oralidad, ya que en ellas se delimitan los objetivos de aprendizajes que permitiran que los
estudiantes aprendan de forma flexible segln las necesidades y las respuestas de estos.

Es asi como desde el equipo de investigacion hemos disefiado tres secuencias didacticas
como estrategia de ensefianza con el fin de mejorar los procesos orales en los estudiantes de
grado 6 de la IE La Ribera, partiendo de los componentes lingisticos, discursivos, contextuales
y retdricos que dan cuenta del manejo de la voz, la entonacién, la coherencia, la cohesion, el
Iéxico, la postura ,el grado de formalidad del discurso , y expresiones no verbales que seintegran
al momento de expresarnos oralmente; estos componentes se trabajaran mediante el uso de los
géneros orales como el debate, la entrevista, la mesa redonda, exposicion, conversatorios,
dramas, entre otros , que son las formas mas idoneas para lograr que los estudiantes mejoren la
expresion oral.

Para esta investigacion se planearon las siguientes secuencias didacticas en las que se
establecieron unos momentos y unas sesiones de acuerdo a unas categorias y subcategorias que
emergen de la oralidad.

Momento de planeacion por parte del equipo de investigacion en donde se escogierony
disefiaron las actividades a desarrollar de acuerdo a los objetivos de la propuesta, y los
componentes que se van a trabajar para el desarrollo de la oralidad.

Momento de motivacidén y comprension en donde se les explica a los estudiantes sobre el

objetivo del proyecto, el tema que se va a trabajar, en este caso, qué oralidad, para qué sirve la
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oralidad, como se logra, cudles son sus funciones, su finalidad, sus componentes, para que ellos
se familiaricen con el concepto y el proposito de investigacion.

Momento de préctica y ejercitacion en donde se aplican las actividades disefiadas las cuales se
realizaran en varias sesiones de acuerdo a los componentes mediante los géneros orales como se
ha indicado anteriormente.

Momento de cierre en donde el docente y los estudiantes hacen el analisis e interpretacion de
los procesos mediante unos criterios de evaluacion definidos segin los componentes

que interfieren en el discurso oral, y que se evidencian en la guia de observacion.

Y nos plantemos como objetivos de la propuesta.

o Utilizar el Dialogo de saberes como estrategia para desarrollar la oralidad a partir del
reconocimiento de los educandos generando espacios de participacion permitiendo la
libre expresion oral.

o Disenar diferentes momentos de participacion en donde el didlogo de saberes sea el canal
para contar en forma oral las experiencias y reconocimiento del entorno de los educando.

o Permitir espacios de reflexion y dialogos en donde los estudiantes expresen en forma
oral sus suefios, las expectativas de su proyecto de vida y la manera como la familia y la

escuela estan aportando para su construccion.

A continuacion se presentan las tres secuencias didacticas disefiadas para el desarrollo de
la oralidad en grado sexto.

SECUENCIAS DIDACTICAS

Nombres y apellidos de los docentes: | Sonia Elcy Carvajal Chavarria, Lida Lesmi Lozano
Licona, Milton Javier Lopez Benavides y Nelly Del
Carmen Sabino Crespo

Institucion Educativa: INSTITUCION EDUCATIVA LA RIBERA
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Municipio: MONTERIA
Departamento: CORDOBA

Secuencia Didéactica N° 1

1. DATOS GENERALES

Titulo de la secuencia didactica: Secuencia didactica: 1

Me expreso oralmente

Area de conocimiento: Lenguaje Tema: componentes linglisticos y

paralinguisticos de la oralidad.

Grado: 6 Tiempo: 30 horas

Introduccion:

El objetivo didactico de esta secuencia es, brindar a los estudiantes herramientas y
estrategias para desarrollar la oralidad, de acuerdo a los sus componentes linglisticos, y los
géneros orales que hacen parte de todo proceso educativos. Fomentando en el aula un dialogo

de saberes constante mediante el trabajo colaborativo entre estudiantes y docente.

Descripcion de la secuencia didactica:
Primera sesion: En la primera sesion el docente realizara diferentes actividades para
fortalecer léxico (vocabulario) en los estudiantes.
Segunda sesion: El docente planeara con las estudiantes algunas entrevistas con las
cuales se buscara desarrollar elementos de coherencia y cohesion (sintaxis) en la expresion oral.
Tercera sesion: a través de un conversatorio el docente buscara incentivar a los

estudiantes a andlisis e interpretacion de canciones.
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Cuarta sesion: mediante el trabajo colaborativo el docente guiara a los estudiantes a la
realizacion de diferentes formas de expresion oral, generando en ellos un didlogo en el que se
manifiesten diferentes intenciones comunicativas.

Quinta sesion: en este momento el docente guiara a los estudiantes a realizar pequefias
dramatizacion en donde se presentes las difieres formas de expresion no verbales que hacen artes

del componente para linguistico y enriquecen la oralidad.

2. OBJETIVOS, COMPETENCIAS Y CONTENIDOS

Objetivos:

Fortalecer el 1éxico de los estudiantes a través de diferentes juegos linguisticos.
Utilizar la entrevista para desarrollar la sintaxis en la expresion oral.

Implementar el conversatorio como estrategia para desarrollar la seméantica en los
procesos comunicativos orales.

Concertar con los estudiantes diversas formas de expresion oral donde se manifiesten
diferentes intencionalidades comunicativas.

Resaltar la importancia de los elementos paralinguisticos en la oralidad.

Contenidos a desarrollar:

Componentes linguisticos
Géneros orales
Juegos linguisticos

Competencias del Ministerio de Estandar de competencia del Ministerio
Educacion Nacional: de Educacion Nacional:
e Textual ETICA DE LA COMUNICACION
e Semantica - —
Reconozco, en situaciones comunicativas

e Pragmatica

” auténticas, la diversidad y el encuentro de
e Poetica

culturas, con el fin de afianzar mis actitudes de

respeto y tolerancia.

e |[dentifico en situaciones comunicativas

auténticas algunas variantes linguisticas de mi
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entorno, generadas por ubicacién geogréfica,
diferencia social o generacional, profesion,
oficio, entre otras.

e Evidencio que las variantes linglisticas
encierran una vision particular del mundo.

e Reconozco que las variantes linguisticas y
culturales no impiden respetar al otro como

interlocutor valido.

Qué se necesita para trabajar con los estudiantes:

Computadores, conexion a internet, cartulina, marcadores, Video beam, You Tube, cAmara de

video y celular.

3. METODOLOGIA:

FASES

ACTIVIDADES

Enriquezco mi

vocabulario

Mediante el uso de juegos lingiisticos como: adivinanzas,
acertijos, retahilas, trabalenguas, refranes el docente mediara en los
estudiantes para que se genere procesos de oralidad enmarcado en un

didlogo de saberes con el fin de enriquecer el léxicos (vocabulario del

grupo).

Mejoro mi

expresion

La entrevista vista como un género pluripersonal idéneo para
generar procesos comunicativos entre los estudiantes, en el que
participaran de manera espontdnea mediante un dialogo fluido donde se

evidencie elementos de coherencia y cohesion.

Otra estrategia que el docente puede utilizar para trabajar la
sintaxis desde la oralidad son los juegos narrativos en los que se busca
que de forma colaborativa se construya una historia basado en un tema

de interés.
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Interpreto mi

entorno

Teniendo en cuenta que la semantica estudia el significado de las
palabras dentro de los contextos comunicativo, el docente a través de la
participacion de todos los estudiantes en un karaoke los invitara a realizar
el analisis de la cancion mediante conversatorio en donde se destacaran
los aspectos més significativos de ésta (tema, mensaje, melodia, genero,

ensefianza...) y otros aspectos de interés para los estudiantes.

Me doy a

entender

En este momento los estudiantes procederan a realizar la
exposicion de la tematica escogida siguiendo los pasos Yy
recomendaciones anteriormente establecidas. Paralelamente otro
compafiero estara grabando las exposiciones para posterior mente cada
uno revise su exposicién y corregir a partir de los aciertos y desaciertos

encontrados los aspectos linguisticos y paralingtisticos.

Otras formas de

expresion

Los elementos paralingiisticos son aquellos elementos no
verbales que hacen parte de la comunicacién como la risa, el llanto, los
gestos, las mimicas que acomparian el mensaje verbal presencial. Para
ello el docente dividira los estudiantes en subgrupos a los que se les
asignara diferentes tematicas para representarlo en una dramatizacionen
donde los participantes demuestren a través de las expresiones, gestos y

movimientos de cuerpo el mensaje deseado.

4. EVALUACION Y PRODUCTOS ASOCIADOS .

CRITERIOS DE EVALUACION
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Capacidad de escucha

Organizacion logica de las ideas

Interrelacion entre emisor y receptor.

Selecciona el contenido de la exposicidn de acuerdo a los conocimientos de los
receptores.

Identifica claramente ideas principales y secundarias.

Ordena la informacion de forma ldgica.

Hace uso de los diferentes recursos a su disposicion

Justifica el tema y delimita el tema

Motiva el interés de los receptores

Sintetiza las ideas mas importantes.

Mantiene la coherencia en el desarrollo del tema

Sabe estructurar un discurso oral

Sabe utilizar organizares gréaficos y discursivos

Usa estrategias para hacer el discurso comprensible

Mantiene la atencion a los receptores

Formulas las ideas principales y secundarias

Hace uso de los matices afectivos de la voz (la entonacion, vocalizacion, el silencia,
gestos y silencios)

Mantiene una buena expresion corporal al momento de exponer

Secuencia Didactica N° 2

5. DATOS GENERALES

Titulo de la secuencia didactica: Secuencia didactica: 2

“Dialogo con mi contexto”

Area de conocimiento: Lenguaje Tema: componentes sociolinglistico

(contextual)

Grado: 6 Tiempo: 30 horas

Introduccion:




DIALOGO DE SABERES PARA LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD 75

En este secuencia se abordara el componente sociolinguistico de la oralidad, buscando
con esto conozcan Yy dialoguen sobre su entorno fortaleciendo los procesos comunicativos enel
aula.

En este componente el docente trabajara con los estudiantes aquellos aspectos que
responden a los diferentes contextos sociales, donde se genera la comunicacion y las formas
como se presentan. Para ello se disefiaran pequefias encuestas para que los estudiantes la realicen
a sus comparieros, a sus profesores, en el barrio para luego socializarlas entre todos en el salon

de clases mediante un dialogo en el cual se compartiran las informaciones adquiridas

Descripcion de la secuencia didactica:

Primera sesion: Entrevista entre estudiantes sobre temas de interés.

Segunda sesidn: didlogo entre estudiantes y docentes sobre temas relacionados con la
institucion.

Tercera sesion: para empezar esta sesion los estudiantes se agruparan de acuerdo al
barrio de residencia, para realizar entrevistas a sus vecinos sobre algunas problematicas que
generan impacto en toda la comunidad, para luego ser socializadas en el aula mediante recursos

audiovisuales.

6. OBJETIVOS, COMPETENCIAS Y CONTENIDOS

Objetivos:
e Dialogar con los compafieros sobre temas de interés.
e Conocer diferentes aspectos de la institucion mediante entrevistas a docentes.
e Comprender la situacion de su entorno y dialogar sobre ella.

Contenidos a desarrollar:

e Reconocimiento del contexto
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Competencias del Ministerio de

Educacion Nacional:

e Textual
e Semantica
e Pragmatica

e Poética

Estandar de competencia del Ministerio
de Educacion Nacional:

ETICA DE LA COMUNICACION

Reconozco, en situaciones comunicativas
auténticas, la diversidad y el encuentro de
culturas, con el fi n de afianzar mis actitudes de

respeto y tolerancia.

e ldentifico en situaciones comunicativas
auténticas algunas variantes linguisticas de mi
entorno, generadas por ubicacion geografica,
diferencia social o generacional, profesion,
oficio, entre otras.

eEvidencio que las variantes linglisticas
encierran una vision particular del mundo.

eReconozco que las variantes linguisticas vy
culturales no impiden respetar al otro como

interlocutor valido.

camara de video y celular.

Qué se necesita para trabajar con los estudiantes:

Computadores, conexion a internet, cartulina, marcadores, Video beam, You Tube,

7. METODOLOGIA:

FASES ACTIVIDADES
i TU saber me Para empezar el trabajo en grupos los estudiantes disefiaran y
importa! aplicarén entrevistas a sus compafieros, estableciendo asi un dialogo de

saberes constante de acuerdo a la tematica elegida. Esta sesion se cerrara

con un conversatorio sobre los resultados obtenidos en las entrevistas.




DIALOGO DE SABERES PARA LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD 7

Continuando con las entrevistas en esta sesion los estudiantes las

dirigirdn a los docentes de la institucion abordando temas relacionados con
iLo que sabe

la institucion que generan inquietudes o interés en sefios, de la misma

i | . y . .
mi profe! forma que la anterior esta sesién se cerrara con un conversatorio.

Para empezar esta sesion los estudiantes se agruparan de acuerdo al

i _ | barrio de residencia, para realizar entrevistas a sus vecinos sobre algunas
iConociendo mi

problematicas que generan impacto en toda la comunidad, para luego ser

inl - R . .
barrio! socializadas en el aula mediante recursos audiovisuales.

CRITERIOS DE EVALUACION

Capacidad de escucha

Organizacion logica de las ideas

Interrelacion entre emisor y receptor.

Selecciona el contenido para entrevista.

Identifica claramente ideas principales y secundarias.

Ordena la informacion de forma logica.

Hace uso de los diferentes recursos a su disposicion

Justifica el tema y delimita el tema

Motiva el interés de los receptores

Sintetiza las ideas méas importantes.

Mantiene la coherencia en el desarrollo del tema

Realiza de manera adecuada la conclusion del tema.

Sabe estructurar un discurso oral

Sabe utilizar organizares discursivos

Usa estrategias para hacer el discurso comprensible

Mantiene la atencion a los receptores

Formula las ideas principales y secundarias

Hace uso de los matices afectivos de la voz (la entonacion, vocalizacion, el silencia,
gestos y silencios)

Mantiene una buena expresion corporal al momento de exponer

YV VVVVVVYVVVVVVVVVYVY

Secuencia Didactica N°3

' 9. DATOS GENERALES
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Titulo de la secuencia didactica: Secuencia didactica: 3

“Soy un ser dialogico”

Area de conocimiento: Lenguaje Tema: Componerte Retorico- discursivo

Grado: 6 Tiempo: 30 horas

Introduccion:

El objetivo didactico de esta secuencia es, bridar a los estudiantes herramientas y
estrategias para que aprendan a hacer exposiciones orales, logrando el dominio de propio
discurso y de los elementos verbales y no verbales integrando las habilidades linglisticas
implicadas y abordar la evaluacion de la competencia oral de una manera formal y sistematica

para que se refleje en la mejora de las producciones orales.

Descripcion de la secuencia didactica:

Primera sesion: Los estudiantes de forma grupal escogeran un tema de interés para
preparar una exposicion. Seguidamente el docente orienta sobra la importancia de elaborar
organizadores graficos para la organiza las ideas que le ayudaran en la planeacién de una
exposicién de un tema escogido.

Segunda sesion: en esta sesion se trabajara la organizacion del discurso en tres partes:
introduccidn, desarrollo y conclusién. El desarrollo ya ha sido en la sesion anterior.

Tercera sesion: los estudiantes realizaran las exposiciones orales teniendo en cuenta el
trabajo previo que han realizado, a la vez se tomaran evidencias del trabajo desarrollado en el

aula, disponiendo de unas pautas de valoracion que integra todos los objetivos trabajados.

10. OBJETIVOS, COMPETENCIAS Y CONTENIDOS

Objetivos:
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e Disefar y utilizar organizadores gréaficos para una exposicién oral.
e Planear la exposicion oral siguiendo la estructura del discurso (introduccion, desarrollo

y conclusién).

e Realizar la exposicion teniendo en cuenta todos los aspectos trabajados anteriormente.

Contenidos a desarrollar:

e Didlogo de saberes

e Exposiciones orales

e Organizadores graficos

e Organizadores discursivos

Competencias del MEN:

» Organizo previamente las ideas que
deseo exponer y me documento para
sustentarlas.

» Disefio un plan textual para la
presentacion de  mis  ideas,
pensamientos y saberes, en los

contextos en que asf lo requieran.

Estandar de competencia del MEN:

PRODUCCION TEXTUAL

Conozco y utilizo algunas estrategias
argumentativas que  posibilitan la
construccion de textos orales en
situaciones comunicativas auténticas.
Llevo a cabo procedimientos de busqueda,
seleccion y  almacenamiento  de
informacidn acerca de la tematica que voy
a tratar en un texto con fines

argumentativos.

Qué se necesita para trabajar con los estudiantes:

Computadores, conexion a internet, cartulina, marcadores, Video beam, You Tube,

camara de video y celular.

11. METODOLOGIA:

FASES

ACTIVIDADES

En grupos los estudiantes eligen un tema de su interés y lo
organizan de acuerdo a una situacion comunicativa (nombre de la

asignatura, conocimientos previos de los destinatarios). Seguidamente

iOrganizando mis | seleccionan las ideas principales y secundarias y las organizan en un

ideas! organizador grafico. Cada grupo prepara un esquema de cémo van a
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organizar las ideas sin texto en el que se indique como estard
organizada la secuencia de ideas.

Una vez organizadas las ideas los estudiantes socializaran el
trabajo realizado hasta el momento, identificando dificultades y

aciertos en el proceso.

iProduzcamos!

En este momento los estudiantes planearan la exposicion oral
siguiendo la estructura del discurso (introduccion, desarrollo y
conclusion). Teniendo cuenta que en la sesion anterior se hizo el
desarrollo estructural, para enriquecer esta se hace necesario una
revision bibliografica para ampliar los conocimientos de los temas
escogidos.

Es importante para este momento la implementacion y el uso
de marcadores discursivos ya que estos le permitiran la utilizacion de

los sindnimos que le enriqueceran su léxico y su expresion oral.

iApliquemos!

En este momento los estudiantes procederdn a realizar la
exposicion de la tematica escogida siguiendo los pasos Yy
recomendaciones anteriormente establecidas. Paralelamente otro
compariero estara grabando las exposiciones para que posterior mente
cada uno revise su exposicion y corregir a partir de los aciertos y
desaciertos encontrados, con relacion a los aspectos lingiisticos y

paralinguisticos.

12. EVALUACION Y PRODUCTOS ASOCIADOS .

CRITERIOS DE EVALUACION
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Capacidad de escucha

Organizacion logica de las ideas

Interrelacion entre emisor y receptor.

Selecciona el contenido de la exposicidn de acuerdo a los conocimientos de los
receptores.

Identifica claramente ideas principales y secundarias.

Ordena la informacion de forma logica.

Hace uso de los diferentes recursos a su disposicion

Justifica el tema y delimita el tema

Anticipa las partes principales de la explosion

Motiva el interés de los receptores

Hace un esbozo de como va a realizar su exposicion teniendo en cuenta lo planeado y
el uso de los marcadores discursivos.

Sintetiza las ideas mas importantes.

Mantiene la coherencia en el desarrollo del tema

Realiza de manera adecuada la conclusion del tema.

Sabe estructurar un discurso oral

Sabe utilizar organizares gréficos y discursivos

Usa estrategias para hacer el discurso comprensible

Mantiene la atencion a los receptores

Formulas las ideas principales y secundarias

Hace uso de los matices afectivos de la voz (la entonacion, vocalizacion, el silencia,
gestos y silencios)

Mantiene una buena expresion corporal al momento de exponer

VYV V VYV

VVVVYVVY

vV VYVVVVVVVYYVY

3.2 Implementacién de la Propuesta Didéactica.

a. Descripcion del modo de seguimiento a la implementacion.

Siguiendo con la metodologia de investigacidn accion iniciamos el proceso de
implementacién correspondiente al paso tres de la espiral introspectiva en el cual se pone en
practica lo planeado a la vez que se observa y analiza cada da uno de los momentos de la
aplicacion de la propuesta didactica. Es asi, como iniciamos la implementacion de esta propuesta
mediante un pilotaje trabajando la primera fase de cada secuencia didactica.

b. Justificacion del pilotaje.

Para la implementacidon de las tres secuencias didacticas disefiadas acorde a cada uno de

los componentes de la oralidad (linguistico-paralingistico, contextual y retorico), se realiz6 un
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pilotaje tomado la primera fase de cada una de ellas, para tener una primera impresion de las
actividades a realizar y ver los aspectos que se pueden mejorar desde cada componente de la
oralidad. Cabe anotar que este proyecto parte de un disefio metodoldgico que es la investigacion
accion en donde el investigador también es sujeto de investigacion los cuales somos los docentes
que partiendo de la reflexion sobre nuestras précticas de ensefianza buscamos las herramientas
necesarias para mejorar nuestra accion y asi lograr aprendizajes significativos en nuestros

estudiantes.

c. Instrumentos de recoleccion de la informacion.

Diario campo

En este instrumento se realizaron las anotaciones de las observaciones de todos los
momentos de la implementacidn, donde se sistematizaron los momentos de ensefianza y
aprendizaje, asi como la interaccion entre docentes y estudiantes. Para posteriormente reflexionar
sobre ello e ir valorando cada una de las puestas practicas. De igualmente el diario de campo es
un instrumento de vital importancia para la sistematizacién de la informacion recogida (ver
Anexo 7. Diario de campo)

Guia de observacion

Para la elaboracion de la guia de observacidn se tomaron como referencia las categorias y
subcategorias desarrolladas en el proyecto, con los que se busca tener de forma ordenada los
aspectos a observar durante la implementacién de la propuesta y los criterios de evaluacién que
se tendran presente para enriquecer cada componente. (Ver anexo 4. Guia de observacion. )

d. Sistematizacion de la informacion recogida.

Ahora bien, para la realizacion del pilotaje de las secuencias didacticas se trabajé con los

estudiantes de grado 6 de basica secundaria, los cuales estan divididos en cuatro grupos de 40
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nifios cada uno en edades de 10 a 13 afios, clasificados en 6A; 6B; 6 C; 6 D, y se caracterizaron
mediante un proceso de diagndstico en donde se evidencio la falta de seguridad, fluidez,
coherencia y pertinencia al momento de expresar sus opiniones e ideas en forma oral. Para este
trabajo, se inicid con el grado 6c.

En tal sentido iniciamos con el pilotaje de la primera secuencia didactica orientada a
desarrollar los componentes linglisticos y paralinguisticos de la oralidad, en donde los
estudiantes expresaron sus ideas y opiniones de la tematica tratada, para desde un dialogo

constante de saberes llegar a acuerdos para la construccién colectiva del conocimiento

La docente inicia dando la bienvenida a los estudiantes y haciendo una breve
introduccidn sobre la dindmica de la clase y los objetivos propuestos para ella, cabe anotar que
con anterioridad les habiamos pedido consultar sobre los diferentes refranes que se usan en
nuestra region, para luego compartirlos en el aula y darle significacion a cada uno segin su
interpretacion y asi generar en ellos un dialogo espontaneo para mirar los aspectos verbales y
no verbales que intervienen al momento de expresarse oralmente.

Seguidamente la docente escribid en el tablero el siguiente refran: “El que cortd su palo
redondo que se lo tire al hombro” con el que se inici6 el didlogo reflexivo con los estudiantes y
se llegé a la conclusion de que hace referencia a la responsabilidad que cada uno de nosotros
tiene con nuestras acciones, y que cada refran lleva una intencion moralizadora buscando generar
un cambio de actitud en nosotros. Posteriormente se organiz6 una mesa redonda para que cada
uno expresara en forma oral uno de los refranes que consulto para reflexionar de forma colectiva
sus significados; es asi como empezaron a decir los siguientes refranes:

“Dime con quién andas y te diré quién eres”.

“A caballo regalado no se le mira el colmillo”.
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“En boca cerrada no entran moscas”.
“Al que madruga Dios le ayuda”. Entre otros.

Al principio se not6 que los primeros estudiantes que participaron les daban una
significacion muy literal a los refranes y no se generaba ninguna interpretacion, por lo que el
dialogo solo se limitaba a expresar de manera mecanica lo que el refran reza sin ningun sentido;
entonces la docente explicd que para poder entender los refranes y darles significacion debiamos
relacionarlo con nuestra vida diaria, con nuestra cotidianidad dando algunos ejemplos para que
ellos pudieran entender la intencién de la actividad. Después de esto los estudiantes demostraron
mas confianza y comenzaron a expresar los refranes con la significacion que para ellos era la
pertinente, al igual que otros estudiantes tomaban la palabra para intervenir con el mismo refran

y acertaban mas en su interpretacion de esta manera el didlogo fluyé de manera espontanea.

Después de realizar la primera sesion se pudo notar que los estudiantes disfrutaron de la
actividad, porque aparte de tener una intencién didactica, los refranes, por sus palabras
coloquiales y un tanto jocosas permiten cierto grado de diversion, lo que hizo que el didlogo se
mantuviera permitiendo desarrollar y evidenciar los diferentes componentes de la oralidad que es

la razon de ser de esta propuesta.

Para cerrar esta sesion se les pidié a los estudiantes reunirse en grupos de cuatro, escoger
uno de los refranes que mas le haya llamado la atencion y expresarlo mediante un pequefio
drama al resto de compafieros. En este momento los estudiantes estuvieron mas participativos,
demostraron su creatividad al momento de expresar con gestos, movimientos, el mensaje que
decia el refran, con lo que se pudo valorar los aspectos que hacen parte del componente

paralinguistico de la oralidad.
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De igual forma, se aplicé en el grado 6 B en donde se pudo notar que los estudiantes
fueron més espontaneos al momento de participar y expresarse oralmente, cabe anotar que en
este grupo se evidencié més participacion de los estudiantes, en la forma como reflexionaron y
expresaron sus opiniones se notdé mas coherencia y asertividad con respecto a la significacion de
los refranes, ademaés del tono de la voz, los movimientos, los gestos que enfatizan la expresion
oral la demostraron con mayor seguridad que el grupo de 6c.

Asi mismo, en el grado 6D se hizo el mismo procedimiento de inicio de la secuencia
didactica pero en estos estudiantes se not6 poca receptividad con el tema de los refranes ya que
para ellos los procesos de andlisis e interpretacion de textos lo tienen en un nivel literal, lo que
hace se demoren mas en apropiarse de los conceptos y darles significacion. Ante esta situacion
hubo que repetir la actividad tres veces para que se pudiera lograr un didlogo espontaneo en la

que se pudieran valorar los aspectos del componente paralingistico de la oralidad.

En los estudiantes se notd, mayor dificultad que en los anteriores en el tono de la voz, el
manejo de una secuencia logica al momento de expresar sus ideas, se nota mucho miedo,
inseguridad, no mantienen la conexion visual con los interlocutores debido al miedo y a la

inseguridad.

En el grado 6 A, se aplico la actividad, pero hay que mencionar que este es un grado en
donde los nifios con edades entre los 10 y 12 afios, que los hébitos de escucha y atencion no los
tienen bien estructurados, lo que hizo que la actividad se hiciera un poco mas dificil de aplicar ,
ya que primero lo que hubo que hacer fue explicarles la importancia de la escucha y la atencién
al interlocutor para poder generar procesos comunicativos significativos, ademas es un grupo

con algunos focos de indisciplinas muy marcados, lo cual hace que las actividades se
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interrumpan para atender casos de convivencia en el aula. Ante esta situacion los procesos que se
planean para este grupo siempre se dan en una forma mas lenta.

Para implementar la secuencia en este grado, partimos de la explicacion de la actividad,
sus objetivos, y lo que se queria lograr con ella en la clase, luego hicimos la socializacion de los
refranes que ellos consultaron y de la misma manera se organizaron en grupos para que entre
ellos dialogaran sobre lo que significan los refranes y cdmo se aplican en nuestra vida diaria. Es
asi como se inicid la participacion de todos notdndose que: mantienen un tono de voz adecuado
el cual acompafian de gestos, miradas, y expresiones propias de la oralidad, pero en el didlogo se
percibe un poco de desorden porque no respetan el uso de la palabra de sus interlocutores lo que
no permite una comunicacion coherente. Ante esta situacion hubo que repetir la actividad
nuevamente para poder lograr los objetivos de la secuencia. Por todo lo anterior en este grupo
hay que hacer énfasis en el manejo de los turnos de la palabra, los momentos de escucha y
participacién para poder lograr un nivel de oralidad coherente en diferentes contextos

comunicativos.

Siguiendo con la implementacién de la propuesta didactica para el desarrollo de la
oralidad dimos paso a la aplicacion del pilotaje de la segunda secuencia didactica que busca
fortalecer el componente sociolinguistico-contextual que da cuenta de todos aquellos aspectos
que corresponden a los contextos sociales donde se genera la comunicacion oral, cabe anotar que
en este componente al igual que en los otros también intervienen aspectos como la entonacion ,
el vocabulario, los gestos y todos aquellos componentes linguisticos y paralinguisticos de la
oralidad; solo que en lo contextual se tienen en cuenta los espacios, el publico a quien se dirigeel

emisor, y la intencion comunicativa que se esta dando en el momento .
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Se comienza con el grado 6¢ en donde la docente inicia la actividad reuniendo a los
estudiantes y dando las orientaciones para que se organizaran por grupos a los que les asigno un
namero, luego les pide que grupo reflexionen, dialoguen y escojan un tema de su interés, con el
que luego disefiaran unas entrevistas dirigida a sus comparieros; para esto se les asigna un tiempo
de 20 minutos para luego pasar a la socializacion del tema escogido. Es importante resaltar que
se formaron cinco grupos en este grado.

Pasado los 20 minutos la profesora pidié a cada grupo expresar en forma oral la tematica
escogida. La docente va anotando en el tablero los temas que van eligiendo. Cada grupo conto

con 5 minutos para la socializacion, aunque en algunos no lograron ponerse de acuerdo.

A continuacion, se muestran los temas escogidos por los estudiantes y los argumentos
que los sustentaron.

El grupo #1 Maria José Charris fue quien tomd la palabra y dijo que el tema que
escogieron fue el de “El Embarazo en Adolescentes” porque es un caso que se esta dando con
mucha frecuencia en las instituciones educativas y que estéa afectando a muchas de las familias

que hacen parte del entorno social de los estudiantes.

El grupo #2 Hablé David Nicolas Pedraza quien dijo que el tema escogido por su grupo
fue “El Calentamiento Global” porque es un tema del cual se esta hablando mucho y que en la
institucidn se le esta trabajando con el manejo de las basuras y el cuidado de las plantas y

espacios de trabajo.

Del grupo #3 Francisco David fue quien dijo que el tema escogido por su grupo era el
“Bullying” porque en el colegio se estaba dando este caso en varios grupos y que muchos nifios

iban mal académicamente porque se sentian mal ya que eran objeto de este fendmeno.



DIALOGO DE SABERES PARA LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD 88

Seguidamente en el grupo #4 Cristian Cochez quien dijo que el tema escogido por
su grupo fue el de las “Enfermedades de Transmision Sexual” por lo que es un tema muy
interesante para todos los jévenes para que aprendan a cuidarse para no contraer ninguna

enfermedad de estas que se transmiten por el contacto sexual.

En el grupo #5 quien tom¢ la palabra fue el joven Joseé Fernando Benitez para decir que
su grupo escogio el tema del “Uso del Celular en el aula de clases” porque muchas veces ven que
sus comparfieros no prestan atencion a las clases por estar pendiente de los juegos que hay en el
celular y otras actividades relacionadas con las redes sociales y generan desorden y desatencion

en las actividades académicas.

Luego de esta actividad la profesora pidio a los estudiantes elaborar tres preguntas por

cada tema para realizar las entrevistas:

La docente les explico que para hacer las preguntas que harian en estas entrevistas
deberian tener en cuenta el tipo de pablico a quien van a dirigirse, el vocabulario que van a usar,
el sitio donde se estan desarrollando estas entrevistas, las cuales se socializaron en la préxima
clase en donde contaron en forma oral todas las respuestas e impresiones que tomaron en el

desarrollo de la actividad.

Cabe anotar que para el desarrollo de esta sesion, ademas de los aspectos linguisticos
discursivos, se valoraron los aspectos contextuales y sociolingiisticos que se integran en todos

los procesos de expresion oral.

Siguiendo con el pilotaje de en la siguiente clase los estudiantes trajeron los resultados de
las entrevistas realizadas de acuerdo a lo planeado en la clase anterior. Y se procedié a realizar
una mesa redonda en donde cada grupo fue expresando las respuestas que le dieron a las

preguntas que ellos formularon de acuerdo a sus intereses, ademas expresaron que los
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comparieros que fueron entrevistadas se mostraron muy complacidos. Las intervenciones se
dieron de acuerdo al orden y tematica escogida por cada uno de ellos en donde fluyo la
participacion esponténea para dar sus apreciaciones sobre los temas tratados; es de notar que esta
vez se notd mayor fluidez en el discurso, los momentos de escucha, el manejo del vocabulario, el
didlogo se mantuvo con mayor eficacia permitiendo que la expresion oral se manifestara en todos

sus componentes discursivos y contextuales (Ver anexo 5. Entrevista de estudiantes).

Esta misma actividad se aplicé en los grados 6A, 6B, 6D en los que los estudiantes
hicieron entrevistas en los que coincidieron con algunos temas como: el uso del celular en el aula
de clases, el embarazo en adolescente, el bullying, la diversidad sexual, y enfermedades de

transmisién sexual.

Es de notar que de los cuatro grupos en donde se estan implementando estas secuencias,
los que méas han demostrado avances significativos en cuanto al desarrollo de la expresion oral
son los grupos 6B y 6C; ya que en 6A, a pesar de que algunos estudiantes demuestran coherencia
en el manejo del discurso, buen tono de la voz y manejo de las expresiones no verbales que
acomparfian la expresion oral, no tienen habitos de escucha y la participacién muchas veces se

torna difusa.

En el grado 6D los estudiantes demuestran mucha timidez al momento de expresarse por
lo que no fluye un discurso coherente, a pesar de que tienen buen tono de voz, buenos habitos de

escucha, y el manejo del vocabulario es acorde con la temética y el nivel donde estan.

Es asi como en la siguiente clase continuamos con la aplicacion de la primera sesion de la
secuencia didactica #3 en la que buscamos desarrollar y valorar en los estudiantes de grado 6 el
componente retérico discursivo que tiene como finalidad lograr que el discurso mantenga una

secuencia logica de las ideas de acuerdo con su intencion comunicativa, ademas de los otros
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componentes que estan integrados en el proceso de la expresion oral. Para ello la docente inicia
la actividad haciendo un recuento de las actividades anteriores que se han realizado en el
desarrollo de la propuesta didactica, ademas resalta los avances que se han logrado con la

aplicacion de las secuencias.

Para el desarrollo de esta secuencia la docente habia explicado previamente a los
estudiantes la manera como realizar una exposicién oral y todos los momentos que conllevan
para que se logre una buena recepcion de los temas expuestos, y les explicé el uso de los
organizadores graficos y discursivos como herramientas necesarias para la organizacion de las

ideas que se van a exponer.

De esta manera se organizaron nuevamente los estudiantes en grupos, donde dialogaron
entre si para escoger un tema de interés, para luego organizarlo de acuerdo a una situacién
comunicativa (nombre de la asignatura, conocimientos previos de los destinatarios).
Seguidamente seleccionan las ideas principales y secundarias, las organizan en un organizador
gréafico, en donde cada grupo prepara un esquema de cOmo van a organizar las ideas sin texto en
el que se indique como estara organizada la tematica.

Una vez organizadas las ideas los estudiantes socializaron el trabajo realizado hasta el
momento, identificando dificultades y aciertos en el proceso.

El grupo #1. Integrado por Maria José Charris, Ena Luz Hernandez y Gisell Castro,
escogieron el tema “Uso de drogas psicoactivas” para ello cada uno de los integrantes hace su
presentacion diciendo el nombre y la parte del tema que le toca exponer, explicando la estructura
del organizador grafico

De este grupo de expositores se puede decir que al principio se notaron un poco

nerviosos, pero en la medida que fueron avanzando se fueron mostrando mas seguros, y
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demostraron dominio del tema, es de anotar que el resto de estudiantes estuvieron muy
receptivos y participativos, lo que demuestra que el grupo expositor supo mantener la atencion a
través del dominio del discurso, el manejo de la voz, los gestos, los ademanes y demaselementos
linglisticos, paralinglisticos ,retdricos discursivos, que se integran para lograr que la
comunicacion oral fluya de manera coherente y significativa.

En el mismo orden contintia el grupo #2 integrado por los estudiantes David Nicolas
Pedraza, Elias Navarro, Y José Caro cuyo tema fue “Los beneficios del deporte en los jovenes”,
iniciaron su exposicion en donde tom¢ la iniciativa Nicolas, quien asume una posicion de
liderazgo, muestra autocontrol, seguridad y manejo del tema. Se dio continuidad a la dindmica de
la actividad de este grupo, se hizo la presentacién de codmo organizaron las ideas para la

organizacion de exposicion y se socializo el trabajo realizado.

Es de resaltar la soltura, la seguridad, el manejo del didlogo, las pausas, el tono de la voz,
el manejo del discurso y el control que tuvieron estos estudiantes en su participacion, con lo que
concluimos que nuestra propuesta es aplicable y pertinente para el proposito que nos planteamos.

El grupo # 3 integrado por Francisco David Martinez, Jorman Sierra y Moisés Sanchez.
Iniciaron su exposicion con el tema “Desastres naturales™ haciendo la presentacion de los
participantes y la forma como iban a dirigir su exposicion.

En lo que observamos de este grupo podemos decir que fueron un poco timidos, aunque
manejaban el tema no mostraron seguridad al momento de expresar sus ideas, se notd un poco de
nervios, el manejo de la voz fue adecuado, pero no captaron la atencién del publico, por lo que el
dialogo no fluyé como en los grupos anteriores.

El grupo #4 quienes sus participantes fueron Cristian Cochez, Juan Manuel Pérez, y

Nayelis Gomez, con el tema “Enfermedades de Transmision Sexual” inician su actividad
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haciendo una presentacion de sus integrantes y quien inicia la exposicion es el Cristian Cochez,
quien indaga en sus comparfieros acerca del tema, de la siguiente manera: ¢ Qué saben ustedes de
las enfermedades de transmision sexual? Y continuaron con la presentacion de la forma como
organizaron las ideas.

De este grupo se puede decir que dominaron el tema, el manejo y tono de la voz fue el
adecuado, mantuvieron un discurso coherente en donde se evidencio la secuencia de las ideas,
los momentos de escucha, de atencidn, fueron apropiados a la situacion comunicativa, por lo que
se concluye que se han apropiado de los componentes que integran la expresion oral en los

diferentes contextos comunicativos.

El grupo #5 compuesto por: José Fernando Benitez, Ana Tous y Sari Luz Oviedo
expusieron el tema “Uso del Celular en el Aula de Clases”, y fue José Fernando quien asume el
liderazgo del grupo para iniciar con la exposicion invitando a los comparfieros a expresar sus
opiniones sobre este tema; los estudiantes iniciaron la participacién en la que se oyeron las
siguientes opiniones:

Luis Alejandro: _ yo estoy de acuerdo con el uso del celular en el aula de clases, pero si
uno lo utiliza para consultar algo de la clase, y no para estar chateando o jugando con él.

Cristian Cochez: _yo no estoy de acuerdo porque la mayoria de los que sacan el celular
en la clase es para escuchar musica con los audifonos y no prestan atencion a las clases.

Ena Luz: _yo pienso que el celular es importante tenerlo en clases porque de pronto se
presenta una emergencia, 0 uno se enferma y podemos avisar a nuestros familiares.

De esta manera se not6 significativamente la participacion introductoria del tema 'y
seguidamente José Fernando retoma la exposicion para explicar como iban abordar esta tematica

utilizando un organizador grafico y como se sintieron durante su elaboracion.
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El andlisis que se hace de este grupo de participantes con respecto a los componentes
retoricos discursivos es muy favorable puesto que se les notd, gran dominio del discurso, las
ideas fueron expresadas con coherencia y cohesion, utilizaron un vocabulario adecuado, el
manejo del espacio y las expresiones corporales acordes con los momentos de participacion,
mantuvieron la atencion de los interlocutores haciendo que la participacion fuera espontanea, lo
que mantuvo un didlogo enriquecedor para el tema tratado, en general puede decirse que se

lograron los objetivos propuestos para el desarrollo de la oralidad.

Asi mismo se aplico el pilotaje de esta secuencia en el grado 6B en el que los temas
fueron casi los mismos, solo que se le agregd uno mas y fue el de La Diversidad Sexual, al igual
que en el grupo 6D; puede decirse que los estudiantes de estos grupos han ido demostrando gran
avance en los procesos de expresion oral y se les nota mayor seguridad. Sin embargo, los
estudiantes de 6A en la actividad de las exposiciones demostraron mejor organizacion al
momento de las intervenciones, los espacios de escucha, en el uso de las palabras fueron mas
explicitos, demostraron mayor coherencia en el manejo del dialogo y mas seguridad al momento
de expresarse oralmente, lo que nos evidencia que el grupo de 6A esta avanzando un poco mas

lento.

El didlogo de saberes le permiti6 al docente descubrir que, al hacer la planeacion de las
diferentes actividades, enfocadas desde el dialogo entre el docente y los estudiantes permitio un
enriquecimiento de saberes, esto se observo mediante el pilotaje de la propuesta, dando como

resultado un compartir de conocimientos donde los aportes de todos fueron valiosos.
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3.3 Analisis de la informacion y resultados.

A continuacion, presentamos el analisis de la implementacion del pilotaje de las
secuencias didacticas disefiadas para el desarrollo de la oralidad teniendo en cuenta los
componentes que la conforman como lo son: la componente linguistica y paralinguistico, el

componente retorico discursivo y el componente contextual.

El componente Linguistico — Paralinguistico da cuenta de los elementos que hacen parte
de la expresion oral como: el tono de la voz, el I1éxico, la entonacion, las pausas, el vocabulario,
el orden logico de las ideas, y la intencion comunicativa que se da al momento de expresarnos
oralmente, ademas va acompafiado del componente paralingistico que se manifiesta mediante
los gestos, la expresion del rostro, la mirada, el movimiento del cuerpo, las pausas, que
enriquecen la expresion oral (Vil4, 2011, p 3).

Para nuestra propuesta didactica éste componente fue uno de los mas importantes porque
en el confluyen muchos de los elementos principales de la expresién oral, y el pilotaje en donde
los estudiantes a través del analisis de los refranes mas utilizados en la region, nos permitio
evidenciar notorios avances en sus niveles de oralidad acordes con el grado de escolaridad en el
que estan, al principio se notaron un poco timidos, pero en la medida en que se fue desarrollando
la actividad en donde cada uno expreso oralmente un refran y lo relacioné con su cotidianidad, se
fueron desprendiendo de esos miedos que hacen que muchas veces el tono de la voz no sea el
adecuado y las ideas no surjan coherentemente, cabe anotar que la docente ayudé con los
ejemplos para gque ellos entendieran mas afondo la actividad lo que permitié que los nifios se
involucraran con mayor pertinencia en la expresién oral generando dialogos espontaneos

referentes al tema tratado.
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El Componente Contextual hace referencia al contexto donde se origina la situacion
comunicativa y en el cual participan el emisor, el receptor, el mensaje, el contexto, y todo el
conjunto de circunstancias que la rodean. En tal sentido disefiamos una secuencia didactica en la
que los estudiantes escogieron un tema de su interés para realizar entrevistas a sus compafieros,
para luego socializar en clase sus impresiones y reflexiones sobre esta actividad. Con lo que se
pudo constatar el logro de los objetivos planteados, ya que con ella buscabamos que los
estudiantes hicieran uso del analisis, de la argumentacion de sus ideas y de las observaciones que
hicieron en los diferentes escenarios donde hicieron sus entrevistas. Es de notar que en esta
actividad se not6 mas la participacion colectiva de los estudiantes, ya que aquellos que nunca se
atrevian a hablar lo hicieron y se vieron méas confiados al decir sus opiniones. Algunos
estudiantes expresaron que al momento de realizar sus entrevistas a otros comparieros se sentian
mas seguros. Para la realizacion de esta actividad los estudiantes contaron con el tiempo
suficiente y la disposicidn espacial se hizo de diferentes maneras de tal forma que pudieran tener
contacto visual entre ellos, mantuvieron un tono de voz y un Iéxico apropiado a la situacion
comunicativa que acompariaron con expresiones corporales que favorecié y mantuvo el interés

en la socializacion de la experiencia vivida en la realizacion de las entrevistas.

El Componente Retdrico Discursivo enfatiza en las expresiones, términos que utilizan los
estudiantes para explicar una idea, un tema o referirse a una situacion discursiva real, en donde
no solo usan el lenguaje articulado, sino que lo acomparfian de, gestos, movimientos corporales,
la modulacién y la entonacion de la voz, los marcadores y organizadores discursivos para que la
situacién comunicativa sea mas significativa. Para ello se disefié una secuencia didactica en
donde los estudiantes trabajaron temas de su interés y organizaron unas exposiciones por grupos,

en la que se notd gran pertinencia en la utilizacion de conectores, manejo de un Iéxico adecuado
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y acorde con la temética tratada, buena entonacion, pronunciacion, elementos propios del
discurso enriquecido con preguntas, ejemplificaciones, lo que permitié un didlogo en donde no
solo se vio la evolucion favorable que han tenido los estudiantes con respecto a la expresion oral
sino que permitié el anélisis de sus propias producciones y las de sus pares, ademas se
apropiaron de nuevos conceptos que hacen parte de las actividades académicas.

Antes continuar con el analisis del rol de los docentes cabe anotar que esta propuesta
parte de la reflexion que los docentes hacemos sobre nuestras practicas de aula y con ella
esperamos mejorarlas para lograr en nuestros estudiantes aprendizajes significativos.

El docente es un mediador entre el saber y los estudiantes, por ello las docentes
mediadoras en estas secuencias son Nelly Del Carmen Sabino Crespo Lic. en Espafiol y
literatura, Lida Lesmy Lozano Licona de Ciencias Sociales quienes en las primeras sesiones de
cada secuencia didactica dialogaron y explicaron a los estudiantes los objetivos, la metodologia y
los criterios de evaluacidn de las actividades a desarrollar, y hacen acuerdos sobre los momentos,

la forma, nimeros de participantes para los grupos de cada actividad

Con estos aspectos definidos las docentes inician cada sesion haciendo reconocimientos
previos sobre la temética que van a desarrollar y seden el espacio a los estudiantes, para que sean
ellos quienes asuman el rol protagénico de las actividades, en donde prevalece la participacion
espontanea, el uso de la palabra y el respeto por las ideas de los demas. Asi transcurrieron todas
las sesiones desarrolladas en donde las docentes dejaban que fueran los estudiantes quienes
lideraran las actividades, esto permitio que ellos se sintieran comodos, en ningiin momento hubo
una frase desmotivadora, las docentes siempre les decian “tus ideas son importantes, exprésalas,

asi como tu las entiendes, si te equivocas no importa, estamos aprendiendo a hablar”.
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Sin embargo, puede decirse que al principio las docentes tuvieron un rol més activo, pero
en la medida en que los estudiantes fueron avanzando en sus intervenciones se hizo menos

necesaria su intervencion.

Estas sesiones que hemos descrito aqui son el principio de una intencién transformadora
de nuestro que hacer docente y tenemos la certeza que con la implementacién de las acciones
disefiadas en nuestra propuesta, las cuales apuntan a transformar las practicas de ensefianza
mediante actividades en las que interacttan el docente y el estudiante desde un didlogo de
saberes servira a toda institucion para favorecer el aprendizaje significativo, permitiendo el

fortalecimiento del modelo pedagdgico desarrollo del pensamiento para la construccion social.

3.4 Ajustes a la propuesta desde la implementacion.

Después de realizado el pilotaje de la propuesta consideramos necesario incluir en las
sesiones actividades dirigidas al fortalecimientos de la escucha como elemento fundamental para
lograr un didlogo fluido y enriquecedor en el aula, dado que algunos de los inconvenientes
presentados se dieron por la poca disposicion de los estudiantes a escuchar lo que hacia que se
distrajeran y tuvieran dificultades al expresarse de forma coherente a la vez que se hacia dificil la

comprension de las intervenciones de sus comparieros.
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CUARTA PARTE. CONCLUSIONES Y PROYECCION A DOS ANOS.

4.1 Conclusiones del trabajo investigativo.

a. Cumplimiento de objetivos.

Para el desarrollo de esta investigacion nos impulso el interés por hacer una propuesta
didactica para la ensefianza de la oralidad en grado 6 de la Institucion Educativa La Ribera, para
el cual tomamos el didlogo de saberes como un escenario que brinda en el aula un espacio de
dialogo y reflexion colectiva para la construccion de nuevos conocimientos, donde docentes y
estudiantes aprenden y se trasforman, al compartir sus saberes y sentir que el otro tiene respeto
por su conocimiento y a través de esa interaccion dialogica llegar al nuevo conocimiento
generando aprendizajes significativos. Al implementar esta estrategia didactica en nuestra
institucién nos damos cuenta del sentido innovador que tiene ya que rompe con las rutinas de
clases guiadas solo por el docente; pero al implementar el dialogo de saberes en el aula y planear
unas serie de acciones donde los estudiantes son tenidos en cuenta en su saberes y lo que ellos
han aprendido del contexto, permitio vislumbrar lo positivo y enriquecedor de la propuesta, que
no solo sea aplicada por los docentes investigadores, sino a futuro pueda ser implementada por
todos los docentes de las demas areas y contribuir al fortalecimiento de los procesos de
ensefianza en toda la institucién y pueda tomarse como referencia en otras instituciones e

investigaciones a nivel nacional e internacional.

Es asi como se disefiaron las tres secuencias didacticas: “Me expreso Oralmente”,
“Dialogo con mi contexto” y “Soy un ser dialogico”. Pero esta investigacion no solo se queda con
el disefio de la propuesta sino que también buscamos con ella promover espacios de reflexion

docente para la ensefianza de la oralidad, a la vez que se proyecta la didactica de la oralidad
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mediante el dialogo de saberes como contribucién al desarrollo del modelo pedagdgico de la

institucion y pueda reflejarse en toda la comunidad educativa. Es por ello que después de socializar

y aplicar el pilotaje de las primeras sesiones de cada secuencia didactica podemos decir lo

siguiente:

La propuesta surge de la necesidad de fortalecer la oralidad en los grados 6 de bésica
secundaria en donde los nifios manifestaron poca capacidad para expresarse oralmente, lo
cual se evidencio en el diagndstico, por lo que desde el disefio y el pilotaje de lapropuesta
se observo la pertinencia de ella para mejorar las practicas de ensefianza de la oralidad,
proyectarla hacia nuestros pares y mejorar la expresion oral no solo en los estudiantes de
grado 6, sino en todos los estudiantes de la Institucién Educativa La Ribera.

Guarda relacion con el modelo pedagégico de la institucion “Desarrollo del pensamiento
para la Construccion Social” en la medida en que nuestro modelo promueve el aprendizaje
significativo mediante la interaccion del docente y el estudiante, en donde el docente es un
mediador entre el conocimiento y la comprension del estudiante, el cual asume un
protagonismo en donde modifica y construye sus conocimientos, y utiliza o transfiere lo
aprendido a otras situaciones de su realidad. Lo que guarda relacion con el disefio de las
secuencias didacticas que proponemos para el desarrollo de la oralidad, en donde buscamos
que los estudiantes se expresarse oralmente en diferentes situaciones comunicativas y de
esta manera aporten al logro de aprendizajes significativos.

El didlogo de saberes como pretexto para el desarrollo de la oralidad, es una didactica
innovadora y consecuente con los espacios y niveles de escolaridad en el que se encuentran

los estudiantes y permite que el pensamiento fluya a través de la oralidad de manera
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secuencial permitiendo el intercambio de ideas, sentimientos, nuevos conocimientos,
logrando nuevos aprendizajes, sin la presion de estructuras pedagogicas tradicionalistas.

e Podemos considerar que se pueden disefiar otras secuencias didacticas para otros espacios
interdisciplinarios como lo manifestaron nuestros pares en la socializacion, y de esta
manera relacionar el lenguaje oral con otras areas en donde los nifios tengan la oportunidad
de narrar, exponer, argumentar, optimizando esta habilidad en toda la comunidad
educativa.

e Esta propuesta nos permitio reflexionar sobre nuestras practicas de ensefianza, y valorarla
expresion oral como la forma de comunicacion méas importante del ser humano, la forma
mas inmediata de la expresion del pensamiento y que ha estado relegada por la escritura
durante muchos afios. Es por ello que desde nuestra propuesta quisimos rescatarla y
propiciar los espacios y metodologias adecuadas para que los estudiantes la utilicen
coherentemente de acuerdo a los diferentes contextos comunicativos en donde se
desarrollen.

e Las diferentes actividades disefiadas en las secuencias didacticas nos permitieron a los
docentes mirarnos desde nuestras practicas y asumir un rol mas dindmico en donde se
permitio la libre expresién del nifio, dejandolos ser ellos mismos para conocer sus intereses,
sus motivaciones, fortaleciendo la comunicacion entre el docente y los estudiantes para el
logro de los objetivos propuestos.

e Con respecto a los elementos y componentes de la oralidad podemos decir que en las
secuencias didacticas aplicadas nos permiti6 evidenciar la importancia de la expresion oral
en la interaccion social la cual se materializa en cada una de las intervenciones que hacen

los estudiantes, en el manejo de la voz, en los momentos de escucha, en el manejo del
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discurso, en las expresiones no verbales, y en la creacion de diversas situaciones
comunicativas mediadas por el docente para logro de las metas propuesta.

e Asi mismo podemos decir que en lo que va del desarrollo de esta propuesta entendemos la
oralidad como una habilidad fundamental para lograr procesos de ensefianza y aprendizajes
dentro y fuera del aula para lograr desarrollo del pensamiento, nuevos conocimientos que
le permitiran al estudiante expresarse oralmente en diferentes contextos de su realidad.

e Por ultimo, cabe destacar que esta propuesta didactica parte de un enfoque comunicativo
en donde le damos un papel protagénico a la oralidad dentro del aula para transformar las
practicas de ensefianza en la que se asuma a la oralidad como elemento que integra todas
areas y cambiar la vision de que la ensefianza de la lengua solo debe enfocarse desde los
procesos de lectoescritura, si no que la oralidad ademas de comunicar ideas, y producir
conocimientos, nos permite comprender y transformar nuestra realidad.

e El dialogo de saberes como proceso comunicativo que posibilita un trato horizontal entre
las partes, donde ambos aprenden en donde ambos se trasforman, al compartir sus saberes
y sentir que el otro tiene respeto por su conocimiento y no solo eso, sino que él intercambio
permite enriquecerse mutuamente. Al implementar esta propuesta didactica en la
Institucion Educativa la Ribera nos dimos cuenta que se puede considerar innovador en el
sentido que al iniciar la investigacién nos percatamos que la mayoria de las practicas
docentes de la institucion se basaban en el respeto por el saber del docente, el silencio, el
orden y la transcripcion, pero al implementar el dialogo de saberes en el aula y planear unas
serie de secuencias didacticas, donde son tenidos en cuenta los saberes de los estudiantes y

lo que han aprendido del contexto.
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Todo esto nos permitid vislumbrar los positivo y enriquecedor de la propuesta, que no
solo sea aplicada por los docentes investigadores, sino hacerlo a futuro parte del modelo
pedagdgico y de las practicas docentes en toda la institucion y permita ser tomado como
referencia en otras investigaciones.

e Uno de nuestros objetivos especificos de nuestra propuesta consiste en proyectar la
didactica de la oralidad mediante el didlogo de saberes como contribucion al desarrollo del
modelo pedagdgico de la institucion. En la socializacién de la propuesta algunos
compafieros docentes nos han manifestado que facilita el desarrollo del pensamiento critico
ya que es un ejercicio aplicable a cualquier situacién problémica planteada en el aula, o en
el contexto escolar y comunitario. El sentido praxiologico de la propuesta encierra el uso
flexible de didacticas especificas, motivando a los maestros al uso tanto del contexto
escolar como del contexto comunitario, para escoger y analizar situaciones problémicas,
déandole sentido a lo aprendido en el aula. Ellos han observado, segun manifiestan, que lo
anterior despierta en el estudiante una motivacion intrinseca que facilita la expresién oral
y participacion en clase de los estudiantes, ya que encuentran coherencia entre su contexto
y los contenidos vistos. Esto les ha permitido hacer de la clase un momento de discusion y
participacion, analizando y/o conversando de forma critica a cerca de distintas situaciones

0 problemas de su vida cotidiana.

b. Socializaciones e impacto.
Antes de iniciar con la implementacion de la propuesta en el aula se realiz6 la

socializacion del proyecto a los directivos y docentes de la institucion, en donde se les dio a
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conocer los objetivos, la metodologia y la pertinencia de la propuesta con relacion al modelo
pedagogico de la institucion, en la que se resalta los aportes de algunos docentes y directivos:
David Correa Tapias (Coordinador académico) expreso: -este es un proyecto de gran
trascendencia, porque va impactar directamente los procesos comunicativos de los estudiantes
que es un falencia yo creo que a nivel de Latinoamérica en los estudiantes de secundaria,
entonces hay una cosa importante que resaltar aqui y es la coherencia entre esta propuesta y
nuestro modelo pedagogico que es Desarrollo del pensamiento para la construccion social,
permitiendo que los chicos desarrollen el pensamiento y lo expresen de forma oral y se va ha
reflejado en exposiciones, debates y foros que son escenarios donde los nifios afloran en la

oralidad.

Victor Manuel Rhenals (Rector) expreso: - Me siento muy contento porque los docentes
de la institucidn se estan cualificando y esto se esta viendo reflejado en posicionamiento de la
institucidn, ademas esta propuesta incide directamente en el fortalecimiento del Proyecto
Educativo Institucional porque se preocupa por el desarrollo de la oralidad en los estudiantes y

cdmo este contribuye al desarrollo de pensamiento de ellos.

Elizabeth Gonzélez (docente de Ciencias Naturales): - Valio la pena dedicar tiempo para
escuchar esta propuesta porque me parece muy pertinente, practica y aplicable, ademas atiende a
la realidad contextual de la institucion y estoy interesada en implementarla desde mi area que es

Ciencias Naturales.

Jorge Jiménez (docente de Matematicas) expreso: - Ojala desde todas las areas se
implementara esta propuesta ya que hay muchos estudiantes que llegan a grado once y no saben

hacer exposiciones y expresarse en publico.
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Julia Rivera (docente de Matematicas) expreso: -Me parece una propuesta interesante,
institucionalizable, es una oportunidad de aportarle a la competencia comunicativa ya que es
inherente a todas las reas, ya que areas como matematicas se deben expresar las ideas,
argumentarlas y hacer inferencias de situaciones reales, utilizando el lenguaje propio de las

matematicas.

José Sanchez (docente de Lengua Castellana) expreso: - La considero una propuesta muy
pertinente en los contestos en los que se desenvuelven nuestros estudiantes, aportando mucho al
aprendizaje significativo y a la construccion del conocimiento a través del giro e intercambio de
experiencia en todas las areas y/o asignaturas.

Partiendo de la aceptacion de la propuesta por parte de los directivos y comparieros
docentes se hace la proyeccion a largo plazo a todos los grados, también se pretende que dicha
propuesta pueda aplicarse desde las distintas areas del saber, y no s6lo desde la lengua castellana,
considerando que el diadlogo de saberes es un camino para incentivar el aprendizaje desde
cualquier area, de la misma forma que, aunque solo se haya abordado o enfatizado la oralidad, no
podemos desconocer que las habilidades comunicativas contemplan ademas la lectura, la escucha
y la escritura, y que también se pueden proyectar para desarrollarlas a fondo, teniendo en cuenta
que todas estas habilidades son transversales a todas las areas del conocimiento y del desempefio

estudiantil.

4.2 Disefo de la Proyeccion a dos afios de la propuesta didactica.
En el desarrollo la implementacién de la propuesta didactica “Dialogo de Saberes para
la ensefianza de la oralidad en sexto grado de la Institucion Educativa La Ribera” debido a que

es un investigacion en didactica direccionada con los principios metodologicos de la
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investigacion accion hace necesario que después del pilotaje realizado y analizado en el capitulo
3 se realicen ajustes a las secuencias didacticas atendiendo la necesidades encontradas y las
cuales se tiene en cuenta para la elaboracion del cronograma de actividades, el cual se realizara
desde el primer semestre del afio 2019 hasta el segundo semestre del afio 2020. Entre las

variaciones y ajustes se cuentan las siguientes:

e Incorporar en cada sesion de las secuencias didacticas actividades dirigidas al
fortalecimiento de la escucha y participacion en los estudiantes.

« Incorporar en la implementacion docentes de otras areas y grados para se apropien de la
propuesta y contribuya al desarrollo del modelo pedagdgico de la institucion.

o Las sesiones de las secuencias se realizaran paralelas a los planes de area y acorde las
temaéticas que se estén abordando en cada una.
Teniendo en cuenta las consideraciones anteriormente expuestas, se elabora el siguiente

cronograma de actividades:
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Ao | semestre 2019 1l semestre 2019 I semestre 2020 Il semestre 2020
Meses 12 3 45 6 7 8 9 10 11 12 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
Secuencia Primera X X
didéactica # sesion
1 Léxico
Me Segunda X X
expreso sesion
oralmente Sintaxis
(Componen Tercera X X
. “t'e_ sesion
linglistico) Semantica
Cuarta X X
sesion
Pragmatico
Quinta X X
sesion
Paralinguist
ico
Evaluacion X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X

Secuencia Primera X X

didactica # sesion

2 Dialogo
“Dialogo  entre pares
con mi Segunda X X
contexto” sesion
Diélogo con

docentes
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(Componen Tercera

te sesion
contextual)  Dialogo con
la
comunidad
Evaluacion
Secuencia Primera
didactica sesion
#3 (Organizado
“Soy un  res graficos)
ser
dialégico” Segunda
(Componert sesion
e Retdrico- (Organizaci
discursivo) én del
discurso)
Tercera
sesion
(Exposicion
es)
Evaluacion
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XX X X X XXX X X X XXX XXX X XXX X X

X X

XX X XX X X XX X X XX XXX XXX XX X X



DIALOGO DE SABERES PARA LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD 108

4.3 Evaluacion.

En el proceso educativo se considera la evaluacion como un factor de gran importancia y
siempre se piensa en ella o se relaciona con los resultados obtenidos por los estudiantes, viéndola
como un instrumento para medir su aprendizaje dandole una funcion sancionatoria y

calificadora.

Si bien, cuando en la escuela se habla de una formacion integral se tiene como fin Gltimo
el desarrollo de todas las dimensiones de ser y no limitarla solo a la cognitiva lo cual hace
necesario tener otra mirada de la evaluacién, donde se tengan en cuenta todas las capacidades
individuales y grupales de los individuos y donde los sujetos a evaluar sean tanto el docente con
los estudiantes, cuando vemos la evolucion desde estas premisas empezamos a hablar de la
evaluacion formativa que tiene la finalidad de “ser un instrumento educativo que informa y hace
una valoracion del proceso de aprendizaje que sigue el alumno, con el objetivo de ofrecerle, en
todo momento, las propuestas educativas mas adecuadas” (Zabala, 2000, p. 208). Antonio Zabala
en su libro “La practica educativa. Como ensenar” (2000, p. 206-2010) considera que este tipo de

evolucion consta de tres fases:

e Evaluacion Inicial: esta fase consiste en conocer cada uno de los estudiantes, los
saben, saben hacer y son, para a partir de esta informacion trazar la ruta a seguir
en el proceso tanto de ensefianza y los aprendizajes que esperamos que cada uno
alcance.

e Evaluacion Reguladora: Esta fase hace relacion a la manera como aprende cada
estudiante a lo largo del proceso de ensefianza y aprendizaje y la flexibilidad del
docente para planear actividades acordes a las nuevas necesidades que van

surgiendo en los estudias.
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e Evaluacion Final e Integradora: en esta fase se tienen en cuenta todo el proceso
que han llevado los estudiantes a lo largo del acto educativo, entendiéndose como
un informe general partiendo de los conocimientos iniciales y la el seguimiento
diario a los conocimientos que han ido adquiriendo para a partir de ello seguir
planeando el camino a seguir para que los estudiantes logren ser lo mas

competentes posibles segun sus cualidades individuales.

Particularmente, para la evaluacion de la propuesta didactica partiremos de las fases de la
evaluacion formativa anteriormente expuestas, dandole importancia a los avances de los
estudiantes de forma individual y grupal en cada uno de los componentes de la oralidad pero
dirigiéndola principalmente a la evaluacion de las practicas de ensefianza de los docentes que
surge a partir de la praxis individual y grupal, en donde el diario de campo y las guias de
observacion de cada sesion fueron las herramientas que se utilizaron para hacer evidentes los
procesos de analisis, reflexion y evaluacion de las secuencias didacticas atendiendo a su vez a
los diferentes tipos de evaluacion.

Autoevaluacion: cada docente investigador analiza y reflexiona sobre sus practicas
didacticas a través del registro en el diario de campo, en el que se identifique aciertos y

Coevaluacion: realizada entre los docentes investigadores, que observan cada sesion de
las secuencias, apoyandose en una guia de observacion.

Heteroevaluacion: esta es realizada de forma grupal por los docentes observadores, el
docente orientador y los estudiantes, donde cada uno conocer sus ideas y percepciones de las

actividades a través de un conversatorio que sera registrado en el diario de campo.
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