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Resumen

Este trabajo es un estudio de caso realizado durante los afios 2016 a 2018 en el
colegio de la vereda El Verjon, una zona que pertenece a Bogota D.C., Colombia, y que por
sus caracteristicas rurales contrasta con el resto de la capital que es, a su vez, la mayor ciudad
del pais. Alli habitan mujeres que por tradicion, ocupacién o vinculo familiar son definidas
como campesinas o de origen campesino lo que determina sus posibilidades de acceso a la
educacion superior, que en Colombia comprende los niveles técnico, tecnologico y
profesional. Mediante métodos cualitativos, como entrevistas semiestructuradas, observacion
de campo e indagacion documental, se busca comprender como se relacionan los elementos
del género, ruralidad y acceso a educacion superior para estas mujeres, ya que se estima que
en la superacion de los principales obstaculos impuestos por las condiciones estructurales,
sociales o de imaginarios culturales implicitos en esta triple relacion esta una de las claves
para el fortalecimiento de los derechos de la mujer en Colombia y, por ende, el trabajo
concluye con una serie de recomendaciones y propuestas practicas encaminadas en este

sentido.

Palabras clave: acceso a educacion superior, ruralidad, género, mujer campesina.

1 Con ajustes a la consolidacion del documento y complementacién con andlisis durante el 2019.
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Abstract

This paper is a case study made during 2016-2018 at rural school from the village of
El Verjon, an area that belongs to Bogotad DC, Colombia, and that due to its rural
characteristics contrasts with the rest of the capital, the largest city of the country. This place
is the women’s home who by tradition, occupation or family bond are defined as peasants or
of peasant origin, and this condition determines their possibilities of access to higher
education, which in Colombia comprises the technical, technological and professional levels.
This paper proposes to understand how are related the elements of gender, rurality and
access to higher education through qualitative methods, such as semi-structured interviews,
field observation and documentary research. Then examines how these three elements imply
some of the main obstacles that women face imposed by the structural conditions, social
forms or cultural imaginary and maybe that it’s one of the keys to strengthening the rights of
women in Colombia, and therefore the work concludes with a series of recommendations and

practical proposals aimed at this.

Keywords: access to higher education, rurality, gender, rural women

2 With adjustments to the consolidation of the document and complementation with analysis during 2019.
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Introduccion

En la siguiente investigacion se presenta un estudio de caso realizado en la vereda El
Verjon de Teusaca, ubicada en la localidad de Santafé, de la ciudad de Bogota D.C.,
Colombia. Esta Vereda, aunque pertenece a la capital colombiana, siendo ésta la ciudad mas
grande y poblada del pais, aun conserva caracteristicas rurales. Sus habitantes son
principalmente campesinos dedicados a labores agropecuarias; sin embargo, alli viven
personas que trabajan o estudian en la zona urbana, a la que se desplazan a diario. Al realizar
un estudio de caso en un espacio geografico con estas caracteristicas, se buscé comprender
las posibilidades de acceso a la educacidn superior que tienen las mujeres rurales o de origen
rural, como las que se encuentran en esta Vereda, mediante un acercamiento cualitativo con
perspectiva de género a su realidad. Ademas, se desarrollé una propuesta en la que se procuro
abordar acciones viables que comprendan los principales obstaculos que enfrenta esta
poblacién y con miras a que en el futuro mas mujeres de esta zona, y de otras zonas rurales
del pais, puedan realizar una carrera técnica, tecnoldgica o universitaria.

El tema planteado es complejo porque le atafien varios niveles de analisis y de
comprension, entre los que se encuentran: en primer lugar, las condiciones estructurales
generales del Pais como la desigualdad social, la pobreza y la falta de oportunidades laborales
y de capacitacion que vive una buena parte de su poblacién; en segundo lugar, la desigualdad
del desarrollo entre el campo y la ciudad que se expresa en indices de pobreza, analfabetismo
y tasa de matricula de educacion superior, con indicadores mas desfavorables en las zonas
rurales que en las urbanas y, en tercer lugar, la brecha de género que en Colombia sigue
siendo un factor importante a considerar, al tener en cuenta que distintos tipos de violencia y

discriminacién de género continGan en un pais donde la violencia doméstica y los
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feminicidios son un grave problema en la historia del Pais, en especial, el conflicto armado ha
afectado con especial rigor a las mujeres.

Ante este panorama se abordo el tema de las posibilidades de acceso a la educacion
superior, pues se estima que si se sortearan algunos de los principales obstaculos que viven
las mujeres que habitan o proceden de estas zonas para que estudien una carrera técnica,
tecnoldgica o profesional, esto les permitiria empoderarse y gozar de un ejercicio mas
efectivo de sus derechos. Por ejemplo, con las mujeres de la Institucién Educativa Distrital
(IED) Colegio EI Verjon, se pudo apreciar la importancia que tiene para una joven graduada
de bachillerato o para una mujer trabajadora comenzar a estudiar una carrera, bien sea en una
institucion pablica o privada.

Se tuvo acceso a esta informacion ya que la autora del presente trabajo de investigacion
tuvo a su cargo la labor de orientacion escolar en dicha Institucion. La experiencia en este
cargo permitio, por una parte, comprender los distintos aspectos del tema planteado y, por
otra parte, fue facil el proceso de contacto, acercamiento, dialogo y rapport con quienes se
realiz6 el estudio.

El presente trabajo de grado se ha dividido en cinco capitulos. En el capitulo I, titulado
Exordio, se describe el tema de investigacion, se presenta la caracterizacion del contexto rural
abordado, es decir un panorama general del IED Colegio el Verjén. En esta caracterizacion se
detallé las dindmicas e imaginarios alrededor del origen geografico, el género y la valoracion
subjetiva del acceso a la educacion, asi mismo, se realizo el planteamiento y la descripcion
del problema de investigacion y sus objetivos. En el capitulo 11, lamado Apuesta
Metodoldgica, se determinaron las muestras poblacionales, instrumentos y variables de
estudio que se utilizaron; con ello se evidencié como se obtuvieron los datos cualitativos en
el trabajo de campo, que se analizaron posteriormente en el capitulo I11. En el Capitulo 1V,

Aportaciones Tedricas, se abordaron las tensiones, debates y diversas posturas sobre las
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categorias que determinaron el problema de investigacion: mujer, ruralidad y acceso a la
educacion superior. En el capitulo 1V, Propuesta de intervencion, se realiz6 la comprension
de las relaciones establecidas entre los datos descritos en el anterior capitulo y presenta, de
acuerdo a estas relaciones, una propuesta de intervencion. El altimo capitulo, Conclusiones y
Recomendaciones, se presentan el resultado de la disertacion que discurre a lo largo de la
investigacion de acuerdo con el objetivo general y los objetivos especificos planteados;
especialmente retomando los hallazgos més relevantes del estudio de campo desarrollado en
el Verjon y la manera como estos por medio del grupo control (Integrada la Candelaria) y los
espacios grupales para la saturacion de categorias que se realizaron con estudiantes de
educacidn superior permiten extrapolar reflexiones y andlisis al sistema mismo de educacion

superior.
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Capitulo 1. Exordio

En este apartado se desarrollan las bases del planteamiento central del trabajo de grado,
para lo cual, en primer lugar, se presenta una seccion que corresponde al estado del arte sobre
el tema elegido. En segundo lugar, se realiza un breve contexto geografico de la vereda El
Verjon y un contexto institucional del Colegio EI Verjon (IED). En tercer lugar, se plantea 'y
describe el problema de investigacion y se reflexiona sobre su configuracion juridica al tomar
como eje fundamental el Sistema de Derecho Internacional. Por ultimo, se cierra con las

preguntas de investigacion, los objetivos y la justificacion.
1.1 Estado del arte

Al rastrear estudios publicados sobre las condiciones de acceso educativo para las
mujeres® se encontrd que existen investigaciones de distintas disciplinas que emplean varios
enfoques. Algunos de los trabajos mas prominentes se realizaron en organismos
multilaterales y, también, en el ambito de la investigacién académica. No obstante, al agregar
el elemento de la ruralidad como criterio de busqueda, en especial, el acceso a educacién
superior para las mujeres aparece un poco menos explorado, sobre todo, en el contexto de
América Latina y Colombia.

La confluencia de los temas género y desigualdad entre la ciudad y el campo, como
factores que inciden en la vida de las mujeres para poder iniciar estudios educacion superior,
plantean un tema a primera vista listo para ser abordado tanto en la regién como en nuestro
pais. Entonces, el material bibliografico seleccionado se prioriz6 por vigencia, pertinencia y

pais de publicacion.

3 Para la construccién del presente estado del arte se seleccionaron algunos estudios de los Gltimos diez afios
asociados al acceso de la mujer a la educacion superior, se consultaron bases de datos como Science Direct,
Ebsco Host, Dialnet Redalyc, Scielo, y entidades asociadas a los estudios de la ruralidad, la educacion y los
derechos de las mujeres como CINEP, OEI, CLACSO, CEPAL, OXAFAM, FAO, ONU MUJERES y de
manera general, se usaron bases de datos universitarias disponibles por medio de Google Scholar.
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Céspedes y Robles (2016) en un documento preparado para la Comisién Econdémica
para América Latina y El Caribe (CEPAL) y UNICEF, aportan una vision sobre la situacion
de nifias y adolescentes pobres de las zonas rurales en la region, mediante un analisis
cuantitativo frente al tema educativo, exponiendo que:

Una de cada cuatro adolescentes en América Latina que vive en areas rurales y
en situacion de pobreza no asiste a la escuela y trabaja en quehaceres
domesticos y de cuidado no remunerados. Si se considera el tiempo total de
trabajo, remunerado y no remunerado, las adolescentes trabajan, en promedio,
una mayor cantidad de horas a la semana que los varones. Ello refleja las
barreras que ellas enfrentan para el uso pleno de su tiempo y para acceder a
palancas fundamentales para su autonomia, como la educacion y el trabajo
remunerado (p. 57).

Desde esta perspectiva, para las autoras, las nifias y adolescentes en areas rurales en
situacion de pobreza, no tienen plena autonomia para su formacion o preparacion para el
mercado laboral. Ellas dedican mas tiempo en realizar tareas domésticas no remuneradas en
comparacion con los varones, lo que representa una condicion de desventaja y diferencia
sexual del trabajo. Esta relacién planteada por Céspedes y Robles (2016) se pone ain mas en
relieve cuando hacen una comparacion con lo que ocurre con nifias, nifios y adolescentes
pobres de las areas urbanas.

La revision de la situacion de actividad de nifias, nifios y adolescentes entre 15
y 17 afios puede aportar mayores luces sobre como se perfilan las trayectorias
de mujeres y hombres durante la adolescencia y distribuyen sus tiempos y
oportunidades [vease el grafico 1.]. Una primera constatacion es que mientras
entre la mayoria de las y los adolescentes que viven en areas urbanas y estan

en situacion de pobreza su principal ocupacion es estudiar de manera
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exclusiva, en las areas rurales menos de la mitad de este grupo tiene esta
oportunidad (...) Esta situacién da cuenta de la mayor presion que
experimentan estas y estos adolescentes frente a su disponibilidad de tiempos y
las barreras que enfrentan para ejercer su derecho a la educacién. Los
adolescentes varones que viven en zonas rurales y estan en situacion de la
pobreza combinan en mayor grado el trabajo remunerado con los estudios, y a

su vez, quienes no se encuentran estudiando, trabajan remuneradamente en una

mayor proporcidn que sus pares en areas urbanas (pp. 58-59).

Hombres Mujeres Hombres Mujeres Hombres Mujeres
Urbano paobre (16 paises) Rural pobre (13 paises) ® América Latina (16 paises)2
Ofra situacion

=No asiste a la escuela y trabaja no remuneradamente (quehaceres domésticos)
No asiste a la escuela y trabaja remuneradamente
Asiste a la escuela y trabaja remuneradamente

m Solo asiste a la escuela

Figura 1. América Latina: nifias, nifios y adolescentes entre 15 y 17 afios de edad segun
situacion de pobreza, asistencia a algin establecimiento educacional, actividad y sexo,
alrededor de 2013 (En porcentajes)

Fuente. Céspedes y Robles, 2016, (p. 59).

En el andlisis de Céspedes y Robles (2016) ya se entrevé la categoria de trayectorias de
vida, categoria que se usa para el estudio de las historias familiares, profesionales y laborales
que, en este tema, se pueden observar con relacion a las diferencias que afrontan hombres y
mujeres, en funcion de factores bioldgicos y estructuras sociales. También, las autoras
emplean la categoria: uso del tiempo, otro elemento central usado para el estudio de las

inequidades de género.



MUJER RURAL Y ACCESO A EDUCACION SUPERIOR 16

Sobre este Gltimo aspecto, Villamizar (2011) presentd un estudio patrocinado por la
Division de Asuntos de Género de la CEPAL y el Ministerio de Asuntos Exteriores y de
Cooperacion del Reino de Esparfia en el que, tras un agudo analisis estadistico, concluye para
el caso colombiano:

(...) existe una profunda desigualdad en el uso y distribucién del tiempo entre
hombres y mujeres. Desigualdad que es constante, independientemente del
tipo de hogar o de las caracteristicas socio demogréficas y econémicas de las
personas, lo cual permite concluir que ésta se origina en el hecho de haber
nacido hombre o mujer en una sociedad que tiene roles claramente
establecidos y una division sexual del trabajo, que obedecen a concepciones
patriarcales y androcéntricas del mundo (p. 47).

Por lo tanto, de acuerdo con la disertacion de la autora, la mujer ve limitadas sus
opciones de ingreso al mercado laboral y a la generacion de ingresos propios, a la vez que
constituye un obstaculo para su capacitacion educativa y desarrollo personal (Villamizar,
2011)

En otro documento de referencia preparado por CEPAL y Cooperacion Espafiola
(2017) acerca de los distintos Planes de Igualdad de Género en América Latina y el Caribe, se
observa sobre el tema educativo, a través de una revision de los programas gubernamentales
sobre cuestiones de género de varios paises de la region, que:

(...) preocupacion por mejorar la educacién de la poblacién en general, y de
las mujeres en particular, abarca desde la erradicacion del analfabetismo hasta
una mayor incorporacion de mujeres en las carreras cientificas, pasando por
modificaciones en el plan de estudios para que sume el enfoque de género (p.

39).
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En estos Planes se propone programas de becas para las mujeres y flexibilidad en los tiempos
y las condiciones, con el fin de favorecer a la mujer, quien esta sujeta a las funciones de
cuidado y maternidad. Estos planes se implementan en algunos de los paises estudiados, pues
la 16gica que subyace a estas medidas considera que el abandono escolar esta “vinculado
especialmente a las tareas de cuidado y a la maternidad temprana, [lo que] constituye un
obstaculo importante para el ejercicio del derecho a la educacion de un gran nimero de nifias
en la region, y en varios planes hay medidas en este sentido” (CEPAL — Coop. Espafiola,
2017, p.40).

En cuanto al contexto particular de Colombia, vale la pena referir el documento:
Brechas de género y desigualdad: de los Objetivos de Desarrollo del Milenio a los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, preparado por ONU-Mujeres, UNFPA y PNUD (2017). Este
documento muestra que en el pais es mayor la incidencia de la pobreza, pobreza extrema, el
desempleo y el empleo informal en las mujeres que en los hombres, aun cuando la tendencia
es que las mujeres muestran mayores niveles de cobertura en educacion basica primaria y
media y, asi mismo, los datos indican que las mujeres tienen menores tasas de analfabetismo
y mas afios promedio de escolaridad que los hombres (Cf: ONU-Mujeres; UNFPA & PNUD,
2017, pp. 38 - 43).

En el informe (ONU-Mujeres; UNFPA & PNUD, 2017) se puede sintetizar en el caso
colombiano,

Desde el punto de vista del analisis sobre desigualdad de género, resulta
relevante el mayor capital en educacion que tienen las mujeres y la falta de
correspondencia o retorno entre estos niveles y la pobreza, los mayores niveles
de desempleo y la mayor informalidad (p. 42).

Esto indica que,

4 S6lo en cobertura preescolar la tendencia es mayor en los hombres.
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el mayor capital en educacion que tienen las mujeres en razon de su mayor
escolaridad, no tiene un retorno proporcional en otros ambitos como el
empleo, por ejemplo, en tanto se siguen observando mayores niveles de
pobreza, niveles de desempleo e informalidad entre las mujeres. Asi cuando
comparan el nimero de afios de escolaridad de las jefas de hogar se aprecia
que este ha venido creciendo hasta practicamente igualarse con el nimero de
afos de los jefes, sin existir correspondencia con los resultados en otros
indicadores como el ingreso (ONU-Mujeres; UNFPA & PNUD, 2017, p. 152).
Esta tendencia prevalece aun desagregando los datos por niveles educativos, a saber:
ningun nivel, primaria incompleta, primaria completa, secundaria incompleta, secundaria
completa, superior incompleta y superior completa; en todos éstos, los hombres obtienen un
mayor salario mensual en promedio que las mujeres con el mismo nivel de escolaridad
(ONU-Mujeres; UNFPA & PNUD, 2017, p. 138). (Como explicar esta tendencia? El informe
aporta algunos elementos observados en los datos que pueden contribuir a comprender el
problema desde varios puntos.
En primer lugar, destaca el hecho ya mencionado de la desigual distribucion del tiempo
entre mujeres y hombres con respecto a las funciones de cuidado:
La casi totalidad de las mujeres en Colombia, realizan actividades de cuidado
en contraste con cerca de la mitad de los hombres que dedican algun tiempo a
estas actividades: en promedio 57,7% de los hombres realizan actividades de
cuidado frente al 87,7% de las mujeres. Esto significa un promedio de
dedicacion al trabajo no remunerado de 1 hora y 48 minutos en los hombres y
de 4 horas con 34 minutos en las mujeres (ONU-Mujeres; UNFPA & PNUD,

2017, p. 154).
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En segundo lugar, la desigualdad entre lo rural y urbano es otro factor que incide ya que
“la proporcion de pobreza multidimensional entre las mujeres de zonas rurales es 2.8 veces
mayor que la proporcion de pobreza de mujeres en zonas urbanas” (ONU-Mujeres; UNFPA
& PNUD, 2017, p. 152). De esta manera, por una parte, la desigualdad de género y, por otra
parte, la desigualdad entre lo urbano y lo rural, son aspectos que aumentan la situacion de
pobreza en las mujeres.

Asi mismo, en tercer lugar, los departamentos con mayor proporcion de pobreza por
hogares tienen a su vez méas mujeres pobres. En cuarto lugar, el informe afiade que esta
situacion de pobreza se agrava en determinados contextos por otras condiciones que se
intersectan con el sexo, por ejemplo, la condicién de pertenecer a un grupo étnico o raizal.

Un elemento que el informe no menciona, pero necesario por citar, es el conflicto
armado que ha desangrado al pais y los distintos tipos de violencia que se traslapan, como el
paramilitarismo, los crimenes de Estado, la guerrilla, el narcotréfico, la delincuencia
organizada, etc.). En el conflicto armado la mujer ha sido particularmente victimizada y al ser
victima o refugiada interna (mal llamada desplazada) por la violencia contribuiria a la
persistencia de peores condiciones socioeconémicas pese al nivel educativo.

En este orden de ideas el trabajo de Vargas Sanchez (2016) revisa los lineamientos para
la educacidn rural propuestos en el marco del Acuerdo Final para la Terminacion del
Conflicto y la Construccion de una Paz Estable y Duradera, de 2016, suscrito entre el
Gobierno Nacional de Colombia, encabezado por el Sr. Juan Manuel Santos, y el grupo
guerrillero de las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC). Para VVargas
Sanchez (2017) estos lineamientos estan doblemente sustentados en la concepcion
constitucional de la educacién como derecho fundamental y en el enfoque de desarrollo

territorial de las regiones historicamente relegadas del pais.
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Si las cosas, para el desarrollo de la educacion rural en el postconflicto, el acuerdo de
paz tiene presente varios criterios en los que aparece la mujer como sujeto de especial
atencion con respecto al tema de educacion superior:

e La disponibilidad de becas con créditos condonables para el acceso de
hombres y mujeres rurales mas pobres a servicios de capacitacion técnica,
tecnoldgica y universitaria que incluya, cuando sea pertinente, apoyos a la
manutencion (...)

e La promocidn de la formacion profesional de las mujeres en disciplinas no
tradicionales para ellas (...)

e Incremento progresivo de los cupos técnicos, tecnoldgicos y universitarios en
las zonas rurales, con acceso equitativo para hombres y mujeres, incluyendo
personas en condicién de discapacidad. Se tomaran medidas especiales para
incentivar el acceso y permanencia de las mujeres rurales. (Acuerdo de paz,
citado por Vargas Sanchez, 2017, p. 125).

Segun los puntos citados de este Acuerdo, a la complejidad del contexto colombiano,
sobre el triple vinculo que se ha planteado entre la educacion, género y ruralidad, se pone en
relieve conceptos equidad, igualdad e inclusion, en el tema de acceso de las mujeres
colombianas de origen rural al sistema de educacion superior. Otro documento que aporta a la
discusion es el trabajo de Restrepo (2017), quien, desde linea de investigacion Género,
Desigualdades e Interseccionalidad, del doctorado en Ciencias Humanas y Sociales de la
Universidad Nacional de Colombia, se pregunta sobre “cuales han sido las diferentes formas
de abordaje que han intentado delinear el concepto de equidad en educacion superior, a la vez
que aborda las dificultades y tensiones que ha tenido su interpretacion y aplicacion a los
ambitos académicos” (p.1). Este trabajo presenta las categorias mas significativas de la

equidad desde una perspectiva interdisciplinar, ademas desarrolla algunas tensiones que
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surgen de su comprensién y aplicacion en educacién superior, planteando alternativas
posibles, como la perspectiva interseccional.

Restrepo pone en cuestionamiento si “la equidad plantea desafios que van mas alla de
las cuotas de admision, los programas de nivelacion o handicaps académicos, e incluso la
exencion en gastos de matricula” (Restrepo 2017, p. 3), de esta manera distingue los términos
de inclusion, igualdad formal o justicia retributiva. Presenta los debates sobre la legitimidad
de la admisidon especial desde determinados criterios, de manera que se lleven a cabo
acciones afirmativas con determinantes como la raza u otros.

Expone los mecanismos de poder que se ejercen bajo la idea de capitalismo académico
y muestra como esos indicen de inclusion y reconocimiento de la diversidad empiezan a
cobrar relevancia en los rankings internacionales de calidad educativa como Scimago. Al
respecto menciona: “De esta manera, pareciera que las cuestiones de ampliacion de la
cobertura terminan en una relacion de oferta y demanda, donde el estudiante consume
educacion y la universidad la vende” (David citado por Restrepo, 2017, p. 5).

Restrepo comenta: “considerar el lugar de las personas en una estructura social como la
educacién, compromete sus privilegios y sus desventajas, asi como el conjunto de factores
que pueden impactar su experiencia de vida desde su identidad y trayectoria académica”

(Museus & Griffin, 2011; NUfez, 2014; citados en Restrepo, 2017 p. 5).

Restrepo retoma las tensiones que presenta Patricia Hill Collins (2015) sobre las
admisiones especiales en educacion superior frente al sexismo, la clase social o la
discapacidad; y plantea desde la Interseccionalidad y las de justicia y politica de la diferencia
planteadas por Iris Marion Young (2000) la necesidad de una investigacion que estudie estas

tensiones y sus representaciones desde diversos actores educativos.
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También cita a Avtar Brah (2013) quien resalta la importancia de pensar en y a través
de la Interseccionalidad y destaca que mas alla de las cifras politicas, econdmicas y sociales
la equidad, no sélo en educacion, sino en los demas espacios, es una necesidad para el
ejercicio pleno de derechos y libertades, en palabras del autor: “la equidad no es un asunto
menor, ya que como argumenté anteriormente, dicha evaluacion no sélo afecta los
estandares, la rendicion de cuentas o la legislacion, sino las vidas humanas en sus derechos y
libertades” (Restrepo, 2017, p. 9), por lo tanto, es una asunto de todos y todas en la medida
que somos multiples, no es una asunto de los Otros sino del Nosotros pues al,

Reconocernos como mudltiples, es ver la equidad como algo que no esta
desligado de mi propia experiencia, y como algo que, en principio, de manera
honesta y humilde, me permite ser sensible al modo en que las experiencias de
las otras y los otros me ubican a mi mismo dentro de la equidad o fuera de ella
(Restrepo, 2017, p. 9).

El autor concluye con una invitacion a estudiar y visibilizar las exclusiones,
discriminaciones, desventajas y privilegios, pues la mayoria de las veces son ignorados en
enfoques de equidad meramente distributivos, estos solamente realizan un anélisis de la
multidimensionalidad de la opresion. Restrepo plantea que a cambio deben propiciarse
didlogos interdisciplinares que permitan sensibilizar los debates académicos en torno a como
las multiples alteridades impactan la educacion superior desde cuestiones como el éxito, el
fallo y reconocimiento de otros saberes.

En la linea de esta perspectiva, la investigacion de Moreno (2018) estudia si las mujeres
bogotanas, que son madres y profesionales, relegan el desarrollo de estudios de postgrado
debido a las actividades asociadas al rol de género asignado a la maternidad. La autora se
apoyo en los datos obtenidos a través de la Encuesta Multiproposito de Bogota (EMB) 2014.

Esta encuesta puso a su disposicion informacion para apreciar el nivel educativo y la



MUJER RURAL Y ACCESO A EDUCACION SUPERIOR 23

maternidad en las mujeres, medido a través de los titulos y el nimero de hijos que informaron
tener las participantes.

Asi, Moreno pudo establecer una correlacion entre uno y otro factor, enriqueciendo el
desarrollo de su tesis con otros datos como el nimero de hijos, niUmero de horas de cuidado y
numero de horas de cuidado de la pareja; también, analizé cifras de variables como el estado
civil, el quintil de ingresos, nivel educativo y ocupacion de la pareja y las condiciones
econdmicas de la familia. Los datos se analizaron con modelos de regresion binarios simples
y desde alli infirid que,

Los resultados sugieren que persiste la brecha de género relacionada a la
crianza de los hijos, la cual refuerza la mayor participacion femenina en estas
actividades, asumiendo los costes del conflicto de roles en el hogar, lo cual
afecta las decisiones de retorno educativo (Moreno, 2018, p. 140).

La investigadora sostuvo que, en la muestra considerada por la encuesta, un menor
namero de mujeres con hijos han podido realizar estudios de postgrado, en comparacion con
los hombres. En Bogota existe una importante participacion de las familias monoparentales
de predominancia femenina que incide en la participacion de las mujeres en el mercado
laboral, la cual es méas baja con respecto a los hombres con hijos. La encuesta mostré que un
16% se dedica de forma exclusiva a las actividades del hogar (frente a un 2.8% de los
varones). Ello indica una mayor dependencia econdmica de las mujeres. Ademas, evidencid
que las mujeres bogotanas participantes en el estudio destinan mayor tiempo al cuidado y al
trabajo.

En los hombres las variables mas relevantes fueron la menor destinacion de tiempo al
cuidado de los hijos, el trabajar y tener mayor intensidad horaria en esta actividad, obtener
ingresos medios y mayor nivel de ingresos que su pareja. Entonces, Moreno (2018) realiza

una clara radiografia de lo que en su estudio llama: brechas de género, explica un conflicto
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de roles agravado, por lo que ella llama las penalidades por maternidad, que muestra cémo
las concepciones tradicionales del cuidado afectan de forma intensiva a las mujeres en
Colombia en el nivel de posgrado, al respecto refiere que,
Este es un pais concebido como un régimen de bienestar informal-familiarista,
caracterizado por una alta mercantilizacién de la proteccion social, en la cual
la familia juega un papel central para la satisfaccion de estas necesidades
segun su capacidad de ingreso (Moreno 2018, citando a Martinez, 2008, p.
160).

Para Moreno es importante seguir trabajando en pro de propuestas que promuevan
mayor equidad o acciones de reparticion equitativa del cuidado y de conciliacion con las
esferas laborales, por lo cual “es necesario implementar programas de apoyo econémico para
mujeres madres que reduzcan las restricciones que afectan el retorno educativo” (2018, p.
168) y vincula un analisis que visibiliza las inequidades sociales por género y su relacion con
formas de violencia ocultas. La autora menciona que al romper estos ciclos sistémicos de
inequidad y al favorecer las trayectorias educativas inclusivas que promuevan el capital
humano de las mujeres, lo que impactaria de manera positiva la construccidon de las familias.
Ademas, se desdibujaria en las nuevas generaciones esos roles asignados por la separacion de
géneros, por ejemplo, la idea de que el hombre no participa de las tareas domésticas, esta idea
por afios ha producido que, por cada hora destinada por los hombres a las tareas del hogar, las
mujeres destinen cuatro en Colombia. Otro beneficio relevante de apoyar de manera inclusiva
el retorno educativo de las mujeres, es que al acceder a educacion universitaria las mujeres
tienen mayor posibilidad de ahorrar, tener un capital social y permanecer en pareja (Bernal y
Camacho, 2012; Hernandez, 2010; Guerrero, 2014; Gémez y Ramirez, 2015 citados en

Moreno, 2018).
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En general, el acceso al sistema educativo ha mejorado las posibilidades de que la
mujer acceda al mercado laboral y ha impactado en papel social de la mujer en la sociedad
(Buchmann y Diprete, 2004; Forest et al., 1995; Vincent-Lancrin, 2008 citados en Moreno,
2018); también ha impactado la calidad de vida de sus familias en tanto el nacimiento del
primer hijo o hija y la crianza de sus hijos (Domina y Roksa, 2012 citados en Moreno, 2018).

El ingreso de las mujeres a la educacion superior demostro que ellas adquieren una
sensacion de dominio sobre su vida y desarrollo, en tanto las preferencias individuales,
habilidades y perspectivas, flexibilidad, capital social y financiero (Hostetler et al. 2007;
Carlson, Kacmar, Holliday y Grzywacz, et al., 2006 citados en Sossa, 2018). Los autores
Vincent-Lancrin, 2008; Hostetler et al. 2007 resaltan el concepto de equidad, segun el cual:
“consiste en asegurar que todo el mundo tenga las condiciones adecuadas para lograr su
potencial, permitiendo el desarrollo de trayectorias vitales desde la decision y no desde la
restriccion” (Vincent-Lancrin; Hostetler et al., citados en Sossa, 2018, p.168).

En esta investigacion se comparte intereses como los propuestos por el trabajo de
Moreno (2018), en la medida en que la autora busca indagar por el tipo de discriminacion
interseccional, estructural o sistémica, sin embargo, es notable que la encuesta de 2014 que
utilizd, no considerd en su muestra a la poblacion que vive en las zonas rurales de Bogota,
cosa que sucedio, por primera vez, hasta su edicién de 2017, por lo que la autora no pudo
agregar este elemento a su disertacion. Este factor es de vital importancia para el caso
colombiano, pues no sélo es un pais con enormes desigualdades entre el género o la clase
social, sino que ademas se suma las desigualdades entre las distintas regiones geograficas.
Los factores asociados al ambito rural afectan de manera directa las expectativas y las
posibilidades que tienen las personas para ingresar a la educacion superior, por lo tanto,
¢como afecta este elemento a las mujeres, ademas de las consideraciones de género hasta

ahora vistas? Es una cuestion que se espera desarrollar en la presente investigacion.
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Otro aporte investigativo, desarrollado en el marco de los niveles de doctorado y de
maestria de la Universidad Nacional de Colombia, proviene de la linea de investigacion
Feminista, de la Facultad de Antropologia, se trata de un estudio que, aunque se centra en el
desempefio académico y laboral de una sola profesion: la antropologia, aporta un cruce
analitico de las categorias de género, ética del cuidad y trabajos del cuidado. Se trata de la
tesis El efecto espejo: Sexo, género y cuidado en las trayectorias profesionales y las
Jerarquias morales y laborales de la antropologia en Colombia de Zambrano y Duran
(2017). Las investigadoras muestran trayectorias, condiciones laborales y de contratacion
dispares entre hombres y mujeres y factores que llevan a la postergacion de la titulacion en el
caso de las mujeres, indagando por aspectos como las obligaciones con la familia de origen,
la parentela y la prole y el cuidado de si. Las autoras llevan a cabo, ademas, un interesante
disefio metodoldgico, ya que la investigacion de corte cualitativo utilizé la perspectiva
biogréfica, etnografica e historica por medio de 35 entrevistas (1 grupal y 34 en profundidad)
que compar6 18 mujeres y 19 hombres. La muestra se distribuy6 en tres periodos de
graduacion 1985-1991,1992-2005, 2006-2010. También se consideraron aspectos como la
procedencia geogréafica, el origen socioecondémico, sexo, generacion, edad, estado civil y
campo Yy lugares de desempefio profesional.

El estudio argumento6 que “las representaciones y practicas de género en el campo
profesional, de la ciencia y la técnica han incidido en las condiciones asimétricas de
insercion, permanencia y ascenso laboral” (Zambrano y Durén, 2017, p. 91). El estudio
resalta el surgimiento de los paquetes de leyes y politicas diferenciales que, a partir de la
firma de la constitucion de 1991 en Colombia, dieron origen a programas diferenciales en
salud y educacion para mujeres, comunidad LGBTI, poblacion discapacitada, adultos

mayores y otros generados por el enfoque poblacional.
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Esta investigacion aporta la categoria analitica trabajo del cuidado que aborda aquellos
trabajos no remunerados, necesarios para el sostenimiento de la vida humana, estan
feminizados y subvalorados frente a otros que a su vez han sido masculinizados. Por ello,
basadas en Arango 2010; Noye 2015, Rubin 1986, Curiel y Flaquet 2005, explican que, al ser
percibidas cierto tipo de labores de cuidado como parte de lo natural y asociado a lo
femenino, no requieren remuneracién. De esta manera, la interseccidn entre sexo, género y
cuidado incide en las trayectorias vitales y laborales simultdneamente en la configuracion del
campo profesional. En este sentido consideran que,

Si bien algunas labores de cuidado se ejercen en el &mbito doméstico y no
asalariado, otras hacen parte del mercado laboral y del ejercicio profesional.
Mientras sus escalas mas bajas se sittan en el cuidado del cuerpo-como el
aseo, la cocina, la limpieza y el sexo-, se consideran nobles las ligadas al
cuidado de la mente-como la educacion- o del alma- como la crianza y la
asistencia social (Zambrano y Duran, 2017, p. 93).

Otro aspecto que se resalta en la investigacion de las autoras es ver como se ha
convencionalizado, ya sea por altruismo o afecto este tipo de trabajos del cuidado, la doble
carga laboral para las mujeres quienes asumen estas labores, pero sin remuneracion.

Citan a Tronto (2013) y a Arango (2010), quienes visibilizan las tensiones entre las
éticas del cuidado y las éticas del mercado, la cual explican ellas esta “regida por la
productividad y la maximizacion del interés propio” (Zambrano y Duran, 2017 p. 93).

Finalmente, las autoras encontraron en su estudio que tanto las mujeres entrevistadas
durante periodos de tiempo recientes, asi como las de hace treinta afios, tenian
responsabilidades econdmicas, sostenimiento de terceras personas y debian aportar dinero a
sus familias durante momentos de crisis financieras o dedicarse a la crianza de sus hijos, estas

razones las motivaron constantemente a postergar sus estudios superiores. También
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encontraron que varias mujeres, permanecieran 0 no en pareja, quedaban con carga
econOmica parcial, y en caso de separacion o divorcio, por lo general carga total, del cuidado
de sus hijos, hecho que como muestran las investigadoras no se ajusta al modelo normativo
de padre como “proveedor”.

La movilidad laboral o0 académica también mostraba diferencias en el caso de las
mujeres versus los hombres entrevistados, quienes indicaban que en caso de tener que viajar
dejarian a sus hijos o hijas con “la mama”. El estudio demostré que mientras los hombres
seleccionaban un poco mas su empleo en términos de “cuidar su salud” o “no matarse”, las
mujeres no privilegiaron el cuidado de si en sus relatos. En el estudio quedaron patentes
jerarquias cognitivas, técnicas y salariales marcadas por el género, para el caso de
preparacion y ejercicio de una profesion especifica, lo que, a su vez, visibiliz6 cémo la mujer
cuidadora en el ejercicio de una profesion enfrentan condiciones de precariedad laboral,
menor escala salarial y poco o nulo derecho a cuidarse.

Los aportes conceptuales presentados en este apartado muestran varios elementos a
considerar para esta investigacion: primero, resalta la confluencia entre los temas del nivel
educativo, la insercién laboral y condiciones como el ingreso econémico y la clase social.
Segundo, en gran parte de los trabajos la referencia al uso del tiempo como un aspecto en el
que se hace manifiesta la desigualdad entre géneros. Tercero, también las categorias de
trayectorias de vida o de interseccionalidad se consideran elementos centrales para la presente
disertacion teorica.

Metodoldgicamente, los estudios cualitativos revisados hacia el final de este estado del
arte contribuyen en gran medida al planteamiento, disefio e implementacion de la
investigacion. Finalmente, se considera que, al agregar el elemento de la ruralidad, es posible
contribuir a la comprension de la situacion de la mujer en Colombia frente al acceso a la

educacion, en especial, a la educacion superior.
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1.2 Descripcion del tema de estudio

De acuerdo con el censo de 2018, publicado con datos preliminares por el DANE
(2019), en el Pais hay 45,5 millones de colombianos, de esta cantidad el 51,4% son mujeres y
48, 6% son hombres. Del total de esta poblacion, 77,8% viven en cabeceras municipales,
7,1% en centros poblados y 15,1% se ubican en areas consideradas como rurales dispersas.
También, en el 2017, los hogares colombianos en promedio estaban conformados por 3,2
miembros y se agrupan de la siguiente forma: hogares de parejas con hijos 33,7%; hogar
extenso o compuesto 27,5%; hogar de una sola persona 15,8%; hogar de padre 0 madre y sus
hijos 12,6%; hogar de parejas sin hijos 10,3%.

En el &mbito educativo, vale referir que para el afio 2005, el DANE informaba que la
tasa de analfabetismo en el pais era de 8,4% (cifra que solo toma en cuenta a personas
mayores de 10 afios) siendo mayor la incidencia de la tasa de analfabetismo en hombres con
8,7%, mientras que en las mujeres era 8,2%. Para el afio 2018, el DANE informa que la tasa
de analfabetismo se redujo a 5,0%; y muestra que en hombres sigue siendo mayor con 5,0%
con respecto a las mujeres que se ubica en 4,8%. De las 53.295 sedes educativas de
educacidn preescolar, primaria, basica y media censadas en 2017, 17.346 estaban en zonas
urbanas y 35.949 en zonas rurales. A nivel nacional se encontraban matriculados 10.020.294
estudiantes; el 9,9% en el nivel de preescolar, el 43,1% en bésica primaria 'y el 47,1% en
béasica secundaria y media. En todos los niveles, desde preescolar hasta educacion basica,
secundaria y media, la tasa de matricula es mas alta en las mujeres (DANE, 2018, p. 1).

En cuanto a la educacion superior, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN),
mediante datos del Sistema Nacional de Informacién de Educacion Superior (SNIES), indica
que la tasa de cobertura en el afio 2017 es del 52,8% para personas entre 17 y 21 afios, lo que

equivale a 2.280.327 estudiantes. Para ese mismo afio la suma total de estudiantes de todas
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las edades y en todos los niveles de educacién superior (técnica, tecnoldgica, de pregrado,
especializacion, maestria y doctorado) es de 2.446.314, donde el 52,92% son mujeres y el
47,08% son hombres. Asi mismo, de acuerdo al SNIES, desde 2010 ha habido un incremento
progresivo en la matricula de las mujeres en educacion superior con respecto a los hombres y
segun ultimo reporte de 2017, en cada uno de los 32 departamentos del pais los datos indican
que es mayor la matricula en educacién superior para las mujeres (MEN, 2017, pp. 132-135).

Si las tasas de alfabetismo y las tasas de matricula en educacién preescolar, basica
secundaria, media y en educacion superior, conforme los indicadores oficiales, es mas alta en
las mujeres, ¢por qué es de especial interés el fortalecimiento de la participacion de la mujer
que vive en zonas rurales o procede de ellas en la educacion y la construccion de politicas
publicas orientadas en este sentido, en particular en lo referido a educacion superior?

En primer lugar, estos datos deben ser revisados con moderacion. En Colombia, las
mujeres son mayoria dentro del total de la poblacion, esto contribuye a que las cifras en
educacidn para el sexo femenino parezcan mas altas en proporcion. En segundo lugar, segln
los datos del Sistema de Prevencion y Andlisis de la Desercidn en las Instituciones de
Educacién Superior (SPADIES), la participacion de las mujeres en la tasa de desercion
resulta mayor en comparacion con los hombres, datos tomados en el periodo comprendido
entre 1998 y 2018 en todo el pais (MEN, 2019, p. 1). Asi mismo, existe una tendencia
diferenciada en la distribucion por sexo en la matricula de acuerdo con las areas de
conocimiento en educacion superior entre mujeres y hombres. Para el sexo femenino
predominan carreras asociadas al rol del cuidado y las interrelaciones personales, mientras
que para el sexo masculino aparecen carreras en areas donde se privilegia el rol kinestésico o

la aplicacion de conocimientos ldgico-racionales, mecanicos o técnicos (ver figura 2.).
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Distribucion de matricula en E.S. por NBC y sexo. Afio 2016
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Figura 2. Distribucion de matricula en Educacidn Superior por Ndcleo Basico de
Conocimiento y por Sexo en el afio 2016. (En porcentajes)

Fuente. MEN, 2016, (p. 25).

Asi mismo, las areas donde predominan las mujeres existen carreras que suelen ser
menos valoradas y remuneradas, ademas otorgan menos prestigio con respecto a las carreras
en las que predominan los hombres. A esto se le agregan asuntos relacionados como el
incremento de los hogares de jefatura femenina, la baja participacion de la mujer en cargos de
direccion en educacion superior y su posicion frente a la brecha salarial para profesionales
egresados.

En tercer lugar, deben tomarse en cuenta otros factores de inequidad y la violencia. Por
ejemplo, por una parte, la distribucion inequitativa del tiempo de trabajo doméstico y el
tiempo de cuidado a personas dependientes, o, por otra parte, la probabilidad mas alta de
recibir violencia doméstica y de pareja, violencia patrimonial, violencia por el conflicto
armado, abuso sexual o ser victima de asesinato por su género (feminicidio) en el pais. En la
actualidad se llevan a cabo estudios que en las proximas décadas ilustraran mejor la escala e

intensidad de la inequidad y violencia hacia la mujer. Por ahora, algunas de las cifras
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disponibles, como las arrojadas por la Encuesta Nacional de Demografia y Salud del afio
2010, sefialan que la violencia fisica, psicoldgica y sexual contra las mujeres en Colombia es
alarmante. En dicha encuesta se obtuvo que el 85% de las mujeres encuestadas recibieron
agresiones por parte de sus esposos o compafieros, refiriendo lesiones, secuelas fisicas y
psicologicas; de este porcentaje solo el 21% de las mujeres que fueron objeto de lesiones
acudié a un médico o establecimiento de salud para recibir asistencia o tratamiento. Incluso,
el 65% de las mujeres afirmaron que sus esposos 0 compafieros ejercian control sobre ellas,
37% de las mujeres alguna vez casadas o unidas reportaron haber sufrido agresiones fisicas
por parte de su esposo o compariero y 10% reportaron haber sido violadas. Por otra parte,
aproximadamente, 1 de cada 5 mujeres dijo haber tenido que enfrentar situaciones de
tocamientos y “manoseos” abusivos sin consentimiento y por extrafios. No cabe duda que
existe un fendmeno generalizado de violencia contra las mujeres en la vida intrafamiliar, asi
lo expresa Mesa de Género:
para el periodo 1999 a 2009, la gran mayoria de casos de violencia
intrafamiliar son casos de violencia de pareja contra las mujeres (...). La
violencia sexual y la violencia de pareja se ejercen fundamentalmente sobre las
mujeres y no observan disminucion. Las cifras del Instituto Nacional de
Medicina Legal y Ciencias Forense (INMLCF) entre el 2010 y el 2012,
evidencian que la violencia sexual y la violencia en el &mbito de pareja se
ejercen principalmente sobre contra las mujeres (...) Feminicidios: De acuerdo
con las cifras del INMLCF tomadas por el OAG de la ACPEM entre 2007 y
2011 583 mujeres murieron a manos de sus parejas o ex parejas (...) Violencia
sexual: De acuerdo con las cifras del INMLCF tomadas por el OAG de la
ACPEM entre 2007 y 2011 mas de 84.000 mujeres fueron victimas de

violencia sexual (Mesa de género en Colombia, s.f, p. 1).
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En cuarto lugar, si se considera a las mujeres viven o proceden de zonas rurales, con
respecto a las urbanas, los datos sociales y educativos son menos optimistas. La situacion de
las mujeres en la Colombia rural refleja la desigualdad estructural entre el campo y la ciudad
en el pais derivada de la historia de su desarrollo econémico.

Las mujeres rurales cuentan con menor nivel educativo que las mujeres en
zonas urbanas: Mientras que en el area urbana el 7,2% de las mujeres y el
7,5% de los hombres, de 3 afios y mas, no tienen ningun nivel educativo, en el
area rural estos porcentajes ascienden a 19,2% para las mujeres y 20% para los
hombres (DANE, 2018, s. p.).

Se ha determinado censalmente que las mujeres en zonas rurales poseen un menor
grado de escolaridad, llegando a secundaria y a nivel profesional en menor grado que las
mujeres a nivel urbano. Asi, mientras que el 5.3% de mujeres en el area urbana terminan la
secundaria, en los contextos rurales solo el 2.9% lo hacen, y mientras que el 8.8% de las
mujeres del area urbana alcanzan un nivel profesional, solo 0.9% de mujeres del area rural
acceden a estas oportunidades y culminan su estudio.

En el &rea urbana el porcentaje de mujeres analfabetas es de 8,2% y el de
hombres es de 8,9% en el area rural estos porcentajes ascienden a 21,3% y
22,3% respectivamente. En el censo de 2005, el 49% de las mujeres rurales
manifestaron haberse dedicado a los oficios del hogar mientras que en las
urbes lo hizo el 30,1% (DANE, 2005, s. p.).

A esta situacién se suma la pobreza de dichas comunidades y el acceso a servicios
bésicos.

Los indices de pobreza son mayores en las areas rurales. De acuerdo con el

DANE, a julio de 2010 y la Gran encuesta Integrada de Hogares, (marzo 2013)
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, mientras que en las cabeceras municipales el porcentaje de hogares con al
menos una necesidad basica insatisfecha (NBI) era de 19,6%, en la zona rural
ascendia a 53,51%. Mientras que en las ciudades solo el 0,2% de los hogares
no disponia de ningun servicio basico, en el mundo rural este porcentaje
ascendia a 7,7% en 2008 (DANE, 2018, s. p.).

Durante la segunda mitad del siglo XX, el modelo de desarrollo del pais, en el marco
del ordenamiento econémico mundial, privilegié el desarrollo urbano sobre el desarrollo
rural, lo que ha coadyuvado a que se mantengan precarios desarrollos econémicos,
tecnoldgicos y productivos, una débil infraestructura de vias, energia y comunicaciones, y ha
provocado una constante migracion a las ciudades (Castellanos, 2009.).

Las metas econdmicas y politicas en las cuales los paises buscan alinearse a la
economia mundial no han sido en Colombia procesos evolucionados y paulatinos como los
del proceso de industrializacion europeo. Los cambios para nuestras poblaciones han sido
mas abruptas y repentinos. Peor aln, se promovié por afos la idea de que el campo era atraso
y opuesto al desarrollo, adjetivo que se le atribuyo a la ciudad, sin embargo, nunca se
trazaron claramente las fronteras entre lo rural y lo urbano.

De modo que en Colombia por muchos afios las banderas del desarrollo las llevaron las
capitales, a pesar de que el aprovisionamiento de recursos naturales lo brindan los espacios
rurales, sin este aprovisionamiento nunca hubiesen logrado su desarrollo industrial, es en el
campo en donde estan los insumos y recursos naturales: pesca, ganaderia, agricultura,
mineria, etc. para el desarrollo. Esta diferencia tuvo un impacto en el sector educativo y
marco alimentaron un ciclo de pobreza y violencia que podria describirse asi:

Hacia mediados del siglo XX, Colombia concentraba cerca de la mitad de la poblacion
en zonas rurales y en las Ultimas décadas del siglo XXI enfrento una rapida dinamica de

crecimiento de la poblacion urbana, segun Perffeti (2003) originada “entre otros factores por
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el ajuste del sector agropecuario, el crecimiento de la pobreza en zonas rurales, la
intensificacion del conflicto armado y el desplazamiento forzoso de la poblacion en estas
regiones” (s.p.). Ese conflicto social y armado fue reflejandose en la educacién traducido por
afios en baja escolaridad, persistencia del analfabetismo de su poblacion, escasa oferta
educativa para algunos niveles de la educacion bésica, especialmente preescolar, secundaria y
media (Perffeti, 2003, s.p.).

AUn, con esa desigualdad y la inequidad econémica que ha impactado la movilidad
social y ha agudizado los conflictos sociales, se puede vislumbrar por medio de la educacién
una fuente de herramientas para la trasformacion social. Estudios de educacion rural
alrededor de las evaluaciones muestran que:

la educacion bésica primaria en las zonas rurales del pais figura dentro de las
que logran mayor calidad en América Latina y a su vez obtiene mejores
resultados que su contraparte urbana. No obstante, estos resultados se
desvanecen en el nivel de secundaria, lo que indica que a la escasa cobertura
en este nivel se suman problemas de calidad educativa (Perffeti, 2003, p. 26).

De manera que los afios de inversion social en educacion primaria para las zonas
rurales, no han sido en vano, pero no son suficientes, se requiere avanzar hacia la educacién
superior de calidad para estas poblaciones, pero como lo indica Castellanos (2009) “Si se
trata de garantizar una educacion de calidad necesariamente se tiene que visibilizar el marco
complejo de esa realidad en donde lo histérico, lo social, lo econémico y lo politico se teje de
multiples formas, configurando escenarios particulares que le dan sentido, pertinencia y
riqueza a lo que se denomina educacion rural” (Castellanos, 2009 p.30). Asi se requiere tener
en cuenta las particularidades de los multiples contextos, pues las caracteristicas de la

ruralidad son maultiples, asi como multiples son los factores que la atraviesan.
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En Colombia no solamente se tienen contextos rurales y urbanos, también existen unas
zonas con pequefios 0 medianos poblados en los que las familias que habitan sobre las vias y
corredores no tienen una pertenencia a alguna de esas mencionadas categorias, siendo mas
bien habitantes de zona “periurbanas” o “marginales”, Al respecto Castellanos (2009) indica
sobre estas poblaciones que

(...) siguen viviendo de la actividad agropecuaria, aunque algunos incursionan
en la vida comercial y los que viven en las zonas urbanas marginales terminan
vinculados a la economia de las ciudades, generalmente como asalariados o
pequefios comerciantes (...) la poblacion estudiantil de este “corredor” termina
siendo méas compleja y vulnerable que la misma poblacién del campo o la

poblacién histéricamente citadina (p. 41).

1.3 Contexto institucional

La Vereda El Verjon se encuentra localizada en las coordenadas 4°35°N y 74°01°W, a
maés de 3100 m.s.n.m., sobre la cordillera oriental de Los Andes, en un bioclima de paramo
alto andino con temperaturas promedio de 10°C y alta pluviosidad todo el afio. Esta habitada
por unas 550 familias en casas distribuidas a través de un paisaje rural y montafioso con
suelos usados para la conservacion, la agricultura y la ganaderia poco tecnificadas, en donde
predomina el tipo de propiedad minifundista. Administrativamente, esta zona pertenece a la
localidad de Santa Fe, nim., 3 de Bogota D.C. La carretera es despejada y el recorrido hasta
alli en automavil no toma mas de treinta minutos desde el centro de la ciudad. Se debe
ascender por los cerros orientales que dominan la ciudad en la via que conduce al municipio
de Choachi, Cundinamarca, que se encuentra a 24,5 km de la Capital.

El colegio El Verjon tiene 35 afios de antigiiedad y funciona en una sola sede que
atiende a un promedio de 270 estudiantes en los niveles de preescolar, basica primaria, basica

secundaria y media. Posee una infraestructura construida la mitad en ladrillo con muros
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terminados y la otra mitad con materiales prefabricados. Asi mismo, tiene servicio eléctrico,
de agua potable y alcantarillado. Tiene el Gnico espacio deportivo de la zona: una cancha de
baloncesto. Para llegar al colegio existe una ruta escolar que trae a estudiantes y profesores
desde veredas y barrios vecinos. La sede del colegio El Verjon lleva més de 15 afios en
proceso de construccion bajo la direccion de construcciones escolares y, por ahora, lograron
un reforzamiento de los salones de primaria, mientras que para secundaria y media no existen
aun baterias de bafio permanentes, supliendo la necesidad sanitaria con bafios portatiles. Ha
recibido algunos materiales didacticos, informaticos y tecnolégicos nuevos como smart
boards, tablets y computadores. Dispone de conectividad a internet, aunque el servicio es
intermitente y la cobertura de la sefial de celular es de precaria a nula. La planta docente la
componen veinte personas, este grupo lo componen la rectora, la orientadora, el asistente
administrativo y los docentes de aula. No tiene coordinacion académica y tampoco de
convivencia. Ademas, trabajan cuatro personas de servicios generales de aseo y dos
vigilantes.

Algunos de los riesgos en materia de convivencia, en este contexto, para la comunidad
educativa son las violencias y maltratos intrafamiliar, por ejemplo, las violencias de pareja,
violencia de los padres, madres y cuidadores hacia los nifios, nifias y adolescentes. Se han
registrado casos esporadicos de consumo de sustancias psicoactivas ilegales por parte de los
estudiantes que vienen del barrio urbano de San Luis y de la via La Calera, pero no parece ser
una problematica continua como en otros colegios del distrito. Sin embargo, se presenta
consumo de alcohol desde muy temprana edad.

Desde el afio 2009 se han graduado diez promociones de bachilleres distribuidos por

sexo de la siguiente manera (ver tabla 1):
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Tabla 1. Distribucion de Graduados del IED Verjon por afio y género.

Graduados/afio 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Mujeres 12 9 10 14 5 13 10 5 10 7
Hombres 12 9 3 8 4 8 9 6 7 5
Total graduandos 24 18 13 22 9 21 19 11 17 12

Fuente. Elaboracidn propia a partir de registros del libro oficial de grados del IED El
Verjon.

1.3.1 Condiciones de la educacion rural basica en Bogota.

Bogota posee una extension territorial de 163.575 hectareas. De éstas, 38.431 (23%)
son suelo urbano, integrado por 19 de las 20 localidades. Ademas, hay 2.974 hectareas
consideradas como suelo de expansion donde la Ciudad podria crecer (equivale al 1,8 %). Las
121.474 hectéreas restantes, es decir, casi el 76%, son consideradas suelo rural y area de
paramo protegido. En estas zonas habita la poblacién del campo bogotano (Cruz, 2018).

En ocho de las localidades que tienen areas rurales se ubican 28 colegios, con cupos en
todos los grados para 14.408 estudiantes, a la fecha. Las instituciones educativas rurales se
distribuyen entre Chapinero (2), Ciudad Bolivar (4), San Cristébal (2), Santa Fe (1), Suba (2),
Sumapaz (2), Usaquen (1) Usme (14), segun los datos del Sistema de Informacion de
Matricula (SIMAT) (Cruz, 2018).

En el afio 2017, la Secretaria de Educacién Distrital elaboro el perfil del estudiante rural
a través de 1.220 encuestas que fueron aplicadas a estudiantes de grados 5°, 9° y 11°, en 20
colegios rurales que tienen 36 sedes. Las encuestas también se aplicaron a 343 padres de
familia y acudientes de estudiantes de estos grados, a 187 docentes, a 15 coordinadores de
colegios y a 9 rectores. Los resultados permiten observar, por ejemplo, que en la ruralidad el
17% de estas familias vive en estrato O; el 43,5% en estrato 1; el 33,3% en estrato 2 y el 4,9%
en estrato 3. Asi mismo, el 75% de las personas perfiladas esta en nivel 1 en el SISBEN

(Cruz, 2018). Esto puede dar una idea de las condiciones sociales en que viven los
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estudiantes campesinos bogotanos y sus familias. Sin embargo, al revisar las cifras por
localidades, la ubicacion de la poblacion en los estratos y en el nivel de SISBEN en el que
esta inscrito varia (Cruz, 2018, p.10). Ahora bien, cuando se les pregunté a los jefes de hogar
el maximo nivel educativo alcanzado, se encontr6 que, por ejemplo, en Sumapaz, el 665 solo
concluyo la primaria y el 27% alcanz6 al bachillerato. En las localidades de Santa Fe y Usme
sucede algo similar, cerca del 64% curso hasta la primaria y el 33% y 27% respectivamente
Ileg6 a nivel de bachillerato (Cruz, 2018, p. 10).

Otra situacion llamativa es que los jovenes cada vez menos los que desean seguir
viviendo en estas zonas rurales durante su adultez. En Sumapaz, el 54% de los jovenes
encuestados se visualiza viviendo en el campo cuando tenga la edad de sus padres, le sigue

Santa Fe, con el 53% mientras que en Ciudad Bolivar es el 28%.

1.4 Formulacion del problema

Si bien se han realizado investigaciones tanto en América Latina como en Colombia
sobre la equidad en educacion, las perspectivas que se han usado casi siempre comprenden
andlisis estadisticos que abordan indicadores como los indices de alfabetizacidn, de matricula
y de cobertura en educacién basica y media; y en menor medida, estudios sobre desercion
escolar. Ademas, por una parte, el tema de acceso a educacion superior sigue siendo
observado desde la perspectiva de cobertura y, por otra parte, las categorias socioldgicas de
hombres y mujeres aparecen como una variable demografica que apenas comienza a ser
tenida en cuenta para elaborar programas de cuota de género en algunas universidades o
instituciones de educacidon superior. Asi mismo, la clasificacion de la poblacién en urbana /
rural es funcional para sefalar las graves asimetrias que vive el pais en cuanto a sus
indicadores de desarrollo, en que el campo colombiano aparece rezagado en multiples
aspectos como mortalidad infantil, cobertura de salud, educacion, seguridad social, agua

potable, alfabetizacion, entre otros.
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Por lo anterior y de acuerdo con lo expuesto en la descripcion del tema, se propone la

siguiente pregunta de investigacion:

1.6 Pregunta de investigacion

¢, Cudles son las dimensiones en términos axioldgicos, antropoldgicos, socioldgicos

y pedagdgicos que configuran una propuesta de intervencion para el acceso de la mujer

rural a la educacion superior?

Para desplegar y desarrollar esta pregunta se proponen las siguientes subpreguntas:

1.6.1 Subpreguntas de investigacion

¢Cudles son las caracteristicas y dinamicas particulares de las zonas rurales en
relacion con el desarrollo de sus comunidades y los imaginarios en torno al género y
el acceso a la educacion?

¢ Qué evidencias, estadisticas y voces de los entrevistados en el estudio de campo
corresponden con las dinamicas particulares identificadas e imaginarios alrededor del
origen geogréfico, el género y el acceso a la educacion?

¢ Qué caracteristicas axioldgicas, antropoldgicas, socioldgicas y pedagogicas
determinan el acceso a la educacion superior en la comunidad rural estudiada?

¢ Qué elementos del estudio realizado deben ser tenidos en cuenta en la consolidacion
de una propuesta para el fortalecimiento del acceso de la mujer rural a la educacion
superior? ¢ Cémo esto puede reflejarse en una propuesta para la comunidad educativa

El Verjon?
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1.7 Objetivo general

e Realizar una propuesta para el fortalecimiento del acceso de la mujer rural a la
educacidn superior a partir del estudio de la comunidad de la vereda El Verjon,

localidad Santafé, ciudad de Bogota.

1.7.1 Objetivos especificos

e Caracterizar el contexto rural estudiado detallando especificamente las dinamicas e
imaginarios alrededor del origen geografico, el género y el acceso a la educacion.

e Determinar las muestras poblacionales, instrumentos y variables de estudio que
utilizaran para analizar las dindmicas e imaginarios alrededor del origen geogréfico,
el género y el acceso a la educacion. A través del trabajo de campo se evidenciaron
las relaciones, dindmicas e imaginarios que se entrecruzan en torno al origen
geografico, el género y el acceso a la educacion.

e Analizar los componentes axioldgicos, antropoldgicos, sociologicos y pedagdgicos
que configuran actualmente las barreras de acceso a la educacién formal superior en
la comunidad rural estudiada.

e Generar un modelo de intervencion para la eliminacion o mitigacion de las barreras

al acceso de la mujer rural a la educacién superior.
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1.8 Justificacién

La condicion de ser mujer y habitar o provenir de lo rural puede constituir un doble
obstaculo para el acceso al sistema de educacion superior en Colombia. El analisis propuesto
en esta investigacion espera estudiar la incidencia y posibilidad que generan estos dos
factores determinantes en las trayectorias de vida de las personas estudiadas y como el llevar
a cabo una carrera técnica, tecnologica o profesional incide directamente en sus expectativas,
motivaciones y en las circunstancias materiales de vida.

Actualmente, en el mundo existe un compromiso por parte de organismos
multilaterales, gobiernos, instituciones publicas, organizaciones no gubernamentales y
organizaciones de la sociedad civil, asi como de un numero cada vez mayor de individuos, en
pro de combatir la desigualdad de género y fomentar los derechos de la mujer. En medio de
este empefio, sobresale el papel de la educacién como mecanismo concreto para avanzar
hacia la meta de que las mujeres alcancen mas y mejores oportunidades y se encuentren
menos vulnerables ante las distintas formas de discriminacion y violencia de género.

En Colombia la desigualdad econdmica y social, la brecha entre los &mbitos urbano y
rural y el conflicto armado interno que vive toda su poblacion han significado, ademas, retos
particulares para las mujeres del pais que dia a dia se ven enfrentadas a una sociedad con
practicas propias de un sistema sexo-género patriarcal que inciden en su vida familiar, laboral
y, en el caso que nos convoca, su trayectoria educativa. Si bien, algunos datos indican que la
desigualdad entre sexos en niveles educativos de basica y media se ha venido superando, la
educacion superior, que sigue siendo un privilegio para pocos en el pais, representa una
circunstancia aun mas dificil para la mujer, pues se le yuxtaponen roles como la maternidad,
la asignacién del papel de cuidado, el sustento familiar y un mayor uso de tiempo para
labores domésticas con respecto a los hombres. Esto es especialmente evidente en las mujeres

que viven o proceden de zonas rurales donde lo tradicional, la falta de acceso a mayor oferta
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educativa y unos niveles de desarrollo mas bajos que en las zonas urbanas, acenttan el
problema.

Hasta ahora, el tema ha sido abordado desde perspectivas socioldgicas que atienden,
casi siempre, a las tasas de alfabetizacion y de titulacion o desercion en los niveles de
educacion bésica y media; sin incluir las variables de lo rural-urbano y sin explorar el acceso
a la educacion superior, ya que seria posible observar fenémenos interesantes como la
diferencia de la matricula y la permanencia entre sexos, o la diferencia con respecto a la
eleccion de carreras en relacion con la division sexual del trabajo.

De este modo, la presente investigacion se ha propuesto ver las diferencias de género,
en relacion con la brecha entre lo rural y urbano y con respecto a las posibilidades,
circunstancias y condiciones para que las mujeres puedan llevar a cabo estudios técnicos,
tecnoldgicos y profesionales. Esto supone un aporte tedrico para un tema de alta relevancia
en el que hay todavia mucho por estudiar y que podria servir de insumo para la formulacion
de politicas publicas educativas, de género o de incluso o de desarrollo rural. Con este trabajo
de grado se present6 un aporte metodoldgico ya que, desde un paradigma interpretativo,
combind la indagacién de expectativas sobre la educacion superior, mediante encuestas
realizadas a jovenes y entrevistas semiestructuradas a mujeres adultas sobre su trayectoria
educativa.

Al usar las categorias de Mujer, Ruralidad y Acceso a la Educacion Superior se busca
aportar a la de-construccion de las culturas patriarcales y de otras realidades que promueven
el incremento y la reproduccion de las violencias de género en Colombia. Es necesario
problematizar sobre las oportunidades y el acceso al sistema de educacion superior para las
mujeres que viven en el entorno rural o, que tiene origen rural pero que se trasladaron al
entorno urbano; estas oportunidades —tal y como se sostiene en el presente trabajo—

constituiria un mecanismo concreto relacionado con el empoderamiento y con el
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reconocimiento y fortalecimiento de sus derechos humanos. No obstante, el acceso a la
educacidn superior para las mujeres rurales o de origen rural es tan solo uno de los
mecanismos que podrian contrarrestar las distintas formas que toma la violencia de género v,
por lo tanto, no puede ser entendido como una solucion definitiva. Esta solucion seria
complementaria a un sin nimero de medidas construidas desde las mismas comunidades o
que se llevan a cabo en el marco de los programas de gobierno o de la labor de
organizaciones de la sociedad civil e, incluso, de instituciones internacionales que operan en
el Pais. De todas maneras, se ha centrado la atencion en el tema del acceso de las mujeres a la
educacidn superior porque es necesario para el pais avanzar en la consolidacion de

oportunidades reales.

1.9 Configuracion juridica del problema de investigacion

Las fuentes juridicas retomadas para este estudio corresponden principalmente, del
Sistema Universal, del Americano e Interamericano, de los Derechos Econémicos Sociales y
Culturales (DESC) y de las herramientas internas: nacionales y locales.

Al ser el objeto de estudio del presente trabajo de grado la discriminacion estructural de
una poblacion, se conjugan tres perspectivas de la defensa de los Derechos Humanos. Se
requiere tener en cuenta entonces los derechos de las mujeres, el derecho de la educacién y
los derechos campesinos y de otras personas que trabajan en zonas rurales. Lo anterior
enmarcado a su vez en la defensa del derecho a la igualdad y a la no discriminacion. Por ello
a continuacion se revisara de una manera detallada los instrumentos més relevantes que en

tanto los tres temas mencionados anteriormente se retomaron.

La lucha por los derechos de la mujer ha tenido importantes hitos histéricos que son el
origen de la actual normativa internacional y nacional, la cual protege y promueve dichos

derechos, entre los mas destacados y recordados esté el libro de Francois Poullain De la
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igualdad de los sexos, publicado en1673; la revolucion Francesa, de 1789, momento en el
que las mujeres reclamaron los derechos de ciudadania que tenian los hombres; el
movimiento sufragista de 1848 en Estados Unidos; el derecho al voto femenino que se obtuvo
en Wyoming EE.UU en 1869; y el posterior logro sufragista en Nueva Zelanda que se dio en
1893.

Otros mas recientes se dan con el reconocimiento y conmemoracion del dia nacional e
internacional de la mujer en 1909 y 1910. A nivel internacional entre los instrumentos que
actualmente aportan con mecanismos, herramientas y conceptos en la defensa de los derechos
de las mujeres tenemos:

e La Convencion sobre la eliminacion de todas las formas de discriminacion
contra la mujer® que entra en vigor el 3 de septiembre de 1981.

e El Protocolo Facultativo de la Convencion sobre la eliminacion de todas las
formas de discriminacion contra la mujer® que entra en vigor desde el 22 de
diciembre 2000.

e La Convencion sobre los Derechos Politicos de la Mujer que entra en vigor el 7
de julio de 1954.

e La Declaracion sobre la proteccion de la mujer y el nifio en estados de
emergencia o de conflicto armado’.

e La Declaracion sobre la eliminacion de la violencia contra la mujer®, del 20 de

diciembre de 1993.

La Declaracion y Plataforma de Accion de Beijing.

5 A.G. res. 34/180, 34 U.N. GAOR Supp. No. 46 p. 193, ONU Doc. A/34/46

6 G.A. res. 54/4, annex, 54 U.N. GAOR Supp. (No. 49) at 5, U.N. Doc. A/54/49 (Vol. 1) (2000)
7193 U.N.T.S. 135

8 Resolucion de la Asamblea General 48/104
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e La Convencién Interamericana para Prevenir, Sancionar y Erradicar la
Violencia contra la Mujer®, 33 I. L. M. 1534 (1994) que entra en vigor el 5 de
marzo de 1995.

e El Protocolo Facultativo de la Convencion sobre la eliminacion de todas las
formas de discriminacion contra la mujer®?, adoptada por la Asamblea General
en su resolucion A/54/4 de 6 de octubre de 1999.

e El Protocolo para Prevenir, Reprimir y Sancionar la Trata de Personas,
Especialmente Mujeres y Nifios, que Complementa la Convencion de las
Naciones Unidas contra la Delincuencia Organizada Transnacional®!, del
2001.

Estas herramientas tuvieron como precedente respectivamente las convenciones
interamericanas de nacionalidad, derechos civiles y politicos de la mujer que se gestaron
desde 1934 y 1949. En su concepcidn explican como la eliminacion de la violencia contra la
mujer es condicién indispensable para su desarrollo individual y social y su plena e igualitaria
participacion en todas las esferas de vida.

Para efectos de este trabajo es de especial importancia resaltar el deber del Estado de
tomar en forma progresiva, medidas especificas, como programas para:

modificar los patrones socioculturales de conducta de hombres y mujeres,
incluyendo el disefio de programas de educacion formales y no formales
apropiados a todo nivel del proceso educativo, para contrarrestar prejuicios y

costumbres y todo otro tipo de practicas que se basen en la premisa de la

9 A/ICONF.177/20 (1995) y A/ICONF.177/20/Add.1 (1995)

10 G.A. res. 55/25, annex 11, 55 U.N. GAOR Supp. (No. 49) at 60, U.N. Doc. A/45/49 (Vol. )

11 Convencion Interamericana Sobre la Concesién de los Derechos Civiles a La Mujer, 1438 U.N.T.S. 51,
entrada en vigor el 17 de marzo de 1949; Convencion Interamericana Sobre la Concesién de los Derechos
Politicos a La Mujer, 1438 U.N.T.S. 63, entrada en vigor el 17 de marzo de 1949; Convencidn Interamericana
Sobre la Nacionalidad de La Mujer, O.A.S. Treaty Series No. 4, 38, entrada en vigor el 29 de agosto de 1934.
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inferioridad o superioridad de cualquiera de los géneros o en los papeles
estereotipados para el hombre y la mujer que legitiman o exacerban la
violencia contra la mujer (Convencién de Belem do Para, afio , Articulo 8 B.).

A nivel nacional, durante los Ultimos diez afios, en el desarrollo normativo frente
derechos sexuales y reproductivos ha mostrado un crecimiento, a partir del cual se emiten la
Ley 1620 del 2013, la Directiva 001 del 2012, el Decreto 4798 del 2011, el Decreto 166 del
2010, la ley 1257 del 2008 y la Ley 1098 del 2006. Cada una de estas leyes y decretos han
puesto un pilar, un respaldo sobre el cual las mujeres pueden conocer sus derechos y
exigirlos.

A nivel escolar la Ley 1620/2013 Sistema Nacional de Convivencia Escolar y
Formacion para El Ejercicio de Los Derechos Humanos, La Educacion para La Sexualidad y
La Prevencion y Mitigacion de La Violencia Escolar. Este sistema tiene como objetivo:
articular acciones de diferentes instancias del Estado; garantizar la proteccion integral en los
espacios educativos, fortalecer la educacién para la paz y los DDHH; promover la
convivencia pacifica; fomentar mecanismos de prevencion, proteccion, deteccion y denuncia;
fomentar estrategias para mitigar la violencia escolar; orientar estrategias de comunicacion
para la movilizacion social y contribuir a la prevencion del embarazo y las ETS.

El Decreto 4798/2011, por el cual se reglamenta parcialmente la Ley 1257 de 2008,
"Por la cual se dictan normas de sensibilizacion, prevencion y sancion de formas de violencia
y discriminacion contra las mujeres, se reforman los Cédigos Penal, de Procedimiento Penal,
la Ley 294 de 1996 y se dictan otras disposiciones", que promueve entre otras, la realizacion
de acciones afirmativas para la equidad de género e implementar acciones afirmativas
orientadas a la reduccién de la desigualdad y las inequidades de género, en concordancia con
la normatividad vigente y con el alcance dado a este tipo de acciones por la jurisprudencia de

la Corte Constitucional.
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De dicho Decreto se adoptan sus definiciones, principios (Articulo 5, Titulos I1) y el
compromiso por un trabajo encaminado hacia la cultura libre de sexismo, eliminacion de
estereotipos de género, comunicacion no sexista, aportes de las mujeres a la cultura, el arte y
el patrimonio y los siguientes componentes:

Educacion con equidad;

Educacion con equidad de género;

Educacion no sexista;

Oportunidades educativas especiales para las mujeres con enfoque de derechos y de género;
y acciones positivas para la dignificacion y el mejoramiento profesional de las educadoras.

También esta el Decreto 166/2010 "Por el cual se adopta la Politica Pablica de Mujeres
y Equidad de Género en el Distrito Capital y se dictan otras disposiciones". La Ley
1257/2008 por la cual se dictan normas de sensibilizacidn, prevencion y sancién de formas de
violencia y discriminacion contra las mujeres y su decreto reglamentario 4798/2011 del MEN
“por la defensa, garantia prevencion y proteccion de todas las formas de violencia de género,
particularmente la violencia sexual ocurrida dentro del &mbito escolar”

Frente a este panorama legislativo, es una labor importante que las instituciones
educativas realizan desde su cotidianidad en la prevencion de violencias de género y en la no
reproduccion de imaginarios que alimenten dichas violencias.

Para ello, se requiere tener claridad sobre los diferentes tipos de violencias de género
que se presenta en la ley 1257 de 2008, la cual establece como tipos de violencia contra las
mujeres la violencia fisica, psicologica, sexual, patrimonial y feminicidio, asi mismo, dentro
de las modalidades que refiere Lagarde (2008) respecto con las violencias de género estan las
familiares, las laborales, las educativas, en la comunidad e institucional.

En contraste con ese desarrollo legal, la cultura de zonas rurales del pais, inclusive de

aquellas que se ubican en las ciudades, en este caso Bogota, mantienen unos imaginarios,
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roles tradicionales y estereotipos de género, que al estar tan fuertemente arraigados en los y
las habitantes de estos territorios dificultan en muchas ocasiones el rechazo a los diversos
tipos de violencia de género.

La visibilizacion de estas problematicas por medio de las denuncias efectivas y las
acciones afirmativas van desde el acceso a la justicia hasta la restitucion de las victimas y el
acompafamiento psicosocial para la elaboracién emocional de sucesos violentos o de
relaciones que han afectado su desarrollo humano pleno presentes en las comunidades
educativas.

Sin embargo, desde el trabajo cotidiano, las instituciones deben desarrollar estrategias
de impacto en las comunidades, revisar las practicas y discursos que han venido
reproduciendo para transformarlos en pro del bienestar de sus integrantes, en este caso,
buscando la erradicacion de la violencias de género que enfrentan adn las abuelas, madres,
tias, maestras, trabajadoras y nifias que en la ruralidad han vivido, viven y previniendo dicha
problemaética en las mujeres que viviran las generaciones venideras.

Aunque existen en las diferentes convenciones y protocolos facultativos un sin nimero
de articulos que explicitamente indican la importancia de un goce efectivo de derechos sin
distincion de raza, sexo, idioma o religién; para efectos de este trabajo, se eligié dar mayor
fuerza a dos instrumentos internacionales y posteriormente retomar algunos aspectos del
marco normativo de los derechos de las mujeres para explicar las caracteristicas de la
discriminacién basada en género versus la discriminacion por motivos de género.

Entonces, en temas de discriminacion hacia la mujer, los instrumentos de mayor
relevancia son la Convencion Interamericana Contra Toda Forma de Discriminacion e
Intolerancia (2013) y la Convencion Sobre La Eliminacion de Todas Las Formas de

Discriminacion Contra La Mujer.
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De este ultimo se citan dos articulos, que para efectos del tema de estudio que nos
convoca recobra una gran importancia, pues si bien en el Articulo 2 de esta Convencién, se
mencionan los deberes de proteccion del Estado hacia la mujer y sus obligaciones en materia
de prevencion y de cambio cultural que genera aspectos discriminatorios, en los articulos 10
y 14 en los que existen de manera aln mas explicita importantes pilares en defensa de los
derechos humanos de fuente internacional para el tema del acceso de la mujer rural y de
procedencia rural a la educacion superior.

Lo anterior porque son apartados normativos en los que se detallan responsabilidades
de los Estados parte en tanto a la educacion y a la mujer rural, asi, en los Articulos 10
numérales a, b, c, d, e, f, g y h; y en su Articulo 14 que prioriza y visibiliza la necesidad de
erradicar la discriminacion de la mujer en la educacion y en los ambitos domésticos.

Entonces, es deber del Estado luchar en contra de las distintas formas de
discriminacion, ya que puede darse de manera directa o indirecta: por ejemplo, esta tltima se
da cuando una norma aparentemente neutra tiene repercusion negativa en una o un grupo de
personas.

También el Estado puede incurrir en respuestas legales o institucionales con impactos
desproporcionados o ser el gestor de discriminacién multiple o agravada, la cual se da cuando
una persona experimenta dos o mas motivos al ser vulnerada.

Para ello es importante tener en cuenta los factores concomitantes a la discriminacion,
pues la discriminacion puede darse por asociacién, por denegacion de ajustes razonables,
como lo es en los casos de omisiones en la proteccidn de derechos de personas en situacion
de discapacidad, o como en el caso del tema aqui estudiado; la discriminacion puede ser

estructural o sistémica.
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Es asi, que la discriminacién estructural para las mujeres puede darse por estereotipos,
prejuicios e imaginarios sociales, por ejemplo, la masificacion de la idea en la sociedad que
concibe los cuerpos de las mujeres como apropiables.

Por ejemplo, se considera que los actos de violencia sexual son actos de discriminacion
contra la mujer, actos que se alimentan de estereotipos y que generan intolerancia, pues al ser
puestos en conocimiento de las autoridades, en multiples ocasiones se da respuesta no desde
la ley sino desde preconcepcion de atributos o caracteristicas poseidas o papeles ejecutados
que son o deberian ser ejecutados, como: horarios de transito de las mujeres en la via publica,
vestimenta, comportamiento u otros.

Ademaés de generar, permitir o favorecer la violencia sexual hacia las mujeres, las
sociedades que han interiorizado en su relacionamiento estereotipos y tratos de
discriminacion hacia la mujer, se caracterizan por practicas que refuerzan las posiciones de
las mujeres como dependientes y subordinadas. De ahi que sean los estereotipos base de la
discriminacion

Es necesario recordar esa historica discriminacion hacia la mujer, la CEDAW, la
Convencion Belem Do Para y los Principios de Yogyakarta, se convierten en importantes
instrumentos en la lucha en contra de la exclusion hacia la mujer, ya que puede generar no
solo la muerte, sino tratos crueles, inhumanos o degradantes, al convertirse asi en cadenas de
impunidad que refuerzan los prejuicios sociales y se convierten en una accion sistematica de
invisibilizacion

Si bien la CEDAW, Articulos 19 y 35, es el primer instrumento internacional que
refiere al Estado como el responsable por acciones de terceros y reconoce la discriminacion y
violencia hacia la mujer como un problema cultural, su importancia principal radica en el

hecho de que define la discriminacion y habla de la indivisibilidad de los DDHH.
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Otro importante instrumento internacional es la Declaracion y Plataforma de Accion de
Bergin que generan conciencia sobre la historica discriminacion de las mujeres.

En tanto las convenciones, tratados y documentos del Sistema Universal de Derechos
Humanos (ONU) sobre el derecho a la educacion se resalta el articulo 26 de la Declaracién
Universal de Los Derechos Humanos y la Observacion General 13 sobre el derecho a la
educacion, respecto del Pacto Internacional de los Derechos Econémicos, Sociales y
Culturales y los Articulos 13 y 14 la establece como una obligacién juridica concreta de los
Estados parte, los cuales deben garantizar disponibilidad, accesibilidad, aceptabilidad y
adaptabilidad.

A nivel internacional se cuenta con la organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO)*? y con los Objetivos de Desarrollo del
Milenio (ODM), que en reiteradas ocasiones expresan la importancia de “asegurar a todos el
pleno e igual acceso a la educacion y de “instituir la cooperacion entre las naciones con
objeto de fomentar el ideal de la igualdad de posibilidades de educacion para todos, sin
distincion de raza, sexo ni condicién social econdémica alguna”.

El Articulo 1° de la Convencidn relativa a la lucha contra las discriminaciones en la
esfera de la ensefianza, celebrada en Paris, del 14 de noviembre al 15 de diciembre de 1960,
explica la discriminacién como la distincién con propdsito de destruir o alterar la igualdad de
trato en la esfera de la ensefianza. El Articulo 2 explica la que la palabra “ensefianza” para
efectos de dicha convencion, se refiere a la ensefianza en sus diversos tipos y grados, y
comprende el acceso a la ensefianza, el nivel y la calidad de ésta y las condiciones en que se
da.

Otro instrumento util en la defensa de la educacion como derecho es el Articulo del

Pacto Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales (1966). Posteriormente,

12 |_a Constitucién de la UNESCO, aprobada en Londres el dia 16 de noviembre de 1945 y modificada por la
Conferencia General en sus reuniones 2a, 3a, 4a, 5a, 6a, 7a, 8a, 9a,10a, 12a, 15a, 17a, 19a, 20a, 21a, 24a, 25a,
26a, 27a, 28a, 29a y 312
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en el afio 2000, EI Foro Mundial sobre la Educacién y La Declaracion del Milenio, ratifican
que la educacion es un derecho humano fundamental y fijan objetivos y programas para
alcanzar las metas de la Educacion para Todos, basados en los compromisos politicos de la
comunidad internacional y encaminados a hacer realidad el derecho a la ensefianza bésica
para todos.

Seguidamente vale la pena resaltar la Convencion de las Naciones Unidas sobre los derechos
del Nifios, adoptada para proteger los derechos de la infancia.

Ademas de ser un derecho fundamental a nivel nacional, se le ha dado también un
marco adicional en el restablecimiento derechos y reparacion para el caso de las victimas del
conflicto armado en Colombia, desde el afio 2011 se creé la Ley 1448 o Ley de Victimas, en
que se establecieron medidas de atencion, asistencia y reparacion a las victimas. Sus derechos
estan contemplados en el Articulo 28, pero es en el Articulo 51 donde se da todo un
tratamiento diferencial en materia de acceso a educacion.

Finalmente en cuanto a los derechos campesinos, mujer y educacion el 17 de diciembre de
2018, la Asamblea General de las Naciones Unidas aprobd la Declaracién Sobre Los
Derechos de Los Campesinos y Otras Personas que Trabajan en Las Zonas Rurales.

En este instrumento es relevante resaltar los siguientes articulos:

e Articulo 1 que expresa la definicion de campesino y lo asocia a una relacion particular
del ser humano con la tierra que trabaja y de la cual obtiene su sustento o alimento y
el de su familia, ya sea por medio de la agricultura, ganaderia, la pesca o artesanias
relacionadas con la agricultura; ya sea que posean o no la tierra.

e Articulo 2.1 aplicacion con enfoque diferencial, en el cual reza que “Todos los
campesinos, mujeres y hombres, tienen derechos iguales.”

e El Articulo 3.1y 3.2 desarrollo humano, conocimiento y defensa de sus propios

derechos asi: “Los campesinos tienen derecho a la integridad fisica y a no ser
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acosados, desalojados, perseguidos, detenidos arbitrariamente y asesinados por
defender sus derechos. 2. Los campesinos tienen derecho a vivir con dignidad”.

e Articulo 3.3 eliminar fuentes de discriminacion e inequidad. 3. Los campesinos tienen
derecho a un nivel de vida adecuado que entrafia el derecho a un nivel de ingresos
adecuado para colmar sus necesidades basicas y las de su familia.

Asi mismo, para el caso de las mujeres, la defensa especifica de los derechos a la
educacion y a una vida libre de violencias y al ejercicio de sus derechos sexuales y
reproductivos, consagrados en los apartados 3.7 ,3.11: y 3,12; 8. “Los campesinos tienen
derecho a la educacién y la formacidn; 11. Las mujeres campesinas tienen derecho a ser
protegidas de la violencia doméstica de indole fisica, sexual, verbal y psicolégica. 12. Las
mujeres campesinas tienen derecho a controlar su propio cuerpo y a rechazar el uso de su
cuerpo con fines mercantiles.”

Articulo 3.9 salud fisica y mental “9. Los campesinos tienen derecho al mas alto nivel
posible de salud fisica y mental. Tienen derecho a acceder a los servicios de salud y
medicina, incluso cuando vivan en zonas apartadas. También tienen derecho a utilizar y
desarrollar la medicina tradicional.”

Para la poblacion indigena el Decreto 2001 de 1988, Art. 2, las definié como:

los conjuntos de familias de ascendencia amerindia, que comparten
sentimientos de identificacion con su pasado aborigen y mantienen rasgos y
valores propios de su cultura tradicional, formas de gobierno y control social
internos que las diferencian de otras comunidades rurales.
No obstante, para el campesinado, en noviembre de 2015, la defensoria del pueblo empezo6 la
divulgacion de un documento titulado Derechos de los Campesinos Colombianos, éste define
de manera indirecta al campesinado desde un enfoque diferencial asi: “Los campesinos

constituyen un grupo social especifico en condicién de vulnerabilidad por lo que la
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proteccidn de sus derechos humanos requiere de medidas especiales para asegurar que el
Estado colombiano los respete, proteja y garantice” (Defensoria del Pueblo, 2015. p. 4).
También existe en Colombia desde los afios 2002 una Ley poco divulgada, la cual fue
expedida el 16 de enero de dicho afio y que dice tiene como objeto favorecer a las mujeres
rurales “Ley 731 de 2002 Por la cual se dictan normas para favorecer a las mujeres
rurales.”. Sin embargo desde su existencia, desde el Gobierno de Andrés Pastrana Arango, es
poco lo que se ha avanzado en la implementacion de la misma y los recursos para dicho
fondo estan sujetos a donaciones externas y junto con una “parte de recursos que deberia
destinar el gobierno nacional y sobre lo cual poco y nada se ha apropiado realmente en las
comunidades.

Sin embargo su aporte principal es que por lo menos género en 2002 un punto de partida para
la definicién de mujer rural, lo cual en su articulo dos refiere asi “articulo 20. De la mujer
rural. Para los efectos de la presente ley, mujer rural es toda aquella que sin distingo de
ninguna naturaleza e independientemente del lugar donde viva, su actividad productiva esta
relacionada directamente con lo rural, incluso si dicha actividad no es reconocida por los
sistemas de informacion y medicién del Estado o no es remunerada.”

De esta manera se encuentra un punto de partida sobre el cual habra mucho que trabajar ,
pues en la realidad se carecen de figuras juridicas especificas que reconozca su identidad
como campesinos o que defina con claridad la ruralidad en Colombia, el habitante de las
zonas rurales, periurbanas y de frontera, queda desprovisto de herramientas legales que
soporten la exigibilidad de sus derechos desde una accion afirmativa y lo deja en la misma
condicion que los habitantes de las zonas urbanas; mientras que sus condiciones reales de
acceso a derechos y servicios dista muchisimo.

Tal como lo detalla el Primer Informe Sombra especifico de reciente Mujeres Rurales
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Y Campesinas en Colombia, presentado a la 720 sesion del Comité de la Convencion para la
Eliminacion de todas las formas de discriminacion contra la mujer — CEDAW, el cual ratifica
que la ley 731 de 2002 “carece de un sistema de informacion de mujer rural que permita el
seguimiento y la evaluacion de su alcance para la construccion de medidas que respondan a
las necesidades particulares de las mujeres rurales de manera integral y no aislada.”
(Paipilla, Suarez y Martinez, 2019, pag. 12).
Eses mismo informe justamente sefiala las dificultades en analfabetismo, acceso a educacion
media y en general las barreras educativas alas que hoy todavia las mujeres de la ruralidad se
enfrentan por el hecho der ser mujeres en sociedades con patrones patriarcales tan marcados
que limitan su desarrollo productivo y auténomo vs el cuidado y atencion de las tareas del
hogar.
Por ello para este trabajo se rescata importantes hallazgos en los que Duque, Quintero y
Quintero (2017) recalcan la importancia de las acciones afirmativas y diferenciales para el
campesinado en Colombia:
La diversidad de la ruralidad colombiana y de sus habitantes esta concertada
por sus relacién comdn en torno o a la tierra y el territorio, territorio mismo
que ha sido el foco de tensiones econémicas de exploracién y explotacion de
recursos naturales, como las fuentes hidricas, la mineria y el crecimiento de los
cultivos ilicitos, es decir la poblacién rural estd en medio de una serie de
tensiones econdémicas, politicas y geopoliticas de las cuales salen afectados no
solamente los territorios por factores de sostenibilidad social sino también los
habitantes de estas zonas en torno a la sostenibilidad alimentaria y social. Es
importante resaltar que las comunidades rurales conformadas por indigenas,
negros y campesinos tienen una relacion estrecha con el territorio ya que

dependen de la biodiversidad, habitan, transforman y explotan los recursos
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naturales, subsisten de estos y los hacen parte de su cultura, y desde su
cosmogonia del mundo conforman un todo indisoluble con la misma; por
tanto, deben ser mirados todos como sujetos de especial proteccion por parte
del Estado (p. 196).

Un ejemplo de ello son proyectos econémicos como las hidroeléctricas y los
megaproyectos, las explotaciones de carbon a cielo abierto, las empresas extractivas de
minerales como oro, las exploraciones de petroleo, entre otros. En el caso de las veredas del
Verjon las tensiones econdmicas y ambientales entre la “defensa al paramo y al agua” detras
de las cuales hay realmente un interés por la “comercializacion de agua de origen” versus las
actividades tradicionales del cultivo de papa y porcicultura de las cuales se han sostenido las
comunidades en las Gltimas décadas.

También esas tensiones sobre el uso del suelo afectan el desarrollo o no de los
territorios, pues no permiten la consolidacion de proyectos de infraestructura
escolar o de salud, que por ejemplo en la zona del Verjon podria beneficiar a la
comunidad y mejorar significativamente la calidad de la educacion. Ahora
bien, el uso del concepto de comunidad rural comprende un conjunto de
diferentes realidades organizativas y culturales, el cual tiene los siguientes
puntos en comun: [...] posesion y acceso a un conocimiento tradicional sobre
manejo de ecosistemas, relaciones especiales con su ambiente, que incluyen
elementos culturales, espirituales, sociales, econémicos y tecnoldgicos,
ademas posiciones colectivas sobre propiedad, uso, custodia, administracion,
distribucion y disfrute de los recursos y un sentido compartido de comunidad,
adquirido a través de lazos historicos o de eventos circunstanciales” (Grain,

1996 citado en Duque, Quintero y Quintero, 2017, p. 194).
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En este sentido quedan evidenciados dilemas relevantes entre los derechos ambientales,
los DECS vy la libertad de los pueblos a auto determinarse. Mas aun, en terrenos en donde los
titulos de propiedad no existen o tienen dificultades para des englobarse o comercializarse.

El derecho internacional de los derechos humanos (D.1.D.H) como sector normativo,
reconoce y protege derechos humanos iguales e indivisibles. Dado lo anterior, es importante
dar gran relevancia a los DESC, mas aln en procesos de justicia transicional como los que se
espera tener en Colombia, dado a que, por medio de la garantia y respeto, protecciéon y
verificacion del cumplimiento de los DESC se avanza en justicia social y eliminacion de
desigualdades (Bonet, 2016, p. 45).

Los derechos econdmicos sociales y culturales, DESC, al estar regulados por el
Derecho Internacional De Los Derechos Humanos DIDH, se articula dentro de un sistema
normativo como el Derecho Internacional Publico, por lo que tienen una regulacion juridica y
una regulacion politica.

Sin embargo, es importante resaltar que autores como Bonet (2016) Ribotta (2015) y
Abramovich (2004) basados en un analisis de la experiencia mundial, han demostrado las
dificultades de la exigibilidad de los DESC en momentos de crisis global. Lo anterior
mostrando las flexibilidades que los estados buscan en la reglamentacion juridica
internacional de los DESC para acomodar sus obligaciones juridicas internacionales. A nivel
interno los Estados también llegan a relativizar la exigibilidad juridica de los DESC y la
efectividad de los foros internacionales dificultando la gobernanza global y la gestion de la
crisis, dada la interaccion de estos con otros sectores normativos internacionales. A ello se le
suma que en la gestion de la crisis se afecta y relativiza la exigibilidad juridica internacional
de los DESC.

Asi, planteamientos como los de Jaume Saura Estapa (citado en Bonet, 2016) acerca de

la justiciabilidad desde la perspectiva del ordenamiento juridico internacional se relaciona
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directamente con el concepto de exigibilidad, especificamente, el de exigibilidad juridica, es
decir, la posibilidad de exigir o reclamar juridicamente el cumplimiento de las obligaciones
derivadas y de la posicion de la sociedad civil. Desde alli, Bonet (2016) cita la declaracion de
Quito acerca de la exigibilidad y realizacion de los DESC en América latina y el caribe, del
24 de julio de 1998, en el cual su Articulo 19 y 23 mencionan que “la exigibilidad es un
proceso social, politico y legal”. De esta manera involucra a la ciudadania en la tarea de
participacion activa, de exigibilidad individual y colectiva junto a la labor de los 6rganos de
verificacion de cumplimiento de las normas. En el Art. 23:
Los DESC son exigibles a traves de diversas vias: la judicial, administrativa,
politica, legislativa”. Es decir, explica como la postulacion de casos judiciales
referidos a los DESC adquiere mayor sentido en la integracion de estés, en el
campo politico y social, a nivel nacional e internacional.

Asi segun Bonet (2016) y Abramovich & Courtis (2014), la exigibilidad tiene dos
dimensiones, la exigibilidad directa: “Se refiere a todas aquellas acciones que promueven la
mejora de condiciones para la realizacion de los DESC a la solucion de una situacion
violatoria de los mismos” (Bonet, 2016 p. 14), por ejemplo, a través de iniciativas de
incidencia politica, politicas publicas, programas gubernamentales, cabildeo de iniciativas de
ley o reforma de las ya existentes; demanda de aumento o reasignaciones presupuestales en
material social o denuncia publica de la violacion de los derechos.

La exigibilidad juridica: sea escala estatal o internacional “es una garantia normativa
(primaria) que en tanto que desde el prisma juridico-formal es parte del derecho, resulta ser
per se exigible respecto de quienes sean responsables de dar respuestas efectivas a tales
compromisos” (Scheininn citado en Bonet, 2016, p. 14).

La exigibilidad jurisdiccional, la cual debe darse ante la falta de respeto a la garantia

normativa preexistente, también se diferencia la forma directa o indirecta. En la primera se
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tiene como sustento la invocacion directa de un DESC y en la indirecta esta implica la
solicitud de tutela jurisdiccionales del DESC a partir de la invocacion de un derecho distinto.

Ademas, es importante sefialar que a nivel internacional existe un Comité de Derechos
Econdmicos, Sociales y Culturales (CDESC) encargado de velar por el cumplimiento del
pacto internacional de Derechos Econdmicos Sociales y Culturales del 16 de diciembre de
1966; ellos han establecido para el disfrute de los DESC recursos juridicos y otros “recursos
efectivos”, entre los que se contemplan Comisiones Nacionales De Derechos Humanos y
Defensores Del Pueblo.

Asi mismo existen unos mecanismos de exigibilidad juridica internacional por
competencia ratione materiae, los cuales son La Corte Africana De Derechos Humanos y de
Los Pueblos, la Corte Interamericana De Derechos Humanos.

De esta manera mas restringida el tribunal europeo de derechos humanos (TEDH)
debido al Convenio Europeo de la proteccion de los DD. HH y las libertades Fundamentales
de noviembre de 1950.

El Comité de Derechos Econémicos Sociales y Culturales CDESC, Articulos 3y 10, asi
como el protocolo facultativo del Pacto Internacional de DESC de 10 de diciembre de 2008
en su Articulo 11, regula la competencia de los CDESC para iniciar un procedimiento de
investigacion.

Del mismo modo existe un protocolo por el que se establece un sistema de
reclamaciones colectivas, del 09 de noviembre de 1995 o bien el Articulo D de la Carta
Social Europea, revisada de 3 de mayo 1996.

Asi que, por derecho a los tratados, por pacta sunt servanda se entiende que los Estados
partes tienen la obligacion de respetar las conclusiones de los comités en la medida que
ademas los Estados han aceptado los procedimientos de denuncia; se establece a partir de alli,

Las conclusiones de los comités, un dialogo con el Estado parte, respecto a las medidas que
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haya adoptado para aplicar las recomendaciones y el caso permanece abierto hasta que se
adopten las medidas satisfactorias.

El carécter vinculante o no vinculante de las observaciones de Comité De Derechos
Humanos Art. 31 y 33 de la convencion de Viena sobre el derecho de los tratados de 23 de
mayo de 19609.

Teniendo todo este panorama acerca de El Pacto Internacional De Derechos
Econdmicos Sociales Y Culturales, la importancia de los conceptos de exigibilidad y
justiciabilidad se demuestra como sin lugar a duda es deber del Estado garantizar el goce y
disfrute de los mismos, al igual que el de cualquier otro derecho humano (Bonet, 2016;
Ribotta & Rossetti, 2015; Abramovic & Courtis, 2004).

A respecto de los dos DESC sobre los cuales se profundizaré en este estudio se resaltan
entonces el Articulo 3 de dicho pacto, referido a la igualdad entre hombres y mujeres, y el
articulo 13 apartado a parrafos 2, 3 y 4, acerca de las obligaciones de los Estados respecto
con el derecho a la educacion.

Por lo tanto, este estudio vincula las estrechas relaciones entre la proteccién de uno y su
vinculacion con el otro, pues existe una vinculacién indisoluble entre la violencia machista, la
violencia estructural y el patriarcado, tal y como sostiene Rodriguez citado por Ribotta
(2016):

Lo importante es rescatar que en el feminicidio o el femicidio (intimo o no) no
estamos solo frente al asesinato de una mujer, ni siquiera de un grupo de
mujeres, sino frente al asesinato de una mujer genérica, de un tipo de mujer,
solo por el hecho de ser mujer, o por representarlo, de modo que el sujeto
individual queda totalmente despersonalizado. De ahi, que como decimos,
exista una vinculacion indisoluble entre la violencia machista, la violencia

estructural y el patriarcado. De hecho, siguiendo a Fregoso y Bejarano,
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podemos definir estas situaciones en funcion de los siguientes parametros. a)
los asesinatos de mujeres y nifias se fundan en una estructura de poder basada
en el género; b) se trata de violencia de género, tanto si proviene de un actor
publico como si procede de uno privado; c¢) se incluye tanto la violencia
sistematica y generalizada como la que se produce a nivel interpersonal
diariamente; d) es un tipo violencia sistémica que hunde sus raices en las
desigualdades sociales, politicas, econémicas y culturales y , por lo tanto, en
su ejercicio no se tiene en cuenta Unica y exclusivamente el género es un
crimen contra la humanidad. Y es que, como sefiala Marcela Lagarde, hay
condiciones estructurales (desigualdad y opresion) y culturales (machismo,
misoginia y normalizacion de la violencia), que alimentan el caldo de cultivo
en el que florece la violencia de género. En definitiva, alli donde exista
cualquier forma de violencia de género (esto es, la perpetrada en las relaciones
de pareja y expareja, la violencia de indole sexual, y la trata de seres
humanos), ya sea por parte de agentes privados o publicos, alli donde se den
casos de femicidios intimo, cualquier iniciativa legislativa ha de venir
acompafiada de un esfuerzo titanico por eliminar la desigualdad y la
discriminacion contra las mujeres

(...) la formula Gender Mainstreaming funciona, en Gltima instancia, como un
mecanismo de gestion de las politicas de igualdad que continGan
desvinculando la desigualdad social de las mujeres y la desigualdad de poder.
Y asi, cuando la exclusion de las mujeres se define como un problema de
discriminacion, de falta de acceso a los recursos y oportunidades, y no como
un problema de opresion y dominacion sistémica, se individualiza el problema,

y se trata a las mujeres como victimas aisladas y no como ejemplos del fracaso
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de un modelo. Ademas, la discriminacién se analiza comparando la situacion
de mujeres y hombres, por lo que el estdndar de normalidad sigue siendo la
situacion que disfruta el varon y es que lo que no hay que olvidar es que una
politica aparentemente neutral puede reproducir o incluso reforzar los
estereotipos de género, y que la discriminacion no se produce solo en el
espacio publico, sino también en el privado, donde funcionan con notable éxito
las estructuras de dominacion sexual (pp. 366-367).

La exigibilidad y justiciabilidad del derecho a la educacion, el acceso permanencia y
graduacion de la mujer rural, especificamente, es entonces la posibilidad de romper de raiz
los ciclos de violencia que dese los sistémico se originan en las desigualdades sociales,
politicas, econdmicas y culturales y, de paso, visibilizar las fallas, no solo del modelo actual
de educacion superior en Colombia sino de las politicas de desarrollo rural que
definitivamente al fracasar vulneran ain mas a los ya violentados, a los més excluidos y a los
que “alimentan el caldo de cultivo en el que florece la violencia de género” como lo
menciono ya Lagarde.

Entonces, es la educacion la herramienta adecuada para forjar en las mujeres rurales
autonomia y fortalecimiento de una toma decisiones libre e informada. La educacion es
tomada en los instrumentos internacionales de derechos humanos como una herramienta
crucial para, en el marco de la educacion en y para los derechos humanos, el logro de los
fines asociados a cada una de las declaraciones y tratados internacionales de proteccion y
promocion de los derechos. Asi, en practicamente todos ellos se enuncia que la educacion
debe orientarse hacia el respeto de los derechos y libertades previstos en el instrumento,
promocion de los valores democraticos, de justicia y de paz y el desarrollo de la autonomia

personal.
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El Protocolo Adicional a la Convencion Americana sobre Derechos Humanos en
materia de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales (Protocolo de San Salvador) que en
su Articulo 13, inc. 2, resalta la educacion como herramienta para el desarrollo personal y
social.

Scioscioli (2014) llama la atencion de como la educacion, en los instrumentos
internacionales de derechos humanos, no solamente es el fin sino también el medio, asi:

en muchos casos los objetivos terminan fusionandose con la explicitacion de
contenidos mas o menos precisos para el tipo y calidad de educacion requerida
para el cumplimento de las obligaciones previstas en el instrumento. — y no
solo de aquellas que se vinculan con el derecho a la educacion estrictamente,
sino también de las otras obligaciones que atafien a aspectos de salud,
integridad fisica, formacion ciudadana, libertad de conciencia y culto, entre
otras (p. 12)

Scioscioli concluye, entre otras cosas, en su analisis que el derecho a la educacion es
realmente garantizado en la medida que se brinde una educacion de calidad, lo cual exige
alcanzar los objetivos vinculados con el respeto de la dignidad de la persona, los derechos
humanos, la interculturalidad, la diversidad y los valores democraticos. Es decir, no pude
dentro de ningun nivel de educacion, basica, secundaria o educacion superior existir
discriminacién por aquello que en derechos humanos se ha catalogado como categorias
sospechosas, es decir género, edad, nacionalidad, raza, religion, entre otras.

Esta educacion debe ser suficiente para permitir al individuo su desarrollo integral,
autonomo y preparar a las personas para ser sujetos no solamente econémicos

(productividad), sino también sujetos politicos (participacion en su comunidad).
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Sin duda, la mayor enumeracion sobre los caracteres de la ensefianza se encuentra en el
articulo 13 inc. 2, parrafo c y e, del PIDESC y que, como se analiza mas abajo en detalle,
sefiala la importancia del acceso de todos y todas a la educacion superior.

Asi, desde esta perspectiva de derechos, los Estados en particular estdn obligados a
realizar acciones concretas y a destinar recursos apropiados de sus presupuestos nacionales
para poder realizar este derecho.

La primera Relatora Especial de la ONU sobre derecho a la educacion Katarina
Tomasevsky (2001, 2003, 2004) al respecto ha desarrollado el concepto de las “4A”,
referidas en A: availability (asequibilidad/disponibilidad), accesibility (accesibilidad),
acceptability (aceptabilidad), adaptability (adaptabilidad). Todo ello se traduce en
instituciones con infraestructura adecuada en las cuales no existe la discriminacion, cercanas
a las comunidades, no solo por su localizacion sino también por las tecnologias que
implementan con programas pedagdgicos pertinentes y contextualizados, flexible ante las
transformaciones de las sociedades y comunidades, y estatal en su mayor parte, dejando al
Estado como garante principal de dicho derecho sin desvincular el rol de los padres y madres

de familia asi como de sociedad.
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Capitulo 1. Apuesta Metodoldgica

Descubrir consiste en ver lo que todo el mundo ha visto y pensar lo que nadie ha
pensado.

Albert Szent-Gyorgyi

A continuacion, se propone definir la metodologia de investigacion, para ello se
presenta el paradigma cientifico, el enfoque, la perspectiva, la finalidad, la temporalidad, el
alcance, el método y las herramientas usadas en la investigacion. Se ha de resaltar que cada
una de estas partes tiene su discusion epistemoldgica que serd expuesta en las proximas lineas
siguiendo una légica deductiva, lo cual no significa que en el proceso concreto de tejer el
trabajo investigativo este desarrollo metodoldgico haya seguido un curso lineal y progresivo,
entendiendo que la investigacion es un proceso de tensién y contradiccion que obliga muchas

veces a volver sobre los pasos ya dados para poder seguir adelante.

2.1 Paradigma

La discusidn sobre el significado del concepto de paradigma cientifico es amplia y un
autor muy referido, porque es quien le dio el uso moderno al término, es Thomas Kuhn en su
libro de La Estructura de las Revoluciones Cientificas. Marin-Gallego (2017) relata que
cuando Kuhn publicé por primera vez su texto, el término resulté ambiguo para una parte de
sus lectores, por lo que tuvo que hacer una nota aclaratoria que fue agregada en ediciones
posteriores. En esa nota el epistemdlogo estadounidense, citado por Marin-Gallego (1997),
preciso que usoé la palabra en al menos dos sentidos, en primer lugar, para referirse a “toda la
constelacion de creencias, valores, técnicas, etc., que comparten los miembros de una
comunidad dada” (p. 75) y, en segundo lugar, como una forma en que se “denota una especie

de elemento de tal constelacion, las concretas soluciones de problemas que, empleadas como
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modelos o ejemplos, pueden remplazar reglas explicitas como base de la solucién de los
restantes problemas de la ciencia normal” (Marin-Gallego, 2017, pp. 75-76). Si se toma esto
como referencia, esté claro que el presente trabajo comparte también una especie de modelo
para hacer ciencia, un arquetipo, con una comunidad determinada que la adopté como forma
de ver la realidad social, entonces, la cuestion fundamental consiste es saber de cudl se trata.
Para responder a esta inquietud se puede acudir a la tipologia de la investigacion
cientifica de Jirgen Habermas (1995), expuesta en Conocimiento e interés. Alli, este autor
aleman, habla de al menos tres tipos de ciencia que responde a tres tipos de intereses, a saber:
las ciencias empirico — analiticas, las histérico — hermenéuticas y las critico — sociales.
Siendo la primera guiada por un interés cognitivo técnico, que busca la explicacion en la
forma de la relacion de causa y efecto, la segunda por el interés préctico, que se interesa
sobre todo por las relaciones intersubjetivas y, la tercera, por un interés emancipatorio, que
busca la reflexion y liberacion de las relaciones de poder (Habermas, 1995, pp. 33-49).
Ahora bien, esté claro que, en el presente trabajo, que conjuga el problema de los ejes
sexo-genero, ruralidad-urbanidad y acceso a educacion superior en Colombia hay, hasta
cierto punto, un propésito por develar relaciones causales y dar explicaciones con datos,
varios de ellos cuantitativos, que gocen de cierta objetividad. En el lado contrario, es claro
también que hay un sentir politico que busca controvertir las relaciones de poder que se
entrecruzan a lo largo de esos ejes propuestos, sobre todo en lo que respecta al sexo-género
frente al acceso de la mujer a la educacién superior. Sin embargo, la porcién de la realidad
que aqui se estudia no responde a una logica lineal univoca susceptible de ser captada a nivel
nomotetico, por lo que no puede ubicarse esta investigacion en el tipo de ciencias empirico -
analiticas, que para Habermas son, por ejemplo, las ciencias naturales. Por otro lado,
considerando que la busqueda de una transformacion social requiere de una critica solida que

se apoye en una apropiacion de la realidad comprendida mediante el establecimiento de una
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relacidon horizontal entre sujetos, en el marco de unas vivencias compartidas, como podria
darse en el caso de una Investigacion Accion Participativa (IAP), cosa que no ocurrio en la
presente labor investigativa, tampoco es posible ubicar esta tesis en las ciencias critico —
sociales.

Entonces, siguiendo la légica de tipologia de Habermas, la presente investigacion tiene
un paradigma histérico — hermenéutico, pues se fundamenta en la interpretacion de textos
(orales o escritos), a través del lenguaje, que brindan los sujetos de investigacion o las
indagaciones documentales y esto

abre o nos alumbra la realidad bajo la guia de un interés por el mantenimiento
y la ampliacion de la intersubjetividad de un entendimiento posible,
enderezado a orientar la accion. La comprension del sentido endereza, por su
propia estructura, a un consenso posible entre los agentes en el marco de la
auto comprension recibida (Habermas, 1995, p. 41).

De este modo, ¢a qué se refiere la presente investigacion cuando pretende o tiene la
intencidn de ampliar una intersubjetividad? ¢Es ese entendimiento posible? o ;sera la
proyeccion del propio ego de la investigadora que redacta este trabajo al investigar? Husserl
enfrentado a tal cuestion, de acuerdo con Cristobal Balbotin (2015)

Decide recurrir como exigencia metodoldgica, a la epoye por medio de la que
se hace abstraccion de todas las efectuaciones constituidas de la
intencionalidad referida, en este caso, de modo mediato o inmediato a una
subjetividad extraiia. Debido a que la intencionalidad de la conciencia, incluso
cuando esta dirigida al otro o extrafio, ocurre en la exclusiva propiedad de un
ego, es entonces en ella, en la intencionalidad en tanto mencion de una
conciencia lanzada como un rayo a la exterioridad, donde deben quedar

develados los resortes sintéticos que hacen posible la constitucion del otro en
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la subjetividad trascendental. Asi, la constitucién del otro pasa por un
emplazamiento de la conciencia como faro dador de sentido y, en particular,
del sentido del otro (p. 252).

La asuncion husseriana de la epoye, o0 epojé, como requisito metodoldgico es lo que,
fenomelGgicamente, permite traer en abstracto los datos de los testimonios que en la presente
tesis se estudian, al acercarse a la comunidad de El Verjén, sin afirmar o negar sus premisas o
verdades Y, asi, suspendiendo estos juicios, se garantiza que sean los sujetos quienes hablen.
Esta interpretacion permite la construccion de la realidad social, para de ella resaltar como
hallazgo o descubrimiento la conexion que se establece entre ser mujer en el campo

colombiano y su posibilidad de estudiar en el nivel de educacién superior.

2.2 Enfoque

Si bien algunos autores utilizan indistintamente los términos paradigma y enfoque, es
bueno sefialar que Kuhn no distinguié entre “paradigmas cuantitativos o cualitativos”, como
algunos se han expresado posteriormente, sino que su concepto de paradigma cientifico
estaba en funcion del estudio sobre cdmo se constituia una ciencia normal, cualquiera que
fuera, por ejemplo, fisica o sociologia, luego de una revolucion cientifica, hasta que ésta
cambiaba mediante otra revolucion cientifica. Por esta razon, en la presente investigacion no
se emplean los términos de paradigma y enfoque como sinénimos. El enfoque, se puede
definir, en palabras de Sosa-Rodriguez (2003) como “la eleccion de cierta clase de
procedimientos, técnicas e instrumentos para la observacion de hechos y la recoleccion de
datos y de cierta forma de tratamiento de estos” (p. 31). En la presente investigacion el
enfoque empleado es el cualitativo porque se da relevancia a los puntos de vista de los
actores involucrados: estudiantes, egresados y otras mujeres de la comunidad educativa

estudiada del Colegio El Verjon; razon por la cual se trabaja desde un disefio emergente y con
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estrategias flexibles y sera justamente desde la visibilizacion de estas realidades, que se busca
un desarrollo de conocimiento que se constituya en aportes iniciales para la transformaciones
de estas realidades asociadas al acceso de la mujer a la educacion superior en el contexto del
pais y su capital. Para Sosa-Rodriguez (2003) el enfoque cualitativo
Se orienta a la comprension de las acciones de los sujetos en funcién de la
praxis. Desde esta concepcion se cuestiona que el comportamiento de las
personas esté regido por leyes generales y caracterizadas por regularidades
subyacentes. Los esfuerzos del investigador se centran mas en la descripcion y
comprension de lo que es Unico y particular del sujeto, que en lo que es
generalizable. Se pretende asi desarrollar un conocimiento ideogréafico y se

acepta que la realidad es dindmica, multiple y holistica (p.32).

2.3 Perspectiva

Visto todo esto, esté claro que el trabajo aqui propuesto requiere adoptar una
perspectiva de estudio del fenémeno social que se ha definido, para esto se apoya en las ideas
de Jesus Ibafiez (1998) quien define que para el caso de la investigacion social hay tres
perspectivas; la primera que se refiere al estudio de los elementos, la segunda que se refiere al
estudio de las relaciones entre estos elementos y la tercera al estudio de las relaciones entre
relaciones; a las cuales el autor espafiol nombré como perspectiva distributiva, perspectiva
estructural y perspectiva dialéctica, respectivamente (Ibafiez, 1998, p. 199). Si bien, resulta
interesante identificar y catalogar algunos datos la presente investigacion para referirse a su
magnitud o distribucion, como, por ejemplo, la tasa de matricula diferenciada por sexo en
distintos niveles educativos en Colombia, la investigacion busca ir més alla e identificar
conexiones que tiene esto con condiciones dificiles de mesurar o que responden a
complejidades distintas y mayores como la desigualdad de oportunidades entre el campo y la

ciudad. Esto de por si ya ubica la presente tesis en la perspectiva estructural, pero ¢por qué no
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adoptar la perspectiva dialéctica? Este interrogante resulta dificil de contestar, ya que como
se advertira en la parte del analisis de la informacion, los sentires, emociones y valoraciones
que aportan los sujetos sobre el tema tratado si son resaltados como hallazgos, pero no se
quiso perder de vista las acciones objetivas de las instituciones y, en general, del contexto
econdmico o social que determina el acceso a la educacion superior para una mujer en el
campo. Hay cierta correspondencia entre esta Ultima perspectiva, es decir: la perspectiva
dialéctica, definida por Ibafiez y las ciencias critico — sociales de Habermas sobre las que méas
arriba se disertd; en concreto porque Ibafiez también identifica a la Investigacion Accion
Participativa (IAP) como una forma de adoptar esta perspectiva en el nivel del quehacer
cientifico, y como ya se aclaro, no fue este el camino que se siguio en el trabajo de campo de
la presente investigacion.

Aclarado este punto, hay que volver sobre la perspectiva estructural. Al respecto,
Ibafiez (1998) expone que en esta perspectiva “las informaciones se producen mediante
juegos del lenguaje de tipo «conversacion»: un juego de informacion abierto, pues el que
responde puede cuestionar la pregunta y hacer otras preguntas: cada interlocucion abre
espacio a los otros interlocutores” (p. 201). De acuerdo con esta perspectiva la informacién se
produce de manera dirigida, aunque goza de momentos imprevistos o contingentes, el disefio
de investigacion es flexible, si bien tiene que haber disefio previo; la relacion entre el
investigador y el sujeto es de interaccion y transitoriamente se integran y una de sus técnicas

mas empleadas es la etnografica.
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Si se quiere comprender de mejor manera la perspectiva estructural de la investigacién social
hay que seguir la misma teoria de Ibafiez (1998, p. 199), y especificarla de acuerdo con el
nivel tecnoldgico (¢con qué se hace?), al nivel metodoldgico (¢,como se investiga?) y al nivel

epistemoldgico (¢para qué o quién se investiga?), para lo cual se presenta el siguiente

esquema:
PERSPECTIVA ESTRUCTURAL

Nivel Tecnoldgico Nivel Metodoldgico Nivel Epistemoldgico

(Con qué se hace) (Como se investiga) (Para qué, para quién)

Analisis del discurso y Simetria tactica.

redes Asimetria real y
estratégica.

Juegos de conversacion
abierta.

-Técnicas Cualitativas.

. El anélisis busca la
-Entrevistas

. comprension i i
semiestructuradas, x| Iicacign ara rgvelar E'I Itnveftlgado Clom'c;
abiertas, en profundidad, L] as estrtllacturas sujeto a ql;'eé’le € pide
grupales, individuales. . que hable.
-Grupos de discusién.
Principal Condicion: — La informacion es

-Técnicas biograficas.
8 utilizada por el

Generacion . ! )
investigador o la entidad

-Anélisis estructural.

interpretativa de los
resultados demandante

Unidad de Analisis

Sujeto El conocimiento estd

Relaciones entre desligado de la accién

discursos aungue puede conducir a
ella en un momento
posterior.

Figura 3. Perspectiva Estructural de acuerdo con la teoria de Jesus Ibafiez

Fuente. Tomado de Departamento de Sociologia Il. Técnicas de investigacién social.
Universidad de Alicante.

2.4 Finalidad

La finalidad de la investigacion es basica, no aplicada. El propdsito es obtener un
conocimiento y agregarlo a los conocimientos previos sobre el tema. Si bien, al final del
trabajo existe una propuesta que podria ser aprovechada como insumo en un ejercicio llevado
a la realidad, esto puede ser, tanto en una comunidad por parte de sus miembros o por una

institucién como parte de una politica pablica o un programa. La propuesta resulta un
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propdsito enriquecedor aunque no es el central, pues la investigacion aborda la relacién entre
la mujer en el campo y sus circunstancias y posibilidades de acceso a la educacion superior,
para definir en primer lugar las problematicas u obstaculos que afrontan y las estrategias de

solucién propias y estructurales.

2.5 Temporalidad

En la presente investigacion se busca ver la situacion, en un momento concreto, de
algunos estudiantes, egresados y mujeres rurales de la comunidad educativa del colegio
distrital EI Verjon de Bogota, con respecto del tema de acceso a la educacion superior,
contado desde el momento en que se hizo la investigacion y no mediante un seguimiento de
un proceso cambiante, 0 mediante herramientas prospectivas, a lo largo de periodos de mayor
duracion. La tesis es, por lo tanto, una investigacion trasversal o sincronica. Segun Del
Rio-Sandornil (2013) este tipo de investigacion es

Aquella que se basa en las observaciones recogidas de una muestra especifica
en un Unico periodo determinado en el tiempo. En ella se hace un corte
perpendicular, por asi decirlo, de una situacion 0 momento dado y se estudia

su estructura (p. 302).

2.6 Método

La presente investigacion usa el método etnogréafico. La etnografia aparecié como
herramienta de la antropologia cultural: una forma de investigacion desarrollada por teéricos
y exploradores, a finales del siglo diecinueve, que se interesaron por la cultura y que querian
descubrir como era el mundo “no occidental”. Hoy en dia, su objetivo podria ser entendido
como el registro y la comprension del conocimiento cultural y la indagacion de patrones de
interaccion. Rodriguez, Gil y Garcia (1999) definen la etnografia como el método de

investigacion por el que se aprende el modo de vida de una unidad social concreta (p.44). El
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énfasis esta puesto en la cultura en si misma y alli se pretende construir un esquema teérico
que recoja y responda lo mas fielmente posible a las percepciones, acciones y normas de
juicio de una unidad social especifica. Este método tiene algunos requerimientos bésicos: la
observacion directa como técnica principal; el investigador debe estar un tiempo suficiente en
el escenario a estudiar; el volumen de informacion a recoger debe ser grande; la
contextualizacion del fendmeno a estudiar es fundamental. Tal como lo expresan Florez y
Tobo6n (2004):
Es de gran importancia que el investigador sea un extrafio a la escena, pero que
al mismo tiempo esté mezclado en ella de forma practica. Tiene que estar en
posicion de hacer cosas, estar sometido a las mismas condiciones y practicas o
situaciones que otros miembros (p. 143).

Entre las técnicas sugeridas estan la entrevista no estructurada, la observacion
participante y el diario de campo. Resulta relevante sefialar como caracteristica principal de
este método que se admite, dentro del marco de la investigacion, las experiencias subjetivas
del investigador y de los participantes. Esto se fundamenta en la posibilidad de alcanzar con
este método una mayor profundidad en la comprension de los fendmenos. Tal y como
explican Goetz y LeCompte (1988), Los etndgrafos acostumbran a estudiar los fenémenos tal
como ocurren naturalmente, en lugar de manipularlos o disponerlos anticipadamente bajo
condiciones controladas (p. 35). Cabe hacer una especial referencia en este método a Elsie
Rockwell, quien se ha consagrado en el mundo académico como una etnégrafa de los
procesos cotidianos en el mundo educativo. Rockwell (2011) refiere que la etnografia, como
practica marginal proveniente de la antropologia, ha encontrado un lugar dentro de la
investigacion educativa en Ameérica Latina y sefiala algunas caracteristicas esenciales, a
saber: a) su caracter descriptivo sobre la base de la conservacion de las relaciones particulares

del contexto en que se hace el estudio; b) la permanencia durante un tiempo suficiente del
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etnografo en la localidad estudiada, lo que le permite interacciones cotidianas con los
habitantes; c) la atencidn a los significados para lograr interpretarlos durante el proceso
continuo de interaccidn entre el investigador y los sujetos; d) la construccién de conocimiento
a partir del proceso de investigacion, mas alla de que describe situaciones particulares. De
esta forma, Rockwell refiere a una etnografia educativa que no es una disciplina
independiente ni un area de investigacion. Desde mi punto de vista, es un método de
investigacion educativa de tipo cualitativo que tiene su propia perspectiva o enfoque del

objeto de estudio y de la realidad a investigar (p. 17).

2.7 Fases de investigacion

Los disefios propuestos por los autores especialistas en investigacion cualitativa pueden
variar en su estructura, por ejemplo, para Ruiz Olabuénaga e Ispinoza (1989 citado en Abero,
et al, 2015. p. 103) se plantean cinco fases del proceso: definicion del problema de
investigacion, disefio de trabajo, recoleccion de datos, anlisis de datos, validacion e informe
de investigacion, Mientras que para Morse (1994, citado en Abero, et al, 2015, p. 103) se
proponen seis: Fase 1. De reflexion: planteo del tema, preguntas guia e identificacion del
enfoque paradigmatico. Fase 2. De planeamiento: seleccion del contexto y la estrategia
metodoldgica, organizacion del investigador y escritura del proyecto. Fase 3. De entrada,
seleccion de los informantes calificados y de los casos a estudiar, concrecidn de entrevistas y
observaciones. Fase 4. De recogida productiva y analisis preliminar. Fase 5. De salida de
campo Yy analisis intenso. Fase 6: De escritura.

Para efectos de esta investigacion se tomaron puntualmente las propuestas por Vallés

(2007 citado en Abero, et al, 2015. p. 103).
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2.7.1 Fase 1. Formulacién del problema de investigacion

La construccion de este parte de la investigacion se dio a partir de la lectura de
elementos tedricos o de la propia experiencia de la investigadora, estando presente como
Orientadora escolar de las instituciones presentes en este estudio, en la primera institucion
permanecio entre septiembre del afio 2013 y octubre del afio 2016, en la segunda a partir del
28 de octubre 2016 hasta el 28 de noviembre 2018 (actual sitio de trabajo).

En el ejercicio como orientadora escolar del primer contexto, not6 una significativa
recurrencia de situaciones de violencia hacia la mujer, tanto estudiantes, como madres de
familia, asi como trabajadoras de la vereda y un bajo —nulo acceso de las mismas a educacion
superior. En el segundo contexto escolar las rifias entre estudiantes mujeres a la salida del
colegio, el incremento de casos de embarazo adolescente, la alta repitencia y extraedad de
estudiantes provenientes de otras zonas del pais, particularmente de comunidades rurales e
indigenas, se configuraban como obstaculos en las trayectorias educativas de las jovenes.

Generar en torno al fendmeno a estudiar la pregunta de investigacion, transito del
problema a la solucion, asi que mientras inicialmente se pensaba en el estudio de los derechos
sexuales y reproductivos o en el fortalecimiento del plan o programa de educacion sexual
institucional con perspectiva de género, se evidencio la necesidad de anclar el estudio no en
un problema sino en un hacia dénde transitar, un suefio, que las jovenes puedan cumplir sus
suefios, mejorar su autoestima, autonomia personal, tomas de decisiones y, en general, un
proyecto de vida con sentido de contribucién a otros por medio de sus habilidades y
potencialidades, las cuales una vez descubiertas son desarrolladas.

Definir y focalizar el problema de investigacion, en una metodologia cualitativa segun
Abero (et al, 2015) cumple una funcidn relevante: ilumina y ayuda a focalizar en los aspectos

especificos del problema hacia los cuales se orientara la indagacion.
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De este modo, se inicio la identificacion de nuevas preguntas referidas que guiaron la

investigacion, en lo que refiere a los métodos de abordaje de la realidad social.

2.7.2 Fase 2. Eleccion y decisiones muéstrales para la recoleccion de informacion

La definicidn del procedimiento de la recoleccion de la informacién, es decir, de la
seleccidn de casos, asi como el nimero de entrevistas a realizar, se definioé durante el proceso.
Es decir, a la vez que se estructuraban los marcos referenciales, se analizaban estudios
previos sobre el tema, se revisaban propuestas de organizaciones centradas en el fomento de
la educacion y la defensa de los derechos de las mujeres, se ratificaba la importancia de casos
significativos en cada uno de los contextos, se centrd el estudio en el contexto rural y se
mantuvo el contexto urbano como grupo control, por esto las entrevistas se aplicaron
Unicamente a las mujeres de diferentes generaciones de la vereda el Verjon, quienes tenian
alguna relacion directa con el contexto estudiado, es decir, con el colegio rural el Verjon. Por
otro lado, se generd un instrumento que se aplicé de manera homogénea a hombres y mujeres
a punto de culminar su educacion media procurando revisar asi las intenciones, barreras e
imaginarios actuales acerca del acceso a la educacion superior. Como grupo control para
revisar el contraste rural-urbano se eligieron estudiantes de ultimo grado de la Institucién
Educativa Distrital La Candelaria en el centro histérico de la ciudad. (ver Anexo. 1).

Finalmente, dado el bajo acceso a la educacion superior que se encontro6 en los dos
contextos estudiados, se generaron espacios grupales con estudiantes que ya culminaron el
ciclo profesional en una institucion de educacion superior situada en Bogota en la cual se
contd con la percepcidén y complementacion de historias de vida y trayectoria que ya habian
logrado culminar el ciclo de educacién superior identificando y comparando las barreras y

mecanismos por medio de los cuales superaron dichas barreras econdémicas, familiares,
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sociales y de caracter personal. Lo cual permitid y aporto en la saturacion de las categorias
estudiadas,

Durante el estudio se procur6 cuidadosamente no generar efecto saturacion Abero (et
al, 2015 p. 47) el que indica el momento limite en el cual no emerge nueva informacion
relevante.

Por ello teniendo en cuenta que en algunos momentos del estudio la informacién se
satura cuando los nuevos entrevistados no realizan aportes diferentes ni sustantivos a los ya
existentes. Se decidio obviar dos entrevistas de mujeres rurales del Verjon una de ellas con
acceso a un programa técnico a la primera infancia y la otra de igual edad que, aunque no
logro niveles de educacion superior, se destaca como lider comunitaria en la vereda. La
informacion de campo se recolect6 en el mes de mayo 2018 dando espacio suficiente a la
revision de documentacion previa que permitiera definir los aspectos claves a indagar al
reducir al minimo la cantidad de preguntas a incluir en cada uno de los instrumentos y al
analizar temas claves ya enunciados por la literatura e investigaciones previas. La época del
afio seleccionada para realizar el trabajo de campo procur6 no interferir con las actividades
escolares de inicio, culminacion de afio o con periodos de vacaciones que en calendario A
corresponden a los meses de enero, diciembre, junio, y las semanas de receso de abril y
octubre.

Las observaciones intencionadas se realizaron de manera constante durante la
permanencia de la investigadora en las dos instituciones iniciando en mayo del 2016,

momento en el cual ya se contaba con la formulacion del problema de investigacion.
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2.7.3 Fase 3. Obtencion, andlisis y organizacion de los datos cualitativos obtenidos

En esta fase de la investigacion se decidieron y construyeron las técnicas e instrumentos
de recoleccion de informacion: entrevistas, observacion participante, grupos de discusion,
andlisis de documentos provenientes de la politica pablica distrital y nacional, asi como de
organismos dedicados a la defensa de los derechos humanos de las mujeres, la educacion y de
los sujetos que habitan la ruralidad.

Se realizo lectura y andlisis de documentos acerca de etnografia, estudios de campo,
fenomenologia, etnometodologia y teoria fundamentada, y la triangulacion como estrategia.

Asi mismo se realizo la recoleccion y lectura de mas de cien relatos e historias de vida
de personas que lograron acceder y culminar la educacion superior y que aportaron
narraciones orales y escritas ante el tema propuesto “acceso a la educacion superior en
Colombia”.

Luego de la recoleccion de datos, se llevé a cabo el procesamiento de la informacién, lo
que dio inicio a la fase de andlisis preliminar, que continuaria con un analisis en profundidad.
Finalmente, se construyd el Informe Final de la investigacion en concordancia con las
estrategias metodoldgicas usadas y con las diferentes maneras de procesar la informacion.

El uso de la teoria fundamentada permitié a la investigadora hacer una revision y critica
constante retrospectiva evaluando las posibilidades y reconociendo los posibles sesgos que
pudiese tener la investigacion, asi como la apertura a la critica constructiva frente a sus
postulados y tema de estudio.

Por ello la necesidad de acudir a la riqueza de fuentes directas y desde el trabajo de
campo hacer una recoleccion de informacion tan amplia que permitiese por medio de
historias de vida, etnografia, estudio de caso y fenomenologia saturar las categorias

propuestas.
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La teoria fundamentada ha sido reconocida por sus importantes aportes a la
comprension de los fendmenos sociales comunitarios partiendo de los datos y no de
supuestos a priori.

La teoria fundamentada es versétil y permitié que desde la realidad observada y
registrada por la investigadora y los participantes en el estudio, a través de la induccion se
realizara una explicacion de manera inductiva, andlisis y teorizacion de los datos obtenidos.
A su vez la revision critica de la Observacion y las entrevistas a profundidad fueron guiando

la generacion de nuevos memos operacionales y teoricos.

2.8 Forma de interpretacion de datos

La presente investigacion opta por la triangulacion de datos cualitativos para construir
la interpretacion de la realidad en ellos contenida, en este caso, para lograr la identificacion
de obstéaculos para el acceso a la educacion superior de las mujeres sujeto de estudio. El
estudio fue afinando asi por medio de la recoleccion de informacion y el andlisis tres

categorias que se entrecruzan en la problemaética estudiada asi:

Acceso a la educacidén superior

\ Mujer rural en Bogota

y acceso a educacion

superior

Mujer(Condicién dada
por el rol de género en la
familia)

Poblacién Rural en
Colombia

Figura 4. Esquema de Investigacién

Fuente. Elaboracién propia.
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Para finalizar este capitulo se propone una tabla que resume la metodologia completa

del trabajo de investigacion, (ver tabla 2.).

Tabla 2. Metodologia de la investigacion.

Paradigma Historico-hermenéutico

Enfoque Cualitativo

Perspectiva Estructural

Finalidad Basica no aplicada

Temporalidad Sincronica

Metodo Etnografico

Fases I. Formulacion, Il. Eleccion muestral, I11. Obtencion

de datos y analisis.

Herramientas

Encuesta, entrevista, grupo focal, observacién de
campo y revision documental (ver Anexo 2. Detalles
metodolbgicos)

Duracion

3 afios, iniciando en mayo 2016 y finalizando en
mayo 2019. (Ajustes al documento final sep. —octubre
2019)

Sujetos

Mujeres jovenes mujeres entre 16 y 25 afios y adultas
entre 25 y 55 afios del contexto educativo estudiado.

Jovenes hombres y mujeres entre 16 y 25 afios del
contexto educativo urbano tomado como grupo
control -contraste.

Jovenes hombre y mujeres entre 20 y 40 afios que
lograron acceder y culminar su proceso de educacion
superior y que participaron voluntariamente del
estudio aportando sus historias de vida y analisis de
“las barreras y condiciones de acceso a la educacion
superior formal del contexto educativo en Bogota”
como parte de la saturacion de categorias.

Interpretacion

Triangulacion de datos

Fuente. Elaboracion propia
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Capitulo I11. Anélisis de datos

A lo largo de este tercer apartado el lector encontrara la aplicacion de las herramientas
y procedimientos usados en la investigacion, asi como la exposicion general de los datos
obtenidos que arrojaron. En primera instancia, se revisan los resultados de la encuesta
aplicada a estudiantes de grado décimo y undécimo del colegio EI Verjén comparados con los
resultados que produjo el mismo instrumento en el Colegio Integrado La Candelaria. En un
segundo momento, el capitulo expone los apartados méas importantes de las entrevistas
semiestructuradas realizadas a mujeres adultas que viven y trabajan en EIl Verjon o que,
aunque vienen de esa zona ahora viven o trabajan en la zona urbana de la ciudad. Finalmente,
se exponen los resultados del grupo focal realizado con la participacion de estudiantes
universitarios y de postrados de una institucion de Bogota en la cual se identificaron mujeres

de origen rural que habian logrado ingresar a la educacién superior.

3.1 Encuesta a estudiantes proximos a graduarse de bachiller

El estudio encuest6 23 estudiantes del IED Colegio El Verjon y 44 del Colegio
Integrada La Candelaria (grupo control). Para un total de sesenta y siete estudiantes
encuestados. El perfil sociodemografico de la muestra tomada en el IED Colegio El Verjon se
puede caracterizar asi: once (11) que manifiestan ser femenino, (11) que manifiestan ser
masculino y uno (1) de identidad de género trans.

De los 23 estudiantes de El Verjon encuestados, 13 son estudiantes cursan grado
decimo 10° y trece 13 cursan grado once 11°. El 46% de los estudiantes de grado 10° del IED
Verjon tienen 15 afios y otros 46% tiene entre 16 y 17 afios, apenas un 8% tiene 19 afios. En
cambio, los estudiantes de grado 11° tienen en su mayoria (70%) 16 afios y apena un 30%

tienen 18 afios 0 mas. Un 65% de los estudiantes del IED Verjon espera terminar su
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bachillerato entre los 16 y 18 afios.

De los 23 estudiantes del IED el Verjon, 22 manifiestan haber vivido algun tiempo a la
mayor parte de su vida en sectores rurales. 31% han vivido en el sector rural de uno a cinco
afios. Y 22.7% ha vivido en sectores rurales de 6 a diez afios. 4,55 % han vivido en sectores
rurales de diez a quince afos y apenas 9.09 % han vivido en la zona rural de once a quince
afios 0 mas de quince afios.

Complementariamente, un 26, 09% ha vivido en zonas urbanas también alguna parte
de su vida por lo menos un afio o de 1 a 5 afios y otro 26,09% nunca ha vivido en zonas
urbanas.

El perfil sociodemografico de la muestra toma del IED Integrada la Candelaria
(grupo control) se puede caracterizar asi: veinticuatro (24) que manifiestan ser femenino,
veinte (20) que manifiestan ser masculino y cero (0) de identidad de género trans.

De los cuarenta y cuatro (44) estudiantes IED la Candelaria encuestados (25)
estudiantes cursan grado decimo 10° (participaron 12 estudiantes de 101 y 13 estudiantes de
102) y trece (19) cursan grado once 11° (participaron 13 estudiantes de 1101 y 6 de 1102)
Mas de treinta y uno por ciento 31.8% de los estudiantes Candelaria tienen 17 afios, solo en
grado 10° la edad que mayor predomina 32% es justamente esa (17 afios), mientras que en
grado 11° 50% tiene 16 afios.

Un 18% tiene 18 afios 0 méas, muy similar al IED el Verjén en donde el 17% es mayor
de edad. Un 75% de los estudiantes del IED Candelaria encuestados espera terminar su
bachillerato entre los 16 y 18%. de los 44 estudiantes del IED Integrada la Candelaria solo
dieciséis por ciento 16% manifestaron haber vivido la mayor parte de su vida en sectores
rurales y cincuenta y cinco por ciento 55% han vivido en el sector urbano mas de 16 afios en
contraste con 44.19% del colegio integrado la Candelaria que manifiestan nunca haber vivido

en sectores rurales.
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Complementariamente un 23, 26% ha vivido en zonas rurales también alguna parte de
su vida de ese veintitrés por ciento un afio, 9,30% ha vivido en zonas rurales de 1 a 5 afios.
De las dos caracterizaciones de la muestra realizada es importante resaltar que la mayor parte
de la poblacion del IED Integrado Candelaria tiene predominancia urbana y que el IED el
Verjon tiene predominancia ain de poblacién de origen rural.

Aunque en las dos instituciones se logra evidenciar una gran movilidad de estudiantes
de una zona a otra, es decir, estudiantes que han habitado lo urbano por situaciones
familiares, econdmicas o de orden publico en algunos periodos de tiempo de su vida viven
por fuera de Bogota. Por ejemplo, los estudiantes de la Candelaria (grupo control) refirieron
periodos de su vida habitando zonas como Cali, valle del Cauca, Anzoategui-Venezuela, La
Mesa, Mitu Vaupés, Pitalito Huila, Soacha Cundinamarca, Toled-Norte de Santander. Los
estudiantes que provienen o han vivido fuera de Bogota la mayor parte o algin periodo de su
vida del Colegio Integrado la Candelaria equivalen a un 15.90% de la muestra, y la
diversidad de regiones de procedencia es mayor respecto al Colegio IED el Verjon de los
cuales el 13% tienen la referencia de vivir en otras ciudades o lugares diferentes a Bogoté sea

en zona rural o urbana en donde refieren solo tres lugares, Anolaima, Armenia y Tabio.

Tabla 3. Consolidado de la encuesta exploratoria de los factores de ingreso a educacion
superior aplicada a estudiantes de 10° y 11° de El Verjon y La Candelaria IED.

COLEGIO
INTEGRADA LA
CANDELARIA 44

COLEGIO EL VERJON
23

mujer 11 hombre 11  mujer 24  hombre 20

1. ¢ Tiene actualmente a cargo el cuidado de algun adulto mayor? 4% 11,36% 4,55%

2. ¢ Tiene actualmente a su cuidado algtin menor de 18 afios?

3. ¢Ha trabajado o trabaja actualmente? 15,91% 13,64%

4. ¢ Tiene a su cargo responsabilidades domésticas? 17% 27,27% 22,73%

5. ¢Alguien en su familia cuenta con un titulo técnico, tecnolégico o

C o 30%
universitario?

22,73%

6. ¢ Tiene usted interés en alcanzar una profesion con titulo técnico,

e . A 48%
tecnoldgico o universitario? 0

40,91%
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COLEGIO EL VERJON

COLEGIO
INTEGRADA LA

23 CANDELARIA 44

7. ¢ Tiene motivacion de parte de su familia para alcanzar una profesién con

0, 0,
titulo técnico, tecnolégico o universitario? 43% 38,64%
8,. z,Tlepe motivacion d_e parte Fie sus do_centes alcanzar una profesion con 35% 34.09%
titulo técnico, tecnologico o universitario?
9. ¢ Tiene o tendria apoyo econémico de parte de su familia para alcanzar N o N
una profesion con titulo técnico, tecnoldgico o universitario? 35% 34,09% 20,45%
10. ¢Ha recibido alguna guia vocacional que le ayude a pensar en una
. h - 26% 22,73%
profesion de acuerdo con sus intereses, capacidades o talentos?
11. ¢ Algin miembro de su hogar o su pareja se han opuesto a que usted o
S - - X 0% 4%
estudie cierta profesion que es de su interés?
12. (;Algun mlembrc_)’de su hogar o su pareja le han motivado a que estudie 35% 35% 18.18%
determinada profesion?
13. ¢§u familia cuenta con recursos econémicos para pagar matricula, 17% 2904 11,36% 9,09%
pension y/o manutencion para darle a usted una carrera?
14. ; Desde su lugar de vivienda considera usted que es de facil acceso algin 35% 31.82% 29 73%
centro de educacion técnica, tecnoldgica o profesional? ’ '
15. ¢Los centros_educgtlvos que estan a su alcance ofertan la carrera o 2904 9% 25.00%
programa de su interés?
16. ¢ Los centros educativos gque estan a su alcance ofertan variedad de 35% 25.00%
programas?
17. ¢ Alguna vez inici6 un proceso de admision a alguna carrera técnica, 17%
tecnolégica o profesional?
18. ¢ Al graduarse de bachillerato considera usted que contara con tiempo
- f = ; 43% 36,36%
para continuar estudios de educacion superior?
19. ¢Ha conformado ya pareja (matrimonio, unién libre)? 4% 6,82% 9,09%
20. ¢ Tiene hijos? 0% 0,00%
21. Se encuentra en embarazo usted o su pareja. 0% 0%
22. ¢ Tiene alguna enfermedad o condicién fisica que considere usted le
: . ) 0% 0%
incapacite temporal o permanentemente para estudiar?
23. ¢ Considera que ser mujer impide o hace mas dificil realizar una carrera 0% 0%

técnica, tecnolégica o universitaria?

Fuente. Elaboracion propia.

En la Tabla 3, se presentan los resultados en porcentajes de los hombres vs las mujeres que en

cada contexto (urbano vs rural), respondieron de manera afirmativa frente a las preguntas “; Tiene

actualmente a cargo el cuidado de algun adulto mayor?, ¢ Tiene actualmente a su cuidado algiin menor de 18

afios?, ¢ Ha trabajado o trabaja actualmente?,. ¢ Tiene a su cargo responsabilidades domésticas?, ¢Alguien en

su familia cuenta con un titulo técnico, tecnoldgico o universitario?,. ¢ Tiene usted interés en alcanzar una

profesion con titulo técnico, tecnoldgico o universitario?



MUJER RURAL Y ACCESO A EDUCACION SUPERIOR 87

Se evidencio de manera factica las caracteristicas de la mujer de procedencia rural que en la
consulta tedrica y el estado del arte se advertia, respecto a mayor tiempo de dedicacién a labores del
hogar y actividades del &mbito privado, el 13% de las estudiantes mujeres del Colegio el Verjén
respondi6 de manera afirmativa a esta pregunta, que en relacion con los hombre de su misma
comunidad es apenas del 4%. En la zona urbana, Colegio Integrado la Candelaria (grupo control) 11,
36 % de las estudiantes mujeres frente al 4, 55% de los hombres de esa misma institucion deben
cuidar de algun adulto mayor.

Sin embargo los datos estadisticos aqui reflejados no son suficiente evidencia para demostrar
gue en igualdad de circunstancias (la existencia de adultos mayores 0 menores de 18 afios) los
hombres asumen menos ese rol (lo cual si fue visible en la recoleccidn cualitativa de informacion). En
otras palabras, de los porcentajes aqui registrados, no puede deducirse que esa carga en apariencia
mayor obedezca a una injusta distribucion de roles por el género y no por la misma existencia de
dichas personas. Para afirmar dicha inequidad en el rol de cuidado se requeriria de un estudio
estadistico mas especifico que profundice en dicho tema.

Las responsabilidades domésticas se indagaron por medio de la pregunta “¢ Tiene a su cargo
responsabilidades domésticas?” la poblacion que punto més alto fue nuevamente las estudiantes
mujeres de la comunidad rural, quienes en un 39% respondieron de manera afirmativa versus un 17%
de hombre con esta clase de responsabilidades en la misma zona y, nuevamente se evidencia una
diferencia muy marcada en los estudiantes de la zona urbana en donde el porcentaje de mujeres es
mas bajo a las de comunidad rural, pero mas alto en relacion con los hombre de su misma comunidad
asi:

Tabla 4. Indicadores 1y 4 de la encuesta exploratoria de los factores de ingreso a educacion
superior aplicada a estudiantes de 10° y 11° de El Verjon y La Candelaria IED.

COLEG_IO EL VERJON COLEGIO INTEGRADA LA CANDELARIA
(23 estudiantes encuestados) (44 estudiantes encuestados)

Pregunta

hombre 11 mujer 24 hombre 20
Pregunta 1. ; Tiene actualmente a cargo el cuidado 0 0 0
de algan adulto mayor? 4% 11,36% 4,55%
Pregunta 4. ;Tiene a su cargo responsabilidades 17% 27 27% 22 73%

domésticas?

Fuente. Elaboracion propia.
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En contraste con esas situaciones Yy actividades que podrian llegar a ser una dificultad
para su acceso o permanencia en la educacién media y superior de parte de las mujeres de las
dos comunidades estudiadas, se evidencia una percepcion mas positivas en las mujeres de la
comunidad rural el Verjon frente a la posibilidad de acercarse a un centro educativo de
educacion técnica, tecnologica o profesional asi: ¢ Desde su lugar de vivienda considera
usted que es de facil acceso algun centro de educacion técnica, tecnoldgica o profesional?

Teniendo como resultado un 39%, frente a la percepcion de los hombres del mismo
colegio que en un 35% consideran esto como posible y particularmente los estudiantes de la
zona urbana, quienes estudian su bachillerato en una localidad con mayor disponibilidad de
centros de educacion superior, es decir los estudiantes del colegio Integrado la Candelaria
estan en menor porcentaje la cercania de un centro de educacion superior de caracter, técnico,
tecnoldgico o profesional.

En tanto a la motivacion del entorno por parte del estudiante, su familia y docentes, los
indices son altos en los cuatro tipos de poblaciones estudiadas: mujeres del colegio rural,
hombres del colegio rural, mujeres del colegio urbano y hombres del colegio urbano; pero
con una particular tendencia de mayor motivacién de acceso a educacion superior en los
hombres del colegio rural frente a una motivacion mas alta en mujeres del colegio de la zona

urbana asi:

Tabla 5. Indicadores 6 — 9 y 18 de la encuesta exploratoria de los factores de ingreso a
educacidn superior aplicada a estudiantes de 10° y 11° de El Verjon y La Candelaria IED.

COLEGIOEL VERION  COLEGIO INTEGRADA LA CANDELARIA

(23 estudiantes encuestados) (44 estudiantes encuestados)

Pregunta

mujer 11 hombre 11 mujer 24 hombre 20
6. ¢ Tiene usted interés en alcanzar una profesion
con titulo técnico, tecnol6gico o universitario? 48% 40,91%
7. ¢ Tiene motivacion de parte de su familia para
alcanzar una profesién con titulo técnico, 43% 38,64%
tecnolégico o universitario?
8. ¢ Tiene motivacion de parte de sus docentes
alcanzar una profesién con titulo técnico, 35% 34,09%

tecnolégico o universitario?
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9. ¢ Tiene o tendria apoyo econémico de parte de su

familia para alcanzar una profesion con titulo 35% 34,09% 20,45%
técnico, tecnolégico o universitario?

18. ¢ Al graduarse de bachillerato considera usted

que contara con tiempo para continuar estudios de 43% 36,36%

educacion superior?

Fuente. Elaboracion propia.

Sin embargo, aungque hay mayor motivacion en los hombres de la zona rural para el
acceso a educacion superior, hay dos factores que podrian llegar a convertirse en barreras que
dificulten o impidan la materializacion de dicha intension de acceso, lo cual tiene que ver con
la adquisicion de actividades economicas y responsabilidades que implican gastos y
priorizacion de la vinculacién laboral desde temprana edad, asi:

Tabla 6. Indicadores 3 y 19 de la encuesta exploratoria de los factores de ingreso a educacion
superior aplicada a estudiantes de 10° y 11° de El Verjon y La Candelaria IED.

COLEGIOEL VERJON  COLEGIO INTEGRADA LA CANDELARIA

(23 estudiantes encuestados) (44 estudiantes encuestados)
Pregunta
mujer 11 hombre 11 Mujer 24 Hombre 20
3. ¢Ha trabajado o trabaja actualmente? 13% - 15,91% 13,64%
ﬁ%.rg;a conformado ya pareja (matrimonio, unién 4% - 6,82% 9,09%

Fuente: elaboracidn propia.

En el caso de las mujeres de la zona urbana del Colegio Integrada la Candelaria se
encontrd un alto porcentaje de estudiantes que tienen a su cargo menores de dieciocho afios a
su cuidado, el porcentaje en mayor incluso que el de las mujeres de la zona rural, pero
particularmente desigual frente a los hombres de las dos comunidades educativas estudiadas
en donde ningun estudiante hombre reporto tener a su cargo menores de dieciocho afios. Lo
anterior, por lo general, est4 asociado al cuidado de hermanos menores sobrinos que auin se

asocia directamente al rol y estereotipo de cuidado asociado a las mujeres.
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Asi:

Tabla 7. Indicador 2 de la encuesta exploratoria de los factores de ingreso a educacion
superior aplicada a estudiantes de 10° y 11° de El Verjon y La Candelaria IED.

COLEG_IO EL VERJON COLEGIO INTEGRADA LA CANDELARIA
(23 estudiantes encuestados) (44 estudiantes encuestados)

Pregunta
hombre 11 mujer 24 hombre 20

2. ¢ Tiene actualmente a su cuidado algin menor de
18 afios?

0% 25,00% 0,00%

Fuente. Elaboracion propia.

También en las mujeres del colegio de la zona urbana estudiada hay mayor oposicién
y coercion frente a la eleccion vocacional del programa segun sus interese versus los intereses
de su familia, asi:

Tabla 8. Indicadores 11 y 12 de la encuesta exploratoria de los factores de ingreso a
educacidn superior aplicada a estudiantes de 10° y 11° de El Verjon y La Candelaria IED.

COLEQ|O EL VERJION  COLEGIO INTEGRADA LA CANDELARIA
(23 estudiantes encuestados) (44 estudiantes encuestados)

Pregunta

hombre 11 mujer 24 hombre 20
11. ¢ Algin miembro de su hogar o su pareja se han
opuesto a que usted estudie cierta profesién que es 4% 15,91% 4,55%
de su interés?
12. ; Algin miembro de su hogar o su pareja le han 35% 43,18% 18,18%

motivado a que estudie determinada profesion?

Fuente. Elaboracion propia.

También, en la comunidad del colegio en la zona urbana estudiada, se evidenciaron
mayores indices de maternidad y paternidad temprana vinculada al establecimiento
educativo, en tanto hijos ya nacidos y embarazos. Puede verse de manera positiva al entender
que, aunque estas mujeres estan en estado de gestacion o han dado a luz a un hijo o hija
durante su edad escolar, contintan vinculadas al sistema educativo. Esta situacion tendria que
revisarse mas en detalle frente a la continuidad escolar en zona rural de mujeres que estando
en educacion media puedan quedar en estado de embarazo y desistan o posterguen sus

estudios asi:
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Tabla 9. Indicadores 20 y 21 de la encuesta exploratoria de los factores de ingreso a
educacidn superior aplicada a estudiantes de 10° y 11° de El Verjon y La Candelaria IED.

COLEG_IO EL VERJON COLEGIO INTEGRADA LA CANDELARIA
(23 estudiantes encuestados) (44 estudiantes encuestados)

Pregunta
mujer 11 hombre 11 mujer 24 hombre 20

21. ¢ Se encuentra en embarazo usted o su pareja? 0% 0% _ 0.00%

Fuente. Elaboracion propia.

Finalmente, otro alto porcentaje que estdn mas presente en las mujeres estudiantes del
Colegio Integrado la Candelaria, es la percepcién de dos factores que pueden llegar a ser una
barrera social de su acceso y permanecia a la educacion superior: un diagndstico de

discapacidad fisica o intelectual y la discriminacién o inequidad por el hecho de ser mujer:

Tabla 10. Indicadores 22 y 23 de la encuesta exploratoria de los factores de ingreso a
educacion superior aplicada a estudiantes de 10° y 11° de El Verjon y La Candelaria IED.

COLEG_|O EL VERJON COLEGIO INTEGRADA LA CANDELARIA
(23 estudiantes encuestados) (44 estudiantes encuestados)

Pregunta
mujer 11 hombre 11 mujer 24 hombre 20

22. ¢ Tiene alguna enfermedad o condicion fisica

que considere usted le incapacite temporal 0 0% 0% 0,00%
permanentemente para estudiar?

23. ¢Considera que ser mujer impide o hace mas

dificil realizar una carrera técnica, tecnolégica o 0% 0% 0,00%

universitaria?

Fuente. Elaboracion propia.

Un indicador final que evidencia disparidad en el acceso de hombres versus mujeres de
las dos comunidades educativas estudiadas es la accion concreta de iniciar procesos de
admision a algun programa técnico, tecnoldgico o profesional, lo cual es mucho mas alto en
hombres del sector urbano, seguido por hombres del sector rural y en mejor porcentaje
mujeres del sector rural, estando en Gltimo lugar las mujeres de la zona urbana que iniciaron

ya proceso de admisidn a educacion superior, asi:
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Tabla 11. Indicador 17 de la encuesta exploratoria de los factores de ingreso a educacion
superior aplicada a estudiantes de 10° y 11° de El Verjon y La Candelaria IED.

COLEGIOEL VERJON COLEGIO INTEGRADA LA CANDELARIA
(23 estudiantes encuestados) (44 estudiantes encuestados)

Pregunta
mujer 11 hombre 11 mujer 24 hombre 20

17. ¢ Alguna vez inici6 un proceso de admisién a 0 0 0
alguna carrera técnica, tecnoldgica o profesional? 17% 26% 6,82%

Fuente. Elaboracion propia.

Interés vocacional de los estudiantes de las dos comunidades participantes estudiadas.

A continuacion, se presenta la tabla de consolidacion de resultados de orientacion de
intereses vocacionales que presentan los hombres y mujeres estudiantes de las dos
comunidades educativas estudiadas.

Tabla 12. Consolidado del indicador de las preferencias por area de conocimiento de encuesta

exploratoria de los factores de ingreso a educacion superior aplicada a estudiantes de 10° y
11° de El Verjon y La Candelaria IED

COLEGIO
COLEGIO EL VERJON INTEGRADA LA
CANDELARIA

mujer 11 hombre 11  mujer 24  hombre 20

0% 1591% 6,82%

H — Humanisticas y Sociales

A - Artisticas

S — Medicina y Cs. de la Salud 13% 2,27%  0,00%

6,82% 11,36%

| — Ingenieria y Computacion

D - Defensa y Seguridad

E - Ciencias Exactas y Agrarias

GASTRONOMIA Y TURISMO

DEPORTES

OTROS

Fuente. Elaboracion propia.

Las mujeres del sector rural estudiantes del Colegio el Verjén tienen mayor inclinacion
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vocacional por carreras asociadas a la Medicina y Ciencias de la Salud (22%), las
Humanisticas y Sociales (17%) y por las Ciencias Exactas y Agrarias (9%).

Por su parte los estudiantes hombres de la zona rural tienen mayor interés vocacional en
programas asociados a las Ingenierias y Ciencias de la computacion (13%), la Gastronomia y
Turismo (9%), los Deportes (4%) y, en igual medida otros programas asociados
particularmente con la aviacion o el trasporte de pasajeros en medios aéreos (4%). Las
mujeres de la zona urbana de la comunidad educativa estudiada mostraron mayor interés
vocacional por programas asociados al arte (11,36%), Administrativos y contables (9.09 %) y

la defensa y seguridad como opcidn vocacional (6.82%).

3.2 Andlisis de las entrevistas a partir de los factores que contribuyen al ingreso o

desercidn de las personas a la educacion superior

Las entrevistas semiestructuradas se enfocaron en las trayectorias de vida y educativas
de las mujeres de la comunidad rural el Verjon que lograron acceder a educacion superior
versus aquellas que no accedieron. En el estudio participaron mujeres generaciones distintas
y con diferentes rangos de edad (55, 31, 29, 28 y 22 afios respectivamente), tres de ellas se
desempefian actualmente en el colegio el Verjén como trabajadoras de servicios generales,
aungue accedieron a educacion basica primaria tuvieron retos enormes para culminar el
bachillerato y por lo mismo no han accedido aun a educacion superior.

Las otras dos entrevistadas también estudiaron o egresaron del Colegio Distrital Rural
el Verjon y lograron acceder a educacion superior, una de ellas adelanta estudios como
abogada y la otra como administradora de empresas.

Todas las mujeres seleccionadas en el estudios habitan en la Vereda y sus familias
tienen arraigo en dicha zona desde hace méas de dos generaciones.

Al cierre de este estudio se logro tener contacto con otras tres jovenes egresadas del
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Colegio Distrital EI Verjon que accedieron a educacion superior, las cuales se encontrd
compartian en parte las barreras de acceso a la educacion mencionadas en este estudio, sus
estrategias de afrontamiento frente a dichas barreras fueron principalmente el traslado
temporal de su lugar de vivienda (es decir cambiar de barrio o de ciudad para poder acceder a
educacidn superior), por ello y por el lugar que habitaban (Vereda el Hato, Bario San Luis,
Municipio de la Calera) durante su estudio en el colegio no fueron tenidas en cuenta, de
manera formal en esta investigacion.

Las voces de las entrevistadas fueron grabadas y transcritas, los otros apartes de sus
respuestas y las fotografias del proceso de entrevista pueden ser consultados en los anexos de

este trabajo de grado.

Entrevista 1. Sra. Mercedes: Dofia Mercedes 55 afios, trabajadora de servicios
generales del colegio IED Verjon, lleva 50 afios viviendo en la vereda. Ella manifesté que en
su juventud fue a vivir en casas de familia en la zona urbana para poder trabajar y estudiar.
Es un sujeto investigativo de gran relevancia y aporte ya que como se evidenciara en el
andlisis de las entrevistas es uno de los hitos historicos de la vereda en tanto acceso de la
mujer a la educacion siendo una de las primera y casi que Unica de su generacion con interés
de culminar el bachillerato y avanzar en estudios posteriores al mismo.

Su historia de vida esta marcada por una serie de dificultades y roles asociados a los
estereotipos de ser mujer en la ruralidad, como la crianza, la vida restringida al &ambito
privado y contrasta con las luchas individuales por la mujer que en medio de sus deberes y
obligaciones quiere asumir otros roles. La sefiora Mercedes logro asi un trabajo fuera de casa,
manejo de dinero y propiedad y la idea de la educacion como algo relevante permitio que sus
dos hijas mujeres hoy en dia sean profesionales y se desempefien laboralmente fuera de la

Vereda.
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Entrevista 2 Sra. Amanda: 29 afos, trabajadora de servicios generales del colegio IED
Verjon, lleva 29 afios viviendo en la vereda. Hija de un hogar numeroso, tuvo que luchar con
las vicisitudes de lo que implica mantener vivo el suefio de continuar estudiando en medio de
un contexto en donde las opciones laborales son restringidas y asociadas a las labores de
cuidado, aseo y cocina. Hoy, ademas de trabajar en servicios generales en el Gnico colegio de
la Vereda esté a cargo de la crianza de su hija de 9 afios.

Entrevista 3 Sra. Sandra: 28 afios, trabajadora de servicios generales del colegio IED
Verjon, lleva 16 afos viviendo en la vereda. Proveniente de un contexto urbano, llega a
habitar la ruralidad por situaciones econdmicas y familiares que le trajeron hasta aqui la tierra
de su madre, una tierra donde se crece con la idea de que en el campo por lo menos la comida
nunca falta porque sale de la tierra. Ella tiene aspiraciones y suefios muchos méas grandes que
hoy se encuentran nublados debido a que hasta ahora esté llegando a la vereda la posibilidad
de que los adultos se alfabeticen y culminen su bachillerato. Sus suefios no cumplidos son el
motor de su impulso y motivacion que transmite a sus hijas por medio de la idea de que sigan
estudiando. Sandra es ademas es el reflejo de ese relevante componente individual que
implica el acceso a la educacion superior, el cual tienen que ver con sobreponerse a si misma
como barrera y a superar ideas como “y0 no naci pa’estudiar”, “eso no es pa'mi”, “yo soy

muy bruta pa éso0” o “la pereza me puede mas”.

Entrevista 4 Sra. Vicky: El ejemplo de uno de esos casos excepcionales que logra
oportunidades privilegiadas y se encuentran con la motivacion por estudiar, apoyo familiar y
todos los demas componentes de apoyo institucional que facilitan el ingreso y permanencia
en la educacion superior. Hoy con 31 afios es estudiante de 2do semestre de derecho en la
Universidad Republicana. Vivio en Tenjo y Guasca, Cundinamarca y a los seis afios se

traslada a vivir al Verjon en el terreno que por décadas ha sido de su familia.
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Entrevista 5 Sra. Katherine: 22 afios, trabajadora del establecimiento de comercio
maés influyente de la Vereda, el Piqueteadero de Don Miguel, su padre, quien es ademas un

lider comunitario y un referente de la zona, lleva 22 afios viviendo en la vereda.

3.2.1 Andlisis de entrevistas por factores

Los relatos suministrados pueden categorizarse en factores que inciden en la posibilidad
de que accedan a educacion superior. Por ende, a continuacion, se propone una forma de
visibilizar fragmentos de las voces de las entrevistadas por medio de una agrupacion de los
mismos propuesta por la investigadora frente al andlisis de los relatos en funcién de los
siguientes factores: personal, apoyo familiar, econémico, vocacional, laboral, desplazamiento

zonal y sistema de educacion superior en Colombia.

Varios de los aspectos aqui evidenciados han sido ratificados en documentos como el
de la CIDH (2011) en donde se menciona la persistencia de barreras que requieren ser
abordadas por los Estados miembros de la OEA en el ambito de la educacion. La CIDH
explica como algunas barreras de tipo estructural afectan tanto a nifias como nifios, tales
como la pobreza, la infraestructura inadecuada de las escuelas, la ubicacion geografica de los
centros educativos, la falta de transporte adecuado, la falta de incorporacion de la educacién
intercultural, los costos tanto de libros escolares y textos, entre otros. Sin embargo, estos
desafios afectan a las nifias de forma diferenciada. Por ejemplo, la falta de sanitarios
adecuados para las nifias (una de las situaciones a propésito criticas en el Colegio Distrital
Rural el Verjon, en donde como se ha mencionado en los diarios de campo el contrato de los
bafios portatiles, tipo evento masivo lleva més de diez afios por concesion) comenzando el
periodo de la pubertad influye en el ausentismo de éstas y la lejania de los centros educativos
las expone a riesgos respecto de su integridad personal. Asimismo, las nifias y las mujeres

enfrentan otras barreras como la falta de voluntad de las familias de brindar educacién a las
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hijas, las responsabilidades familiares asignadas a las nifias y adolescentes (también se
visibilizara a continuacion en los apartes de las entrevistas), los estereotipos en los curriculos
escolares que perpetian la discriminacion contra las mujeres y no incorporan educacion
intercultural, el embarazo adolescente, la violencia contra las mujeres y las nifias, entre otros.
“Asimismo, las nifias y mujeres que habitan en zonas rurales, las indigenas y/o
afrodescendientes estan en una situacion de particular riesgo a violaciones de sus derechos
humanos. Estos grupos asimismo concentran los mayores indices de analfabetismo en la

region. ”(CIDH, 2011. Péag 14)

3.2.1.1 Factor Personal

Frente a esto la CIDH (2011), llama fuertemente la atencion recordando que en el
Consenso de Quito adoptado en el 2007, los Estados de América Latina y el Caribe
reconocieron el acceso desigual de las mujeres a los recursos en la region como obstaculo
para la promocion y proteccion de todos sus derechos humanos, “por lo que la eliminacion y
reduccion de las desigualdades politicas, econémicas, sociales y culturales deben figurar
entre los principales objetivos de todas las propuestas de desarrollo”, y recomendaron varias
medidas en relacién a esta meta. Lo cual indica que en tanto la mujer se desarrolle y
empodere como tal y como sujeto de su comunidad esto contribuird a su vez al crecimiento
de su familia, region e incluso de la economia nacional, al aportar a la superacién de la
pobreza y la pobreza extrema de cada pais. “También en el Consenso de Brasilia adoptado en
el 2010, los Estados asimismo reconocieron el problema de la ‘‘feminizacion de la pobreza”,
la contribucion de las mujeres a la economia en su dimension productiva y reproductiva, y
como la autonomia econdmica de las mujeres es el resultado de una articulacion entre la
independencia econdmica, sus derechos sexuales y reproductivos, una vida libre de violencia
y la paridad en la politica, y se comprometieron a adoptar una serie de medidas en esta

esfera. El empoderar a las mujeres, en particular a las mujeres pobres, por medio de
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politicas sociales y econdmicas que les garanticen un acceso pleno y en igualdad de
condiciones a una ensefianza y capacitacion de calidad en todos los niveles, y a la formacion

profesional y empresarial ” (en CIDH, 2011 pag. 98 y 99)

El Comité CEDAW ha definido el concepto de la igualdad de género como la
“habilidad de “todos los seres humanos, sin importar su sexo, de ser libres de desarrollar
sus competencias personales, perseguir sus carreras profesionales y tomar decisiones sin las
limitaciones establecidas por estereotipos, roles rigidos de género, y prejuicios ”54. Los
Estados estan obligados a perseguir este objetivo mediante una politica inmediata,
comprehensiva y multisectorial con miras a la eliminacién de la discriminacion contra la
mujer” (CEDAW, 2010 citado en CIDH, 2011 pag. 9) aqui es importante resaltar entonces lo
referente al desarrollo de sus competencias personales, aspecto que en ocasiones queda sin un
doliente especifico en lo que se refiere a politicas publicas asi que son las mismas mujeres
quien ante la necesidad de avanzar terminan tomando decisiones que les limitan o que

determinan positiva o negativamente su propio desarrollo.

ENTREVISTA 1 Mercedes “en la veredera he pasado 30 afios, los primeros 30, me fui como a los 15 afios a
estudiar y a cambiar de vida, y que no sé, y después ya que tuve mi hogar y me organice volvi aqui a la vereda ”
“Cuando ya estuve con mi nifia, si todo eso yo dije, no pues mi nifia tiene que salir muy jovencitas de
bachillerato y ya la universidad sea como sea”

“A qué edad tuvo sus hijos sefiora Mercedes. A los 30 afios. Y ¢a qué edad se fue de la casa? De aqui del
campo, de la casa donde vivia, como a los 22 afios. Y por qué se fue de la casa Ya problemas porque uno
quiere crecer y empieza a ganar su plata, y antes le pedia ayuda de ellos y yo me di cuenta de que habia
egoismo de que uno se superara entonces me fui para donde una tia porque yo no tenia Cémo pagar arriendo.
Osea me fui porque no tenia como la claridad de un donde me iba a quedar porque varios amigos y no pagan
arriendo y salen adelante y yo tenia miedo de eso de pagar arriendo una que dice me meti a alguno de asi,
entonces estaba como acomplejada como amarrarle fui para donde una tia. Entonces el susto, no sé, como de
qué, se metiera alguna persona a donde uno (a la habitacién) que uno de empezar a hablar y que no sé qué, y lo
quiera abusar a uno o algo.”

“pero entonces cometi el error de haberme ido para donde mi tia en el 20 de julio y alla no me prestaron, asi
como digamos tampoco apoyo. Si me veian estudiando eso las primas se ponian bravas “ahi mire la sola
letras” “mis letras” “mis no sé qué” me decian que porque hacia tareas.”

“Una pregunta ya cuando se ennovio con el sefior Pacho ya porque no siguio en el SENA

A él por machista como no estudio tampoco, en él todo lo de computadores y yo estaba haciendo el curso de
sistemas porque estaba todo eso ya, y yo no que yo quiero seguir que yo quiero seguir, yo quiero seguir y no sé
qué, Y ahi vuelve a la casa donde estaba viviendo en la décima con segunda, y eso se conecta al televisor y
estaba haciendo el curso ahi. Pero la estabilidad de él, no tenia estabilidad, viajaba por alld pa” un lado y otro
y entonces no me siguid dejando ir a los cursos, Y eso de que yo no tenia como esa seguridad qué se Ilama eso
de poder decir que no. Pero no me dejo, es, no le dejé para el transporte, o le prohibia.
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Mi propia...eso no ve que decia eso y me hacia dar pereza eso no vaya por alla de eso no hay ahi no sé
qué. Y yo de idiota si le hice caso. Pero aparte de hacerle comentarios le hacia algo més para obstaculizarle
que fuera. Pues que salia viajar por otros lados entonces, que yo fuera por él con él, que él como me iba a
dejar sola por ahi y que no sé cuanto, entonces que camine, Entonces ya cuando quede embarazada de la
mayor, entonces yo dije “No yo quiero hacer algun curso o algo”, entonces dijo si quiere haga un curso de
estilista. Y me meti hacer el curso de estilista, y tampoco lo terminé. ¢Por qué? Porque quede en embarazo, y
ya, ya no podia ir a la escuela, en el Restrepo era la escuela. ;Y la pagaba é1? Eran $80000 mensuales. Osea
para estudiar algo de computadores no, pero si quiere haga un curso de estilista, ese si solo pago... y eso ¢era
machismo? Pues en ciertas cosas Si, si, que asi, asi que hay que hacer es. Y yo llevdndole la cuerda a todo.”
ENTREVISTA 2 Amanda “Y en esa época sumercé tenia a cargo responsabilidades, Pues le ayudaba a mi
mami, le ayudaba a lavar la losa, le ayudaba a arreglar la casa, todos ayuddbamos, mis hermanos también, mi
hermano el que me seguia a mi pues haciamos tareas, haciamos oficio y ya después pues nos ibamos adonde mi
papi a ayudar. ¢Y si les alcanzaba el tiempo? Pues en esa época no sé, no era tan exigente como ahora, no
habia tanta tarea, le ensefiaban a uno como lo mas importante, 6sea uno llegaba aqui al colegio y no perdia el
tiempo, llegaba era a estudiar, no daban que horas libres, no.

“ desde que soy mamé He aprendido que hay que valorar las cosas con mucho sacrificio me tocd

ENTREVISTA 3 Sandra “y cual fue la razén principal por la que no seguiste porque ya yo creci yo creo que
me descarrile un poquito. O sea que ya me meti a estudiar amigos y amigas y pues como yo nunca disfruté nada
entonces yo ya empecé fue a la noche con los amigos y bailar y pues a bailar, entonces dejé el colegio le dio
mal genio que yo no siguiera O sea no me pusiera juiciosa, sino que éste. Entonces ya llamaron a mi mama que
mi mama vive aqui en Bogota y le dijeron que ya estaban aburrida conmigo de que yo no hacia caso y todo eso
Entonces yo tenia 17 afios cuando yo me vine para aca entonces mis hermanas le decian que no que ya no
queria estar mas conmigo porque yo no hacia caso”
...trabajar pequefia de muy jovencita llover estudiar Disfrutar mi juventud pero pues Dios me dio mis dos hijas
estudian porque pues que no quieren que sean como el que no sabe leer y escribir bien”

...aparte de estudiar quiero hacer mi empresa, o ayudarle a mi papé que crezca el negocio mi papa

ENTREVISTA 5 Katherine “Donde viviste la mayor parte de tu vida. Casa y colegio. Osea salia del colegio
y ahi venia para aqui y esa era mi trayectoria, casa y estudio, casa y estudio”

“Tu como mujer cual crees que sea el mayor obstaculo para estudiar Si tengo pareja Si pero no yo digo que
como mujer es mas bien como el apoyo y la forma en que le hablen a uno ya estamos viviendo No él me apoya
antes me ha dicho que porque no he comenzado a ser el profesional él no ha terminado el bachillerato y
casualmente el Si y €l casualmente ahorita en el colegio Yo estaba para el curso del bachillerato y él no sabia Y
anoche mi primo le dijo y el de una me mira yo le dije que claro yo que él se iba a ir a presentar porque él
quiere terminar su estudio del ver que yo estoy estudiando y me da como porque yo no puedo no sé si quiere
terminar su bachillerato y quiere estudiar ingenieria industrial.

Aparte de seguir estudiando cudles son tus suefios. Bueno, Yo si, quiero estudiar y trabajar, no quiero sea
pues si se pueden las dos cosas sé que va a ser duro, pero es como mas moderado para no endeudarse uno.
pues le dan miedo de porque tiene que contar con mas gente, donde va a poner el negocio entonces queremos es
agrandar el negocio no pienso en poner otro o decirle como yo ya sé que lo que cociné usted entonces voy a
hacer mi empresa no, siempre hemos crecido como familia entonces es hacer mi empresa o si empezar a
trabajar y estudiar el tiempo y si se me da la licenciatura Pues seria muy chévere no sé me gusta. Mis
compafieras pues estudian ellas y yo soy la que les ayudo a hacer los trabajos de la universidad.”

3.2.1.2 Factor Apoyo Familiar

Frente a esto la CIDH en el afio 2011 advirtié como “Otra barrera que limita a las nifias y
adolescentes disfrutar de su derecho a la educacién constituye la desercion escolar y el
ausentismo. En este sentido, el embarazo adolescente es de principal preocupacion,
especialmente cuando el propio entorno escolar, sea a través de leyes, reglamentos o practicas
prohibe que las adolescentes embarazadas continten sus estudios. Asimismo, el nivel de

asignacion de responsabilidades familiares a las nifias, particularmente en las zonas rurales,
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afectard su desempefio en la escuela. En otros casos, el acoso sexual y la violencia contra las
nifias y adolescentes en las escuelas y la falta de proteccion frente a estos actos, constituyen
otros factores que alejan a las nifias del entorno escolar y por tanto del disfrute de su derecho
a la educacion.” (pag. 15) Si bien entre las entrevistadas no se evidencio de manera tan
marcada situaciones de embarazo adolecente , se conocen de otros casos en la vereda por lo
cual varias nifias estudiantes del Colegio Distrital rural el Verjon tuvieron que postergar o
abandonar sus estudios quedando apenas con grados sétimo u octavo de bachillerato, dado a
que en las familias el hablar o permitir el acceso a métodos de planificacion familiar antes de
los dieciocho afios se considera una practica no tan beneficiosa para ellas y para la
comunidad. Frente a eso ya el colegio ha venido procurando acciones de garantia y
restablecimiento de derechos de manera conjunta con entidades gubernamentales como la

casa de igualdad de oportunidades para la mujer y secretaria de salud.

ENTREVISTA 1 Mercedes “Vivia, con mi papd mi mamd y todos mis hermanos, somos cinco, juntos de aca
propios de la Vereda, y mis abuelos también de acé ellos le dejaron a mi mama, de generacion, en generacion,
cinco generaciones... Ellos se dedicaban a cultivar pard, a sembrar nibias, chuguas, cubios, pero era como
muy poquito y era, cuando ellos sacaban la cosecha era barato, barato, ni regalado”

“mi mamita si ella sabia leer y escribir, ella hizo hasta quinto, estudio hasta quinto en un internado de
Monserrate, mi papa sino. Entonces si sumercé tenia alguna tarea que no entendiera quien les explicaba. Mi
mamd y mi abuelito que le enserio harto a ella”

“Y si hasta octavo porque no venis decimos ya fue por la noche y eso de que llegaramos a trabajar o les damos
algo para mi mama y eso si quieren hacer alguna cosa pues miren a ver cémo hacen Entonces no nos
colaboran mi papa ni mama no nos colaboraban ”

“Ya cuando estuve con mis nifias yo dije, no mis nifias tienen que salir muy jovencitas del bachillerato ya la
Universidad, sea como sea. Entonces ya fue cuando me vine me vine para aca Porque nacio el nifio, naci6 con
una discapacidad. Qué discapacidad tiene El. Sindrome de Down y autismo, no el no entiende nada de eso
porque él no sé, lo delimitamos o eso, entonces él ni se viste solo, ni se arregla solo a, entonces me le dedique a
las nifias que salieran adelante, que estudiaran y eso. Y yo dije no a pesar de este complejo de la nifia yo y todo
€s0, mis nifias no tienen que pagar eso, mis nifias tienen que salir adelante y que salgan bien. Las dos mayores
fueron las que si fueron a la Universidad. Como seria el complejo mio que yo hice salir a Milena la mayor, de
13 afios salir del bachillerato, si que salieron rapido y que no dejar un dia de estudio de ellas para que no le
cogiera pereza como le habia cogido yo, y que entre mds edad mads pereza le da uno, pienso Yo”

“eso cuando me vine para acd para arriba las nifias ya iban para cuarto de primaria, y €l me dijo, ahi, eso
para que va a ponerlas a estudiar mas, eso ya saben escribir su nombre, déjelas asi, le dije yo si no quiere
ayudar a nada pues no ayude, y yo me eche esa responsabilidad”

“no, ¢l (Pacho su pareja), yo le decia vaya que a usted le queda tiempo, vaya acompafielas a la universidad, a
conseguir un buen empleo o a donde les toca el examen del empleo o examenes de... no iba, les tocaba a ellas ir
a titubear, yo les decia mds o menos que bus coger, y ellas irse”
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ENTREVISTA 2 Amanda “Somos cinco hermanos, yo soy la mayor, después sigue mi hermano Ferney,
después Lorena, Tatiana, y Karen que es la chiquita.”

ENTREVISTA 3 Sandra “ya con mi papi mis tios y mi abuelita la mama por parte porque no sé mi mama
cuando nacimos mi hermano y yo ella nos dej6 con mis abuelitos y ella casi no la conoci cuando era pequefiito
pues ella dice que fue porque tenia muchos problemas con mi papa y que mi papé le pegaba y le daba mala
vida”

“yo pues iba al colegio me tocaba y en la casa, desde pequefios nos tocaba cocinar, hacer oficio. Mi hermano
tiene... Yo le llevo dos afios, a mi hermano y esas responsabilidades ¢ Desde qué edad las tuviste? desde los 5
afos ya me tocaba lavar cocinar porque pues mi abuelita era de las personas que ella decia que nosotras las
mujeres éramos para estar en la casa haciendo oficio yo no tenia, asi como que me han apoyo para el estudio”

“Yo tengo dos hermanas mayores por parte de mi papa y ella es practicamente eran lo que ya me ensefiaban y
para las que hacian (risa) porque en ese tiempo alla si toca pagar el estudio”

“estudiar tu hermano también tenia responsabilidades en la casa Si pero no tanto como nosotras las mujeres
que tenia que hacer el Pues el aseo y asi cosas de la casa, pero nosotros nos tocaba mas, y mi abuelita no nos
dejaba salir a jugar nos tocaba ir a mi casa”

“eras buena estudiante que ya por ahi me ayuda a mis hermanas ya Cémo murié mi abuelita ya mis hermanas y
mis tias me cogiera y mi abuelita y practicamente en mis hermanas fueron como mi mama”

“ahora entre los dos hacernos el oficio la casa y las cosas de la nifia”

“yo la verdad que a mi lo que me falté mas apoyo, porque la verdad de los que las hicieron como mamay papa
son mis hermanos, porque mi papa, pues mi papa como mi mama lo dejé, mi papa se entreg6, mi papa no hacia
sino tomar, mi papa ya murié Hace 4 afios, él se entregdé mucho al alcohol y mami pues cémo se fue, entonces
Practicamente las riendas de nosotros por mis hermanas”

ENTREVISTA 4 Vicky “yo Siempre en zona rural ya trabajando. Bueno mi familia esta bueno compuesta por
mi mami mi papé hasta los 5 afios porque él fallecid, entonces antes Vivia mi papa mi maméa y mis hermanas (y
5 hermanos) mi mami cuando mi papi se murio quedo sola con cinco nifios”

“Hace 2 afios yo vivia con mi mami... la maternidad de Luciana se alcanzé a cruzar con tu estudio...en el
nacio6 Luciana y como 3 meses y en algin momento se complica embarazo un poco mas complicado, porque él
no la queria tenerla, pero digamos que si tengo como muy claro .Eso de que pues tu naces para dar vida y no
para quitarla”

ENTREVISTA 5 Katherine “creci con mis tres hermanos y mis dos papds, ya que con el tiempo mis
hermanos mayores se consiguieron sus hogares, pero siempre hemos sido unidos, en estos momentos estoy con
mi papa, mi mama y mi segundo hermano “si ellos siempre ha hecho lo imposible para que todos salgamos
adelante, por ejemplo mi hermano mayor cuando el creci6 él queria ser sacerdote, en la familia hay dos
sacerdotes, entonces mis papas lo apoyaron ... pero mi papa ‘y mi mama nunca nos han negado el estudio dsea,
no.. ellos mis hermanos todos terminaron su bachillerato en Choachi, dsea en el pueblo” “mi papa hizo hasta
quinto nomas y mi mama también hasta cuarto o quinto, en la familia ninguno habia estudiado mas, ya ahorita
mis primos si ya ellos ya, tenemos una abogada, una administradora, una contadora publica, dos profesores,
una terminando la tesis de ciencias sociales, ya ellos son todos de Bogota, ellos todos nacieron por aca pero
mis tias por los esposos se fueron para Bogotad y ya ellos (los primos) si estudiaron alld en Bogotd” “primero
hago las tareas y ahi si ya ayudar o los fines de semana, pero era porque uno queria no porque ellos me
obligaran” “pues aca gracias a Dios el negocio ha sido la familia, entonces mi papa ya gracias a Dios pues
tiene su piqueteadero y ahi de todos tenemos ayudamos y de ahi ya todos tienen su entrada de dinero, ya por lo
menos cundo yo empecé a estudiar mi mama me dijo coja lo de las cuajadas para ayudar con sus transportes,

pero digamos yo reparto es dinero y doy también aqui para la casa”

“Entonces ese afio ayude fue acd en la casa, o sea trabaje acd en la casa, entonces ese afio me la pasa a ver a
donde mi abuelito, él ya fallecid, pero yo me la pasaba era alla, le ayudaba, porque el Casi ya no se pueda
mover o cualquier cosa, entonces yo asi oficio y me iba para donde mi abuelito. Llegaba a mi mama y mi papéa
y me recogia pasar a ver alla donde él.”
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3.2.1.3 Factor Vocacional

En este factor la toma de decisiones se ve entrecruzado con aspectos del apoyo familiar y la
oferta de oportunidades y posibilidades especificas que se abren en la zona o region que
habitan, asi que cuando no las encuentran terminan movilizandose hacia otras zonas en las
cuales puedan encontrar otras alternativas a su proyecto de vida. Sin embargo tal como lo
advierte la CIDH en 2011 “Como resultado, el acceso de las mujeres a mayores
oportunidades educativas y a capacitacion no se esta traduciendo en una trayectoria laboral
libre de discriminacion reflejada en un acceso igualitario al empleo, en promociones y en
puestos de direccion y de mayor jerarquia, y en una igual remuneracion en el empleo por
igual valor. En ciertas &reas, el marco normativo también es ain carente, como en licencias
de paternidad y parentales, y en la disposicién de guarderias y salas cunas. La gran mayoria
de los esfuerzos estatales estan exclusivamente orientados hacia las madres; tendencia que
refuerza el problema de la division sexual del trabajo y fomenta la sobrecarga de labores de
las mujeres al interior de sus familias. Las mujeres todavia enfrentan un conjunto de
obstaculos definidos a su insercion laboral, como la division sexual del trabajo, la demanda

del cuidado, y la segregacidn ocupacional, entre otros.”(CIDH, 2011, P4g .12)

ENTREVISTA 1 Mercedes “Cuando yo tenia 6 afios ya nos colocaron a estudiar, por alld como a una dos
horas de Agua Dulce, como a unas dos horas de la escuela, porque aqui no habia colegio, no habia nada, hasta
ahora estaban haciendo la carretera y hasta ahora estaban haciendo este colegio 6sea lo estaban haciendo,
esto lo hicieron como para guardar la gente que estaba haciendo la carretera y después, el sefior le cedio este
colegio, le cedié una fanegada al colegio para que hubiera escuela y ya me pase para aca, tenia ya unos que ,
ocho anios cuando me pase para aqui a estudiar, ya hubo profesores...estudie aqui como hasta los doce aiios ”

“Llegabamos y entonces, vaya amarre primero y ahi viene a hacer las tareas, vaya haga tal cosa y ahi viene a
hacer las tareas... y ¢ya hicieron las tareas?... Por ahi nos poniamos a jugar y llegaba ella... jummm que paso
con las tareas”™

“Pero deje como unos tres anos sin estudiar, porque acd ya no habia mds y mi mamd pues no me iba a traer a
Bogotd”

“Ya hasta que tuvimos como uso de razén Hasta los 14 afios 15 afios no que yo quiero estudiar qué... mi mama
le vendid un lote a unos sefiores de Bogota que trabajan en el concejo de Bogota y la esposa de ellos dijo que si
queriamos estudiar y yo dije pues claro nosotros por aca queremos Estudiar porque solo sacar papa y todo
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Entonces ya dijo Pues si quieren estudiar Vamonos pa” Bogota Digale a su mama que no le ayudamos y
hablaron con ella. Entonces nos fuimos para Bogota y Entonces nosotros para colaborarle si que nos diera la
comida y todo eso pues primero tenemos que hacer el oficio”

“La sefiora que le digo me matricularon en Santa Gema de Galgani a que queda en quedaba en la 39 con 15 y
alla habia nifios pequeiiitos y yo ya con 20 aiios Y usted cuantos arios tiene 20 y nosotros ummm.”

“O sea que sumercé empezé el sexto mas o menos de 20 afios y termind el octavo mas o0 menos de cuantos.
Como de 24 afios seria. Nunca perdi6 afios 11 pero ya por la noche ya no me entraba el estudio ni con
inyeccion yo no sé la fisica quimica la pasada por la noche no Yo no entendia nada el profesor.”

“En la Salle porque Yo vivi hay al lado de la Salle la carrera segunda con calle décima hay duren 7 afios con
esa familia y entonces ya que yo queria trabajar o meterme al SENA o superarme pues ya no tenia el apoyo de
la mama ni de nadie y pues que miren a ver como hacen y ya después fue que el colegio quedé ahi en Los
Angeles que quedaba y en la cuarta con calle décima y 11y ahi fue para terminar décimo y 11.”

“Si usted hubiera podido seguir estudiando si hoy por ejemplo le dijeran Bueno ahi tal posibilidad para
seguir estudiando cena una carrera o una profesién que le gustaria estudiar. Me gusta estaria bueno ciencias
politicas como archivo o ciencias de la informacion bibliotecologo si o abogada, eso si me encanta.”

“En ese entonces qué carrera era asi como la que le llamaba la atencion

En ese entonces me Ilamaba la atencién eso que uno no tenia claro cémo de qué era cada profesién no tenia
claro y pues no me explicaba nadie. Aun cuando ya tuve las hijas Yo no sabia que poner las estudiar y ellas
también estaban ignorantes de eso. No, No sabia por ejemplo qué extensién tenia abogacia y por ejemplo que
habia laboral y eso, penal Y eso Y asi y entonces uno creia que el abogado era solamente defender a los presos
que si nada mds de juzgado ni nada mas. Y entonces no tenia uno claro.”

“De otra gente de pronto no de la Vereda sino de otra época su Merced alguna vez conoce alguna mujer que
si hubiera estado en la universidad si sumercé hubiera dicho hui tan chévere: Mire esa sefiora que estudio.
No, si no hubiera sido chévere ver qué gente que queria salir adelante, y salga adelante. La intencién mia era
salir adelante, pero no tenia como, o sea cuando yo estaba viendo alla les decia a veces que me ayudaran a
meterme al SENA, y no hubo poder humano que me ayudaran. Entonces yo misma averigiié y me meti al SENA
a Secretariado General entonces las compafieras y todas son ellas y progresar, pero yo ahi fue cuando me
encontré con Pacho. Osea que cuéanto alcanzé a hacer de SENA. Y ya iba casi a terminar, pero ahi, estaba en
taquigrafia mecanografia y todo eso, y ya empecé a fallar porque este sefior no me perdi a patada para nada,
eso me seguia, me perseguia para todos lados ya no me dejaba, tanta carreta que me echaba.”

ENTREVISTA 2 Amanda “salimos del colegio haciamos tareas y nos ibamos para donde mi papi esta
trabajando Y si les alcanza el tiempo de ayudar en la casa con el tiempo de hacer tareas” *‘y todos aqui en el
Verjon, en Choachi o que otra opcion de colegio habia. El del Verjon bajo, en ese tiempo estdbamos era con
los Pinos y con Camilo Torres, el rector venia de los Pinos, y abajo ya era independiente, no tocaba pagar sino
los uniformes, las sudaderas, los cuadernos, lapices, colores, las maletas, solo nos daban refrigerio, yo creo
que la mejor experiencia fue haber estudiado aqui (Colegio Verjon Alto) mi primaria, porque el bachillerato ya,
lo estudie en Choacht, lo validé ¢ Por qué?, pues porque en ese tiempo abajo en el colegio el Verjon Bajo,
tenian muy mala referencia, entonces mis primos que estudiamos acéa salimos al tiempo, nos mandaron para
Choachi. Porque mucha droga y que no sé qué, entonces... pues eso era lo que decian... y todos los que nos
salimos de quinto nos fuimos a Choachi” “porque en ese tiempo eran guias, entonces era para matematicas su
guia, espaniol su guia, entonces, no las alcanzamos a terminar y todo el mundo perdio segundo”

“Y entonces De cuantos afios termind primaria mas o menos Cémo de 14 Y ahi mismo empezaste el bachiller
No, dure un afio en la casa porque donde yo iba validar recibian como desde los 13 o 14 en adelante, y porque
validar pues para estudiar todos los dias en Choachi me quedaba dificil porque que no ese tiempo no
alcanzaba asi para transportes todos los dias y para alla lo del colegio entonces nos fuimos a validar con un
primo, Y que horario tenia el instituto de validacion de 8 a 2 solo los sdbados. Y entre semana qué hacian
pues en ese tiempo fue cuando nacié mi Gltima hermana y ayudaba a cuidarla, ya después fue cuando entre a
trabajar aqui al colegio cuando don Hernando tenia la cooperativa, De qué edad tenia 16 afios. Y terminaste el
bachillerato, si validando”.
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“cuando tenia la edad, queria estudiar medioambiente o cosas que tenian que ver con los animales”” cuando
trabajaba en Monserrate la persona a la que le ayudaba, me decia que estudiara, que una carrera, asi” “pues
es que en el colegio no daban tanta informacion de carreras y eso, asi como ahora que el SENA y eso, no pues

porgue en ese tiempo no habian tantas oportunidades como hay ahora”

ENTREVISTA 3 Sandra “Yo estudié, pero tercero de primaria lo perdi y no tenia el apoyo de que ensefian las
cosas. Entonces yo perdi y mi abuelita Como yo perdi el afio, mi abuelita me sac6 estudiar y me dijo que ya no
estudiaba més, lloré, y dure como un afio en la casa encerrada, hice Jardin, todo jardin, transicion, primero,
segundo, y tercero... empecé a estudiar desde los 5 aios como cuando yo tenia 7 u 8 aiios me saco estudiar y
me dejo ahi en la casa haciendo oficio. “a los 9 o 10 afios tenia que repetir tercero hice tercero cuarto quinto
sexto séptimo y octavo porque el noveno no lo terminé”

“St claro seguir estudiando lo hubieras hecho si claro profesionista yo queria ser enfermera”

“pues la verdad si trabajo es duro y yo quisiera Cémo mejorar mi calidad de vida, como se dice, si, pero pues
nos dicen que si salen hartas personas empieza SENA con técnico para salir afuera del bachillerato con un
técnico”

ENTREVISTA 4 Vicky “a los 7 afios ingresé a jardin preescolar, primerito fue duro, me dio durisimo primero
porque yo me fui a ser primero y bueno que esta ahi de preescolar y todo pues como los primeros afios y tiene el
Verjon fue un poco dificil, Porque habia diferencias, en el campo en la zona urbana, fue duro para mi porque si
vas a meter tu sabes, como el bullying en primero”

“Mas o menos que Juan Carlos mi esposo y mi hermano hicieron administracién de empresas en Bogoté por
eso yo trabajé un afio y ahi ya hice mis pasantias en una empresa y ese afio que estudie en el SENA era una
modalidad presencial”

ENTREVISTA 5 Katherine “desde los cinco afios estoy estudiando, fui buena estudiante. Todo comenzé fue
porgue yo era muy perezosa entonces la que me ayudaba era mi hermana, pero ya después ella se casé y ya no
estaba mi hermana entonces mis hermanos mis hermanas me ensefiaron valgase por si solo, y asi me ensefiaron
a valerme por si sola y ya por medio de una enciclopedia que mi papa compro que es la hora que todavia existe
aqui en la casa” “cuando comencé a elegir carrera ya mie hermana me dijo estudie contabilidad, pero en el
colegio también me dijeron ¢Queé va estudiar? Y pues me dijeron eso es bueno que porque a usted le gustan los
nameros, ya después he empecé a estudiar contabilidad pero me he dado de cuenta que lo que quiero hacer es
una licenciatura en matematicas” “ya después empecé a mirar en internet, que vale tanto, o digamos la
nacional, yo presente el examen tres veces y dos veces los pase, pero era a final de afio que ya es cuando hacen
los grupos y yo quedaba en los ultimos grupos entonces ya no alcanzaba a la carrera” “el examen de la
nacional, ya no hay que poner ahi carrera” “nunca pensé en el SENA, pensé en la universidad, ya a empezar
mi formacion, yo tenia miedo de empezar a una empresa era a trabajar, digamos en el SENA tu estudias y te
mandan a empresa, a mi me daba era como pereza eso, yo decia, no yo quiero estudiar, pero por cosas de la
vida, lo que paso es que en el instituto donde estudie era un convenio con el SENA, pero entonces me
mandaron para empresa, pero que me ayudado también ahorita también a mi” “después de que Sali del colegio
yo queria entrar rdpidamente a una universidad pero entonces mi hermana decia, piense bien que va estudiar,
yo le decia que no que contabilidad porque ya se me habia metido en la cabeza, pero yo no pensaba sino era si
mi papd y mi mamd tenia la plata”

“entonces yo ese aiio me inscribi al SENA, y creo que no pase no pase. Entonces ese aiio lo que hice fue
escribir del SENA pero no Mi motivacion de escribir en otro lado, o pasar papeles porque era que lo que yo
queria ir a contabilidad. Yo no pensaba en nada mas sino en estudiar una carrera que fuera contable.”

“ya es ano paso, el siguiente dije: Bueno no doy espera, 6sea ya quiero estudiar, pero no pensé si mi papd y mi
mama tenia la plata, sino me inscribi de una vez al Politécnico internacional, Y no es que sea muchas horas de
estudio, tiene 4 sedes, pero yo estudie en la sede del Norte en la 73.”

“entonces me madrugué a ir y mi primo me dejo ahi cerca y ya esa hora Pues como ya institutos ya las
fotocopiadoras estan abiertas, entonces ahi saqué las fotocopias menos las fotos, y fui, y fui y dije que para lo
de la inscripcién que habia porque era un convenio con el SENA y dijeron si sus documentos. me dijeron cémo
se llama usted y ahi me hicieron una carpeta. y dijo bienvenida INESCO, hice el auxiliar de contabilidad y
finanzas, habia una como de comercio exterior, habia como 3 carreras, pero INESCO da infinidad de carreras,
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pero s6lo habia en el convenio con estas tres carreras. Este técnico fue para mi intensivo diria yo porque, yo
entré en febrero (2017) y ya ahi en mayo ya terminamos. Es que a mi me daba miedo porque yo hice el técnico y
ahi las empresas en donde tocaba estar Pues yo decia no mas bien el vino el técnico Y ahi si voy a lo de la
empresa.”

3.2.1.4 Factor Economia

La CIDH (2011)T explica que tanto el sistema interamericano como el sistema internacional
de derechos humanos han identificado una serie de obligaciones pertinentes al derecho a la no
discriminacion y a la igualdad ante la ley de las mujeres en su acceso y control de los
recursos econdmicos en los términos definidos en este informe 21.en el cual han resaltado
varios componentes del alcance de los derechos de las mujeres en el &ambito econdémico, no
solo en tratados y declaraciones, pero también en documentos de consenso respaldados por la
comunidad internacional. Estos pronunciamientos siendo examinados en su conjunto
establecen: “a) un vinculo estrecho entre la eliminacion de la pobreza, y la proteccién y el
ejercicio de todos los derechos de las mujeres; b) obligaciones de los Estados de garantia de
la no discriminacion entre los conyuges en un matrimonio, y en uniones de hecho en la
administracion de bienes y propiedades, y su proteccion asimismo en la disolucion de la
pareja; c) obligaciones de los Estados hacia las mujeres de garantia en el acceso a la
propiedad, tierras, vivienda, créditos, y otros bienes bancarios, tanto dentro como fuera del
matrimonio; y d) obligaciones de los Estados de garantizar el acceso al trabajo por parte de
las mujeres, como una fuente vital de recursos y medio para preservar la autonomia
econdmica, y sus derechos econdémicos en otros ambitos relacionados como la seguridad
social. ; la distribucion y el control y disposicion de estos recursos al interior de la familiay
fuera del hogar entre las mujeres y los hombres; y en obstaculos para obtener los medios de
obtener estos recursos, siendo la situacion particularmente grave en el &ambito laboral.” Por
lo que es indiscutible desde la comprension de la CIDH como estas formas de discriminacién
son variables que contribuyen a la situacion de pobreza de las mujeres, a vulneraciones de su

autonomia tanto productiva como reproductiva, y a la desproteccion general de sus derechos
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humanos. Esto mismo se evidencia en las narraciones y relatos de las mujeres entrevistadas e
el Verjon sobre las cuales tal como lo expresan los documentos de la CIDH “El acceso,
control y distribucion de la tierra y de otros bienes también aln esta condicionado por las
reglas, normas y costumbres que se encuentran insertas en diversas instituciones de la
sociedad: la familia, el parentesco, la comunidad, los mercados, y el poder publico.” La
CIDH ha encontrado que factores sociales y culturales refuerzan los estereotipos de género
obstaculizando el acceso y control por parte de las mujeres de una diversidad de recursos.
“Asimismo y como fue discutido anteriormente, la division sexual del trabajo es un factor
determinante en las desigualdades que enfrentan las mujeres por su sexo para incursionar en
las esferas laborales, econdémicas, sociales y politicas; espacios con incidencia directa en el
ejercicio de sus derechos econdmicos, sociales y culturales. Asimismo, el acceso y control de
recursos por parte de las mujeres contribuye a la autonomia y empoderamiento de las
mujeres, conceptos que permiten comprender mejor el derecho que tienen las mujeres de
obtener ingresos propios, de controlarlos y de negociar con las demés personas, incluyendo
sus parejas, empleadores, autoridades, y otras personas con las que interactian, sobre su
destino . La CIDH asimismo reitera que el acceso y control de recursos es esencial para el
goce pleno de otros derechos fundamentales de las mujeres como el derecho a la igualdad y a
la no discriminacion, y contribuye al goce de las mujeres de su derecho a vivir una vida libre
de violencia. (CIDH, 2011. P4g. 16) reflejo de dicha interrelacion se evidencia en los

fragmentos y relatos seleccionados y presentados a continuacion:

ENTREVISTA 1 Mercedes “bueno ya como vio que fue comprado eso , y el como se la pasaba por alla
politiqueando y con las reuniones de la vereda, y no sé qué de la verada, ya cuando hubo un altercado, que le
iba a cascar a las hijas y entonces la chica ya le contesto mal, porque él, se lo buscaba, entonces hay fue que
empezo el problema, que yo por su lado y yo por el mio, y por ejemplo para ir a ver el ganado, y empez0 a
vender el ganado y pues yo no vendia sino lo necesario, si se necesitaba una urgencia para las nifias, entonces
yo lo vendia, y se me fue creciendo el ganado y al se le fue mermando ” “él ya se iba ir un dia, de lo mismo de
lo toma trago que eray todo, entonces yo lo eche, y el Ilamo a una hermana, él ya iba con su maleta por ahi por
la carretera, y llamo a la hermana, seguro para decirle que, si podia irse para alla y ella le dijo, no, como va a
ser de bobo, si eso donde viven eso le corresponde la mitad a usted.
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Pero este terreno se lo dejo su mama (no habia acuerdo prenupcial) si, pero lo mismo, de los animales, de
todo le corresponde la mitad a él y él ya fue cundo empez6 con eso de su politiqueria y empezaron a mermar los
animales, eso los dejaba comer cosas mal y ellos se atragantaban y se morian y eso empezaron a mermar y a
mermar” “eso yo cuando logré que lo metieran de celadora acd, eso yo amarraba las vacas, ordefiaba, iba
hacia los quesos, vendia los quesos y de eso mismo yo me financiaba para el transporte de las nifias de la
universidad y él no les daba ni pa’... de vez en cuando les daba por ahi mil pesos o algo. Y entonces por ahi
vino por ahi una hermana y le dijo que como asi que el sin trabajar y que yo ganando alla en el colegio y lo de
acd de la leche, entonces ya yo lo deje que el cogiera lo de la leche y lo de los quesos” “pues que menos mal
sumercé tenia con que respaldar la deuda jesa se a dejo su mama! No esa me la dejaron mis papas la mitad y
la mitad la pague yo”

ENTREVISTA 2 Amanda “;en esa época sus papas de que Vivian? Cultivaban papa, mi papa, porque mi
mami en la casa.” “;el terreno es de ellos era de ellos?, no él tomaba, en arriendo para trabajar. ;Y lo que
sacaban del cultivo alcanzaba para sostener tantos hijos?, pues en ese tiempo, a mi me parece que en ese
tiempo, alcanzaba, 6sea teniamos lo necesario, rendian como mas las cosas que ahora”

ENTREVISTA 3 Sandra “Entonces ya mi abuelita murié Entonces ya alla (en Palmira) no quisiste quedarme
mas. Para otra vez a estudiar me toco vivir con mis tias ya me toca ponerme a trabajar porque pues no tenia lo
econdmico para darme Entonces yo trabajaba lo que me saliera”” “mi mami tiene una Tierrita ahi y ella me
dejo hacer casa, y yo vivo independiente con mis dos nifias y 6sea ahi no toca pagar arriendo, de servicios, pues
solamente la luz”

ENTREVISTA 4 Vicky “fue cuando murié mi papi, esperamos 2 afios y mi mami que se encargé de la casa
porque ya trabajaba lavando, digamos colaborandole a mi tia, pero la plata no alcanzaba... ya los mayorcitos
estaban en Choachi le tocaban para transporte dificil, entonces con mi padrastro tomaron la decision de
trabajar entonces esa fue entonces en Guasca durante 9 meses y ya empez6 en Guasca duramos como 5 afios
trabajé en campo agricola”. “Para la Universidad Nacional, porque no teniamos digamos como tal el
presupuesto para la universidad, porque eran muy caras y para las publicas me pedian puntajes del ICFES”

ENTREVISTA 5 Katherine “digamos ella (Ila hermana) desde que tuvo el negocio le dejaban vender una
cuajada o dos cuajadas y le daban para el transporte y para tomarse digamos una gaseosa, entonces ella no se
tomaba esa gaseosa, ella llego al punto que tocaba era inyectarla, porque tenia que comprar otros implementos
y no habia plata, entonces ella no le dijo nada a mi papa porque sabia que mi papa no tenia plata, asi que ella
decidio salirse y dijo que no le gusto, pero no fue por eso, fue por falta de dinero” “mi mama digamos ella
tenia aqui la caseta, porque no habia la casa, entonces vendian digamos carne asada con arepa y mi papa
digamos el hacia casas, porque por aqui no habian casa, el construyo esta casa”

“tenia yo si me ganaba 310000 era para gastar menos en mis cosas Qué cosas de uno. Entonces ella me dijo,
piensa primero con mi papa y mi mama y tienen plata. Porgue mis hermanos se casardn, ya cada uno tiene su
familia y ellos estan pues, para sus hijos.”

“en el poli estudié contabilidad y finanzas, pero era de 7 de la mafiana a 10 de la mafiana, estudié el primer
semestre me fue muy bien, tuve buenas notas, pero me sali porque mi papa se endeudo con el banco, para pagar
s6lo era un semestre yo no tenia Como ayudar, porque yo no tenia un trabajo, yo les ayudaba era de ellos ac4,
entonces le dije a mi papi y no me habia gustado la carrera, y ya con el tiempo Yo le fui ayudando a pagar la
deuda. Porque la deuda en vez de bajar crecia mas. Ese era trimestre, Osea que en medio afio hice dos
trimestres, salié como por $5000000 ésea dos y medio y dos y medio.” “Entonces ya mi hermana no sabia nada
de eso, s6lo que mi papa se sentia sin plata, decia que qué pasaba, Y yo le dije a mi hermana, Lo que pas6 fue
esto pero yo me sali de estudiar, Entonces dijo Es mejor contar primero con lo de ellos porque si ve mi papa se
endeudo. Entonces ya me sali medio ya lo quise fue lo mismo trabajar aca y yo le iba ayudando. Pero si
digamos mi mama me dejaba lo de las cuajadas Entonces yo sacaba para mi mama para mi y le daba mi papa.
Pero nunca le dije a mi papa que era para la deuda sino le decia tomé Yo le ayudo o le decia Tome, y como una
ayuda, y él decia Qué bueno.”

“y quiere seguir estudiando. Si quiero, pero ahorita no lo he hecho es porque el contrato el dinero que me
ingresa es para transportes, para ayudas de la casa porque yo ya no es que me lo hayan pedido, sino que ya
uno es responsable de sus cosas, Entonces mi papa mi maméa aqui me dan mi cena y yo no el mercado ni nada
de eso. Entonces yo les doy es como en forma de agradecimiento, y a veces yo siempre llevo mi almuerzo y
Quién hace el almuerzo es mi mama. En el trabajo si me ha tocado un poquito mas duro yo salgo de aqui a las
5:30 y llegd a las 6:30 o 7:30 de la noche, salgo de noche llego de noche. Entonces no me queda tiempo de
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hacer almuerzo y llega uno cansado. Y ya en el trabajo pues son mas responsabilidades ya no soy una aprendiz
tengo mas responsabilidad.”

3.2.1.5 Factor Laboral

En el Verjon la busqueda y acceso a oportunidades laborales esta relacionada y fuertemente
determinada por la tradicion familiar y la distribucion de cargas de las labores asociadas al
hogar. Al respecto la CIDH ha advertido que existe consenso internacional en que la
educacion de las nifias y las adolescentes tiene un efecto multiplicador, tanto para ellas como
para la sociedad. Como otros derechos humanos, el derecho a la educacion le impone a los
Estados miembros de la OEA la obligacidn de respetar, proteger y cumplir con las
caracteristicas interrelacionadas del derecho, es decir, la disponibilidad, accesibilidad,
aceptabilidad y adaptabilidad... En este escenario, es de gran preocupacion para la CIDH la
situacion de desigualdad “factica y juridica” que afecta a las mujeres, asi como a otros
sectores tradicionalmente discriminados (CIDH, 2011 pag.20) “Aunque la pobreza afecta a
todas las personas, su impacto es diferente para las mujeres, dada su situacion de
discriminacion social y la existencia de cargas adicionales, tales como las funciones
familiares, lo cual limita sus posibilidades de acceder a los recursos econémicos necesarios
para su subsistencia, y la de sus familias. Asimismo, las desigualdades y limitaciones en el
acceso y control de recursos econémicos por parte de las mujeres contribuyen a su baja
participacion en esferas vitales para sus derechos humanos ”. Muchas de las mujeres
entrevistadas en el Verjon tuvieron dificultades para conciliar los tiempos de sus tareas
domésticas y de crianza junto con las de su empleo remunerado y posterior a ello con el
manejo autdbnomo y para si mismas de las ganancias obtenidas en sus empleos fuera del

hogar, vale decir que sus tareas domésticas no eran retribuidas econdmicamente.

ENTREVISTA 1 Mercedes “ayudar a coger (cultivos agricolas, musgo, plantas y cosas que sus padres
bajaban a Bogotd para vender... Ya asi que teniamos medio alienticos entonces ayudar a lavar cada uno que su
propia ropa, ir a ver los animales mientras que mi papd y mi mamd estaban cogiendo el musgo y eso” “después



MUJER RURAL Y ACCESO A EDUCACION SUPERIOR 109

de los 6 afios ayudar a cultivar y ya que me tocaba hacer el arroz o ayudar a cocinar ya desde los 10 afios,
ordefiar sino ordefidbamos, yo hasta hace poquito empecé a ordefiar, no nos obligaban, dos hermanas mayores,

I3}

ellas si

“pero casi la estabas tU para y todo Ya no me quedaba tiempo Casi de estudiar para hacer tareas porque toca
hacer el oficio y ya no habia apoyo entrar al SENA o algo porque no quedaba el tiempo. Entonces ya eso era
complicado toca cuidarla mientras de ellas y ya no le gustaba que saliéramos que porque no habia con quién
dejar las nifias ni que no sé qué que no sé cuantas ya casi no nos va a dar permiso. ”

“Oye no sabe la suerte porque eso cuando yo fuese su novia y yo entré a trabajar pues al edificio el tiempo en
la carrera séptima con Jiménez en el segundo piso con unos abogados y me pagaban $3000 nada mas, Pero yo
dije Ya con esto yo puedo hacer, pero entonces cometi el error de haberme ido para donde mi tia en el 20 de
julio y alld no me prestaron, asi como digamos tampoco apoyo.”

“y en ese tiempo no haberme puesto a estudiar, me habian dejado de bibliotec6loga ac4, yo llevaba la
biblioteca de aca, tenia los libros organizados, por materias, por curso, por todo”

ENTREVISTA 2 Amanda “Y no pensaste en seguir estudiando después del bachillerato, si, pero pues en ese
tiempo, no sé qué paso, mis papas no, no, me daban apoyo, y después pues me puse a trabajar y perdi el interés,
ya luego me fui de la casa, quede embarazada a los 18, termine el colegio a los 16, ya en ese tiempo fue cuando
trabaje, trabajaba en Monserrate y ya después fue cuando quede embarazada, ya por ahi trabajaba en casas”

ENTREVISTA 3 Sandra “Entonces yo me puse a trabajar ya yo trabajaba en el dia y en la noche estudiaba
mi hermana me dijo que me pusiera validar y terminar el estudio yo estudiaba de noche ” Entonces ya mi
abuelita murié Entonces ya alla (en Palmira) no quisiste quedarme mas. Para otra vez a estudiar me toco vivir
con mis tias ya me toca ponerme a trabajar porque pues no tenia lo econémico para darme Entonces yo
trabajaba lo que me saliera” “sumercé todavia esta muy joven seguir estudiando Si profe este afio por medio
de un convenio con secretaria, me inscribir y el miércoles empiezo, miércoles y jueves 2 de la tarde a 7 de la
noche, arreglamos con la jefe y con mis compafieras y nos van a colaborar para que estudie, mi esposo también
va a estudiar, empezar a estudiar, y yo también, a mi me toca empezar a hacer desde Noveno porque no lo
termine”

ENTREVISTA 4 Vicky “dia levantarme a las 3 la jornada de la mafiana las 3 de la tarde mi mami no se
forme la cuidada y yo estaba con ella'y vamos en la tarde yo hacia tareas y todo y con ella 'y siempre traté de
estar con ella no méas que no se viera como tan afectada ya cuando entré a trabajar sigo un poquito méas
complicado entrar a las 8:00 a las 5 de la tarde trabajan en la calle 100 con 19 una cosa pena yo sali a las 5”

ENTREVISTA 5 Katherine “Entonces ya me sali medio ya lo quise fue lo mismo trabajar acay yo le iba
ayudando.” “No sé pereza o porque yo decia que pronto yo iba ya y lo que aprendi a pronto me iba a pegar
duro contra el mundo Me decian haga una contabilizacidn mas grande entonces pues ya era una empresa.

Pero entonces yo firmé contrato con Panamericana como en abril Y ellos pues pagaban si como SENA ellos me
pagaban si lo de mis transportes y mi técnico yo sali de INESCO saliéndose un 10 de junio. Y a Panamericana
entre el doce (12) o sea Sali un viernes y entre el lunes a trabajar.

De ahi pues hice mis 6 meses, de aprendizaje, en agosto de ese afio nos graduaron, era demasiada gente
Entonces eso estaba también encargada la alcaldia, Entonces eso era demasiado eran como unos 2000 3000
muchachos de todas las localidades, en entonces ya me gradué en agosto Terminé mis practicas en diciembre.
En diciembre Panamericana me dice que por favor les ayudes meses, entonces un contrato por tres meses y yo
bueno. Ahi salia como en febrero, no habia aprendices no habia nada entonces me dijeron este mes mas, yo
bueno. Ya en abril me dicen que hasta aqui fue yo bueno.

Y una compafiera con la que Yo trabajé estaba embarazada, Entonces yo sali en abril y ella tuvo la bebé,
Entonces me dijeron que si trabajaba con nifios por 6 meses, hasta noviembre entre el primero de junio del afio
pasado.”

3.2.1.6 Factor zonas regiones

Varios Estados americanos han reconocido estos problemas y la importancia de abordar las
necesidades particulares de estos grupos. Asimismo han identificado que las grandes diferencias en
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logros educativos en la educacién entre el area urbana y rural tienen diversas causas, entre ellas
mayor oferta en dreas urbanas y limitado acceso en areas rurales por la dispersién de la poblacién.
Otras causas incluyen los patrones culturales que en el caso de las nifias se traduce en una desercion

“Dofia Mechitas y de la generacién con la que sumercé crecié o de pronto hizo sus primeros afios de escuela
que aprendio a leer y escribir su Merced sabe o conoce alguno que pudiera seguir estudiando O hacer mas
del bachillerato, Quién fue el que llevé como mas alto en estudio. Yo, Porque El resto se casaba con los
mismos de por aca. Y a ordefiar y a trabajar y echar azaddn y hagale que ayudar a los nifios. Segui seguian, asi
como esa rutina, nos Corral. ;Osea ustedes fueron los que tuvieron mas mas mas estudio y entre sus
hermanos? ¢Eran hombres todos? No eran mujeres yo iba a ser la menor, Pero lleg6 otra, entonces ella
también pues estudiabamos porque como no pagaba un arriendo ni nada. Ella...ella si estudio por ahi hasta
décimo o no Bueno no mas. A... su Merced le gano, O sea fue la que hizo mas.”

escolar o mayor ausentismo debido a que adquieren compromisos familiares a una mas temprana

edad que en el area urbana.(CIDH, 2011 Pag 78)

ENTREVISTA 1 Mercedes “y como era la vereda cuando sumercé era chiquita, eso primeros afios. Pues
habia mas poquita poblacidn, se nos dificultaba para ir a Bogota porque no habia carretera, era en caballos,
mi papa y mi mama vendian lefia o carbon o papa se iban por caballos a Bogota, era bonito porque era todo
seguro. En el camino no habia peligro, en Bogota dejaban los caballos por ahi en cualquier lado y tampoco
habia peligro, bajabamos hasta la plaza Espafia, que decian que alla habia una plaza, la pasaron para
Corabastos y alla haciamos mercado, mi mama hacia mercado y estabamos mas chiquiticos cuando eso”

“Osea hicieron esa primera casa para lo de la carretera, pero como habia quedado grande bonito, el sefior dijo
que, para un colegio, que para que empezara a quedar aqui un colegio... Agua si siempre hemos tenido, pero
luz no, tocaba era estudiar ésea, solo de dia, hasta las 12:00... Y en las casas no alumbrabamos con velas o con
unos veluchos que decia mi mamad, eso utilizibamos, o con frascos de petroleo”

“Bajaban, como antes se celebrard en dia de la cruz, de la cruz de mayo, entonces bajaban para hacer la cruz
0y coOmo antes hacian las coronas de lama, de musgo, las coronas, entonces bajaban musgo porque esas se
hacian con musgo”

“Con un tio que estaba la familia en Sopo, en una Vereda de Sopé y fuimos a visitarlos y todo eso y Se juntaron
los primos y mi hermana se fue con él Y pues tuvieron hijos y todo eso y pues yo creo volando sola por ahi se
casaron y todo eso.”

ENTREVISTA 2 Amanda “Y cémo era esta zona cuando tu creciste. Pues cuando yo era chiquita me la
pasaba en la casa, casino salia, y ya después fue cuando entre al colegio. A qué edad. A los seis me recibieron
para primero porque yo no hice jardin ni transicion, no ponian tanto problema. ¢ Pero habia nifios que
entraban antes a estudiar? Si antes. ¢ Entonces porque no te pusieron antes? no pues en la casa mi mama
me ensefiaba a leer y escribir, y era para entrar a tiempo con mi hermano porque en ese tiempo no habia ruta, y
nosotros pues nos ibamos solos con los demas que Vivian por ese lado” “para tus hermanas que, si estudiaron,
que estan en el SENA ¢ fue facil, ese proceso de inscribirse, de ir a las clases?”. Pues inscribirse, si fue facil,
pero desplazarse no, tenian que madrugar mucho y eso a veces la colectiva por aqui para que pasara a esa
hora es muy dificil, tenian que pedirle el favor a los carros que salian temprano para Bogota, a ver si hacian el
favor y las llevaban, complicado. ¢ Y para hacer tareas, trabajos, investigaciones? Para hacer tareas pues no,
salian de estudiar, y métanse en internet, antes de regresar en a la casa. Y ¢quién les generaba como ese apoyo
econdémico para los transportes y los gastos? Pues mi papi les colaboraba, igualmente ellas ya empezaron a
trabajar y también se colaboraban para eso.

ENTREVISTA 3 Sandra “mi mama no nada ni primaria porque en los tiempos de antes embarazo fue a los 14
afos, (de mi hermano mayor) con el papa de mis hermanos toda la vida la ella no estudio, ni a mi hermano lo
pusieron a estudiar, ella (refiriéndose a la mama) sabe leer y escribir y la pareja de ella sabia leer y escribir, el
papa de mis hermanos no sé, y mi papa si, él si porque él se creé la ciudad logran estudiar en bachiller, ellas
(las hermanas) hicieron como yo trabajaron y cuando estuve en una ciudad y ya también trabajaban en el dia 'y
en la noche” “Si pero aqui ya habia estado en las escuelas por lo menos 2 o bien no pude ni siquiera primaria
aprender a leer o escribir porque mi abuelita no la deja estudiar la mama de mi mama porque en ese tiempo
era machista que las mujeres eran de la casa, no tenian que trabajar ”
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“en INESCO tu ibas todos los dias. Si eran todos los dias. Era en la 45 con 13. Me tardaba de aquella una
hora porgue yo me voy a las 11:30 pero ya habia SITP, ya subia. Hasta las 12:45 ahi en la décima entonces
cogia el b18 todavia funciona. Pero fines de semana no, Porque es que aqui no hay una zona que sea como
Bogota muchos habitantes, y uno no lo necesita para todos los dias, Entonces lo quitaron fue por eso, pero asi
fue mi trayecto, entonces estudiaba de 1 a 6.”

ENTREVISTA 5 Katherine “El lugar donde naci, siempre ha sido aqui en la vereda, naturaleza, animales, y
con el hogar, osea la familia, siempre mia”

“ya ellos aqui todo el estudio era o Bogota o Choachi, aqui no, no habia, ya conmigo era porque ya estaba la
escuela entonces ya ahi la escuela me quedaba a cinco minutos, y luego el Bachillerato pues ya estaba ruta
para el Verjon y yo hice mi bachillerato aca”

“Me iba las 5:30 cogi aqui la buseta, ahi en la décima con séptima, conecta Ahi esta Transmilenio entonces de
ahi me iba a las 6 0 10 para las 6:00 y ahi con Transmilenio que me llevaba a la estacion del Museo Nacional y
ahi a las 6:00 cada 10 minutos sali a un bus una ruta. Entonces ya las 6:30 cogia la ruta del Norte y de ahi
llegaba a las 7 en punto. Cuanto te demoras en ese viaje. Hora y media para llegar. Para llegar a estudiar y de
regreso Hacia lo mismo cogia otra vez el del Norte, hasta Estacion Museo Nacional, y ya de ahi cogia
cualquiera, porque de ahi ya no tenia afan entonces esperaba una vacio o cualquiera. Idea y la usan otra vez
para arriba.”

3.2.1.7 Factor Sistema De Educacion Nacional

La CIDH ha ratificado como en efecto en algunas ocasiones el mismo sistema educativo llega
a ser una barrera para el acceso y garantia de la educacion como un derecho, en el caso de los
paises que pertenecen al sistema de la OEA han evidenciado como “La persistencia de una
educacion que reproduce imagenes estereotipadas sobre el rol de las mujeres en la sociedad
frente a los hombres constituye una fuente de reproduccion de la discriminacién. Asimismo,
la forma de transmision de la educacién, a través de una educacién sexista basada en
“curriculos ocultos”, hace que las percepciones personales del personal docente, con poca
formacion en derechos humanos o sobre igualdad de género, transmitan y perpetten la

reproduccion de estereotipos de genero discriminatorios. “CIDH (2011, pag. 14)

Aunque esta recoleccidn inicial no evidencia tan fuertemente dichos estereotipos si se
identificaron aspectos del funcionamiento del sistema que en su momento llegaron a ser

excluyentes y que hoy en dia por medio o delas politicas publicas se han ido transformando.
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ENTREVISTA 1 Mercedes “Esos, colegios eran privado o eran publicos. El siempre en el Santa Gema
Galgani También tocaba pagar la matricula, sino que el esposo de la sefiora donde yo vivia y eso que me dieran
beca para que no sea para pagar.”

“La mayor, estudio negocios internacionales y la otra esta en ciencias de archivo esta en la javeriana y se pasé
negocios internacionales y volvio otra vez a empezar”

“cuando ya terminaron en Choachi, entonces pida permiso, para ver que estudiaban, tenia que pedir permiso
para irlas a matricular y les hice presentar examen en la nacional, no pasaron, le hice presentar en el Colegio
mayor de Cundinamarca para abogacia o algo, y no pasaron, en la Universidad Distrital, tampoco pasaron, no
entonces yo dije, y esto qué pasa, mandémoslas para el SENA, las hice presentar en el SENA paso la segunda,
pero la mayor ya no, entonces ya que estaba segura de que ella iba a hacer un curso en el SENA, pues ya con la
otra me queda mas suave para la Universidad y averiglie por aqui, como era que ni el ICETEX ni préstamos o
algo, entonces, no que habian unas cooperativas que prestaban plata, por ejemplo FINCOMERCIO, y entonces,
averigle, cual me salia mejor, entonces en Fincomercio me prestaron, pero entonces ya tocaba entonces al
nombre de la nifia y yo la fiadora y siempre ha sido asi, y la ”

“no y que yo dije mis nifias no se pueden quedar sin estudio, y no y noy no, y lichele por aqui y por alla, y
preciso que la del SENA fue preciso la mas lactancia, y la china pues esta atrasada, pues porque ha sido
desjuiciada”

ENTREVISTA 2 Amanda “no era como tan exigente como no habia tantas tareas y pues lo mas importante
Ilegar a estudiar a qué horas libres como ahora mi colegio de primaria”

ENTREVISTA 4 Vicky “mi prima creo que estudio administracion, otro primo estudio de contabilidad o algo
ambiental y también fue por medio del SENA o simplemente porque ya pasé directamente a la universidad y la
misma empresa”

ENTREVISTA 5 Katherine “mi hermana también hizo el bachillerato, pero por dinero, dsea por falta de
dinero, ella inicio un técnico en auxiliar contable pero le falt6 algo, lago le falto no sé y no lo pudo terminar,
después estudio enfermeria y en enfermeria pues a la vez que estudian piden como kits, bueno para seguir
trabajando y estudiar a la vez, pero luego ya a m papa y mi mama no le alcanzaba entonces, se consiguio su
esposo que ahorita tiene y ella ayuda aqui en la casa, y tiene ya su casa, ella hace sus quesos, sus cuajadas y
aqui mi papa le deja vender... si ella iba y venia todos dia (en Bogota), ya es que asi hace la mayoria de gente,
van y vienen porque no es lejos es a diez minutos de Bogotd, entonces uno siempre iba y venia”

“y de tu promocion 2013 o amigos de acd mismo de la Vereda familiares, alguno que haya accedido
educacion superior que ta conozcas. No he hablado con ninguno no sé, sé que uno de nosotros si ingreso a la
Universidad Distrital pero no sé porque se salio, se fue a presentar el servicio y ya ahorita él tiene su mujer,
pero él fue de todos él fue el que entré a la Universidad Distrital.”

3.3. Espacios grupales para la saturacion de categorias

Una vez realizado el abordaje tedrico acerca del acceso a la educacién superior, se
realizd un trabajo de campo que incluyo la metodologia de grupos focales, los cuales
estuvieron integrados por estudiantes de pregrado y posgrado de la Universidad ECCI, sede
Bogota. Por medio de los espacios académicos presenciales, se interactué con mas de 300
estudiantes, entre los 20 y 40 afios, que han accedido a educacion superior. A continuacion,

se detallan los grupos, sus caracteristicas y fechas y metodologias de abordaje.
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Metodologia 1. Se realiz6 un agrupamiento libre de los estudiantes de acuerdo con los
intereses de transformacion de alguna realidad; la cual, durante cuatro semanas, ellos
estudiaron, analizaron y generaron ejercicios como METAPLAN, a fin de priorizar e
identificar dichas problematicas; ademas, se realiz6 un andlisis causa efecto para visibilizar

una propuesta de solucion.

Programa/ Espacio académico: Especializaciones en Salud y Seguridad en el Trabajo, Gerencia
de Mantenimiento, Produccion y Logistica Internacional.
Electiva Liderazgo transformacional.

Enero 18- 2018

Fecha de curso:
Enero 24 -2018
Fecha de abordaje:

Grupo: Estudiantes de Gltimo semestre de pregrado que cursan nueve

Horario créditos de alguna especializacién como opcién de grado.
6:00 p.m. a 10:00 p.m.

Numero total de estudiantes 31 personas

Numero de estudiantes hombres: 24 personas

Numero de estudiantes mujeres: 7 personas

Metodologia 2. Los estudiantes tuvieron como asignacion académica la construccion
de un relato que narrara su trayectoria académica, la de su mama o abuela. En este relato
debian identificar posibles barreras que hubieran superado o sorteado como parte del acceso a

la educacion superior. Algunas de las actividades fueron:

o Redacte un texto inédito, de una hoja y escrita a mano, los obstaculos
que usted considere existen en Colombia para acceder a educacion superior desde su

perspectiva e historia de vida personal y familiar.

o En grupo, analice los factores identificados en los relatos individuales y
vinculelos desde un analisis critico por medio de una espina de pescado, arbol de

problema o matriz causa efecto.

o Establezca relaciones sobre la problemaética propuesta y la incidencia

de la globalizacion en la politica nacional e internacional.
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Finalmente, en la socializacién en clase, los estudiantes de manera grupal realizaron

unos arboles de problemas, espinas de pescado y anélisis de causas y consecuencias de la

problematica estudiada.

Programa o Espacio académico:
Fecha de curso:
Fecha de abordaje:

Especializacion en Produccidn y Logistica Internacional.
Perspectiva Cientifica y Tecnoldgica.
Agosto 06,10,13 y 15 2018

Grupo: 1BN

Horario: 6:00 p. m. a 10:00 p. m.
Nimero de estudiantes hombres: 27

Numero de estudiantes hombres: 19

NUmero de estudiantes mujeres: 8

Programa o Espacio académico:
Fecha de curso:
Fecha de abordaje:

Especializacion en Produccion y Logistica Perspectiva Etica y
Social.
15,22,29 de agosto y 05 septiembre 2018

Grupo: 2AN

Horario: 6:00 p. m. a 10:00 p. m.
Numero de total de estudiantes: 11

Numero de estudiantes hombres: 6

Numero de estudiantes mujeres: 5

Metodologia 3. Se solicito a los estudiantes que indagaran con algunas mujeres de su

grupo familiar o laboral: “;cudles eran sus suefios mas grandes? ;Qué actividades esta

realizando para cumplir estas metas?”” Alrededor de la socializacion y el analisis de este

gjercicio, se indagd con estas mujeres su trayectoria de acceso a educacion superior, su

proceso de formacion y la toma de decisidn para acceder y mantenerse en educacién

posgradual; de igual forma se indagd por las barreras o0 motivaciones que consideraban

tendrian ante la decision de continuar en niveles alin mas avanzados de estudio.

Programa/ Espacio académico:
Fecha de curso:
Fecha de abordaje:

Especializacién en Gerencia de la Salud y Seguridad en el
Trabajo. Teoria y Comportamiento Organizacional.
Agosto 2018

Grupo: 2FN

Horario: Viernes 6:00 p. m. a 10:00 p. m.
Numero total de estudiantes: 12

Numero de estudiantes hombres: 6

Numero de estudiantes mujeres: 6
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Metodologia 4. Se desarroll6 el METAPLAN para la priorizacion e identificacion de

problematicas, y el analisis causa efecto para la visibilizacion de la propuesta de Solucion. El

tema propuesto fue dificultad principal de acceso a la educacién superior en Colombia.

Programa o espacio académico:
Fecha de curso:
Fecha de abordaje:

Especializacion en Gerencia de la Salud y Seguridad en el
Trabajo. Teoria y Comportamiento Organizacional.
Octubre 2018

Grupo: Martes 1BN

Horario: 6:00 p. m. a 10:00 p. m.
Numero total de estudiantes: 28

Numero de estudiantes hombres: 10

Numero de estudiantes mujeres: 18

Programa o espacio académico:
Fecha de curso:
Fecha de abordaje:

Especializacién en Gerencia de la Salud y Seguridad en el
Trabajo. Teoria y Comportamiento Organizacional.
Octubre 2018

Grupo:
Horario:

Jueves 1AN
6:00 p. m. a 10:00 p. m.

Numero total de estudiantes:

26 personas

Nudmero de estudiantes hombres:

7 personas

Numero de estudiantes mujeres:

19 personas

Programa o espacio académico:
Fecha de curso:
Fecha de abordaje:

Especializacion en Gerencia de la Salud y Seguridad en el
Trabajo. Teoria y Comportamiento Organizacional.
Octubre 2018

Grupo:
Horario:

Sébado 1FN
1.00 p. m.a5.00 p. m.

Ndmero total de estudiantes:

31 personas

Ndmero de estudiantes hombres:

14 personas

Numero de estudiantes mujeres:

16

A partir del ejercicio realizado con los espacios grupales para saturacién de

categorias y los resultados que se obtuvieron, se resaltan los hallazgos principales sobre los

factores de no acceso a la educacion superior o desercion, éstos se condensan en el siguiente

grafico.
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Economia

Sistema de educacién
nacional

Nivel de ingresos bajos
Costos altos de matricula

Falta de cultura empresarial e
Interésen lo educativo como
punto importante en el
desarrollo econémico

Tasaseinterésy
endeudamiento.

Pocos cupos en las
universidades publicas
Altos costos de las
universidades privadas

Poca oportunidad de crédito —
ICETEX

Baja calidad de la educacion

No aprobacién del examén de
ingreso

Apoyo familiar /
zonas regiones

Nucleos familiares
NUMErosos con pocas
oportunidades para todos

Rupturas familiares, padres
divorciados, madres
cabezas de familia

Alto consumo de alcohol

Pocas oportunidades
laborales en lo rural

No acceso o desercién

Problemas en la eleccion
de carrera.

Poca oferta educativa en
algunas dreas.

Poca claridad en lo que se
quiere estudiar.

Trabajo infantil que genera
a largo plazo mayor interés
por continuar trabajando,
no estudiando.

Vocacional

Existe poca oferta laboral para
jovenes

Tercerizacion. Pocas prestaciones
y seguridad social

Distancias largas entre trayectos
entre el hogary el trabajo

Explotacion laboral

Pocas empresas que apoyen a
j6venes que estudian y trabajan.

Laboral

Figura 5. Esquema de Investigacion

Fuente. Elaboracion propia

, , 3 de las personas en
Poca independencia y falta o, .
de trabajo educacion superior
Auténomo

Irresponsabilidad

Baja capacidad de
resiliencia

Poca relacion de sacrificio-
ahorro

Bajo rendimiento escolar,
interés en otras actividades
de esparcimiento.

Personal

Sobre los aspectos relacionados con la economia se determinaron como variables

relevantes: el nivel de ingresos familiar; los costos en educacion superior, teniendo en cuenta

que el nivel de ingresos de un joven colombiano o su familia dista mucho de los costos de

matricula universitaria que se establece en el pais; se evidencid, por ejemplo, que los jovenes

no logran fomentar de manera suficiente una cultura de emprendimiento y empresarismo en

pro del acceso a la educacion superior, en cambio, quienes lo realizan centran finalmente su

atencion en la percepcion de ingresos, en el corto y mediano plazo, sin lograr forjar un

proyecto de vida asociado a la academia.
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En otros casos, los intereses vocacionales que les fomenta el mercado estan asociados
a los videojuegos o el fatbol, éste altimo predomina méas en personas de género masculino,
ellos ven una posibilidad vocacional que posteriormente no logran culminar porque
encuentran oportunidades limitadas a corto plazo. Asi mismo, en el tema de intereses
vocacionales y eleccion de futuras profesiones, se evidencid, en los jovenes que hicieron
parte del estudio, que ellos refirieron poco acompafiamiento de los padres, por lo tanto, la
influencia para su desarrollo personal y vocacional estuvo mas incidido por su grupo de pares
o por la demanda laboral de que iba requiriendo el sector econdmico, en el cual lograban

vincularse como parte de la busqueda de su sustento cotidiano.

Entre las experiencias y las vivencias de los jovenes que relataron sus historias de vida
se encontrd que, en algunos, ante las bajas calificaciones y el bajo rendimiento académico por
no tener un acompafamiento positivo en su escolaridad, disminuia su motivacion y esto, a su

vez, se convertia en un ciclo que afectaba su rendimiento.

Una pequefia porcion de participantes refirié que entre los obstaculos para
desempefiar su trayectoria académica estuvo la necesidad de prestar el servicio militar o la
necesidad de empezar a trabajar a temprana edad, lo cual les obligaba a optar por la

culminacion de la educacion media en jornada nocturna.

En los factores econémicos, los participantes refirieron que muchos de ellos pasaron
largos periodos de tiempo entre el inicio y la continuacién de la educacion superior. Aln
existe en el pais poca oferta laboral para jévenes y las que hay tienen una gran inestabilidad
laboral y precarias condiciones, al ser contratos por prestacion de servicios con bajas
garantias. Empresas con distancias y trayectos o tiempos que dificultan el acceso y o
desplazamiento del estudiante. En algunas empresas se da explotacion laboral de los jovenes,

por medio de empleos que demanda de ellos mucho tiempo a cambio de muy bajos ingresos
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(trabajos operativos como construccion, vigilancia, bodegaje, cadi de golf, mensajeria, call
center), empleos que su vez requieren organizacion del tiempo por medio de turnos rotativos

gue son muy extensos o de poca flexibilidad de horarios —tiempo.

Los jovenes refirieron que no solamente se dan pocas condiciones para permitir
estudiar y trabajar, sino que aquellos que lo logran encuentran posteriormente que no todas
las empresas garantizan ascensos laborales para quienes estudian. Esto porque no todas las
empresas entienden que detras del desarrollo personal del trabajador, también se desarrolla y

se vuelve més competitiva la organizacion

En contraposicién a ello, algunos jovenes logran ubicarse en empresas que dan
auxilios educativos o incentivos para estudiar, de hecho, en algunas empresas se motiva al
trabajador a estudiar por medio de un plan de carrera, y otras empresas los reciben como
pasantes y les permiten continuar trabajando. En algunas empresas existe motivacion de parte
de jefes y comparieros de trabajo para estudiar y les promueven en los cargos una vez han

obtenido el titulo profesional o cuando contintan estudiando.

Entre los factores: vocacional, se manifestaron, por parte de los participantes en el
estudio, situaciones como la poca o nula oferta educativa que se relacionara con sus intereses
Yy, que, a su vez, estuviera al alcance de su presupuesto o posibilidades en la region en la cual
vivian. También manifestaron las brechas en la cadena formativa, es decir, estudiantes que
pasaban largos periodos de tiempo haciendo la transicidn entre educacién media y educacién

superior.

Otro factor que llamo la atencion se relaciona con la dificultad que tuvieron los
estudiantes cuyos colegios adoptaron unas especialidades en educacion media que no estaban

acorde a sus intereses y que les obligaban a tomarlas para poder graduarse de once.
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Algunos estudiantes refirieron poca claridad en el norte de la vida (sentido/suefios),
dado a su inmadurez asociada al egreso del bachillerato a temprana edad y vinculacion a

trabajo también a temprana edad.

Los participantes refirieron que el pais carece de opciones vocacionales para artes y
deportes, y que en su época no fue tan sencillo identificar programas de educacion superior
asociados a estos gustos e interés. A pesar de tener el apoyo de sus padres por su edad
temprana, estas carreras tenian poca proyeccion laboral y bajos ingresos o inestabilidad. Al
estudiar este factor nuevamente mencionaron como una variable que obstaculizaba sus
intereses el haber prestado servicio militar y haberse graduado de instituciones nocturnas o de

validacion como parte de su opcién de culminacion del bachillerato.

Entre las caracteristicas personales, es decir aquellas propias de la personalidad y
caracter del joven, se evidencia que, si bien hay factores asociados al éxito propios de la etapa
de vida en la cual se encuentran, resultan ser un obstaculo y el joven o la joven viven un

“auto sabotaje” a sus suefos, planes y proyectos.

Asi, entre las caracteristicas que los llevan al logro de sus suefios, identificaron la
persistencia, motivacion al logro, capacidad de resiliencia, especialmente, en las situaciones
que demandaban de ellos enfrentar duelos, pérdidas y rupturas amorosas, capacidad de
proyectarse, postergar el placer y la recompensa inmediata; al pensar a largo plazo y practicar

el sacrificio y el ahorro.

Entre las situaciones que obstaculizaban su trayectoria educativa y que se
relacionaban con situaciones individuales y emocionales identificaron: irresponsabilidad,
bajo rendimiento académico, excesivo gusto o dedicacion a la “Rumba” y el consumo de

alcohol y otras sustancias.
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Entre las situaciones personales que identificaron como barrera en el acceso o
continuacion de sus carreras 0 programas universitarios destacaron el embarazo durante la
carrera universitaria, maternidad y paternidad temprana, en algunos casos por
desconocimiento o no uso de los métodos de planificacion familiar, por mal uso del tiempo
libre o por escaso dialogo familiar, asi como por carencias emocionales asociadas, por
ejemplo, a la ausencia del padre; lo cual desembocaba en embarazos planeados pero sin la

suficiente conciencia e informacion de lo que ello implicaria.

Otros factores relevantes en el acceso 0 no a la educacion superior, desde las
caracteristicas de cada individuo y su caracter o personalidad, fueron aquellos asociados a la
toma de decisiones, jovenes altamente influenciables, la baja motivacion escolar, el bajo

rendimiento académico en la universidad y el miedo a enfrentar nuevos retos y contextos.

En tanto a las caracteristicas en el actual Sistema de Educacion Nacional, los jovenes
identificaron y mencionaron escasos cupos en la Universidad Publica; dificultades en el
acceso al SENA, por ejemplo, en aquellos casos que, por alguna situacion, tuvieron sanciones
temporales o permanentes del SENA; dificultades en la capacidad de asumir los costos de
transporte o0 gastos cotidianos de los jévenes que implican las dinamicas universitarias, las
cuales no estan asociados Gnicamente a los altos costos de las universidades privadas sino,

ademas, a los materiales e insumos que requieren para cumplir con sus tareas y trabajos.

También, manifestaron que, en algunos casos, en el proceso de articulacion de la
educacion media con la superior, tuvieron que aceptar por parte de sus instituciones
educativas cursos técnicos del SENA poco utiles y, que, a la vez, en dicha articulacion existia

una gran carencia en la cadena formativa posible para artes y deportes.

Esa desarticulacion la vivieron no solo en el proceso de transito de la educacién media

a la superior, sino también en el proceso de homologacidn, aunque se esperaba que los
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beneficiara en trayectorias educativas mas pertinentes, en cambio, se convirtio en obstaculo
pues no veian retribuido de manera equitativa el tiempo dedicado a programas técnicos y
tecnoldgicos. Ademas, ellos afirmaron que, aunque existen convenios entre algunas
instituciones para fomentar el transito de una institucion a otras, se presentan fallas
administrativas que hacen de estos tramites una mala experiencia, muchos aspirantes que
desean continuar el ciclo propedéutico, desisten ante la tramitologia y desatencion de sus

Casos.

También se evidencio por medio de los espacios grupales para saturacion de
categorias, que sigue existiendo en el pais el ingreso de estudiantes a programas no deseados,
debido a que ciertas carreras que requieren ambientes educativos especificos (medicina,
biologia marina, etc.), son carreras que los costos de matricula y sostenimiento en el
programa son muy altos en Colombia. En otros casos, en cambio, aquellos que
insistentemente procuraron acceder a estos programas en instituciones publicas, se vieron

enfrentando a la no aprobacién del examen de ingreso.

Ante esta situacion, se abri6 un debate sobre los fondos de fomento y acceso a la
educacidn superior que ofrecen las entidades estatales por medio del ICETEX, ante lo cual,
los estudiantes refirieron que dichas becas o créditos condonables requieren presentacion de
documentos de codeudores, la capacidad econémica familiar no soporta este tipo de deudas, o
en ocasiones cuando logran acceder por medio de cooperativas u otras entidades bancarias
deben hacerlo semestre a semestre, situacion que los hace responsables luego de diversos

créditos a la vez.

Entre las barreras de acceso y permanencia, los estudiantes mencionaron como
allegados o familiares tuvieron que enfrentar problemas de administracion de las

universidades o establecimiento técnico, en las que se habian inscrito y al ser de baja calidad,
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tuvieron que enfrenar cierre del establecimiento, que posteriormente les afecté como usuarios

y familiares.

Los estudiantes relataron que en ocasiones sus contactos personales que conocieron en
cursos cortos anteriormente desarrollados, experiencias laborales, contactos familiares o
antiguos comparfieros de estudio, fueron determinantes en el momento de encontrar opciones
de programa o de institucién de educacion superior, ya que eran ellos quienes les aconsejaban

acorde a una buena experiencia personal o de algin conocido.

Finalmente, en la permanencia resulto ser determinante la flexibilidad y experiencia
laboral que permiten modalidades como las de los ciclos propedéuticos y los programas y
proyectos de seguimiento y acompariamiento que se establecen las instituciones desde

Bienestar Universitario.

En tanto los factores asociados al apoyo familiar, se encontraron como aspectos
relevantes que, en casos especiales determinan el ingreso o permanencia de los estudiantes en
la educacidn superior condiciones como: la tenencia o no de vivienda propia, los nlcleos
familiares numerosos, la cultura de trabajo y emprendimiento que tienen las familias y
transmiten a cada uno de sus miembros. Otro aspecto, es la posibilidad de encontrar una
fuente de ingresos trabajando en los negocios familiares, cuando la familia es extensa tiene
posibilidades de integrar al joven estudiante a sus emprendimientos, pequefias 0 medianas
empresas. Asi mismo, se dan casos en adultos jovenes que conformaron pareja, con 0 sin

hijos, donde resulta influyente la motivacion por parte del conyugue.

Para algunos estudiantes es un aspecto a favor tener familiares en el exterior, lo cual
se convierte en una posibilidad de revisar programas e instituciones fuera del pais o proyectar
alli estancias cortas que permiten su internacionalizacion para seminarios, temas especificos o

perfeccionamiento de una segunda lengua.
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Entre situaciones familiares que llegan a obstaculizar el ingreso o permanencia en
educacidn suprior, los jovenes aludieron las rupturas familiares o crisis econémicas
familiares, a raiz de las cuales, algunos jovenes tuvieron que empezar a trabajar tan pronto

terminaron el colegio para apoyar a la familia.

En lo relacionado a la ZONA o REGION de la cual provenian, manifestaron
inequidades debido a la diferencia de condiciones entre lo rural y lo urbano, explicando que
en lo rural existen pocas oportunidades laborales y amplias distancias para desplazarse de un
lugar a otro; ademas, dichos trayectos y desplazamientos se realizan con muchas vicisitudes.
También, evidenciaron que varios de ellos provenientes de algunos municipios o regiones,
por ejemplo, de pueblos de Cundinamarca o de las costas de Colombia, tenian de cierta forma

una cultura de alto consumo de alcohol.

También manifestaron el choque cultural que implicaba llegar a una tierra donde todo
es nuevo y contrastaba con aquello que habian dejado atras cuando salieron de sus pueblos,
ya fuera huyendo de la pobreza o a causa del conflicto armado colombiano, las guerrillas, los

problemas de orden puablico y el reclutamiento.

Ante estas situaciones es responsabilidad de las universidades mantener programas de
bienestar y de apoyo académico que, en cumplimiento de las teorias de la retencion de
estudiantes, promuevan y estudien la compatibilidad de los jovenes con el programa que
eligen por medio de una adecuada orientacion vocacional y de motivaciones para avanzar en

la culminacidn de sus estudios.

Desde la teoria de la integracion, promover en el aula metodologias de trabajo en
equipo, grupos cientificos, culturales y deportivos, seguimiento a las ausencias, buen trato

que permitan a los estudiantes gozar de un ambiente de estudio estimulante.
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Y desde las teorias de soporte, mantener a lo largo de la carrera, no solo al ingreso del
estudiante, los cursos de orientacion, de nivelacion, de educacion sexual, el seguimiento al
estudiante, la oferta de tutorias, los apoyos de psicologia, apoyos financieros, las bolsas de
empleo, ampliar y diversificar las opciones de crédito para estudio y, en general, brindar en
sus tramites una atencion con calidad y eficiencia que mejore continuamente y haga sentir al

estudiante en un ambiente digno y agradable.
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Capitulo V. Aportacion Teorica

Para la construccion de este documento se tuvieron en cuenta inicialmente tres categorias:

a) Muijer rural y de procedencia rural
b) Mujery educacion
c) Mujery acceso a la educacion superior

Estas categorias se determinaron teniendo en cuenta el objeto de estudio de este
trabajo de grado, el cual parte de la hipétesis de que la defensa de los derechos de las mujeres
se relaciona directamente con la creacion de mundos posibles en los que los factores que

generan mayor vulnerabilidad sean disminuidos.

Asi, por medio de las categorias, se reafirma que las violencias hacia la mujer de tipo
psicoldgico, fisico, sexual, econdmico u otro, se dan mayoritariamente en contextos con un
fuerte arraigo de culturas patriarcales y de inequidad de oportunidades en educacién, empleo,

acceso a los servicios y a la justicia.

Sin embargo, dada la amplitud del tema y teniendo en cuenta el enfoque en el tema
especifico del derecho a la educacion, se buscé profundizar en esas tres categorias para afinar

a su vez la parte contextual del estudio a realizar.

Lo anterior teniendo en cuenta que, si la literatura disponible y los estudios muestran
que histéricamente la mujer ha estado en una posicion de inequidad en el acceso a
oportunidades, el origen de la misma, en de contextos rurales, le pone muchas veces en una
brecha social ain mayor. Porque en paises latinoamericanos y particularmente en Colombia
la condicién de vida de las zonas urbanas dista mucho de las zonas periurbanas, rurales y de

frontera.

Por ello la necesidad de hacer una busqueda especifica alrededor de la categoria de

“mujer rural y de procedencia rural”. Justamente, las dinamicas de la ruralidad y la
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situacién social econdémica y politica del pais ha generado que un gran porcentaje de las
personas que habitaban la ruralidad se ha desplazado forzosamente ya sea por violencia,
pobreza u orden publico o ha migrado a las ciudades en busca de nuevas y mejores

oportunidades.

En la siguiente categoria “Mujer y educacion” se quiso hacer un rastreo que resulta en
una gran dicotomia, pues si bien el acceso de la mujer a la educacion ha sido un avance en la
garantia de derechos, también en este proceso histérico se evidencian inequidades,
segregacion y exclusion social. El acceso de la mujer a la educacién superior, asi como los
proceso de atenciobn a la diversidad y los proceso de inclusion de otros “grupos
poblacionales” como los grupos étnicos, afro descendientes, en situacion de discapacidad,
entre otros, ha sido una historia de avances y retrocesos en los que se ha demostrado el poder
transformador de la educacion pero también el papel que muchas veces los dispositivos de
educacion generan en la reproduccion de discursos y practicas de poder, reproduciendo
dindmicas, estereotipos, prejuicios e imaginarios que en lugar de generar en la mujer mayores

posibilidades, se convierten en otro espacio de vulneracion de derechos.

Finalmente, la categoria “Mujer y acceso a la educacion superior” indago en el reto
social de avanzar hacia la amplitud de un acceso a oportunidades y posibilidades que aun son
lejanas para muchas mujeres de procedencia rural. El acceso a educacidn superior es una
necesidad en las sociedades de hoy para poder acceder a mejores y mayores oportunidades de
empleo y de movilidad social; permite en muchos casos experiencias de internacionalizacion,
proyeccion social y brinda mayores elementos para la movilizacion del sujeto y de las
comunidades por sus derechos, en las sociedades de hoy el acceso a educacion superior no es

un lujo, sino una necesidad.
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Pero la realidad es que en la poblacion colombiana aun hay barreras para el acceso a
dicha titulacién y aquellas mujeres que logran acceder a la educacion superior enfrentan otras
dificultades para su permanencia y graduacion. Por eso, esa categoria indaga no solo en la
problemética sino en qué planes, programas y politicas diferenciales han permitido en el
mundo el acceso diferencial a educacion superior, y qué retos y perspectiva generaron

aquellas experiencias.

Una vez revisadas dichas categorias, se gener6 la necesidad de profundizar mucho
mas en el efecto que el acceso a la educacion superior podria generar en la trasformacion de
la vida de la mujer, sus hogares y comunidades por lo que se introdujo una ultima categoria
que permitiera pasar de la problematizacion a la basqueda de alternativas fue asi como surgié

la categoria de “Empoderamiento de la mujer”.

Una vez estudiada de manera completa la problematica y analizada la realidad a partir
de la recoleccidn de informacion, se hizo necesaria una discusion enfocada en la comprension
y busqueda de posibilidades, pero, sobre todo, una lectura a raiz del ejercicio de los derechos
humanos como una posibilidad de transformacion de realidades y avance hacia la vida digna
de las comunidades.

Para este ejercicio desde las categorias estudiadas en el estado del arte y el marco
tedrico se tuvo el reto de explicar de una manera més amplia el sentido de lo que implicaban
las vulneraciones del derecho a la educacion y su entrecruzamiento con los derechos de las
mujeres.

Fue asi como en esta ocasion se recurrio al enfoque psicosocial, al enfoque de género
desde la perspectiva de enfoque diferencial que propone Chaparro ** (en Carvajal, Camelo y

otros diecisiete, 2018), a las pedagogias criticas y a la filosofia de los derechos humanos.

13 propone que se entienda que los enfoques diferenciales son un método o herramienta de analisis que permite
observar las diferencias y los modos en los que se han constituido condiciones de discriminacion histérica en
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En ese trasegar, la investigacion pudo al fin decantar todos los conceptos y el analisis.
Es asi que se logr6 comprender la interaccion entre lo individual y lo construido socialmente,
gracias al enfoque psicosocial que explica como lo que se cree que es puramente individual,
tiene que ver también con el aspecto de las relaciones, es decir, que lo psicoldgico tiene su
base en una construccion social, y lo social se relaciona estrechamente con lo individual-
psicoldgico; sin que esto sea la suma de personas, el conjunto en si, sino que tiene que ver
con los acuerdos sociales de como funciona como sociedad.

Por ello, la importancia de estudiar los derechos de las mujeres y el derecho a la
educacion, particularmente a la educacion superior como una manera de garantia y
restablecimiento de derecho de mujeres que han sufrido la discriminacion estructural y
maltiple.

Pues, en la medida en que las normas son producto del consenso sobre como vamos a
vivir como sociedad, la mejor manera de dar sentido a las normas de erradicacion de todas las
formas de violencia y discriminacion hacia la mujer es visibilizar esas realidades puntuales
que en determinados contextos han reproducido los ciclos de violencia. Pero esas dindmicas
han sido producto de la relacion entre padres y madres con sus hijos e hijas, de docentes y
estudiantes, de vecinos, amigos, es decir, las maneras de relacionarnos con el otro es lo que
han determinado, no solamente la construccion de nuestras subjetividades sino también de la
experiencia misma como seres humanos en una comunidad.

De manera que por medio del enfoque psicosocial y el enfoque de género, la conexién
de la problematica ruralidad-mujer y educacion cobra sentido, pero es desde las pedagogias
criticas y la filosofia de los derechos humanos que se lograra, entonces, trazar nuevos

caminos y alternativas de transformacion de realidades.

contra de determinados grupos basandose en sus rasgos de caracter inmutable, los cuales causan violaciones
particulares a sus derechos - ya sea directamente o por sus impactos -, y limitan la posibilidad de un desarrollo
pleno de sus derechos humanos basado en el respeto al principio de igualdad y no discriminacion (pag.162).



MUJER RURAL Y ACCESO A EDUCACION SUPERIOR 129

Y es que principalmente en la medida que la subjetividad se construye en relacién con
los otros y el entorno, los imaginarios acerca de qué ha sido ser mujer rural hasta hoy en
Colombia, implica una construccion de la misma en funcion de los roles que cumple como
hija, esposa o0 madre.

Asi ha sido por lo menos hasta ahora. De ahi la importancia de dialogar en esta altura
del analisis con una investigacion reciente que realizo la Universidad de la Salle y el
CLACSO acerca de la familia rural en Colombia (Péaez, Gutiérrez, Del Valle y Ramirez
2016), pues ellos, al igual que esta investigacion, entienden que, en esa construccion de roles
de género, que se da al interior de las familias en donde se gestan las raices de la violencia,
ellos en su publicacion lo expresan asi:

Una violencia que tiene sus raices en una perspectiva de género, en lo que
significa ser hombre o mujer en cada contexto, en una tension entre derechos
y ejercicio del poder; y un conflicto que, si bien forma parte de la condicion
social del ser humano, depende en gran medida de la tenencia de la tierra 'y de
las posibilidades econdmicas (s.p.)

Entonces, si esa l6gica de control y dominio se dan en lo macro, se reproducen en lo
meso Y dialogan con lo micro sistémico y lo individual, y en todos los niveles dafian la
confianza y el tejido social.

Generar la conciencia en las comunidades de esas légicas de guerra, control y dominio,
implica analizar en todas las escalas como se han venido causando dafios sobre el territorio,
sobre el tejido social de las comunidades y sobre el cuerpo (de hombres, mujeres, nifios, nifias
y demas) para emancipar y transformar esas logicas que alteran la convivencia pacifica de los
pueblos.

Es necesario actuar transformando lo individual, impactando lo familiar y comunitario

y brindando herramientas para la incidencia en politicas publicas.
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Por este motivo la educacién tiene una gran labor y un gran aporte hacia la
trasformacion de imaginarios y précticas. Entonces, es la educacion la llamada a
transformarse y a convertirse en una pedagogia critica, en una posibilidad, en una fuente de
nuevas formas de relacionarnos entre seres humanos. De igual formar es la llamada a
construir ambientes de dialogo, de confianza, de reconstruccion, de familiaridad.

Es una necesidad que debe partir de la educacion integral, en procura de transformar el
ambiente educativo mismo Yy las relaciones de poder entre los miembros de la comunidad
educativa, hasta el acercamiento de las familias para visibilizar, de manera conjunta, esa serie
de practicas violentas que estan tan arraigadas en la l6gica tradicional y dafian no solo a quien
es agredido sino también al agresor.

Como se menciono anteriormente, estos son ejercicios de revision de roles que deben
hacerse con cada comunidad por separado, pues si bien en esta investigacion asi como en la
de la Familia rural en Colombia (Paez, Gutiérrez, Del Valle y Ramirez, 2016), se
encontraron aspectos de la cultura patriarcal fuertemente arraigados, en la mayoria de
comunidades rurales, como la idea de que la mujer debe ocupar y liderar Unicamente en el
ambito privado, la crianza de sus hijos, el cuidado de su esposo, de ancianos 0 personas
enfermas o con alguna discapacidad; en cambio, el hombre se dedica al trabajo, por lo
general, fisico y cumple el rol del proveedor de hogar; no es el Unico aspecto a revisar pues la
ruralidad en cada parte de Colombia seré tan diversa y caracteristica como sus culturas y
cosmovisiones de acuerdo con la zona de la cual proceden.

Es decir, no es lo mismo, la construccion de imaginarios acerca de lo que implica
“convertirse en mujer” o “convertirse en hombre” en las zonas cundiboyacenses, 0 en llanos
orientales, 0 en el Vaupés o en la parte alta de la Guajira o en las comunidades de las selvas

de las amazodnicas. De hecho, en cada una de las culturas ancestrales que hacen hoy presencia
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en nuestro pais los ritos de iniciacién y transicion de la infancia, la adolescencia y la adultez
son muy diferentes.

Por, ejemplo se tiene ya una concepcion acerca de las particularidades de las familias
raizales, palenqueras, indigenas, en los distintos pueblos; se tiene una diferenciacion para los
pueblos room. Asi pues es particular notar que, si bien estas diversidades se han venido
reconociendo por los enfoques diferenciales, en este enfoque diferencial no se tiene aun tan
claro el asunto de los grupos campesinos, de las comunidades campesinas, es decir todos
aquellos grupos que habitan la ruralidad pero que no tienen ninguna de las pertenencias
étnicas antes mencionadas, sin embargo, su relacion con la tierra y con el territorio es
también particular.

No obstante, en todas las anteriores comunidades mencionadas, la busqueda de sentido
por el ser adquiere sustento en la relacion con los otros y con el entorno. Por ello, para
transformar esas dindmicas y ciclo de violencias habra que transformar los imaginarios acerca
del ser mujer, pero también las relaciones y las interacciones desde el control y el dominio.

Puede resultar reiterativo, pero es alli donde se encuentran las conexiones del contexto
individual, familiar y econémico de las dos comunidades estudiadas. Asi:

En el contexto individual, tanto la comunidad educativa del Colegio EI Verjon como el
de Candelaria, se caracteriza por la presencia de mujeres llamadas a la sujecion, obediencia,
miedo, dependencia econémica y emocional. En el Verjon, la consecuencia o sintoma mayor
es la baja autoestima de las mujeres, mientras que en el Colegio Integrada Candelaria es la
violencia entre ellas. Las carencias emocionales de las mujeres en los dos contextos afectan
ademas de su autoestima, la toma de decisiones asociada a la reproduccién de los conflictos
que vivieron en su infancia, reproduciendo la eleccion de parejas con tendencias adictivas,
por ejemplo, en la vereda el Verjon al alcohol y en la Candelaria a los psicoactivos ilegales.

Son mujeres que por lo general mantiene oculto justificado el conflicto con sus parejas, sin
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importar la gravedad de los hechos, pueden llegar incluso a ocultar el abuso sexual de sus
hijas por parte de sus parejas o presionar el desistimiento de las hijas ante casos ya
denunciados en contra de sus padrastros o familiares.

En ninguno de los dos contextos aun es tan aceptada la construccion de identidades
diferentes a las cisgénero. Sin embargo, es algo mas cominmente visto en el Colegio
Integrada La Candelaria, en donde en los ultimos dos afios solo se ha contado con la
presencia de una estudiante que expresa abiertamente su identidad sexual como lesbiana.

En el nivel individual, se evidencian también bajos niveles educativos, altos indices de
analfabetismo, dedicacién exclusiva o en gran parte a las labores del hogar.

En el contexto familiar, la reproduccion de violencias, imaginarios patriarcales y
objetivacion del cuerpo de las mujeres se hace presente, en EI Verjon por medio del alto
indice de trabajo doméstico, dedicacidn exclusiva por parte de varias madres de familia, y
trabajo infantil parentalizado en algunas de las estudiantes, altisima ocurrencia de violencia
domestica, intrafamiliar y violencia sexual.

En el caso del Colegio Integrada La Candelaria, esta objetivacion del cuerpo de la
mujer se expresa en mayor medida en los frecuentes casos de explotacion sexual y
vinculacién de la mujer a situaciones delictivas. En el contexto econdémico, el dominio y
control de los territorios se dan: en el Verjén por las luchas de los terrenos cultivables y de
los no cultivables, paramo, al ser fuente hidrica. En la Candelaria, en la medida que son
circuitos turisticos patrimoniales asociados al narcoturismo y turismo sexual, aunque estos
dos ultimos no se den tan abiertamente.

Todo lo anterior genera un rompimiento del tejido social y una baja participacion en
reuniones como las escuelas de padres de familia, por lo que las intervenciones se dan con

mayor frecuencia por medio de citaciones caso a caso de las familias, citaciones motivadas
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por situaciones puntuales de alta complejidad que afectan el estado emocional, convivencial,
académico o de salud de los estudiantes.

Integrar un enfoque preventivo de las violencias entonces, supone de entrada el trabajo
en las habilidades socioemocionales y el sentido de vida: proyectos de vida, proyectos de
mejoramiento personal, orientacion vocacional con las estudiantes de las dos comunidades
educativas, constituye también un reto a la transformacion de las relaciones familiares y la
formacion de las dos anteriores y el grupo de docentes directivos docentes y comunidad
educativo para la incidencia en politicas pablicas.

De manera que como se ha visto a lo largo de este capitulo el empoderamiento de las
mujeres de las dos comunidades educativas estudiadas requiere una trasformacion social que
atraviesa lo individual, escolar, familiar, comunitario. Esto implica la plena consciencia de la
pedagogia con una intencion transformadora y liberadora; por lo tanto, requiere de un
enfoque psicosocial para la comprension de esta compleja interrelacion de variables y que

explica por qué los resultados e impactos se veran en el mediano y largo plazo.
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Capitulo V. Propuesta de Intervencion

Hacia Un Modelo de Transformacion de La Educacion Superior en Colombia, el estudio
realizado, la discusion tedrica y los trabajos de campo, llaman la atencion frente a los

siguientes retos y temas de discusion que se abren:

1. El funcionamiento del sistema de educacion superior y las barreras que este

implica para comunidades como las del Verjon.

2. La inequidad social que se ha generado en el campo colombiano durante la
historia y el conflicto rural que genera la inequidad en la distribucion de tierras a
la que se suma conflicto armado, etnias y campesinado desatendido a pesar de los

multiples procesos y acuerdos.

3. Los estereotipos de género excluyentes que aiin se mantienen en las zonas
rurales del pais, donde son mucho mas marcados y conciben a la mujer dentro de
la esfera del ambito privado exclusivamente, es decir la limitan a labores del
hogar y el cuidado de otros en la sociedad. Por lo cual se hace ain mas
necesario fortalecer los esfuerzos para garantizar los derechos de las mujeres

y los derechos del acceso a la educacion como derecho humano

Aunque se han creado en el pais becas y programas de acceso a educacion superior, se
requieren mas esfuerzos para garantizar el acceso de la mujer y, especialmente, la mujer de
zonas rurales. Asi mismo, las estrategias deben promover garantias para la permanencia y

graduacion de la poblacion que accede.
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5.1 El empoderamiento femenino como un mecanismo de prevencion de la reproduccion
de las violencias de género y el papel de la educacién en la transformacion de
imaginarios de exclusion social

Las instituciones educativas de areas rurales de la ciudad o ubicadas en zonas
periurbanas, tienen actualmente unas necesidades de formacion que transformen imaginarios
que histéricamente han reproducido las violencias de género en sus diferentes tipos y
modalidades: fisicas, psicoldgicas, sexuales, patrimoniales, feminicidio, en las modalidades
de familiar, laboral, educativa en la comunidad e institucional.

Desde los proyectos de educacion sexual de las instituciones distritales de la ciudad se
ha venido trabajando en el fortalecimiento de la autoestima y otros auto esquemas en los y las
estudiantes, se ha trabajado de la mano con el sector salud en la prevencién de embarazo no
deseado en adolescentes, se han difundido los diferentes métodos de planificacion y de
prevencion de enfermedades de transmision sexual.

Recientemente se han incrementado en sector educativo los espacios de reflexion sobre
la importancia de la formacion del Ser y sus capacidades, y no sélo del Saber y las
competencias, en busca de que los jovenes sean participes y protagonistas de esos procesos
formativos.

Esto ha contribuido a que los temas de sexualidad trasciendan la genitalidad y que,
incluso, los asociados directamente a las relaciones genitales se traten cada vez con menos
tabd.

En este trasegar, uno de los retos constantes ha sido reconciliar los intereses de la
familia, la comunidad y los entornos en los cuales los jovenes se desarrollan, para generar
reflexiones de doble via que produzcan impactos en la cultura y contribuyan al abandono de

discursos y practicas que generan violencia hacia las mujeres.
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El trabajo realizado por el sector educacion se ha venido articulando con entidades de
otros sectores como salud, cultura, integracion social, recreacion, demas por lo que es el
momento oportuno para que, desde la escuela, sus logros y aprendizajes tanto de las
experiencias exitosas como de aquellas que no lo fueron, se transciendan los limites de lo

escolar y se impacte con compromiso y responsabilidad social e historica.

5.2 Del desarrollo normativo al cambio cultural

Son ineludibles las responsabilidades que tiene Colombia como Estado parte de los
Organismos internacionales de derechos Humanos y sobre lo cual debe capacitar
especificamente a todos los funcionarios publicos, especialmente a los que inciden en
Comunidades como las del Verjon en tanto servicios de educacion y otros de garantia y
restablecimiento de derechos para trazar planes de accion anuales que permitan implementar
y avanzar en acciones concretas para la puesta en marcha de las obligaciones contraidas por
medio de las Recomendacion general nimero 34 sobre los derechos de las mujeres rurales,
emitidas por el Comité para la eliminacién de la discriminacion contra la mujer. Naciones
Unidas el 07 de marzo de 2016 CEDAW (2016) y las Observaciones finales sobre el noveno
informe periddico de Colombia generadas por este mismo comité el 14 de marzo del 2019.
CEDAW (2019). Documentos aun pobremente socializados con las comunidades y
principales interesados en que estas condiciones de educacion, que tienen impacto

multidimensional y macroeconémico, mejoren*4,

14 Estos documentos le recuerdan especificamente a los estados partes, entre otras cosas: Los
Estados partes deberian proteger el derecho de las nifias y las mujeres rurales a la educacion y velar
por que: a) Exista educacion de alta calidad, accesible y asequible para todas las mujeres y las nifias
rurales, incluidas aquellas con discapacidad, mejorando la infraestructura educativa en las zonas
rurales, aumentando el nUmero de docentes cualificados, incluidas mujeres, y garantizando que la
ensefianza primaria sea obligatoria y gratuita y que la educacion se imparta en los idiomas locales y
de una manera apropiada desde el punto de vista cultural; b) Se imparta formacion sistemética al
personal docente a todos los niveles del sistema educativo sobre los derechos de las nifias y las
mujeres rurales y sobre la necesidad de luchar contra los estereotipos basados en el sexo, el género,
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El reto serad entonces alcanzar no sélo a los y las directivos y docentes, estudiantes, sino
a sus familias y vecinos, siendo conscientes de las particularidades y connotaciones que
tienen los contextos rurales y periurbanos.

Para el fomento de las transformaciones de las relaciones madres y padres, en el

proceso de la crianza y la incidencia de los docentes en los espacios formativos, se proponen

la etnia o de otra indole que limitan sus oportunidades educativas. Deberian revisarse los planes de
estudios para eliminar los estereotipos discriminatorios sobre el papel y las responsabilidades del
hombre y la mujer en la familia y en la sociedad; c) Se sensibilice para cambiar las actitudes
negativas en las zonas rurales hacia la educacion de las nifias y se ofrezcan incentivos para ayudar a
las nifias rurales y a sus padres a compensar los costos directos e indirectos de la educacion, por
ejemplo mediante becas y ayudas econdémicas, préstamos y transferencias de efectivo y transporte;
d) Se establezcan programas, tanto dentro como fuera del sistema escolar, para reducir la
participacion de las nifias rurales en trabajos asistenciales no remunerados, que constituyen un
obstaculo para la asistencia escolar, y proteger a las nifias rurales de la explotacién laboral, el
matrimonio infantil y/o forzado y la violencia por razén de género, incluida la violencia y el abuso
sexuales; e) La proteccion de las instituciones educativas sea una prioridad para las fuerzas de
seguridad, cuando las alumnas y las profesoras sufran ataques de opositores a la educacion de las
nifias; f) Se aliente a las mujeres y las nifias rurales a elegir esferas de estudio y carreras no
tradicionales, como mateméticas, informética, ciencias naturales y agricolas y tecnologia, por ejemplo
a través de programas de asesoramiento académico y profesional que también puedan aplicarse a
actividades microempresariales en el hogar o la comunidad; g) No se expulse a las nifias
embarazadas de las escuelas rurales durante el embarazo y se les permita volver a la escuela tras el
parto, y se faciliten guarderias y salas de lactancia, asi como asesoramiento sobre cuidado infantil y
lactancia; h) Las escuelas de las zonas rurales dispongan de instalaciones de agua adecuadas y
letrinas separadas, seguras y resguardadas para nifias y ofrezcan educacion sobre la higiene y
recursos para la higiene menstrual, prestando especial atencién a las nifias con discapacidad; i) Se
ofrezcan programas de alfabetizacién de adultos para mujeres en las zonas rurales; j) La formacion
en el empleo se adapte y se oriente a las necesidades profesionales de las mujeres rurales, y estas
disfruten de igualdad de acceso a la educacioén técnica y profesional y la formacion profesional, por
ejemplo sobre practicas agricolas sostenibles, salud animal y mejora de la cria. 44. Ademas de la
educacioén y la formacion, el articulo 14, parrafo 2 d), también establece que las mujeres rurales
podran beneficiarse de los servicios comunitarios y de divulgacion, que desempefian un importante
papel en la educacién para agricultores, la productividad agricola y el empoderamiento econémico de
la mujer. Esos servicios no suelen responder eficazmente a las prioridades, capacidades y
necesidades de las mujeres rurales ni promueven de forma suficiente su acceso a los conocimientos
técnicos. 45. Los Estados partes deberian mejorar el disefio y la prestacion de servicios de
divulgacién agricola y asesoramiento rural de alta calidad, reconociendo a las mujeres como
agricultoras y clientes. Estos servicios deberian garantizar que el personal masculino y femenino de
servicios de divulgacion agricola y asesoramiento rural esté especializado en disefio e imparticién de
programas con perspectiva de género y reciba formacion periédica sobre derechos de la mujer,
igualdad de género, andlisis de género y programacién con perspectiva de género. Los Estados
partes deberian adoptar, aplicar y supervisar y evaluar periédicamente politicas y programas de
divulgacién agricola y asesoramiento rural con perspectiva de género. 46. Los Estados partes
deberian promover la representacién de las mujeres rurales en los servicios de divulgacion agricola,
contratando a un mayor nimero de mujeres como divulgadoras y asesoras, y garantizar que las
politicas organizativas apoyen los derechos, necesidades y aspiraciones de las mujeres. Los Estados
partes deberian asimismo aumentar la proporcion de contenido educativo impartido a través de
servicios de divulgacion que sea relevante para las mujeres rurales empleando mas cientificas en la
investigacion agricola. 47. Los Estados partes deberian promover especificamente el acceso de las
mujeres rurales a los conocimientos técnicos sobre técnicas de cosecha, conservacion,
almacenamiento, transformacién, envasado, comercializacion y emprendimiento.(CEDAW,2016 Pag.
15,16y 17)



MUJER RURAL Y ACCESO A EDUCACION SUPERIOR 138

dos decélogos de relacion. Estos pretenden ser un mapa de ruta en los que por medio de una
incidencia consiente y dirigida de la escuela, el sector salud y las diferentes instituciones, que
hacen trabajo con comunidad se trasformen paulatinamente esas l6gicas de relacion y se

rompan desde el buen trato los ciclos de violencia y exclusion.
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Decélogo para padres madres y cuidadores

Decélogo para maestros

1. Los castigos humillantes y el maltrato fisico o
verbal lastiman mi autoestima y me quitan el
poder de creer en mi. Enséflame con amor y
paciencia y hablame porque asi aprendo a
resolver que los conflictos se resuelven hablando.

2. Exprésame afecto y carifio con abrazos y besos,
pero enséfiame y adviérteme acerca de las zonas
de mi cuerpo que nadie mas puede tocar, si
alguien en alglin momento tata de hacerme dafio,
créeme y apOyame para poder denunciar de
inmediato.

3. En esta casa todos ensucian y todos limpian,
dame ejemplo viendo a papd y a mama realizar
tareas del hogar por igual para que la casa
permanezca organizada y bonita y todos podamos
comer felices.

4. No es mi deber tender la cama de mi hermano o
levantar su desorden, hijo e hijas podemos tener
una distribucion equitativa de las labores del
hogar.

5. Motivame y apdyame para estudiar, procura
darme espacio suficiente durante el dia para mis
tareas y actividades escolares, haz que aprender
sea para mi una experiencia maravillosa.

6. Ademéds de las asignaturas escolares
busquemos juntos espacios para explorar en mis
talentos y habilidades deportivas, culturales y
artisticas, todos los deportes son aptos para todas
las personas sin importar su género.

7. A medida que voy creciendo permiteme
interactuar en otros espacios diferentes a la casa y
la escuela, conocer nuevos lugares, personas y
experiencias enriquecera mi formacion y me
brindara mayor seguridad y autoconfianza.

8. Hablemos con respeto acerca de la eleccion de
pareja, el ejercicio de la sexualidad y la
maternidad o paternidad, no me impongas tus
ideas, pero adviérteme con sinceridad de los
riesgos a mi salud fisica y emocional que puede
tener una toma de decisiones errada.

9. No me impongas una profesién, ocupacién u
oficio, no hay nada mejor que descubrir tu pasion
y explotar mis dones y talentos en pro de mi
comunidad.

10. No olvides que dentro de mi hay herramientas
poderosas de liderazgo, seguro cosecharemos
juntos los éxitos y triunfos que me ira trayendo la
vida, pero entiéndeme también cuando en el
camino tropiece o tenga que enfrentar fracaso, son
parte de mi aprendizaje.

1. Mi buen o0 mal comportamiento no esta asociado
con mi género, todos tenemos un temperamento e
historia de vida que nos hace Unicos y particulares.

2. Mis habilidades y talentos, asi como mi ritmo de
aprendizaje tampoco esta asociado con mi género y
puede ir variando a medida que crezco.

3. Ademas de las asignaturas que debo aprender,
permiteme hacer parte de espacios en donde
fortalezca el reconocimiento y control de mis
emociones, enséflame lo valiosa/o que soy y
permiteme sentirme Util.

4. Cuando tenga un disgusto con algin compariero,
compafiera o docente, ayudame a solucionar el
conflicto de buena manera, si me ensefias seré
capaz de ponerme en el lugar del otro y
comunicarme de manera asertiva.

5. No permitas nunca que mis compafieros se
burlen de mi por mis caracteristicas fisicas, mis
creencias, mi condicion social o econémica, mi raza
0 ninguna otra razon, si sucede toma las medidas
necesarias para que todos podamos aprender de esa
situacion y no se repita.

6. Si notas cambios en mi comportamiento o me
vez llegar a la escuela con golpes o indicios de
maltrato, denuncia y alerta las autoridades
competentes sobre esas situaciones que afectan mi
bienestar.

7. En caso de que yo o mi pareja queden en
embarazo mientras estoy estudiando, no me
juzgues, en cambio, motivame a culminar mis
estudios.

8. Recuerda siempre que para mi eres un referente
de construccion de identidad, te admiro y eres mi
ejemplo, cuida la manera como te expresas y como
procedes.

9. Cuando me ensefias de manera divertida y
comprometida, generas en mi mayor gusto por
aprender, cuando me tratas bien me das motivos
para querer seguir viniendo a estudiar.

10. Nunca dejes de innovar, ni de luchar por una
educacién de calidad, sabes que tu rol en la
sociedad es poderoso.
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Asi mismo, pensando en la medicién y monitoreo del empoderamiento femenino que se
genera a través del acceso, permanencia y culminacion de estudios de educacion superior por
parte de la mujer rural y de procedencia rural, se propone la herramienta Empoderométro, en
el cual se sintetizan las caracteristicas de més de seis estudios sobre el empoderamiento
femenino, (ver Anexo 12). Estos estudios se cruzan con las variables analizadas con la
informacion recolectada en el trabajo de campo. La herramienta por lo tanto mide manera
positiva competencias y no situaciones de riesgo. Por lo que como herramientas adicionales
de impacto en los contextos y las relaciones, se generaran decélogos para padres, madres,
hermanos y docentes que buscan la transformacion de patrones culturales y la promocion y el
fomento del buen trato.

Finalmente, al anterior estudio de factores de empoderamiento se le suma el aporte al
desarrollo el capital humano que desarrollé la OMS y que la reciente resolucion 4886 del 07
de noviembre de 2018, por la cual se adopta la politica nacional de salud mental. Numeral

8.1.3.3 Educacion en habilidades psicosociales para la vida.

De manera que se reviso una escala que incluyen factores basicos del desarrollo
personal, el entorno e imaginarios de la familia y la comunidad hasta culminar en aspectos
macro estructurales de participacion e incidencia en el sistema econémico y politico. Las
competencias para medir con respecto al empoderamiento segun los estudios anteriormente

plateados son:
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Habilidades bésicas personales

1
Autoconocimiento:

1. Reconozco mi propia personalidad. Caracteristicas, fortalezas,
debilidades, aspiraciones, expectativas.

2. Soy capaz de construir sentido sobre si misma, los demas y los otros.
3. Sé lo que quiero en la vida e identifico mis recursos personales para
lograrlo.

2 Empatia:

4. Soy capaz de ponerme en el lugar de otra persona y desde esa posicion,
comprender sus sentimientos para responder de forma solidaria de acuerdo
con las circunstancias.

3 Comunicacién
efectiva o asertiva:

5. Tengo la habilidad de expresarme en los diferentes contextos
relacionales y sociales afirmando mi ser y estableciendo limites en las
relaciones sociales.

4 Relaciones
interpersonales:

6. Poseo la competencia de interactuar positivamente con las demas
personas.

7. Puedo establecer y conservar relaciones interpersonales significativas y
soy capaz de terminar aquellas que bloguean mi crecimiento personal.

5 Toma de 8. Tengo la capacidad de evaluar diferentes posibilidades, teniendo en

decisiones: cuenta necesidades, valores y posibles consecuencias, tanto en mi propia
vida como en la de otras personas.

6 Solucion de 9. Poseo destreza para manejar los conflictos de forma creativa y flexible

problemas y 10. Identifico los conflictos con la posibilidad de hallar en ellos

conflictos: oportunidades de cambio, crecimiento personal y social.

7 Pensamiento 11. Cuando me enfrento a un desafio o reto utilizo mi potencial para buscar

Creativo: respuestas innovadoras.

8 Pensamiento 12. Veo larealidad desde diferentes perspectivas usando la razén, los

Critico: sentimientos y las emociones.

9 Manejo de 13. Reconozco y gestiono mis emociones y sentimientos al interactuar con

emociones y diferentes personas y en diferentes contextos.

sentimientos:

10 Manejo de la
tension y el estrés:

14. Identifico mis fuentes de tensién y estrés en la vida cotidiana.
15. Sé reconocer las distintas manifestaciones de mis tensiones y encuentro
vias para eliminarlas o contrarrestarlas positivamente.

Identidad

11 Fortalecimiento
de la cultura propia

16. Reconozco mi cultura y valoro sus practicas culturales en razon de la
diversidad regional y local

12 Cosmovisiones

17. Soy capaz interactuar con otros visones del mundo en el marco del
respeto mutuo y el dialogo.

13 Valores

18. En la interaccion con otros, tengo claro un marco de proceder en el cual
no sacrifico mis principios y valores.

14 Rituales y
creencias

19. Préactico con libertad los rituales propios acordes con mis creencias y
respeto de los otros.

Oportunidades y equidad

15.Entorno familiar

20. Comprendo que las labores de aseo del hogar y la alimentacién de las
familias no son tareas exclusivas de las mujeres, sino que las labores
cotidianas deben ser compartidas por todos aquellos que comparten un
entorno doméstico.

21. Soy consciente que mi honor y respeto no est4 condicionado por el
cumplimiento de roles asociados al cuidado de otros (hermanos, nifios, nifias
0 adultos mayores, enfermos).

22. Mi familia valora como algo importante la posibilidad de que yo estudie
y alcance altos niveles de escolaridad.

23. Entiendo que el desarrollo pleno de una mujer puede tener otros caminos
posibles no sujetos de manera exclusiva al matrimonio o conformacion de
pareja y la maternidad.

24. En caso de quedar en embarazo, mi familia y comunidad me apoyarian
para continuar estudiando.

25. Mi familia no interfirié en el cumplimiento de mis tareas y trabajos, por
lo contrario, organizabamos el tiempo para que yo pudiera asistir a clases y
cumplir con mis deberes académicos.

26. Si en algin momento debiera divorciarme o separarme para salir de una
relacion que me dafia 0 no me aporta en mi crecimiento personal lo haria sin
miedo a perder mi “honorabilidad”
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16 Educacién

27. Accedi a educacidn preescolar y basica primaria, adquiriendo
habilidades para mi vida futura.

28. Accedi a educacion media.

29. Elegi libremente el programa que adelantaria después de culminar el
bachillerato

30. Accedi a la educacion superior (técnica, tecnologica, profesional).

31. Curso actualmente un programa posgradual o planeo realizarlo en el
futuro.

32. Busco constantemente oportunidades de desarrollo personal por medio
de cursos programas de educacion formal o informal.

17 Participacion en
el sistema
econémico

33. Tengo un ingreso econémico no condicionado por mis padres, familiares
0 pareja sentimental.

34. Tengo una actividad econdmica autébnoma.

35. Poseo actualmente alguln activo propio (propiedad privada).

36. Tengo autonomia o poder de decisién sobre la compra, venta o
transferencia de activos (de pequefio, mediano o gran valor).

37. Tengo autonomia en la posibilidad de acceder o decir acerca de mis
créditos.

38. Tengo control sobre el uso de mis ingresos.

39. Puedo decidir o regular mi carga laboral y mis tiempos de ocio.

40. Mi actividad laboral me brinda oportunidades o flexibilidad para
continuar mi formacién académica y personal.

18 Liderazgo

41. Pertenezco actualmente algin grupo o comunidad no doméstica.

42. Soy capaz de trabajar en equipo.

43. Me preparo constantemente para descubrir nuevas habilidades, potenciar
las que tengo y ponerlas al servicio de otros.

44. Tengo la capacidad de hablar en publico.

19 Motivacion

45. He desarrollado a lo largo del tiempo disciplina e interés para trabajar
por mi futuro y mejoramiento personal constante.

20 Red de apoyo

46. Tengo actualmente una buena relacién y comunicacién con mis seres
queridos, hemos dejado atras los rencores y episodios dolorosos del pasado
por lo que sé que puedo contar con ellos cuando los necesite.

21 Financiamiento

47. Me mantengo al tanto de los paquetes de gratuidad, becas, subsidios y
préstamos del ICETEX u otras entidades para acceder a educacion a lo largo
de la vida, convocatorias de emprendimiento y motivo a otros a aprovechar
dichas posibilidades.

22 Grupos de
mujeres

48. Asisto o estoy a cargo de algin grupo de desarrollo personal, en el que
tengo la posibilidad constante de fortalecer mi autoestima, monitorear mis
metas a corto, mediano y largo plazo y desarrollar cualidades de liderazgo.

23 Programas
productivos

49. Me he vinculado a programas de emprendimiento, empleabilidad,
motivacion al mérito.

24 Politicas
publicas

Preparacion para el liderazgo e incidencia en su entorno

50. Conozco y difundo las politicas en contra del castigo fisico y humillante,
la equidad en derechos y su universalidad, y la educacion publica inclusiva,
defendiendo los derechos de las mujeres a una vida libre de cualquier tipo de
violencias y discriminaciones.

Se busca entonces alrededor de las capacidades y competencias de esta herramienta y

de los decalogos construidos generar una serie de articulaciones de las propuestas

institucionales e interinstitucionales que hacen incidencia en los contextos escolares para

transitar hacia transformaciones en la educacion integral contextualizada, en busca de

transformaciones sociales que rompan los ciclos de violencia hacia la mujer.
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Sosa menciona que al romper estos ciclos sistémicos de inequidad favoreciendo
trayectorias educativas inclusivas que promuevan el capital humano de las mujeres se
potenciarian ademas de manera positiva la construccion de las familias, pues se desdibujaria
en las nuevas generaciones esos roles asignados por la separacion de géneros, los cuales

visibiliza en su estudio como la idea de que el hombre no participa de las tareas domésticas.

5.3 El Acceso a oportunidades y derechos en relacion con el acceso a educacion,
especificamente a acceso a la educacion superior

Al acceder a educacidn universitaria las mujeres tienen mayor posibilidad de ahorrar,
tener un capital social y permanecer en pareja (Bernal y Camacho, 2012; Hernandez, 2010;
Guerrero, 2014; Gomez y Ramirez, 2015 citados en Sosa 2018).

En general, el acceso al sistema educativo ha mejorado las posibilidades de que la
mujer acceda al mercado laboral y ha impactado en papel que desempefia la mujer en la
sociedad (Buchmann y Diprete, 2004,2006; Forest et al., 1995; Vincent-Lancrin, 2008 citados
en Sossa 2018). También ha impactado la calidad de vida de sus familias en tanto el primer
nacimiento y la crianza de sus hijos (Domina y Roksa, 2012 citados en Sossa 2018).

El ingreso a la educacion superior provoco en las mujeres la adquisicién de una
sensacion de dominio sobre su vida y desarrollo, en tanto las preferencias individuales
habilidades y perspectivas, flexibilidad, capital social y financiero (Hostetler et al. 2007;
Carlson, Kacmar, Holliday y Grzywacz, et al., 2006 citados en Sossa 2018).

Las jerarquias cognitivas, técnicas, y salariales marcadas por el género, en este caso,
en la preparacion y ejercicio de una profesion especifica, visibilizd como la mujer cuidadora
en el ejercicio de una profesién enfrentan condiciones de precariedad laboral, menor escala

salarial y poco o nulo derecho a cuidarse.
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Identificacion de obstaculos para el acceso a
la educacién superior para mujeres sujeto de
estudio

Identificacion de mecanismos para el acceso a la
educacion superior para mujeres sujeto de estudio

e Falta de educacion primaria o secundaria,
Como requisito previo para acceder a
educacion superior.

e Falta de interés o No compatible con las
expectativas de vida.

e Falta de informacién, guia o induccién
vocacional.

e  Oposicion explicita del padre, madre,
familiares, pareja u otro.

e Percepcién negativa sobre las capacidades
propias de aprendizaje o de estudio.

e Mitos o prejuicios negativos hacia la
persona y/o mujer universitaria o
profesional.

e Falta de proximidad a un centro de
educacidn superior o universitario.

e Falta de oferta de educacion superior (poca
variedad de carreras profesionales, no se
encontraba disponible la carrera especifica
que le gustaba).

e  No superd los requisitos 0 examenes de
admision.

e  Sesintid discriminada por ser mujer en el
proceso de ingreso a una institucion
educativa o carrera en particular.

e Falta de recursos econémicos familiares
para suplir costos de matricula, pension o
manutencion durante el periodo de estudio.

e Los recursos econémicos familiares se
destinaron a darle estudios superiores a un
miembro masculino de la familia, por
ejemplo, a un hermano.

e Falta de tiempo por razones laborales,
familiares, actividades religiosas, artisticas
0 deportivas.

e Maternidad temprana.

e Matrimonio o adopcién del papel de ama
de casa.

e Responsabilidades o cargas extras (cuidado
de familiares enfermos, crianza de
hermanos etc.).

e Enfermedades o incapacidad temporal o
permanente.

e  Otras circunstancias enddgenas, por
ejemplo: itinerancia o migracion interna o
externa por razones laborales o de
vivienda.

e  Otras circunstancias exdgenas, por
ejemplo: cierre de centros de educacion
superior, paros o protestas estudiantiles,
desplazamiento forzado por grupos
armados o desastres naturales.

e Recibié siendo nifia o complet6 siendo ya adulta,
educacidén primaria o basica.

e Desarroll6 interés o vocacion, o éste le fue
suscitado por un miembro de la familia o persona
cercana.

e Recibié informacion o guia vocacional oportuna
por parte de una persona capacitada, institucion u
organizacion.

e No encontrd oposicion o, incluso, fue motivada
por padres, madre, familiares o pareja.

e Buena percepcion sobre talentos o habilidades
propias para el estudio y tuvo el deseo de
desarrollarlas.

e  Admiracién o respeto por personas y/o mujeres
universitarias o profesionales o tuvo un modelo a
seguir.

e  Tuvo un centro de educacion superior o
universidad cercana o con facilidad para
desplazarse hasta alli.

e Tuvo a su disposicién una variada oferta de
carreras técnicas, tecnolégicas o profesionales.

e Completd la documentacion y se prepar6 y
supero las pruebas de admision.

e  Ser mujer no tuvo incidencia o, incluso, favorecié
su admision.

e  Tuvo a su disposicion recursos econémicos para
suplir costos de matricula, pensién o manutencion
(apoyo econdémico familiar, de pareja, trabajo y
estudi6 u obtuvo una beca total o parcial por parte
de la institucion de educacion superior, programa
de gobierno u otro).

e Tuvo disponibilidad de tiempo para estudiar

e No qued6 embarazo, abortd, dio en adopcién o
tuvo paternidad compartida u otro para cuidado-
crianza.

e No se caso6 o el matrimonio no entr6 en conflicto.

e Tuvo la posibilidad de desplazarse lejos del hogar
0 residencia para completar los estudios.

e  Opto6 por la educacidn a distancia o por la
educacion virtual.

144
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5.4 Las brechas de desarrollo urbano-rural-periurbano-frontera

En la medida que se busca indagar por el tipo de discriminacién interseccional,
estructural o sistémica, dicho andlisis tiene de fondo no solo el acceso de la mujer rural y de
procedencia rural a la educacion superior, Sino como estas carencias y barreras en la garantia
de tales derechos afectan directa o indirectamente el goce efectivo de otros derechos. Esto
genera contextos y realidades que hacen méas propenso al sujeto de estudio a diferentes tipos
de violencia como la patrimonial. El suefio de comunidades sin violencia de género, sin
reproduccion de patrones machistas y patriarcales y de reparaciones psicosociales efectivas
en las mujeres victimas de violencia de género, se hara cada vez menos lejano en la medida
que se aporte desde lo investigativo y lo institucional.

Ya ha sido bastante difundido el hecho de que la gran inversion a la guerra puede dar
mayor fruto si se destinara ese presupuesto o uno por lo menos cercano a la educacién y los
programas sociales.

Reto 1. Conocer, difundir y apropiarse de las herramientas legales para la defensa de los
derechos de la muijer.

Reto 2. Continuar trabajando para cerrar las brechas educativas entre lo urbano-rural-
periurbano-frontera

Reto 3. Empoderar a la poblacion de los sectores rurales por medio del desarrollo
econémico y el mejoramiento del acceso a la educacidn superior de calidad.

Reto 4. Educacion contextualizada, si, pero diversificando la oferta para promover el
desarrollo humano de los habitantes rurales.

Reto 5. Sofiemos con la paz, si, pero con reparacion integral de las mujeres, alin mas
para aquellas que habitan la ruralidad.

Todo lo aqui expuesto requiere un compromiso de todos los agentes educadores

posibles en los procesos formativos con el fin de articular su accion con las dindmicas de vida
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de las comunidades hacia la prevencion y erradicacion de las violencias de género por medio

de la poderosa arma: La Educacion.

5.5 Pertinencia y diversificacion de la oferta de educacidn superior en las regiones

En muchos programas de educacion regional se ha dado un impulso al agro y la
mineria, en consonancia con los planes de desarrollo econémico del pais, esto es importante
porque la oferta educativa busca estar alineada con las oportunidades de empleo que se deben
generar posteriormente a las fases formativas, asi mismo, se ha dado impulso a la educacion
técnica y tecnoldgica, la cual ha generado en los estudiantes un transito hacia la adquisicion
de hébitos de estudio, fortalecimiento de la autonomia y el manejo del tiempo cuando
estudian y trabajan, situaciones que les permite una adaptacion al cambio del ciclo de

educacion bésica y media al de educacion superior.

Sin embargo, queda una gran tarea que requiere dar un salto de la educacién técnica y
tecnoldgica a la formacion de habitantes de la ruralidad en educacién universitaria, con una
oferta tan amplia como sus suefios. Una educacion que les permita no solo cursar programas
asociados al agro, la mineria y la industria, sino también la formacion humanistica y de

desarrollo de ciencia y tecnologia.

Esta oferta de programas deberd pensar también en procesos de aprendizajes
significativos de educacion indigena y afrocolombiana, caracteristica de muchos de los

habitantes de la ruralidad, (ver Anexo 11).

Finalmente, se requiere un amplio analisis y prospectiva sobre el uso medio de comunicacion
para poner a la vanguardia de las innovaciones educativas a los habitantes de estas zonas,
quienes generalmente tienen la radio y la television, medios a través de los cuales han tenido

en ciertos momentos histéricos acceso a la educacion, pero en cuanto a la informatica y la
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web 2.0 asi como el acceso a las Tics, tienen ain muchas dificultades de conectividad y las
velocidades de la red no siempre permiten el aprovechamiento de beneficios como los de la

educacion virtual.
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Capitulo VI. Conclusiones y Recomendaciones

Aunque este trabajo de grado retomo como estudio de caso principal a la comunidad de
la Vereda el Verjon, se incluyo también en la aplicacion de encuestas a la comunidad del
Colegio Integrada la Candelaria para que como grupo control este permitiera hacer ain mas
evidentes los aspectos propios de los jovenes y jovencitas de la Vereda en tanto los factores
que llegan a ser determinantes en el ingreso o no a instituciones formales de educacion

Superior.

Ademas, como ya se ha explicado en otros apartados de este documento, se realizaron
ejercicios grupales para la saturacion de categorias, con estudiantes (de otro contexto
educativo), los cuales estan en proceso de culminar sus carreras como profesionales o ya las
han finalizado y lograron acceder al ciclo pos gradual. Dicha recoleccién de informacién de
campo analizada a la luz de los marcos de comprension que se establecieron para este estudio
permitieron evidenciar como muchos de estos aspectos deben fortalecerse en general para que

los estudiantes del distrito accedan y culminen el ciclo de educacién superior.

Por ello, este apartado resaltara tanto lo encontrado en la comunidad el VVerjon como lo
que se puede extrapolar desde esos mismos factores de analisis para repensar el Sistema de
educacidn nacional en lo que tiene que ver especificamente con acceso a la educacion
superior. Lo anterior pretende entonces llegar a ser un aporte para seguir construyendo y
deconstruyendo el derecho a la educacion, los derechos de las mujeres y los derechos de las
personas que habitan la ruralidad y la manera como estos se encuentran en diferentes

interjecciones.
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6.1 Para la comunidad el Verjon y frente al acceso a la educacion superior de las

mujeres de dicho contexto

Las entrevistas con las mujeres de la Vereda el Verjon permitieron evidenciar cinco
importantes frentes de trabajo, desde los cuales se debe potenciar el acceso a la educacion

superior para esta comunidad especifica, Asi:

Factor personal.

Gran parte de las historias, relatos y vivencias de un ser humano en su entorno
construyen la identidad y subjetividad del mismo. Y estos relatos se reproducen y resuenan
construyendo alimentando identidades colectivas y significados acerca del ser en relacion a

otros.

Habitar la ruralidad y ser foco de las maneras de comprender el ser mujer en las zonas
rurales de Bogot4, dejan en evidencia la presencia de prejuicios, estereotipos y roles
asociados a cada género que aun subsisten y limitan el desarrollo integral de las personas en

comunidades como la zona del Verjon tomada para este estudio de caso.

La continuidad o ruptura de dichas formas de hacer, pensar, sentir atraviesan al ser
mismo, se ponen en tension cotidianamente con cada decision la tradicion versus la

transformacion.

Asi que como se resaltara a continuacion cada mujer que acceda o se abstenga de
acceder a educacidn superior o si quiera de sofiar con hacerlo en la disrupcion o reproduccién
misma de imaginarios acerca de lo que puede o no lograr una mujer que nace, crece y se
arraiga en la Vereda el Verjén, como ejemplo de lo que pasa y sucede en muchas otras

veredas y lugares de Colombia.
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En los relatos de vida rescatados de la Vereda y en cada entrevista fue importante
resaltar las evidencias de caracteristicas personales como la iniciativa, emprendimiento, la
busqueda de independencia y autonomia, asi como la capacidad de romper esquemas y

estereotipos sociales de la época o del territorio que habitaban.

Es interesante que las mujeres entrevistadas vinculan la expresion “ganas de salir
adelante” o “ganas de aprender” con palabras como avanzar, sacrificio, auto superacion,

confianza en sus capacidades y denotan asi mismo la importancia de entender “el estudio si

9915
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es para mi”, “Yo si puedo

Sin embargo, en contraste con estos factores personales que promueven y permiten el
avance en el nivel educativo, se encuentra evidencia de baja autoestima en las mujeres del
Verjon participantes del estudio. La voluntad por el auto sacrifico en razon de los suefios y
necesidades de otros se convierte en un modelo loable y deseable en la mujer abnegada y
virtuosa que en la medida que se hace responsable de otros va relegando sus suefios,

intereses, actividades y necesidades.

Asi mismo, se evidencia en las mujeres entrevistadas la asuncion de un rol de
maternidad que las absorbe y las lleva a postergar sus metas personales. Ello asociado

especialmente a la no distribucion equitativa de las labores del hogar.

En las mujeres del Verjon, asi como de otras zonas rurales y urbanas de Colombia, se
mantiene un sentido de colaboracion en las labores del hogar que es muy fuerte y se
combina con el aprendizaje cultural de una participacion restringida al &mbito doméstico. Lo

cual desencadena una baja exploracion en sus talentos e intereses.

15 De ahi la importancia de programas como “Yo puedo ser”, la apuesta de esta administracion para la
orientacion vocacional transversal.
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En la ruralidad Colombiana, tal como se ve en la vereda el Verjén, los espacios de
preescolar, de buen uso del tiempo libre'®, acompafiamiento de tareas, actividades extra-clase,
son maés limitados. Los programas de arte, cultura y deporte que se abren desde el Colegio
Distrital rural que alli esta localizado son muy puntuales y no cuentan con presupuesto para
una adecuada atencion a los estudiantes, sus familias y por lo mismo no se tiene la
oportunidad de generar apertura a otras personas de la comunidad. Desplazarse a los cascos
urbanos es costoso, pero la apertura programas especificos alli requiere también un gran

esfuerzo presupuestal dada la baja cobertura.

De manera un poco particular pero igualmente relevante se evidencia como se presenta
desercidn escolar por inestabilidad emocional y la busqueda del placer-recompensa a largo
plazo. Esto se hace evidente en abandono temprano del hogar o la eleccion de pareja
motivada mas salir su la casa de sus padres, o el inicio de la vida sexual que por la decision
de emprender un camino junto con una persona a la cual se ama, se admira, se conoce y se

disfruta.

Dicha inestabilidad emocional no solo se evidencia en la eleccién de parejas sino
también en la fluctuante trayectoria educativa que se emprende en la que se inician y
abandonan los estudios de manera constante, en los diferentes ciclos, pero por razones no
necesariamente asociadas con el entorno que habitan (la ruralidad) sino con propias carencias

emocionales, afectivas o de caracter para mantenerse en las decisiones tomadas.

Ante una dificultad emocional, de salud, familiar, econdmica se requiere de un gran
porcentaje de caracter y actitud méas que de la solucion de todos estos factores del entorno; es
decir la voluntad misma de acceder a la educacion superior, de luchar por sus suefios, por su

desarrollo personal llega a ser tan 0 mas importante que las caracteristicas de su entorno, por

16 |a cancha del futbol del Colegio el Verjén es en tierra y barro; fue hecha por los mismos estudiantes. Nifias y
nifios sentian pasion por el futbol pues no es tan facil alli acceder a mayor oferta deportiva.
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ello la necesidad de fortalecer a la mujer misma en su ser, en su identidad, en su
emocionalidad, autoestima, autopercepcién. Los decélogos de relacion para padres, madres,
maestros y maestras de la mano con la propuesta del Empoderométro son apenas un bosquejo
de todo un proceso que debe ser potenciado desde diferentes entidades, programas proyectos

al interior de la familia, en las comunidades educativas y en los demas espacios comunitarios.

La mujer rural debe empezar a verse a si misma como valiosa para ser reconocida y

empoderada por los otros como tal.

Se requeririan otros estudios para comprender de manera mas detallada ;qué implica
ser mujer en la ruralidad? ¢ Qué significa para las mujeres del Verjon el ser mujer? ;Qué
imaginarios construyen los hombres del VVerjon acerca del ser mujer en dicha comunidad?
Asi mismo se requeririan estudios acerca del desarrollo emocional y social de esta comunidad
y de cémo sus relatos, historia y tradiciones inciden en la construccién de subjetividad de las

nuevas generaciones.

Factor apoyo familiar.

En esta categoria, por medio del trabajo de campo en la Vereda, se lograron evidenciar
caracteristicas de las familias que por su arraigo y tiempo en la zona podrian ser consideradas
netamente como familias rurales. Se evidenciaron caracteristicas particulares, como el hecho
de ser familias numerosas, de cuatro o cinco hermanos (esto se ve en las familias de
Mercedes, Amanda/ Sandra/ Vicky/ Katherine).

Conformaciones familiares extensas y parejas que aceptan hijos o hijas
extramatrimoniales aunque los mismos continden viviendo aparte y no necesariamente se
conformen como familias recompuestas.

Las dinamicas familiares de las generaciones de hace treinta afios 0 mas tenian en las

zonas rurales una organizacion en torno a la siembra y cosecha asi como del cuidado de los
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animales, pero en la actualidad se ven afectadas por los cambios en la tradicion agricola y el
arraigo con el territorio, lo cual a su vez es generado por diversos factores como las malas
condiciones laborales en el sector agricola, baja rentabilidad y sostenibilidad de la actividad
campesina como actividad econémica. De manera que se evidencia un ciclo en doble via que
conecta el aumento de las migraciones del campo a la cuidad con los cambios en los roles de
los miembros de las familias.

Es decir, el padre agricultor y la madre ama de casa que atienden a sus hijos y
permanecen con ellos varias horas del dia en el hogar, vinculandoles a su vez a las
actividades domésticas, de cultivo y crianza de animales empieza a ser remplazado por un
modelo de familia en el cual el padre se desplaza varios dias u horas para conseguir un
sustento mientras que la madre queda como jefa de hogar con una doble tarea de
sostenimiento econémico y crianza.

También existen en la actualidad modelos familiares en los que los dos progenitores
salen de casa a intentar obtener el sustento de la familia y los hijos e hijas bajo su propio
cargo y cuidado realizan las actividades del hogar. O familias extensas en las que los menores
de edad son supervisados ocasionalmente por algun familiar o vecino de la zona mientras sus
padres estan trabajando.

Estos cambios en los tiempos y espacios que se comparten como familia incide en los
vinculos y conocimiento de los padres, madres y sus hijos e hijas lo cual minimiza no solo el
tiempo de acompafiamiento de tareas escolares sino también la importancia que se le da al
estudio y el fomento a el crecimiento académico de los miembros de la familia.

Por ejemplo, como parte de la informacion recolectada en el trabajo de campo en la
Vereda el Verjon, los relatos evidencian como los bajos niveles educativos de los padres,
dificultan el acompariamiento escolar de los mismos a sus hijos. Los padres, madres y

cuidadores, inicialmente logran acompafiar tareas de nivel primaria, pero a medida que suben
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los niveles, el acompafiamiento baja y no hay suficientes recursos bibliograficos y
tecnoldgicos para avanzar en la comprension de temas de mayor complejidad.

Los relatos permitieron evidenciar que, asi como en las generaciones anteriores, las
familias creian que con los procesos de alfabetizacion basica era suficiente, (permitiendo
exclusivamente que sus hijas aprendieran a leer y a escribir), muchos hogares campesinos
siguen dando hoy poca relevancia al acceso a la educacion superior.

El asunto de que los hijos/hijas culminen el bachillerato resulta siendo responsabilidad
de la madre o queda sujeto al interés, disponibilidad de tiempo y recursos de la misma. La
vinculacion parental de los padres (varones) a los asuntos escolares podria y requeriria una
mejora significativa. El trabajo de campo realizado en la comunidad el Verjon pone en
evidencia como en esta se asocia la obtencion de un titulo como bachilleres a la posibilidad
de obtener su propia subsistencia basica, empleandose en algo operativo. Lo cual no siempre
es posible.

En la vereda el Verjon se logra evidenciar también la poca orientacion que tienen
algunas familias acerca de temas de diversidad, discapacidad, mujer, género, y grupos
LGBTI, los cuales siguen siendo temas dificiles en muchas Veredas y comunidades con
similares caracteristicas (por ejemplo, el caso de la familia de Mercedes en donde uno de los
miembros, su hijo, tiene una discapacidad cognitiva y ha sido dificil lograr la atencion
educativa y terapéutica que el joven que requiere) (también se han dado otros casos en la
Vereda en los que personas han tenido que abandonar la zona por rechazo y por amenazas en
contra de su vida o las de sus familiares a razon de una orientacion sexual diversa)

En veredas como la del Verjon no es comun que los bebés tengan espacio para gatear,
pues sus cuidadores prefieren cuidarlos de la exposicion a las bajas temperaturas que se
concentran en el piso, de modo que por el contrario los envuelven en muchas cobijas. Luego,

esa baja estimulacion inicial retrasa su vez el resto de los procesos y restringe la adquisicion
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del lenguaje. En las voces de las mujeres entrevistadas y el trabajo de campo en la comunidad
rural el Verjon se encontro poca continuidad en el proceso escolar, alta repitencia, bajo
desarrollo de dispositivos basicos de aprendizaje atencién, memoria, lateralidad, asociados a
la restriccion de la primera infancia en aprestamiento escolar.

En la comunidad tomada para el estudio (El Verjon), asi como en la del grupo control
(Colegio Integrada La Candelaria) es reiterativo y comun que los hijos e hijas de familias
campesinas y de origen rural, sean estas indigenas, afro o de otras caracteristicas tengan
situaciones de extra edad.

En el colegio el Verjon, por ejemplo, muchos nifios en el contexto escolar parecian
tener dificultades en el aprendizaje, dadas las escasas competencias de lenguaje oral (porque
se cree que el adulto habla y los nifios / nifias callan y obedecen). También el lenguaje escrito
era poco fomentado y no se contaba en la mayoria de las casas de la Vereda, con por lo
menos un material impreso, un texto; varias casas no tenian ni siquiera un directorio
telefonico, los textos de la biblioteca escolar eran antiguos y tenian un gran deterioro dadas
las precarias condiciones de la infraestructura escolar.

Los nifios y nifias del Verjon crecen siendo personas muy timidas, obedientes y
respetuosas, pero a la vez muy cohibidas de expresar lo que piensan, lo que sienten, de
desarrollar una posicion propia acerca de varios temas, de tener un criterio personal. Crecen
sintiendo lo que ellos/ ellas y lo de ellos/ ellas no son tan importante. Que se pueden dejar en
el altimo lugar.

El colegio el Verjon no contaba hasta hace dos afios con programas de inclusion y/o

29 ¢¢

flexibilizacion como “Volver a la escuela” “suma de suefios” o “Aceleracion del
aprendizaje”, dada la baja cobertura y apertura de grupos, atencidon, programas para zonas con

baja densidad de poblacion.
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De manera un poco mas aislada pero no menos importante, se ve la incidencia del
conflicto familiar y las rupturas de parejas en el desarrollo de los proyectos de vida personal
de sus miembros.

En ese orden de ideas se evidencia entre las entrevistas ausencia de roles parentales y
como otros familiares o ellas mismas terminan asumiendo ese rol parental, de cuidado y
aporte econémico.

Las entrevistadas refieren como hasta ahora se estan formando en la Vereda las
primeras generaciones de profesionales.

Aunque no todas las entrevistadas recibieron suficiente apoyo de sus grupos familiares
y tienen una fuerte vinculacion con sus seres queridos a quienes procuran apoyar en lo
econdmico y a quienes les brindan gran parte de su atencién y recursos obtenidos, ya sea por
medio de un trabajo estable o por medio de ingresos alternativos que perciben por medio de

la transformacion de materias primas como quesos, cuajadas u otros productos agricolas.

Factor vocacional.

En tanto el factor vocacional, se evidencia en los apartes de las entrevistas realizadas a
mujeres de la comunidad el Verjon, un inicio tardio del preescolar, por carencia de lugares
que oferten dicho servicio.

Es comdn que, asi como en el Verjon, las veredas de Colombia posean poca
infraestructura escolar y de salud, ello fue visible tanto en el trabajo de campo como en la
revision tedrica.

En ese caso, la infraestructura del colegio Verjon alto, es un claro ejemplo de que la

infraestructura escolar que existe tiene unas condiciones muy precarias.
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A nivel vocacional, hay un entrecruzamiento con los conflictos familiares que generan
cambios de vivienda, razon por la cual, los procesos escolares se ven asi interrumpidos y no
se logran dar de manera secuencial en algunas ocasiones.

En esta categoria de analisis se evidencia que el inicio temprano del trabajo, en
actividades operativas para suplir necesidades econdémicas, se convierte en un factor
distractor y de desercion del bachillerato. Los jovenes salen del campo en busca de
oportunidades de estudio y trabajo, pues las posibilidades de desarrollo de un proyecto de
vida en la Vereda son restringidas y homogéneas: se da el cultivo de papa, la elaboraciéon y
venta de queso o la crianza de cerdos.

Otro tema que Ilama la atencion es lo relacionado al “Ambiente educativo y la
convivencia escolar” como factor de continuidad, promocion y culminacion del proceso
escolar en el Distrito. En el cual una de las entrevistadas relata que ella y sus familias temian
acudir al unico colegio publico de la vereda por los rumores e historias acerca del consumo
de psicoactivas y comportamientos violentos que se generaban con estudiantes de otras
zonas. Se da también el posible hostigamiento o temor al hostigamiento de estudiantes
urbanos a los rurales.

Algunas de las entrevistadas manifestaron como tuvieron que superar la vergiienza de
la extra-edad y reconocer poca capacidad de comprension y adaptacion al modelo educativo
tradicional.

La educacion, flexible, nocturna y el SENA como alternativa de las clases sociales
menos favorecidas es una oportunidad que las personas de la zona rural han venido
aprovechando ampliamente, sin embargo, no siempre reciben titulos legales o formacion de la
mejor calidad, por ello, es importante velar por regulacion de precios, legalidad y calidad de
estos establecimientos. Muchos de estos centros no preparan para la universidad o si lo hacen

generan un cobro adicional. Se evidencia como una barrera el hecho de que la apertura de
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cursos SENA dependa de una cantidad minima de estudiantes que en veredas pequefias no es
facil de reunir.

Una parte de las falencias y barreras de acceso a educacion superior relacionadas con
los factores vocacionales en interrelacion con el sistema mismo de educacion superior esta
relacionado con la oferta, pues la demanda de instituciones se sigue supliendo en el pais partir
del surgimiento de fundaciones de educacion superior y esfuerzos privados de bajo costo que
absorben la oferta; asi mismo la demanda de estudiantes que no logran ingresar a educacion
superior publica y que no tienen dinero para universidades privadas no logra ser suplida ni
siquiera por universidades de bajo costo.

Surgen por otro lado se evidencia en las entrevistadas, falta de orientacion profesional y
poco conocimiento de los programas, requisitos y tramites de educacién superior, técnica,
tecnoldgica y universitaria. Lo cual genera necesidad de fortalecer la orientacion vocacional
en tanto la capacidad de atencion y abordaje institucional, se requiere tener mas personal
destinado para fines de orientacion en cada colegio, pues los entornos escolares distritales
manejan situaciones convivenciales que generan una gran demanda de tiempo y gestion, lo
que limita el tiempo y esfuerzo dedicado a este fin especifico de la orientacion escolar.

En la mayoria de los colegios distritales el orientador o la orientadora escolar pasa
muchos de sus dias y jornadas laborales, en atencion de situaciones convivenciales,
familiares, y emocionales de los estudiantes y que son de alta complejidad. Por lo que no
queda suficiente tiempo para la orientacién vocacional.

Finalmente teniendo en cuanta que en el trabajo de campo surgieron comentarios
relacionados con la maternidad como interrupcion de los planes y proyectos académicos, sera
otro frente de trabajo abordar en el proceso de orientacion de trayectorias de vida sin que esto
se convierta en un tema tradicionalmente orientado a las adolescentes mujeres. Es decir si

bien el embarazo adolecente es una situacion que puede limitar o dificultar a la mujer a
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acceder a educacion superior, tanto para mujeres como para hombres la maternidad y
paternidad temprana generan efectos en torno a la decisién y posibilidades de continuar o no

en educacion superior.

Factor econémico

Esta categoria evidencia la baja formacion educativa y empoderamiento femenino de
las mujeres que habitan en la ruralidad en situaciones asociadas a la violencia patrimonial,
especificamente en la vereda estudiada.

Las bajas condiciones educativas de la poblacion entrevistada sumada a las situaciones
de inequidad que genera el agro en estas zonas, estd asociada a los bajos ingresos, los cuales
cubren necesidades bésicas Unicamente. Es decir, los bajos ingresos, ponen en riesgo la
satisfaccion de necesidades bésicas, afectando directamente los derechos fundamentales
(vida, salud) de los jovenes rurales que con sacrificio deciden estudiar. Razon por la cual,
muchos de ellos terminan abandonando sus estudios y la idea de ingresar a la educacion
superior por falta de medios econémicos para los asumir los costos educativos y de
mantenimiento diario.

Se evidencia también en las entrevistadas, la necesidad constante de tener que elegir
entre trabajar o estudiar, pues no alcanza el dinero y tiempo para las dos cosas.

En las entrevistadas se muestra como la pérdida del familiar que generaba el aporte
econémico principal, impacta a su vez el cumplimiento de planes familiares y metas
individuales de los miembros de la familia.

Las entrevistadas manifiestan no posibilidades de ingreso a educacién superior privada
por bajos ingresos. Seguidamente, muestran como la opcion de endeudamiento familiar o

personal termina siendo la alternativa para cubrir los gastos de educacion superior. Pero a su
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vez, esas deudas familiares posteriormente ponen en riesgo nuevamente la posibilidad de
cubrir necesidades basicas.

Asi que, en el momento de generar emprendimiento y bdsqueda de recursos extra, 10s
mismos terminan siendo destinado para gastos familiares cotidianos y deudas dado al alto
sentido de responsabilidad y necesidad de aportar econdmicamente en el hogar que tienen las
entrevistadas.

El trabajo de campo evidencia asi factores estructurales de la politica social y del
disefio mismo del sistema educativo, que generan que la posibilidad de estudiar siga siendo
un suefio pendiente que se aleja cada vez mas, tanto para los hombres como para las mujeres
rurales del pais, en donde largas jornadas laborales sumadas a largos desplazamientos para
llegar desde sus veredas a los lugares de trabajo les deja poco tiempo y recursos para

sobreponerse a sus condiciones y mantenerse vinculado al sistema educativo.

Factor laboral.

Esta categoria evidencid, como los espacios laborales iniciales de las mujeres
entrevistadas es por lo general el mismo ambiente doméstico. En el cual “la ayuda” en las
labores del hogar y emprendimientos familiares, generan dificultades para conciliar horarios
de trabajo con los objetivos de estudio.

Lo anterior obstaculiza, limita y dificulta la exploracion de habilidades y
potencialidades, las cuales al pasar los afios terminan por no ser aprovechadas, al privilegiar
la actividad laboral y la percepcion de ingresos, por encima del desarrollo personal y
académico.

Las mujeres que se motivan a trabajar por fuera del agro manifiestan que la mayoria de
los casos empiezan a trabajar de manera formal, para poder costear los estudios. Pero también

mostraban cdmo, posteriormente, debian dejar los estudios y empezar o continuar trabajando.
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En este sentido, se resalta la importancia de flexibilizar horarios y dar apoyo para poder
costear los estudios. Revisar alternativas ante las extensas jornadas para asumir roles como
madres, hijas, estudiantes y trabajadoras.

Aunque se resalta en las voces de las entrevistadas el contrato de aprendizaje como
afianzamiento de lo aprendido y transitar hacia la vida laboral, hay que anotar que las
entrevistas también evidenciaron cOmo estos trabajos iniciales son de bajos ingresos y poca

estabilidad.

Factor Geogréfico (Zona — Region).

Esta categoria evidenci¢ caracteristicas relevantes que han interferido en el avance
educativo de la vereda entre las que se resaltan: poca poblacion, vias, infraestructura
institucional, economias en funcion de proveer recursos y materias primas para economia
urbanas.

A su vez, las entrevistas mostraron como esto genera posibilidades de vida restringidas
en los diferentes ambitos asi:

« Se elige pareja de la misma comunidad pues hay poca interaccion con otras zonas o

circulos sociales.

« El espacio de desarrollo de la mujer sigue restringido al hogar, casa.

« Largos desplazamientos a pies para ir a estudiar.

« Embarazos tempranos.

« Percepcion de que estudiar mas es para gente de ciudad.

« Machismo, expresado en la limitacién de los espacios de desarrollo que segun los
discursos sociales e imaginarios “debe ocupar la mujer”.

A nivel macro estructural es importante resaltar que existe un problema geopolitico,

que si bien no fue el foco principal de este estudio, tiene incidencia importante en otra serie
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situaciones asociadas a la garantia y restablecimiento de derechos de los habitantes de la
Vereda El Verjon. La cual mantiene actualmente falta de claridades juridicas sobre el tema de
tierras, dado a que esté en el limite entre las zonas de reserva campesina y los de proteccion
especial al ser un paramo, a esto se le suma un problema adicional: es un paramo lo
suficientemente grande para generar agua, pero lo suficientemente pequefio para ser
desconocido, pues cuando se piensa en paramos en Bogota se piensa en Sumapaz.

Los habitantes del Verjon, asi como los habitantes de muchas otras zonas de Bogota, no
son negritudes ni grupo étnico, y con la expansion de las zonas construidas de la ciudad cada
vez son menos “campesinos” de acuerdo con el imaginario social del campesino de ruana y
sombrero. Las costumbres de sus jovenes y adolescentes han cambiado, la identidad cultural
de las generaciones nuevas cada vez se identifica menos con el campesinado o los origenes
campesinos de sus padres y abuelos. La actividad de sembrar esta cada vez mas dificil por el
costo de los insumos y el bajo precio al que pagan los productos agricolas, productos que
luego erosionan su particular relacion con la tierra y el medioambiente y que es un elemento
necesario para poder exigir sus derechos desde una identidad diferencial.

Y en el caso de las comunidades campesinas, en nuestro ordenamiento juridico
no cuentan con beneficios especiales dado que se entiende que forman parte
del conglomerado nacional en las mismas condiciones que los colombianos
pobladores urbanos; por tanto, no se incluyen dentro de las minorias étnicas, a
pesar de que [...] los campesinos y sus familias, son actores inmersos en unos
contextos tanto ecolégicos como sociales, sujetos tanto a fuerzas naturales
como de la sociedad y a intercambios ecologicos con la naturaleza y que son
capaces de generar y trasmitir conocimiento, de acumular experiencias, de
inventar, innovar, experimentar y hacer cultura. EI campesinado no ha logrado

que el Estado reconozca su importancia como grupo social, a lo que se ha
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sumado la victimizacidn historica a la que ha sido condenado por la violencia,
esto es, existe una falta de reconocimiento, una falla de valoracion del sujeto
particular para dar paso a sus derechos y constitucion de ciudadania (Toledo,
1991, p. 80).

El campesinado en Bogoté esta desapareciendo, ya nadie quiere ser campesino ni
asociado a esa idea de campesino porque es vinculado con un imaginario social de atraso y/o
pobreza.

Por ello, cada dia son mas los jovenes como los de la vereda EI Verjon que salen de sus
territorios o que suefian con otra vida diferente a la de sus abuelos o sus padres.

Mientras tanto se siguen expidiendo convenciones internacionales y documentos
internos de protecciodn a los derechos campesinos, que poco garantizan al acceso a la salud,
educacidn, recreacion y seguridad social; no se piensa en el sujeto campesino como un sujeto
de derechos, se piensa en la medida que siembra la semilla, cultiva la tierra y vende sus
productos.

Los derechos campesinos como vivencia en pro de sus comunidades aun no existen,
existen son los derechos de los demas habitantes a seguirse alimentando de productos
organicos con una estilizada etiqueta de “producto de origen”. Existen derechos que ven al
campesino como un arbol de frutas o como una planta, un trozo de carne fresca, un queso o
una cuajada que nos alimenta, una comida exética o un territorio inhospito al cual recurrir
para una linda fotografia, pero la realidad es que la calidad de vida de los habitantes de las

zonas donde algun dia se cultivo se pescd, o se crié ganado, poco importan en este pais.

Factor sistema de educacién nacional.

El surgimiento de la universidad conserva en si un gen de exclusion y discriminacion

en el cual la mujer no tenia un papel protagénico, sino que era mas bien una excepcion.
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Estudios sobre el medioevo muestran un fuerte contraste entre las clases sociales generadas a
raiz del sistema feudal, época en la cual la mujer tenia opciones restringidas segun la
capacidad econdmica de la cual ostentaba, como noble, monja, campesina 0 monja. Gran
parte de ello, debido a la herencia del modelo grecorromano que incidi6 en la sociedad feudal
dando como resultado un sistema fuertemente patriarcal. En lo que refiere a la mujer
campesina, sus tareas correspondian a las domesticas, la crianza de los hijos, el cuidado del
ganado y la ayuda a su marido.

A las nifias de bajos recursos las educaban en costura, tareas del huerto, o labores del
negocio familiar, en caso de que este existiera.

A pesar de ello, se generaron excepciones en la historia que permitieron que algunas
mujeres de la época relacionadas con comunidades religiosas o cargos nobles pudiesen
estudiar, algunas aprendieron a leer y escribir en griego o latin, ejemplo de ello fueron
Hirldegarda de Bigen o Gertrudis de Helfta, la comunidad de las Beginas, y algunas mujeres
que a escondidas se camuflaban entre las universidades de Polonia, Cracovia, Salerno,
Bolonia y Montpellier y aprendian medicina u oftalmologia. Soto (2010), refiere que:

Cuando en el siglo XII se produce el renacimiento urbano y comercial, la ciudad se
organiza en gremios y cada gremio ejerce, en las nuevas relaciones citadinas, un
oficio; uno de estos oficios es el de ensefiar y aprender, tan noble como el de
mercader, artesano, cantero, constructor de catedrales, navegantes, carnicero,
panadero... Las relaciones serviles comienzan a tambalearse, y el oficio determina la
estructura de la ciudad. Por eso, la Universidad es un fendmeno urbano, no rural,
comenzamos a asistir a la urbanizacion del campo, dejando de lado la ruralizacion de

la ciudad propia del esclavismo y del feudalismo (p. ).

En el caso colombiano, la llegada de la universidad es también un hito ligado a las ordenes de

caracter religioso, en donde las primeras facultades y programas en los que tuvo injerencia la
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mujer son precisamente licenciaturas y carreras asociadas al cuidado del otro. Por otro lado,
la gratuidad en la educacion no siempre estuvo disponible para todos los niveles educativos.
AUn, el acceso a educacion superior sigue implicando costos y esta a cargo de instituciones
en su mayoria de caracter privado. Los pocos establecimientos de carécter publico no poseen
la suficiente disponibilidad de cupos, por ende, muchos de los estudiantes que se postulan al
SENA, Universidad Nacional de Colombia, Universidad Distrital Francisco de Paula
Santander; Colegio Mayor de Cundinamarca, Universidad Pedagogica Nacional, Universidad
Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia, no acceden.

Més aun cuando los estudiantes provenientes del sistema educativo distrital en zonas
rurales tienen una desventaja en contenidos, conceptos, comprension, habilidades y
dispositivos basicos de aprendizaje. Razon por la cual, para fortalecer el acceso a educacion
superior publica y privadas, requiere fortalecer en general el sistema de educacion en la
ruralidad, con infraestructura de éptima calidad, con incentivos que contribuyan al
mejoramiento docente!’ y a las condiciones de alimentacion, transporte, metodologias de
ensefianza innovadoras, con la reduccion de horas libres.

Las alternativas de crédito privado y subsidiado siguen generando endeudamiento y,
aunque para muchas familias resulta ser una solucion, para muchos otra termina siendo una
gran herida para sus finanzas y familiares.

La perseverancia de los padres resulta siendo el ingrediente principal para que el suefio
de algunos jévenes se materialice, pero muchos de ellos han perdido ya el apoyo de sus
familias. Ya sea porque sus padres estan ausentes, son negligentes o porque no han tenido las
herramientas economicas, emocionales, formativas para orientar a sus hijos en la eleccion

vocacional y o la realizacion de esos suefios.

17 El magisterio a nivel distrital solamente hasta el afio 2015 empez6 a contar con una normativa
especifica de salud y de seguridad en el trabajo, muchos de los derechos laborales que desde la OIT se han
luchado con su conformacion en el afio 79 y agremiando a méas de 89 paises, hoy se vulneran por el ente de
contratacion laboral de los maestros afectando con esto la calidad de la educacion.
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El SENA sigue y seguira siendo la esperanza de muchos jovenes y jovencitas que con
esfuerzo luchan por sus suefios, pero el manejo politico de la entidad y el nombramiento
discrecional de directivos con poco interés en la educacién sigue poniendo en riesgo el futuro
y desarrollo de la misma.

Algunas mujeres y hombres que han iniciado sus programas técnicos y tecnoldgicos no
culminaron por falta de recursos para transportarse, para los materiales y ante las dificultades
para enfocar sus metas y suefios en el ambito académico, por lo tanto, terminan resignados a
crecer unicamente en las dimensiones familiares y comunitarias que ya conocen.

Hoy, en un mundo globalizado y lleno de tecnologia, acceder a educacién superior en la
vereda el Verjon continta siendo un suefio dificil de alcanzar.

Las movilizaciones recientes por la defensa al derecho a la educacion superior,
lideradas por estudiantes de todo el pais y por el gremio de los docentes en defensa de la
Universidad puablica han visibilizado las fallas en el sistema de financiacion actual de la
educacidn superior en Colombia, lo cual estéa regulado en la Ley 30 de 1992 art 82 y 83, que
regula la financiacién de acuerdo con el IPC. El problema es que dicha manera de organizar
el sistema no tuvo en cuenta el crecimiento de las Universidades ni de la ndmina de docentes
que aumentan titulos y publicaciones.

A las Universidades privadas les permiten incrementar los costos educativos por
encima del IPC. Pero en la actualidad no hay una relacién directa entre inflacion y costo de
vida, y a esto se le siguen sumando dificultades como el atraso en el pais en infraestructura
educativa.

El desfinanciamiento estructural acumulado suma mas de 15 billones de pesos.
Actualmente treinta y siete (37) universidades publicas estan al borde de la quiebra.

El rezago viene desde que se tenia como prioridad del presupuesto nacional la

seguridad. En 2017, por primera vez, el presupuesto de educacion supero el de defensa.



MUJER RURAL Y ACCESO A EDUCACION SUPERIOR 167

En 2019, el presupuesto aumentaria de 37 billones de pesos a 41.1, pero se requeriria
un presupuesto de 80 billones de pesos para equiparar el pais al rango de la OCDE.

Otra cara de la moneda en esta problematica es el fendmeno de la educacion superior
privada vista como negocio. En este sistema se han presentado por ejemplo estafas a
estudiantes de personas que cursan programas sin registro de funcionamiento, malversacion y
errado manejo de dinero de ciencia y tecnologia. Presuntas fachadas para lavar dinero.

La respuesta del Gobierno de Colombia para fortalecer acceso fue el programa Ser Pilo, sin
embargo, el mismo género concentracion de pagos de apoyo a educacion superior en las

universidades privadas.

7.2 Frente a la respuesta institucional y las dindmicas estatales

Si bien es relevante distinguir entre la obligacion de ofrecer educacion bésica,
educacion secundaria y educacion superior, este documento refleja la importancia que tiene
para el avance social de las comunidades, como el Verjén, que sus pobladores tengan cada

vez oportunidades mas amplias en el tema de acceso a educacién superior.

También se evidencio como esto impacta especificamente la vida de las mujeres,
trayendo sobre ellas mayor autonomia y fortalecimiento de su identidad y sentido de vida.
Generando trayectorias educativas mas enriquecidas que posteriormente les permita aportar
en sus comunidades desde lugares diferentes a los domésticos. Y mejorando sus herramientas

para la participacién en espacios comunitarios y de participacion politica.

A pesar de que se han creado en el pais becas y programas de acceso a educacion

superior, se requieren alin mas esfuerzos para garantizar el acceso de la mujery,
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especialmente, la mujer de zonas rurales. Asi mismo, las estrategias deben promover
garantias para la permanencia y graduacion de la poblacion que accede.

Teniendo en cuenta los aspectos visibilizados a lo largo de este documento como lo
son, los menores niveles educativos de muchas mujeres colombianas reflejados en mayor
indice de analfabetismo, el bajo porcentaje de mujeres rurales que culminan secundaria y la
asombrosa cifra de 0.9 mujeres rurales que acceden y culminan sus estudios profesionales. Es
importante resaltar como ese bajo acceso de oportunidades educativas limita cada vez mas a
las mujeres a la dedicacion exclusiva a las labores del hogar, lugar en donde el foco de
violencia fisica y psicoldgica asciende al 85%, de manera que en lugar de ser este un espacio
donde la mujer se sienta segura protegida y plena, en ocasiones es donde méas expuesta a la
violencia queda.

En lo rural es aln mayor esta situacion, debido a que las culturas patriarcales arraigadas
a través de la historia refuerzan imaginarios estereotipos y prejuicios sobre lo social, lo
econdmico y lo politico.

El no acceso de la mujer rural o de procedencia rural continuara alimentando el ciclo de
inequidades, segregacion y exclusion social. La reproduccidn de discursos y practicas de
poder que en otros espacios vulneran sus derechos.

Por el contrario, el fomento y consolidacion de planes y programas con politica
diferencial para el acceso y permanencia de la mujer a educacion superior de calidad
reforzaran los principios de igualdad, al permitir que la mujer acceda a mejores y mayores
oportunidades de empleo, lo que hace posible la movilidad social de la mismay su
proyeccion social a nivel nacional e internacional.

Para ello, una accidon de especifica relevancia sera, por ejemplo, darle mayor fuerza al
monitoreo del ingreso de mujeres y de personas de origen rural a la educacion superior, es

decir, que en las cifras que MEN solicita a las IES se incluyan éstas como variables de
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medicion de calidad y de proyeccion social. Esto permitird visibilizar el resultado efectivo
que los planes, programas y politicas sobre mujer rural y acceso a educacion superior se
generen en el pais.

La garantia del derecho a la educacion en Colombia, especificamente del acceso a
educacidn superior requiere un cambio paradigmatico, una transformacion en la que hace
necesario hacer una gran diferencia entre el enfoque basado en caridad y el enfoque basado
en derechos humanos; de manera que el enfoque basado en caridad se centra en la
satisfaccion de necesidades y las personas son vista como beneficiarios u objetos de caridad.

Mientras que en el enfoque basado en derechos humanos las personas son sujetos de
derechos y en lugar de satisfacer necesidades se requiere entonces satisfacer derechos
humanos, y recurrir a multiples mecanismos internos y externos del sistema gubernamental e
internacional para respetar, garantizar y proteger los derechos. Para ello el analisis mismo de
las desigualdades llega a ser clave, en tanto se pueden visibilizar las practicas
discriminatorias para corregirlas.

Y es desde este enfoque de derechos justamente que nacen los enfoques diferenciales,
entendiendo la palabra enfoque como aquella mirada que permite mirar las diversidades, es
decir, de fijarse al detalle de esas valiosas caracteristicas inmutables que nos hacen quienes
Somos.

Esas diversidades que el Estado y la sociedad deben respetar, garantizar y proteger,
permiten la construccién de tejido social. En este caso, se ha revisado especificamente el
entrecruzamiento de la variable género, con la diversidad que genera la procedencia de un
contexto rural, enfocando especialmente la mirada en la doble condicion mujer rural. Lo
anterior, por las particularidades que esto genera en el contexto colombiano. Un contexto en

el que los imaginarios en torno al campo como atraso y a la mujer como un ser mas
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vulnerable, han venido alimentado inequidades y estas inequidades se convierten en el “caldo
de cultivo” perfecto para todo tipo de violencias.

En este documento se aprecia, a travées de las entrevistas y del trabajo de campo, como
la mujer de procedencia rural tiene que enfrentar tantas vicisitudes para acceder a la
educacion como un derecho y como todavia el acceso a niveles técnicos, tecnoldgicos o
profesionales contintan siendo una meta por alcanzar a partir del sacrificio, el esfuerzo
individual bajo el riesgo de desestabilizar la economia de su nucleo familiar y cambiar un
derecho por otro. Es decir, en muchas familias colombiana y, particularmente, de los sectores
estudiados, acceder a educacién superior implica vulnerar sus derechos a la sana
alimentacion, el descanso, el trabajo decente y el derecho mismo a la familia.

Consecuentemente, es tan valioso cada esfuerzo que se haga cada dia, cada plan de
desarrollo y cada programa que rompa barreras y estereotipos que por afios han impedido el
acceso de la mujer rural a la educacion superior. Ya que la méxima del Estado debe ser la no
violacion de los derechos, no solo los derechos fundamentales y el derecho a la igualdad o no
discriminacién, sino realmente aquellos derechos econdmicos sociales y culturales que tienen
exigibilidad en su cumplimiento.

Recordando especificamente que entre las recomendaciones mas recientes la CEDAW
(2019) hace énfasis en la importancia de que Colombia “Redoble sus esfuerzos, por conducto
del Ministerio de Educacién, para aumentar la inclusion y la permanencia de las nifias en la
escuela, en particular en los niveles superiores, prestando especial atencién a las mujeres y
nifias indigenas y afrocolombianas, las mujeres y nifias con discapacidad y las mujeres y
nifias afectadas por el conflicto armado,” (pdg. 17) y que “Disefie estrategias especificas
para aumentar las tasas de matriculacion de mujeres y nifias en areas no tradicionales de la
formacion profesional, como las ciencias, la tecnologia, la ingenieria y las matematicas. ”

(pég. 18) y respecto a mujeres rurales solicita al estado que “Refuerce la aplicacion de la
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politica publica integral en pro de las mujeres rurales y garantice que esa politica reciba
una financiacion suficiente y un seguimiento adecuado; y que Considere la posibilidad de
incorporar los principios contenidos en la Declaracion de las Naciones Unidas sobre los
Derechos de los Campesinos y de Otras Personas que Trabajan en las Zonas Rurales en los
instrumentos juridicos y de politicas relativos a las mujeres rurales.” (pag. 13y 14)

Por muchos afios se dieron interpretaciones erradas a la obligatoriedad de cumplimiento
de los Derechos Econdémicos Sociales y Culturales (DESC), lo cual es realmente un error,
pues se penso que si no se garantizaban no era tan grave, o que era prioritaria la garantia de
los derechos fundamentales, sobre todo en un pais con economias emergentes, donde el
presupuesto del erario no es suficiente para cubrir todas sus necesidades. Frente a este
panorama se esta cayendo en un circulo vicioso, pues la no garantia de los DECS en los
puntos sobre el acceso a oportunidades de educacion y trabajo decente, amplia los cinturones
de miseria y pobreza extrema, los problemas de salud publica y, en general, una baja calidad
de vida que posteriormente sale mas costoso subsanar.

Es mas rentable para un Estado como el colombiano fortalecer el acceso a la educacion
en todos sus niveles y para todas sus poblaciones, que invertir posteriormente en la atencion
de victimas de la violencia en todas sus manifestaciones. Porque las inequidades que genera
la no garantia del derecho a la educacion, no solo reproduce inequidades estructurales, sino
imaginarios, roles y estereotipos que alimentan las violencias en el ambito privado y en el
publico.

La garantia del derecho a la educacion se conecta directamente con el Objetivo de
Desarrollo Sostenible nimero 8: “trabajo decente para todos y desarrollo econdmico”, pues si
una persona no logra acceder al derecho de la educacion en niveles de primaria, basica y
superior, (sea esta Ultima de caracter técnico, tecnolégico o universitario), tampoco tendra la

posibilidad de acceder con libertad a una diversidad de oferta laboral. Un trabajo que le
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permita suplir sus necesidades basicas como alimentacion, salud, descanso, actividad sexual;
y en el tema de seguridad: vivienda, empleo, bienes materiales y acceso a la propiedad
privada. Si las necesidades basicas son insatisfechas, dificilmente podré alcanzar la
satisfaccion de necesidades de otro nivel, como las necesidades sociales: desarrollo afectivo,
asociacion, aceptacion, afecto e intimidad; las de autoestima: reconocimiento, confianza,
respeto, éxito; y por ultimo las de autorrealizacion: desarrollo potencial.

Es indispensable entonces defender los derechos humanos recociendo la esencia misma
de la humanidad del ser, sus necesidades y desarrollo personal como algo valioso y digno de
defensa. Son las desventajas de sistemas de dominacion econdémicos, sociales y culturales los
que rompen con esas posibilidades de desarrollo humano reproduciendo ciclos de violencia,
exclusion, rechazo, discriminacion, segregacion.

Pero ¢como pueden entonces los enfoques diferenciales aportar a la construccion de
politicas publicas?, ;,como lograrlo? Si en casos como el de Bogoté, en lugar de generar
garantia y proteccion de derechos, por muchos afios los sistemas de participacion politicas
generaron division de las comunidades y lucha por los recursos, en tanto que la
representatividad mayor o menor de cierto grupo en algun espacio de participacién ciudadana
como Cabildos, Consejos de planeacion local, juntas de accion comunal y otros, generaban
que los grupos poblacionales se segmentaran o rivalizaran en la exigibilidad de sus derechos;
sin embargo, a la hora de solicitar programas y presentar propuestas que visibilizaran sus
necesidades, naturalmente todos coincidian en solicitar salud, educacion, empleo y vivienda.

Todo lo anterior demuestra que los enfoques diferenciales no son el objeto, sino el
modelo, 0 mas bien el método de andlisis, a partir del cual se pueden estudiar las diversidades
o diferencias que se convierten en desventajas, para modificar estas ultimas. Es decir, su

papel principal tiene que ver con develar los sistemas de dominacion.
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Ya se han develado algunos sistemas de dominacién los cuales la teoria explica
ampliamente, entre ellos est4, por ejemplo:
El patriarcado: asociado a la diversidad corporal, la orientacion sexual y la
identidad de género.
El adulto centrismo: asociado al criterio etario.
El racismo: asociado a lo racial y lo étnico.
El capacitismo: asociado a la diversidad funcional y las distintas capacidades.
Este tipo de exclusion por discriminacion, donde segun la taxonomia unos tienen
privilegios y otros no pueden acceder a ellos por sus caracteristicas inmutables, no
controlables y que hacen parte de su identidad, configuran unas estructuras de inequidad que
en ocasiones se entrecruzan, alejando mucho mas el acceso a ciertos minimos. En este caso,
para efectos del estudio, se encontraron mujeres que por el hecho de ser mujeres y venir de
una zona rural de Colombia, se ven en mayores dificultades y vicisitudes para acceder a un
servicio que, de por si, en la estructura social llega al ranking de los “privilegios”.
Convenciones como la Belem do Para y la CEDAW surgieron a raiz de una
discriminacion histérica para garantizar una vida libre de violencias, es un grito y un
referente de NO DISCRIMINACION, que se dio porque historicamente ha habido
androcentrismo. Asi mismo, en experiencias como la lucha por los derechos de las personas
en situacion de discapacidad se ha logrado herramientas legales que obligan la eliminacion de
barreras o los ajustes razonables, el disefio universal de espacios fisicos, laborales y de
aprendizaje.
Asi mismo, en materia de igualdad, se puede resaltar los avances documentales que el
Ministerio de Educacion Nacional, en cabeza del Viceministerio de Educacion Superior, ha
desarrollado para visibilizar dicha necesidad de atender la diversidad en la educacion

superior. Ellos han venido trabajando desde el 2014 en la socializacion de los lineamientos de
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Educacion Inclusiva, con los cuales se busca incentivar a las Instituciones de Educacion
Superior (IES) en la definicion de acciones y estrategias para el fortalecimiento del enfoque
diferencial en el acceso, permanencia y condiciones de calidad de las IES a las poblaciones
de especial proteccion constitucional en el pais, como lo son: poblacion victima, poblacion
con discapacidad, grupos étnicos — indigenas, comunidades negras, Rom y poblacién de
frontera. Sin embargo, este esfuerzo deja por fuera todas aquellas inequidades y aspectos
estructurales que el sistema mismo de Educacion Superior en Colombia ha generado. Todo lo
anterior plantea una serie de situaciones complejas en donde las politicas educativas se
entremezclan con la profunda reflexion y la necesidad entender al otro, ;como y por qué
piensa y siente asi?

Teniendo en cuenta triada pensar, sentir, actuar, que es relevante para esta
investigacion, se genera entonces una apuesta metodologica que permita comprender el
contexto y los sujetos que alli habitan con la idea presente, de que la noble causa de la
educacion y su masificacion es una manera de silenciar las armas, de garantizar una paz
estable y duradera, de lograr un mejor pais por medio de caminos que permitan vivenciar
incluso en las comunidades mas apartadas, las garantias reales de los derechos sociales,
econdmicos y culturales.

Ser pedagogos de paz en contextos rurales o urbanos se trata de generar didlogos para
que la vida sea una posibilidad Ilena de opciones, donde los jovenes puedan sofiar, creer en
sus suefios y trabajar para hacerlos realidad.

Pero no siempre las perspectivas de la escuela y de los docentes son la respuesta, y
dado que la problemaética estudiada esta e impacta lo social y lo comunitario, se tendréa que
recoger esas diversas perspectivas y comprender esa realidad multiforme.

La pregunta sera por el reconocimiento de vidas y de realidades Otra, pero a su vez, el

camino de reflexion para superar el miedo y la exclusion.
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Luego de revisiones documentales y tedricas, se hace relevante manifestar que las
mujeres de las zonas rurales, como la que fue objeto de estudio de este trabajo de grado si
aspiran a alcanzar niveles de formacion en educacion superior y que para ello se requiere un
esfuerzo personal, familiar y comunitario que les permita superar esas barreras, propias y de
su entorno, que les han dificultado y ver lejana la posibilidad de lograr sus suefios. La otra
parte de la respuesta por supuesto requiere de la inversion social del Estado, no solo para
promover el acceso diferencial de las mujeres que habitan la ruralidad, sino para fortalecer su
identidad misma (como mujeres y como habitantes de la ruralidad) y la posibilidad de creer
que con todo Yy sus historias de vida y las de sus comunidades acceder a educacion superior

SI ES POSIBLE.
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Recomendaciones para futuros estudios

Este documento deja como memoria el contraste social que aln se vivencia entre
campo- ciudad, por medio de las historias de vida, entrevistas y encuestas aplicadas a
estudiantes y egresadas de la Vereda El Verjon. El registro se analizé desde los elementos
que brinda la historia del desarrollo rural y urbano en Colombia y la historia de la educacion
rural.

Entonces, el primer zoom del estudio se enfoca en lo educativo, por lo tanto muestra las
barreras de acceso a educacion superior, en seguida se muestra, por una parte, los avances en
calidad de vida y el impacto que ha tenido el acceso de la mujer a la educacién, pero, por otra
parte, las brechas y dificultades que ain se mantienen en lo que tiene que ver con educacion
superior puntualmente. Informacién que se analiza desde el sistema mismo y la historia de la
educacidn superior en Colombia.

Finalmente, se evidencia como desde la defensa del derecho a la educacién y la defensa
de los derechos de la mujer, quien ha tenido un papel protagénico, que la ha llevado a
empoderarse de si misma, y encontrar en estas luchas la posibilidad de avanzar y hacer
renacer sus suefios para convertirse en si misma en una fuente de posibilidades.

El empoderamiento de la mujer, por medio de la educacion, es en doble via, pues una
mujer empoderada defiende sus derechos y el derecho mismo de la educacion la empodera y
le permite el goce efectivo de sus demas derechos, de esta forma cambia la vision de si
misma, de su relacion con los otros, con el entorno y con la historia.

Seria de gran relevancia dar continuidad a este estudio ya que se requiere analizar a
mayor profundidad la presunta correlacion del no acceso o continuidad en el sistema

educativo con las violencias de género.
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Los estados del arte y las lecturas sobre ruralidad, educacion superior, derechos a la
educacidn, derechos de las mujeres, empezaron a ser profundizados con la historia de la
educacidn superior en Colombia y el empoderamiento de la mujer. Es importante resaltar que
la mujer no solamente es una victima de violencias, sino méas bien, un ejemplo de lucha de
reivindicacion de derechos, de resiliencia, de tejido social, de liderazgo en el posconflicto, de
prosperidad social en los campos y en sus familias.

Al realizar este estudio la vision de la investigadora sobre la mujer paso de la necesidad
de ser cuidada y protegida desde la accion afirmativa a ser resignificada y fortalecida en su
identidad como mujer y como habitante de la ruralidad y defendida como defensora de
derechos humanos.

Finalmente, es necesario darle altura a sus luchas, darle valor a sus suefios, generar
caminos y posibilidades que impulsen su aguerrido y profundo deseo de transformacion
social, por medio de la cual se revise su estructura, se equilibre el acceso a oportunidades, se
ajusten los desniveles econdmicos, se despeje el camino de piedras en el que se han
convertido las trayectorias educativas de la mujer rural debido a los estereotipos e
imaginarios acerca del hecho de ser mujer en medio de las familias y comunidades
campesinas. De esta manera, los suefios de las mujeres rurales podran desarrollarse y hacerse

realidad.
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