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RESUMEN

La investigacion tuvo como propdsito comprender y visibilizar la construccion narrativa
de la identidad que establecen nifios y nifias, alrededor de las distintas practicas de poder que se
comparten en sus espacios de interaccion, especificamente en medio del contexto de apoyo
social, CULTIBA. Teoricamente la investigacion se encuentra soportada por un marco
paradigmatico desde el pensamiento complejo y sistémico y un marco epistemoldgico por medio
del construccionismo social, cibernética de segundo orden y ontologia del lenguaje; en
consecuencia, el método empleado fue la investigacion cualitativa de segundo orden, por medio
de la etnografia performativa con estrategias como observacion participante, entrevista
etnografica, grupos focales y narrativas conversacionales, desde las cuales se retoman las voces
de los nifios/as como principales actores, de sus representantes de familia y de la persona lider
del programa, quienes brindaron informacion acerca de las dindmicas relacionales dadas en el

contexto de la familia, la escuela y la Ludoteka.

Es por esto, que a partir de un analisis de contenido se establecen categorias que dan
respuesta a los objetivos, las cuales permitieron visibilizar discursos dominantes sobre el ser y
las relaciones, asi como formas de violencia simbdlica que fueron retomadas al ser vias de la
invisibilizacion de las voces de los participantes. Ademas de dicha comprension sobre el poder
mantenido, se rescataron relatos extraordinarios que hacen alusion a cuestionamientos por parte
de los nifios/as sobre las practicas sociales mantenidas en sus contextos de interaccion y sobre

algunos aspectos acerca de su identidad.

Palabras claves: narrativa identitaria, practicas de poder, relacion nifio/a-contextos,

relatos extraordinarios, institucion de apoyo social.



ABSTRACT

The purpose of the research was to understand and visualize the narrative construction of
the identity established by children, around the different power practices that are shared in their
spaces of interaction, specifically in the midst of the context of Social support, CULTIBA.
Theoretically research is supported by a paradigmatic framework from complex thinking and
systemic and an epistemological framework through social constructionism, second order
cybernetics and language ontology, in consequence, the method used was qualitative research of
second order, by means of performative ethnography with strategies like narratives, from which
the voices of the children are retaken as principal actors, of their representatives of family and of
the person leader of participant observation, ethnographic interview, focal groups and
conversational the program, who provided information about the relational dynamics given in the

context of the family, the school and the Ludoteka.

This is why, from a content analysis, categories are established that respond to the
objectives, which allowed to visualize dominant discourses about being and relationships, as well
as forms of symbolic violence that were taken back as they were ways of invisibility of the
voices of the participants. In addition to this understanding of the power maintained,
extraordinary stories that allude to questions on the part of the children about the social practices

maintained in their interaction contexts and about some aspects about their identity were rescued.

Key words: Identity narrative, power practices, relationship child-contexts, extraordinary

accounts, institution of social support.

1. PROBLEMATIZACION

1.1 Planteamiento del problema



Al estar inmersos en un contexto social, los seres humanos desde sus primeras etapas se
encuentran permeados por practicas linguisticas y escenarios relacionales que hacen posible la
significacion de maltiples experiencias; en este sentido, a partir de las autonarrativas se hace
comprensible el proceso de identidad, ya que se encuentra en continuo dialogo con las diversas
ideologias, practicas y emocionalidades que se comparten en comunidad. De esta forma, las auto
narraciones no son consideradas como posesiones del individuo, sino que son productos del
intercambio social, en el que se instauran culturalmente formas privilegiadas que configuran y
moldean al ser humano, a través de vias implicitas como aquellos discursos dominantes que
sirven de base para que se relaten multiples historias sobre la ética, el amor, la rebelion, entre
otros significados sobre la vida que permiten o no la construccion de identidades preferidas para
el sujeto (Gergen, 1996; White y Epston, 1993; White, 1994; Foucault citado por White, 1994 &

Linares, 1994).

Al llegar a comprender que este panorama narrativo en torno a la identidad se encuentra
enmarcado por distintas practicas de poder, se hace inevitable contemplar las transformaciones
que han tenido lugar en los discursos sociales que hablan sobre los nifios/as, desde los cuales se
les ha considerado como seres invisibilizados en sus derechos, hasta sujetos titulares de los
mismos, especialmente cuando se les aisla de un proceso participativo que construye relaciones
no incluyentes y ocasiona posiciones receptivas en el relato de las primeras historias de vida, aun
asi, este actual alcance ha generado que sean vistos, criados y educados como personas con una
necesidad especial de proteccion, a quienes se les concede en algunos casos, una condicion de
inferioridad en contraste con las facultades que evidencian los adultos (Aries, 1993; UNICEF,

1946, 1961, 1982; Martinez, 1996 citados por Alvarez, 2011).

Asi mismo, las pautas microsociales que se han configurado alrededor de estos discursos
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hegemdnicos, precisan continuas demandas para los formadores a nivel social, politico, laboral y
econdmico sobre el papel fundamental de la educacion/crianza, con el objetivo de cumplir con
los derechos estipulados para los nifios/as: educacion, participacion, proteccion, libertad,
intimidad y demas aspectos esenciales. Sin embargo, existen algunos inconvenientes con
respecto al cumplimiento de estos estandares, pues a pesar de que se espera que la familia y la
escuela los lleven a cabo de forma conjunta, en algunas ocasiones la responsabilidad queda
sujeta a juicios en forma de reproches sobre si es adecuada o no la educacién que brinda el otro;
posiblemente se generan sentimientos de miedo, cansancio e incertidumbre frente a como ejercer
autoridad o cdmo expresarse emocionalmente, entre otros aspectos que pueden limitar el
quehacer que exigen las nuevas politicas que abogan por un trato digno de la nifiez (Garcia y

Guerrero, 2001).

Es por esto, que el estado promueve la creacion de instituciones sociales como
corporaciones, fundaciones o comedores comunitarios, que a pesar de perseguir el objetivo de
garantizar la proteccion de los derechos del menor, pueden llegar a mantener la discusion entre el
sistema familiar y el escolar, al suplir la funcion de alguno de esto agentes formadores. Es
posible que esta situacidn se presente debido a que las figuras estatales también deben responder
a las altas demandas sociales, econdmicas, administrativas y politicas que en ocasiones podrian

ser dificiles de alcanzar, al no encontrar un trabajo de co-responsabilidad entre los sistemas.

Por tanto, es importante expresar estas polémicas entre los sistemas, ya que dichas
relaciones descritas podrian comprenderse como formas de dominacion que invisibilizan las
voces de los nifios/as, a través de vias psicoldgicas indirectas como los discursos dominantes en
forma de una posible violencia simbdlica. Para comprender mejor en qué consiste este tipo de

violencia, Bourdieu (1995, 1997 citado por Calderone, 2004), menciona que se origina a partir de
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varias formas del poder y a su vez, se presenta en distintas esferas como el lenguaje, la
educacion, las clasificaciones sociales y ademas se perpetda a traves del conocimiento,
reconocimiento y desconocimiento de un acto violento por parte de uno o mas actores y ademas

se legitima por medio de la complicidad de los participantes.

De tal forma, el lugar hegemdnico que ocupan las experiencias y los valores de los
agentes educadores privilegian una relacion de poder unidireccional, en la cual podria
encontrarse mensajes implicitos de subordinacion a préacticas y saberes, asi, esta
conceptualizacién de la nifiez originada desde una perspectiva univoca, crea una barrera que
distancia a los adultos de las perspectivas de los nifios/as y organiza controversias, dificultades o
simplemente particularidades con respecto a la construccion narrativa de sus identidades. Se
entiende entonces, que estos discursos que invisibilizan las voces de los nifios/as, los invitan a su
vez, a ser reverentes con una posicién receptiva que no contempla el hecho de cuestionar las

practicas del medio social, méas alla de s6lo apropiarse de ellas.

Ahora bien, al concebir la nifiez como una construccién social, se entiende que los
cambios en la diversidad cultural, la inclinacion actual hacia una constitucion familiar incierta e
individualizada, las realidades econémicas creadas por la desigualdad, el nuevo modelo
democratico de ensefianza/castigo que fomenta nuevas formas de autoridad y poder, entre otros
fendmenos sociales, constituyen una l6gica moderna sostenida por negociaciones linguisticas
que invitan a moldear el propio sentido de vida; es decir, que la identidad se convierte en una
narracion sujeta a varias voces o dicho en otras palabras, una polifonia. Es por esto, que no se
puede concebir a los nifios/as como receptores pasivos de la cultura, ni tampoco como sujetos
individuales ajenos del mundo colectivo, sino que de forma diacrénica y conjunta configuran

distintas versiones de si mismos y constituyen multiples formas de relaciones que incluyen
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poder, al ser parte del complejo entramado social que los superpone como agentes de derechos y
deberes (Bourdieu, 1995, 1997, citado por Calderone, 2004; Garcia & Guerrero, 2011; Merino,

2007; White, 1994 & Gergen, 1996).

Frente al panorama nombrado sobre lo que se considera como un problema, son
necesarias las reflexiones comprensivas y explicativas de los nifios/as, donde sea visible su rol
activo como constructores de significados y visiones alternas sobre su propia nifiez, en torno a su
proceso de identidad en relacion con las practicas de poder establecidas en su medio social, que
los co-construye de forma interdependiente; en este sentido, esta investigacion plantea a modo de
interrogante: ¢como se comprende la construccion narrativa de la identidad en nifios y nifias
alrededor de las distintas practicas de poder que se establecen en sus contextos de interaccion? y
¢cOmMo a partir de una apuesta narrativa psicoldgica es posible co-construir relatos cuestionantes
frente a las mismas préacticas de poder que pueden llegar a limitar la construccion de identidad,

asi como a todas las relaciones sociales que la constituyen?

1.2 Justificacion

El presente trabajo de grado, estd orientado en la linea de investigacion “psicologia,
contextos cotidianos y transformaciones sociales”, puesto que permite visibilizar el proceso de
construccién de identidad de nifios/as que asisten a una institucion de apoyo social y que hacen
parte de escenarios como la familia y la escuela, desde los cuales se configuran posibilidades de
nuevos significados y relatos de vida permeados por précticas de poder sostenidas en las
interacciones entre sus miembros, reconociendo asi, que la intersubjetividad y complejidad
misma de los fendbmenos humanos hace posible admitir los cambios, las contradicciones,
incongruencias y demas asuntos relacionados con la heterogeneidad discursiva de realidades

sociales.
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Para este fin, se retoma el medio fundamental de la narracién, como un eje para
comprender el fendmeno de la identidad, desde una apuesta que permite significar las
experiencias de vida de todo ser humano. De este modo, desde la disciplina psicoldgica se
pretende visibilizar las précticas de poder sociales que le dan sentido a los relatos identitarios;
desde la antropologia, filosofia, sociologia y educacion, se apoya la mision de construir distintos
saberes sobre el fendmeno de investigacion, a través de miradas politicas, sociales, entre otras,
que buscan nutrir y consolidar visiones alternas con los nifios/as, en su propia construccion y

participacién con otros.

Esta interconexion con otros saberes, conlleva a una concepcién de la nifiez desde sus
multiples dimensiones humanas; culturalmente se le ha comprendido como un paso de
preparacion a la adultez, sin embargo, no puede concebirse solamente como una etapa de la vida,
sino que son agentes activos que en interaccion con el adulto, construyen realidades sociales. Por
este motivo, se hace necesario que varios actores sociales, principalmente los nifios/as,
compartan la forma en que comprenden las relaciones y practicas discursivas alrededor de la
definicidn de la nifiez, con la intencién de posibilitar una comprensién mas enriquecedora en el

proceso de su construccién identitaria.

Dicha reflexidn, se sustenta al reconocer las practicas de poder en las cuales los nifios/as
estan inmersos, bajo posibles condiciones de violencia simbdlica, entendidas como la
invisibilizacién de su voz al concebirlos como personas ajenas a la construccién de acuerdos y
realidades que invitan a considerarlos como personas subordinadas. Por eso hay un interés en
lograr que los nifios/as se empoderen a través de la accion de relatar su propia experiencia, de tal
forma que identifiquen nuevas posibilidades de narrarse y comprenderse como agentes activos

gue hacen parte de un gran sistema social al cual le pueden aportar novedosas formas de ver la
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vida.

2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo general

Comprender la construccion narrativa de la identidad que establecen nifios y nifias,
alrededor de las distintas practicas de poder que se comparten en sus espacios de interaccion,
principalmente entre la familia, escuela y el contexto de apoyo social y a su vez, co-construir
conjuntamente relatos mas flexibles y enriquecedores que cuestionen las posibles limitaciones

presentes en dichas précticas.

2.2 Objetivos especificos

e Comprender el proceso de construccion de la identidad de los nifios/as participantes por
medio de la narracion vy significacion de su experiencia de vida.

e Visibilizar las practicas de poder en torno a las dinamicas relacionales de la familia,
escuela, Ludoteka y otros contextos que contribuyen a la co-construccién de la identidad
de los nifios/as.

e Promover relatos que posibiliten narraciones alternas y/o extraordinarias frente al proceso
de construccion de identidad.

3. MARCO REFERENCIAL
3.1 Marco paradigmatico
3.1.1 Pensamiento complejo
Antes de comprender el paradigma del pensamiento complejo, es necesario retomar el
paradigma de la simplicidad. Durante varios afios, el ser humano se ha propuesto la busqueda de

orden frente al gran desorden universal, separando lo que esta relacionado, unificando lo que es
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diverso, develando la simplicidad en la multivariedad, entre otros sustentos que olvidan que “la
degradacion y el desorden conciernen también a la vida” (Morin, 2005, p.57). Desde alli, Morin
(2005) postula que la complejidad permite componer un tejido de acciones, eventos,
interacciones, azares y demas fluctuaciones que construyen el mundo. La complejidad recupera
la incertidumbre al encontrar una incapacidad de establecer certezas, sostiene que existe una
autoorganizacion en coherencia con la autonomia que demuestran los sistemas, plantea que el
desorden y orden se originan mutuamente, defiende la racionalidad en contraposicion con la
racionalizacion, entre otros atributos que permiten una mirada solidaria méas no completa, pues
como es sabido “jamas podremos tener un saber total” (Morin, 2005, p.63). Del mismo modo,
“no hay que confundir complejidad y complicacion, pues de esta Giltima deviene un
entrelazamiento extremo de las inter-retroacciones, siendo este aspecto, uno de los elementos de
la complejidad” (Morin, 2005, p. 64).

En este orden, algunos principios que ayudan a comprender el pensamiento complejo son
el dialdgico, organizacional y hologramético (Morin, 2005):

El principio dialégico permite mantener la dualidad en el seno de la unidad, de este
modo, es posible que dos términos antagonistas lleguen a ser complementarios. Se destaca que el
fendmeno de la construccién identitaria se constituye también a partir de aquellos elementos que
son antagonistas, esa otredad ajena a la mismidad que hace parte de su misma construccion al
entender lo que no se es en contraste con lo que si .

El principio de recursividad organizacional conjuga a las causas y los efectos como
productos y productores a su vez, en un ciclo en si mismo auto-constitutivo, auto-organizador y
auto-productor. Por consiguiente, se hace visible en cualquier relacion entre los participantes,

cémo los adultos reproducen sus discursos segun lo que consideran que deberia contemplar la
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formacion de los mas pequefios, pero al mismo tiempo, los nifios/as como sujetos activos
propician a través de la interaccion cambios en los mayores, incluso esta etapa previa de
desarrollo permite a través del tiempo constituir lo que se esperaria de un adulto; en este sentido,
las préacticas de poder que se reproducen en la familia, el colegio, la Ludoteka y demés
escenarios que buscan “formar” a los nifios /as, terminan siendo moldeados y producidos por los
mismos.

El principio hologramatico, trasciende al reduccionismo que no ve méas que las partes y
al holismo que no ve més que el todo, pues la parte esté en el todo y el todo esta en la parte. Esto
posibilita a las investigadoras, libertad de encontrar a través de los relatos de los nifios/as las
practicas de poder que se configuran en su medio, al entender coémo estos reflejan parte de su
todo social sin recurrir profundamente a la voz de los demaés actores sociales y de la misma
manera, sin llegar a comprender que ningun sistema es capaz de auto-explicarse a si mismo ni de
auto-probarse totalmente; partiendo de que las definiciones propias de los participantes son
mediadas por incertidumbre, sensacion de cambio y probabilidades.

3.1.2 Paradigma sistemico

El mundo inmediato que rodea la vida del ser humano, iniciando por su propio cuerpo se
encuentra compuesto por un nimero alto de sistemas que se relacionan entre si y a su vez, con
otros sistemas mas grandes que se relacionan con otros y asi en bucle, propiciando plataformas
de interaccion que pasan al nivel fisico y que funcionan de una manera parecida, pues como lo
afirma Ludwig VVon Bertalanffy (1981, p.47, citado por Martinez, 2011, p.4), "desde el &tomo
hasta la galaxia vivimos en un mundo de sistemas". Es el nivel fisico o social, el de mayor
interés en la investigacion, en tanto que cada contexto mencionado es un sistema con

caracteristicas propias que incluyen dindmicas de relacion especiales, pues son necesarios
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componentes como experiencias, historias de vida, problematicas o discursos de poder para
establecer una manera propia de comunicarse y enfrentar cualquier problema que la vida
proponga.

En este sentido, Bertalanffy (1973, citado por Ramirez, 1999) considera una serie de
principios organizadores para comprender a un sistema: Totalidad, no sumatividad, circularidad,
equicausalidad y equifinalidad. De esta manera, el sistema es visto como un conjunto de
elementos interrelacionados que trabajan con un mismo fin y no simplemente una yuxtaposicion
de elementos al azar, en donde el todo es méas que la suma de las partes; asi como también la
parte afecta al todo y el todo afecta a la parte. En este orden, los fendmenos que ocurren en él,
se pueden explicar y comprender de distintas maneras: una causa hacia distintos fines o un fin
hacia diferentes causas.

De esta manera, el paradigma sistémico refleja en las construcciones narrativas que se
dan en relacion con las dindmicas de poder, que son un sistema del &mbito social y que se valen
de otros sistemas como la familia, la escuela, el barrio, entre otros, para aportar una amplia gama
de posibilidades en el desarrollo de la identidad en los nifios que lo conforman. Los sistemas en
los que esta inmerso el nifio/a, establecen una relacion principal en términos de aportes al
desarrollo y educacion, en tanto que son plataformas que tienen de por medio relaciones, que
segiin Martinez (2011, p.5) son “[...] una entidad emergente, nueva: algo asi como el buen sabor
de un plato debido a sus multiples ingredientes y condimentos”, es decir, cada sistema es una
receta unica que al combinarse con otras recetas se convierten en un nuevo plato y asi, hasta
volver el fendmeno de “la relacién”, el conector por excelencia de los sistemas.

3.2 Marco epistemoldgico

3.2.1 Construccionismo social
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El construccionismo puede considerarse como una metateoria, es decir una apuesta
epistemoldgica que busca enriquecer el alcance discursivo tedrico para potenciar las practicas
humanas, a partir del cuestionamiento constante de las concepciones socioculturales que se han
venido estableciendo de forma universal alrededor del funcionar humano, en torno al

conocimiento, la realidad y la verdad (Kuhn, 1970 citado por Anderson, 1999).

Seria entonces comprensible concebir que las sociedades humanas son histéricamente
cambiantes, al igual que existen multiples realidades culturales; siendo asi, los significados que
orientan al ser humano son indeterminados y modificables segln la época y la cultura. En la
actualidad, la vision individualista, el conocimiento cientifico, entre otras hegemonias, son
organizadores propios de aquellos sentidos de realidad tan caracteristicos de la modernidad. De
este modo, para Gergen (1996), es cuestionable la premisa que considera una vision del mundo,
independiente del observador, pues sin este, no seria posible siquiera conocerlo. No sélo se
retoma el papel fundamental del observador, sino que también se arguye que las descripciones
que realiza sobre lo otro y sobre si mismo no dependen Unicamente de sus observaciones, sino

que por el contrario, existe una relacion entre significado y significante.

Por tanto, para Gergen & Gergen (2001), la metafora de la construccion que se retoma
desde esta epistemologia, propone desarrollar una perspectiva alternativa al enfoque individual
del conocimiento, permitiendo analizar el rol que juega el saber compartido por una comunidad
historica y cultural, en el mantenimiento y reproduccion de la realidad. Dicho de otro modo, “es
necesario construir conocimiento con el otro y para el otro, para beneficios de la comunidad y no

s6lo para beneficios individuales” (Rodriguez, 2008, citado por Agudelo y Estrada, 2012).

Para que sea posible contemplar alternativas y crear nuevas visiones como lo considera

este enfoque socioconstruccionista, se hace necesario comprender que la consolidacion de
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realidades, se da gracias a la herramienta del lenguaje, ésta proporciona marcos de interpretacion
indispensables para dar cuenta de la experiencia que organiza el sentido de vida dentro de la
sociedad (Berger & Luckman, 1968). De este modo, en los contextos socioculturales, el lenguaje
emerge como un “subproducto” de la interaccion, aunque exista una continua influencia y
reconstitucion entre la semantica (el lenguaje) y la pragmaética (los procesos sociales), es decir,
las relaciones socioculturales e historicas dan origen a modos linguisticos particulares que

validan o no las significaciones y estas a su vez constituyen modos de ser en sociedad.

Por consiguiente, se construye la realidad a partir de un "intercambio lingiiistico” que
permite traducir las experiencias a nociones vividas dentro de un marco social, en el cual
inevitablemente se negocian las comprensiones individuales dentro de las colectivas, generando
que la misma realidad esté sujeta a transformacion dependiendo de los cambios contextuales que
se presenten, partiendo de que la comprension del lenguaje es esencial para entender la vida
comunitaria porque es alli en donde se halla su origen. Por lo que cabe decir que el lenguaje hace
"maés real" la especialidad del sujeto (subjetividad) como su interconexion (intersubjetividad) con

los otros miembros del sistema relacional del que forman parte (Berger & Luckman, 1968).

Siendo asi, estos procesos sociales mediados linguisticamente producirian un Yo cultural,
de tal modo que desde esta perspectiva, se da por sobreentendido que es imposible concebir a un
individuo separado del contexto social que lo formd, pues es primordial el reconocimiento de las
relaciones y sus construcciones en la vida de todo ser humano; sin embargo, no se niegan los
aspectos individuales que permiten organizar la informacion del medio social de forma
particular. Al establecer un panorama social dador de realidades relativas, este enfoque se ve
altamente cuestionado por no tener una postura clara, puesto que en contraposicion a las

anteriores concepciones que constataban visiones romanticas (formulaciones filoséficas y
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religiosas) y modernistas (doctrinas empiristas y racionalistas), sobre una viabilidad universal del
funcionar individual y social; desde esta conceptualizacion, los valores, la ética y las

inclinaciones politicas son juicios parciales que indican una accién factible (Gergen, 1996).

Por tanto, pese a que algunas visiones hegemanicas organizan verdades univocas y
absolutas sobre el ser humano, la perspectiva construccionista de forma contraria, se constituye
como una forma de posicionamiento discursivo, una accion y no una fuente de accién; por tanto
su relativismo no brinda soluciones sino que involucra una problematizacion acrecentada de las
formas solidas, preferidas o establecidas y promueve la ramificacion de significados, aun asi no
conlleva a un medio que paralice la accién, pues desde esta visién hay una posicion que se
preocupa por el bienestar humano y a su vez, se genera una postura ética que privilegia la paz
sobre la guerra, o0 como lo menciona Gergen (1996), la perspectiva construccionista invita a una
orientacion méas pragmaética para reconciliar modos de vida a traves de transiciones como: el paso
de una ética absolutista a una busqueda colaborativa de significado, el giro de una légica
individualista, a una colectivista y la priorizacion de los principios sociales sobre el “bien” para

establecer précticas relacionales satisfactorias.

Al contemplar el panorama general de esta epistemologia, es posible comprender que por
medio de las interacciones se configuran formas linguisticas que fomentan escenarios de
reconocimiento en donde las personas pueden ser valoradas e identificadas. En este sentido, la
accion humana se comprende desde el proceso de intercambio social, en el cual las descripciones
y explicaciones sobre el ser son el resultado de relaciones cooperativas que fomentan un orden
social que valida o no las significaciones (Pakman, 1996). Por tanto, la atencién primaria de esta
investigacion contempla que la identidad emerge en torno a una construccion narrativa desde los

modos de vida organizados, pues en estos, las pautas interactivas pueden garantizar o no



21

acciones que le apunten al bienestar a través de los espacios socializadores, en los cuales se da
origen a diversos discursos sobre el conocimiento, la verdad y la realidad que orientan al ser

humano desde su nifez.

3.2.2 Cibernética de segundo orden

En relacion al rol como investigadoras, se desarrolla una postura reflexiva donde “un
objeto solo es definible en relacion con un sujeto” (Brunet y Morell, 2001, p.33), en tanto que el
contexto social es compartido al igual que los discursos dominantes que se construyen en éste,
pues se parte de la base de los mismos para la identificacion del fendmeno propuesto y a su vez,
se rescatan algunos de los componentes personales que enriquecen el trabajo investigativo con la

poblacién.

La participacion de las investigadoras se basa principalmente en la Cibernética de
Segundo Orden, desde la cual el observador “[...] ve que es visto, reflexiona, saca conclusiones y
actia en relacion [...]” (Molina, 2001, p.21) con la actividad que es observada, es decir, al
intentar comprender las narrativas y practicas de poder inmersas en la construccién de identidad,
el analisis se vio permeado por la postura y experiencia de las investigadoras. Es por ello, que
esta epistemologia es apropiada para el desarrollo de los objetivos, en tanto que permite una
vision reciproca del fendmeno compartida por todas las partes y refleja una revision
autorreferencial desde la cual se reconoce como cualquier accion aporta a la construccion del
relato de un otro; tomar esta postura permitié una visién de la realidad mas compleja, desde la
cual las investigadoras pudieron comprender su proceso propio, en concordancia con los aportes
que realizan los nifio/as frente a su cotidianidad, siendo vistos metaféricamente como espejos

que reflejan diferentes modos de ser.
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Desde esta epistemologia, es importante resaltar que una de las investigadoras estuvo
inmersa en el contexto desarrollando sus précticas profesionales, lo que pone de manifiesto una
participacién continua de la misma, que facilito algunos de los procesos como la familiarizacion
y el desarrollo activo de las técnicas propuestas, por tanto, esta perspectiva se comenzo a
construir desde una experiencia previa que invitd a concebir nuevas miradas frente a las

dinamicas dadas en el contexto.

Es importante resaltar que dicho proceso permitid que las investigadoras, en especial 13 al
desempefiar su rol de practicante en la corporacion, revisaran sus propias posturas no sélo desde
el ejercicio investigativo, sino desde sus observaciones personales frente a los encuentros, los
participantes, los lideres de los programas y la misma institucion. Fue necesario entonces,
destinar espacios para conversar sobre dichas posturas con el fin de rescatar entre todas
diferentes alternativas de comprender las circunstancias que se presentaron en la investigacion,
con el fin de guiar el trabajo de grado de forma circular y propositiva para no seguir perpetuando
los mismos puntos ciegos en la observacion que cada quien sostiene y de esta forma ampliar las

reflexiones sobre el fendmeno de investigacion.

3.2.3 Ontologia del lenguaje

La ontologia es la comprension colectiva sobre lo que significa el ser humano a través del
medio linguistico, resaltando que mas alla del lenguaje, su interés principal es la construccion
que realiza todo ser humano sobre si mismo, la cual se da a lo largo del tiempo, pues va de la
mano de las relaciones que establecemos unos con otros y por tanto, “[...] ya ha cambiado—Yy
seguira cambiando— la forma en la que convivimos” (Echeverria, 2003). Dicho convivir da
cuenta de las relaciones que establecen unos con otros, las cuales permiten el desarrollo del

lenguaje, por tanto, los seres humanos hacen parte de un mundo lingistico en el cual no hay
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cosa que exista, ni sentido que pueda otorgarse por fuera del lenguaje.

La forma en que se da sentido a algo, la forma en que se piensa y actla estan influidas
por la historia y por las practicas vigentes de la comunidad a la que se pertenece, sin embargo,
las historias que se cuentan ahora estan fabricadas por unos relatos que la comunidad ha usado
para darse sentido a si misma, los cuales muestran que cualquier narracion realizada tiene como

base una historia que le proporciona entendimiento (Echeverria, 2003).

Por otra parte, Echeverria (2003), plantea tres postulados que permiten conocer una
posible comprension sobre el ser humano, es decir, que a través del lenguaje se comprenden los
fendmenos humanos, siempre con el cuidado de no generalizar esta idea, ya que el sujeto posee
un dominio sobre si mismo que se transforma; el segundo postulado plantea que interpretamos el
lenguaje como generativo, dicho de otro modo, el lenguaje involucra algun tipo de accién que
hace posible crear realidades, sin embargo, con esta afirmacion no se niega la existencia de una
realidad externa independiente del lenguaje. El tercer y mas importante postulado para esta
investigacion, se refiere a que interpretamos que los seres humanos se crean a si mismos en el
lenguaje y a través de €l, puesto que a diferencia de los postulados tradicionales sobre la vision
predeterminada e inmodificable del ser humano, desde esta perspectiva ontoldgica la vida de
todo ser es considerada el espacio propio de invencidn, el cual esta en constante transformacion

al hacer parte de juegos relacionales construidos y reconstruidos diacrénicamente.

De este modo, se puede proponer que esta posibilidad de crear visiones alternativas
dentro de un vasto universo de realidades, se hace viable inicamente por medio de la relacion
que se establece con el otro, teniendo en cuenta que las relaciones se transforman con el paso del
tiempo y en concordancia el lenguaje se ha visto influenciado por optar otras formas y funciones,

ocasionando por consiguiente un cambio en la manera en que se percibe y se determinan las
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realidades, siendo asi, tanto el lenguaje como la realidad podrian considerarse cambiantes y por
ende modificables, asi, el sujeto no es considerado un ser determinado ni permanente, por el
contrario, “‘es también una construccion social” (Echeverria, 2003, p. 34), es un espacio de
posibilidad a su propia creacion y aquello que lo posibilita es la capacidad generativa del
lenguaje. Estas interpretaciones sobre el ser en conexion con el lenguaje, generan un dominio en
la vida personal debido a que se confiere un papel activo de “creador de sus posibilidades”, en

donde se puede disefiar la mejor vision de si mismo.

Relacionado con la presente investigacion, la ontologia plantea que la identidad se
encuentra asociada directamente a la posibilidad de generar un sentido por medio de los relatos
que expresamos, por lo tanto, “al modificar el relato de quienes somos, modificamos nuestra
identidad” (Echeverria, 2003, p. 34), dado que cada ser humano opera en el lenguaje, en las
relaciones que establece, en el tipo de juegos linglisticos a los cuales pertenece y tiene la
capacidad de generar y modificar su propia forma de narrarse y darse a conocer a los otros, asi
mismo, puede emprender una participacion activa que le permita comprender sus narrativas de
un modo distinto. En conclusidn, el proceso de identidad es una construccion linguistica al igual
que los demas fendmenos sociales, por tanto se retomo estas conceptualizaciones como puntos
de partida para entender cuan importante se hace enriquecer la vision narrativa del si mismo
desde la nifiez, pues en ocasiones este proceso social puede desarrollarse desde discursos ajenos

poco posibilitadores.
3.3 Marco disciplinar

Varios han sido los avances psicologicos frente a temas relacionados con las narrativas en
torno a la construccion de identidad de los nifios/as. Estas evoluciones en la disciplina, estan

soportadas por diversidad de miradas segun el momento histérico y cultural; en la actualidad,
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prima una vision modernista que se conecta con un individualismo imperante y ademas, por
aquellos movimientos empiristas y racionalistas que sustentan cientificamente una fuente de
conocimiento “confiable”. Pese a este auge, el fundamento teérico de esta investigacion retoma
una postura relacional psicoldgica, por ende, es innegable mencionar la influencia e importancia
de los contextos socializadores (escuela, familia y contextos de apoyo social) en la construccion
narrativa del reconocimiento propio que cuestiona finalmente las anteriores premisas.
3.3.1 Construccion narrativa de la identidad en nifios/as

La metéfora narrativa propone que las historias son construidas a partir de narraciones
que moldean y dan sentido a la vida de las personas. Siguiendo esta descripcién, Bruner (1986,
citado por White, 1994) contempla que las historias de vida pueden estar compuestas por una
dimensidén dual, en el plano de la accion y la conciencia; la primera esta constituida por una serie
de hechos que se originan a través del tiempo y la segunda se configura a partir de las
interpretaciones o reflexiones de los participantes y observadores frente a los sucesos en el plano
de la accion, por tanto, es en este lugar en donde es posible la incorporacién de preferencias,
modos de identificacidn, creencias, estados intencionales y cuando se elaboran bastante estas

descripciones, se constituyen estilos de vida.

En este sentido, las narrativas o lo que White (1994) Ilamaria marcos de interpretacion,
son necesarios para poder verbalizar y significar los acontecimientos de vida en conexién con lo
construido socialmente. En otras palabras, Hardy (1968) citado por Gergen (1996), menciona
que “sonamos narrando, nos ensofiamos narrando, recordamos, anticipamos, esperamos,
desesperamos, creemos, dudamos, planeamos, revisamos, criticamos, construimos, charlamos,
aprendemos, odiamos y amamos a través de la narracion”( p.163). Sin llegar a afirmar que la

vida es equivalente a los acontecimientos narrativos, pues como afirma Mink (1969) citado por
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Gergen (1996), las narrativas son formas de dar cuenta, mas no son el hecho por si solo, dicho de

otro modo, las narraciones no son producto de la vida, sino construcciones de la misma.

Recopilando lo anterior, Gergen (1996) menciona que los relatos permiten hacer
inteligible al ser humano en el seno social; de esta manera, se entiende que las construcciones
narrativas son contingentes a las formas historicas y culturales, ya que existen algunos criterios
que contempla la cultura contemporanea sobre lo que deberia reunir una narrativa para llegar a
ser comprensible: los sucesos narrados presentan concordancia, los acontecimientos a traves del
tiempo contienen un orden que los vincula causalmente, el resultado contempla la funcion de
brindar una explicacién, los personajes mantienen una identidad continua y coherente en el

tiempo y toda trama conlleva un inicio y un final.

Ademas, Gergen (1996) advierte que las narrativas dependen de otras narrativas,
culturales, sociales, politicas e histdricas, tanto locales como universales que las abarcan. En este
sentido, la diversidad socio-historica y cultural en conjunto con la complejidad discursiva da
lugar a una multivariedad relacional que origina incalculables realidades, puesto que no existen
valores universales que abarquen una experiencia en comun; no obstante, existen preferencias
discursivas o discursos candnicos en donde se hegemonizan las miradas de la comunidad sobre la
construccién propia (Echeverria, 2003). De tal forma, los relatos dominantes estan soportados en
la cultura, con la intencion de dirigir al ser humano a emprender modos de actuar/expresar en
sociedad (Anderson, 1999); es decir, que las narrativas estan soportadas por fuentes de poder que
inevitablemente incluyen discursos candnicos; de este modo, es posible reflejar cémo las
personas organizan sus experiencias de vida por medio de un relato, esta eleccion da cuenta de

algunos aspectos culturales (White & Epston, 1993 & White, 1994).

Ahora bien, con respecto a las autonarrativas que refieren especificamente al proceso de
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identidad, Gergen (1996) las concibe como discursos publicos, puesto que son recursos
conversacionales que dan origen a construcciones abiertas a las modificaciones de las
interacciones. Por tanto, las personas no consultan un mondélogo interno sino externo, no son los
Unicos autores de sus vidas, sino que de forma interdependiente estan sujetos al tiempo y a las
practicas socioculturales histéricas. En este sentido, la autonarracion seria un instrumento
linglistico incrustado en la accion y empleado en las relaciones, de tal forma que modifica,
intensifica o impide la accidn personal. Asi pues, como afirman Cohier (1982) & Kohii (1981),
citados por Gergen (1996), la identidad no es un acontecimiento repentino y misterioso, sino por

el contrario, es el resultado sensible de un relato vital.

Desde esta postura, seria inevitable no contemplar la vision universal que se ha venido
desarrollando sobre lo que se concibe del ser humano. La conceptualizacién filosofica
occidental, ha desarrollado una definicion de la persona como un ser observable, medible,
conocible por si mismo y por los otros. Esta delimitacién de un sistema motivacional, cognitivo
y emocional, ha repercutido en el accionar psicoldgico, dado que esta apuesta epistemolégica de
un ser cuantificado, propicia lenguajes dentro de la disciplina que limitan al ser humano a una
estructura bioldgica que lo determina a una interconexion de relaciones que restringen su
intencion (Anderson, 1999). Asimismo, la tradicion occidental contempla una vision
individualizada del yo que se encuentra mantenida por aquellas premisas tedricas, en donde se
establece un limite en el funcionar humano, siendo esto, compartido por una gran parte de los
actores sociales. Siguiendo esta logica, es posible comprender entonces que la ideologia
individualista genera un distanciamiento entre los seres humanos que la aprecian, pues se ve al
otro como un ser ajeno, lo cual conlleva a que el funcionar colectivo se vea altamente delimitado

(Gergen, 1996).
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De un modo contrario a esta realidad sociocultural, la orientacion relacional psicoldgica,
no retoma la subjetividad individual ni la postura de la estructura social, sino que se basa en la
pauta microsocial para entender el funcionar humano; ya que desde esta perspectiva, no interesa
seguir clasificando a las personas a partir de medidas observables y cuantificables, sino
entenderlas dentro de las pautas relacionales. Al defender que la relacionalidad precede a la
individualidad, las comprensiones linguisticas y sus practicas, serian promotores de una vida
cultural multivariada (Gergen, 1996). Por lo tanto, no hay un Yo Unico que se ubica en el interior
del sujeto, sino que a través del lenguaje, el didlogo y las relaciones, surgen distintas formas de
construir una vision relativa de la identidad (Anderson, 1999); debido a que desde la interaccion
puede llegar a contemplarse la construccion y reconstruccion del si-mismo, siendo “una
autobiografia en desarrollo o, [...] para ser mas exactos una biografia multifacética que
escribimos y editamos constantemente” (Anderson & Goolishian, 1988; Goolishian & Anderson,

1994 citados por Anderson, 1999, p. 282).

La identidad de esta forma, puede considerarse como una busqueda que realiza el
individuo por adquirir sentido de si mismo a través de la escritura de historias que devienen de
las realidades sociales y viceversa, pues por medio de las realidades co-construidas, se elabora un
reconocimiento propio que se adquiere por medio de los tiempos pasado, presente y futuro. En
este sentido, al seguir un proceso continuo, en conjunto con un dialogo mediador entre lo
establecido culturalmente y lo que se desea significar o retomar, se hace posible componer y

recomponer la vida de forma mas o menos coherente.

Para dar cuenta de esta caracteristica relativa que puede adquirir la construccion de
identidad, es necesario recurrir a las historias linguisticas para significar las experiencias de vida,

siendo que al mismo tiempo, estas se encuentran inmersas en diferentes historias sostenidas por
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la comunidad con la influencia de los discursos candnicos que se comparten en conjunto, en los
cuales se privilegian modos particulares de concebir al ser humano y por ende de direccionar las
narraciones que conmemoran historias de vida. Asi pues, al ser el Yo una construccion originada
a partir de las interacciones lingisticas y relacionales, la particularidad de cada ser humano
reside en como se significan las experiencias a través del tiempo y de un marco contextual que
las hace posibles (Gergen, 1994 citado por Anderson, 1999); o dicho de otro modo “Siempre
hemos entendido quiénes somos y qué somos y qué podriamos ser a partir de las historias que
nos contamos [...] por medio del lenguaje es la forma primordial de ser en el mundo” (Anderson,

1999, p.281).

Ademas de contemplar al lenguaje, el dominio de los sustratos culturales, el paso del
tiempo, entre otros aspectos fuertemente involucrados en la construccion de la identidad que se
han venido nombrando, seria fundamental reconocer los intercambios afectivos que le dan lugar.
Desde una vision relacional, las emociones no se encuentran localizadas en lo profundo de la
psique, tampoco son el producto de reglas sociales, sino que el discurso emocional adquiere su
significado en el modo en el que aparece en las pautas de relacion, asi mismo, se puede
identificar a partir de los criterios particulares como la comunidad y generales como la historia y
otros fendmenos globales, sin llegar con esta conceptualizacion a negar su papel biolégico
fundamental (Gergen, 1996). De este modo, al hacer parte de un marco temporal inteligible de
significado, son consideradas acciones sociales que derivan su importancia dentro de sus rituales
de relaciones y de esta manera, las emociones tendrian efectos en el proceso de significacion,
debido a que la misma pauta relacional se encuentra atravesada por el continuo intercambio

afectivo en donde reside el inicio de la construccion de la identidad (Linares, 1996).

Visto desde esta investigacion, se comprende a “las narrativas y auto- narrativas”, como
9
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fundamentos para comprender las practicas sociales que construyen el proceso de identidad,
teniendo en cuenta las distinciones y semejanzas que realiza Linares (1996), en torno a los
conceptos de identidad y narrativa, asi es como en la interconexion de ambos términos, se
configuran formas preferidas o visibles para significar la experiencia, ahora bien, la narraciones
estan presentes en cada proceso que da cuenta de la identidad; de forma anéaloga las narrativas
serian un soporte a la comprension de la identidad, siendo que los marcos de interpretacion que
proporcionan las narrativas no se limitan dnicamente al proceso de reconocimiento de si mismo,

sino que estan presentes en otros procesos de vida.

En esta medida, este discurso narrativo permite comprender de forma multivariada,
modificable y elegida el proceso de construccion de identidad, posibilitando un desarrollo
investigativo que visibilice las apropiaciones que realizan los nifios/as en su medio social, relatos
que a su paso, reflejan las practicas de poder que moldean sus significaciones. Paralelamente, las
multiples historias anecd6ticas e imaginarias que se recapitularon en esta investigacion sobre las
propias voces de los nifios, son parte de un ejercicio co-constructivo con los adultos que los
rodean, incluyendo a las investigadoras, puesto que el tiempo, el espacio y los personajes son
figuras y condiciones que hacen parte de la construccion de una imagen cambiante de sus

procesos identitarios.
3.3.2 Relacién nifio/a-contextos

Al reconocer que el fenémeno de la identidad emerge en una construccién con un otro a
través de los mdaltiples relatos dadores de sentido comun; seria posible considerar como
importante la estructuracion y organizacion de los distintos sistemas sociales en relacion al
desarrollo del ser humano, puesto que el sujeto se encuentra inmerso a lo largo de su vida en

“ambitos” dadores de sentido que invitan a un cambio perdurable, una acomodacion entre el ser
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activo y el entorno cambiante de los contextos inmediatos y aquellos escenarios mas amplios.
Perinat (2007) expone desde la Teoria de los sistemas, como progresivamente el desarrollo se
efectla desde una exposicion temporal que permite el despliegue de capacidades a partir de
fendmenos psicobioldgicos, afectivo-sociales, cognitivos, comunicativo-linglisticos y ambitos

de socializacion.

En esta direccidn, se contempla una mirada basada en la interaccion equilibrada entre los
sistemas, por medio de la recuperacion del trabajo de otros tedricos ajenos a la disciplina y
terapeutas familiares que han nutrido el tema de la “red social” (Dabas, 1993; Lewin, 1952;
Barnes,1954, 1972; Bott, 1957; Lindemann, 1979; Speek y Atteneave 1973; Minuchin, 1993;
Whittaker y Garbino, 1983 citados por Sluzki, 1996), entre otros aportes criticos que apoyan la
idea de una organizacion social interdependiente entre: las microrredes o redes significativas, las

macro redes como la comunidad y la ecologia en general.

Esta interdependencia permite comprender las multiples historias ecoldgicas que
sostienen los actores y los contextos en los infinitos intercambios linglisticos, conectados entre
si por una “trama narrativa” que hace referencia a un conjunto de conectores explicitos o
implicitos que establecen una relacion entre actores, guion y contexto, siendo asi, cualquier
cambio en la partes afecta la interconexion (Sluzki, 1996). Del mismo modo, la accion conjunta
y la suplementacion que describen respectivamente (Shotter, 1993 & Gergen, 1994, citados por
Anderson, 1999), dan cuenta de como las redes comunitarias construyen la vision del mundo, al
igual, de cdmo los seres humanos moldean el conjunto social, al cual estan sujetos (Sluzki,

1996).

Desde esta logica, la dinamica, organizacion y estructura familiar tradicional, se ha

transformado por los multiples cambios socioecondémicos, culturales, demograficos, ideologicos
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y demas circunstancias que se han desarrollado a través de la historia, como el incremento de
familias monoparentales, extension de la familia a otras personas que comparten el hogar, etc.
Desde alli, esta unidad busca adaptarse al movimiento social, como un conjunto en funcién a una
organizacion que garantiza necesidades bésicas, con una historia propia que le otorga una
singularidad en conexion a fuertes sentimientos de compromiso y pertenencia, pero ademas de la
relaciones que la componen, sus miembros comparten relatos que transitan por sucesivas etapas,
mediante las cuales, se experimentan cambios naturales que influyen en el modo de vida de cada
uno de sus miembros y conjuntamente, estos al vincularse a otras redes, construyen de forma
reciproca a esta unidad; en definitiva, la familia es una unidad dinamica, multirelacional y

compleja que excede la suma de las individualidades que la constituyen (Sluzki, 1996).

Con lo que respecta a los contextos con los que se vincula la familia que atraviesa la
etapa de “escolarizacidon”, se hace indispensable el contacto con las instituciones prestadoras del
servicio educativo; en donde se espera que el nifio/a amplie su red social con sus compafieros,
aprenda a relacionarse con la autoridad y ademas adquiera nueva informacion con la intencion de
que desarrolle habilidades practicas para la vida, resaltando que: “la escuela como espacio
moderno, fisico y simbdlico para la educacién, es un mundo paradojico, lleno de promesas, de
encuentro y desencuentros, de encierro, de imposicién, de vinculos de orden y de
creacion”(Cafion, 2006, p.122). Singularidad que convoca a que los padres o tutores a cargo,
busquen formas de dialogar, confrontar o negociar la educacién que les brinda la institucion a sus

hijos/as de acuerdo a sus propias particularidades.

Dado este panorama relativo, se hace indispensable emprender acciones conjuntas que
disputen la idea de realizar una tarea exclusiva y apoyen la propuesta de ejercer una labor

compartida entre ambos, es por este motivo que D. Renal (1998) citado por Blanchar & Torres
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(2007) discute que: “cada una de las partes deberia ser portavoz de una realidad.; los padres
podrian traer a la escuela la voz del trato mas individualizado y de las necesidades afectivas mas
personalizadas y el maestro deberia ser la voz de una realidad mas inmediata de la existencia de
un contexto colectivo mas amplio, ambos aspectos no deberian contraponerse sino

complementarse” (p. 24).

Siguiendo la l6gica de esta comprension relacional sobre las redes inmersas en el
desarrollo de los nifios/as, se podria entender que estos sujetos de los que todos hablan pero
pocos escuchan, son unidades abiertas que se encuentran en continua interaccion con otros
sistemas que contribuyen de forma bidireccional a su desarrollo, siendo asi, desde los postulados
de Maturana y Varela (1990) citados por Perinat (2007, p. 53) el nifio/a puede ser visto como un
sistema autopoyético que se autoorganiza y a su vez, esta red de relaciones encargada de la
realizacion de su desarrollo, se ve influenciada al interactuar con €l o ella (Perinat, 2007, p. 53).
Dando la oportunidad de establecerlos como figuras co-responsables de si mismos y de otros; por
tanto, el desarrollo de su identidad se encuentra mediado por los distintos relatos contextuales,
temporoespaciales que su medio le brinda, pero asi mismo, en el inter juego de esta construccion
colectiva, su mismidad crea nuevas posibilidades narrativas, nuevos relatos que configuran a sus
medios sociales independientemente de la etapa del ciclo vital en la que se encuentren o edad que

presenten.

3.3.3 Practicas de poder

Foucault (1980, 1998, citado por White y Epston, 1993 & White, 1994), estudid en
detalle las variadas practicas de poder, en donde se retoma al poder, no simplemente desde un
modo represivo, sino desde su modalidad positiva, pues los seres humanos se encuentran sujetos

constitutivamente a las verdades, conocimientos, realidades y demas circunstancias
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normalizadoras que orientan sus vidas y relaciones.

En este sentido, las verdades que adquieren cierto dominio se convierten en “vehiculos de
poder”, puesto que fomentan que las personas acepten conocimientos totalitarios y unitarios
establecidos como veridicos. Sobre dichos conocimientos universales, se hace referencia a las
realidades objetivas que clasifican, controlan y en definitiva, influyen en las decisiones, acciones,
entre otros aspectos de la vida de las personas. Por todo lo anterior, Foucault (1984, citado por
White y Epston, 1993), después de un analisis histdrico, concluye que poder y conocimiento son
inseparables, lo cual implica que al estar inmersos en una red social que los mantiene: “todos

sufrimos simultaneamente los efectos del poder y ejercitamos este poder en relacion a los otros”

(p. 38).

En conjunto con este aporte, otros tedricos representantes del tema, mencionan la
influencia de las practicas de poder que se mantienen en las estructuras sociales y en
concordancia, influyen en la configuracion relacional de las personas, a través de posiciones,
roles, jerarquias y demas signos que pueden contemplar las distintas formas de poder (Bourdieu,
1988 citado por White, 1994). No obstante, en este apartado, se conmemora inicialmente los
aportes de Foucault (1978 y 1979, 1980, 1984, 1994, citado por White y Epston, 1993 & White,
1994) en torno a las préacticas de poder que conllevan a que el sujeto moderno moldee su vida en
conformidad con especificaciones dominantes sobre el modo de ser, siendo estas, posibles
técnicas de control social que se desarrollan a través de las diferentes convenciones linguisticas,

es decir, desde aquellas narrativas empleadas para significar las historias de vida.

Siguiendo esta apuesta, seria posible afirmar que los discursos canonicos conllevan a
practicas de poder que interfieren en la vida de todo ser humano y, a su vez, estos relatos son

creados y mantenidos por los mismos actores sociales. En este orden, seria importante hacer
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visible la contribucién de aquellas verdades mantenidas en los discursos sociales
moralistas/éticos y demas conocimientos unitarios y globales sobre el deber ser en la
organizacion estética, politica, econémica, etc., que contribuyen a la construccion de los roles
sociales e identidades, dado que no es claro cdmo posibilitan o no, la emergencia de

discursos alternativos.

Alrededor del intento por explicar el ideal de un desarrollo moral en la vida comunitaria,
entre otros temas sujetos a este, como la sexualidad en la nifiez, el culto religioso, las posiciones
ideoldgicas, politicas y demas temas suscritos a este gran dilema (White & Epston, 1993),
proponen un debate entre las visiones romanticas y modernistas, que se hace interminable, como
lo considera Mclintyre (1984, citado por Gergen, 1996), dado que los preceptos universales que
defienden, no dan cuenta del relativismo de la vida comunitaria, pues la moral es una
construccion social, que a su vez, desarrolla narrativas auto identificadoras, puesto que las
virtudes, encuentran un sentido en las relaciones que mantienen practicas tradicionales sobre el

bienestar.

Al encontrar este tipo de lectura, el criterio moral se transforma de una accion individual
a una relacional, por tanto, es un acto comunitario que no se basa en convenciones tradicionales
sobre la psique individual, de la misma manera, el lenguaje sobre la moralidad, no refiere a
acontecimientos mentales que dirigen acciones, sino a practicas linglisticas dadas en contextos
sociales; Gergen (1996), en sus palabras, describe que el lenguaje es aquel medio por el cual se
establece lo ético, siendo estos marcos implicitos el trasfondo de los juicios y acciones morales,
dando partida a aquellas préacticas linguisticas que organizan y mantienen los preceptos sobre el

“deber ser”.

Toda esta apuesta organiza una pregunta fundamental para Gergen (1996): el lenguaje
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moralista es (til o efectivo para destacar la vida cultural?, retomada en este apartado, con la
intencion de entender si el lenguaje moral permite o no fortalecer la construccion narrativa de la
identidad, comprendiendo a la moral, como un ejemplo de una de las tantas fuentes de verdades

orientadoras de vida.

De esta manera, es imposible negar que algunos argumentos moralistas totalizantes
conllevan a un deterioro en la vida social al estandarizar lo que es bueno y malo, ademas, mas
alla de una degradacion cultural, este lenguaje superior moralista invita a preferir ciertos modos
de vida que involucran a que los demas sean vistos como “inmorales” y a su vez propicia
grandes conflictos, como los documentados histéricamente; de forma alterna a esta respuesta
hegemonica, la epistemologia que defiende el autor propone que un lenguaje moral funciona
como un medio que sostiene pautas de intercambio pero no es responsable de formas aceptables
de sociedad, pues “el compromiso con una teoria moral, no conlleva a una vida moral”( p.148).
En este sentido, podria comprenderse que las relaciones que brindan bienestar y oportunidad, no
requieren de estadios morales ni de instituciones sociales con credos éticos para enriquecer las

narrativas sociales y personales.

En consecucion a estas ideas expuestas, la vida misma se encuentra sujeta a las
consecuencias mantenidas en las verdades morales, entre otras verdades que dictaminan efectos a
nivel personal e interpersonal, en donde se organizan vinculos singulares, saberes superiores,
justificaciones frente al modo de actuar de maneras determinadas y demas circunstancias
humanas alrededor de dichas practicas de poder. Desde nuestra perspectiva como investigadoras,
es importante concebir la influencia de las formas idiosincraticas que privilegian los nifios/as en
su construccion de identidad. Teniendo en cuenta el rol participativo de los Gltimos, a partir de

las “acciones conjuntas”, en donde los niflos son parte activa del mantenimiento, adquisicion y
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transformacion de aquellos modos prefigurados de la cultura, caracterizados por contemplar
practicas de poder.
3.4 Marco interdisciplinar
3.4.1 Construccion narrativa de la identidad en nifios/as
3.4.1.1 Abordaje educativo en conversacion con otras diciplinas sobre la identidad
narrativa

Se retoma el concepto etimoldgico de las narrativas, vistas como: medios de
conocimiento que permiten la adquisicion de la experiencia (Carretero & Asencio, 2010 citados
por Segura, Garcés & Chiquillo, 2016). Lo cual significa que la interpretacion de la experiencia
se puede expresar por medio de “un discurso que adopta la mente”, por tanto, el pensamiento
narrativo seria retomado como el “canal” para desarrollar significados, dar sentido y organizar la
experiencia y acciones dentro de un contexto. Teniendo en cuenta de forma especifica que la
narracion no hace referencia tnicamente a un discurso o clasificacion, por el contrario, al interior
de la cultura puede llegar a ser un componente de transmision de saberes o patrones para crear
una identidad grupal, siendo asi, los individuos que hacen parte de la misma se encuentran
enmarcados en sus posibilidades y realidades (Bruner, 2012 citado por Segura, Garcés &
Chiquillo, 2016).

Asimismo, desde esta puesta se retoma la anterior conceptualizacion narrativa para poder
comprender contextualmente a la identidad, en palabras de Bruner (1991, p. 121, citado por
Segura, Garcés & Chiquillo, 2016, p.34): “el Yo es un cuento”, pues de un momento a otro y de
una persona a otra, este cuento varia en el grado en que resulta unificado, estable y aceptable

como fiable y valido a observadores informados.
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Adicionalmente, en el mismo panorama segun los intereses investigativos, se pretendio6
visibilizar de forma precisa la construccion narrativa, comprendiendo nuevamente a la identidad
desde distintas Opticas, asi pues, el Modelo Evolutivo y Bifuncional de la Identidad Mediada
(MEBIM) propuesto por Guitart, Nadal & Vila (2010, citado por Segura, Garcés & Chiquillo,
2016), ubica elementos asociados a “la construccion de la identidad personal (Si mismos
posibles, transiciones vitales, vinculos afectivos) y los que influyen en la identidad sociocultural
(accion-transformacion e identificacion simbolica)”(p.35). Sobre esta ultima forma de identidad
socio cultural, refiere que la identificacion simbdlica se encamina a establecer una posible
satisfaccion por parte del individuo de pertenecer a un determinado grupo social y la accion-
transformacion, se dirige a propiciar acciones encaminadas a los proyectos del grupo social
(Guitart, Nadal & Vila, 2010, citados por Segura, Garcés & Chiquillo, 2016).

En el mismo sentido, desde un trabajo interdisciplinar se compartieron miradas médicas,
psicoldgicas, entre otras en torno a la identidad social, la cual contempla sus bases en el
“autoconcepto, esta percepcién de si mismo se deriva del conocimiento valorativo y emocional
asociado a la pertenencia a un grupo o varios grupos” (Tajfel & Turner, 1986, citados por Vera,
Palacio, Maya & Holgado, 2015, p. 169). Sefialando que la identidad social es un proceso activo,
en constante transformacion y de este modo, puede surgir como una oportunidad de
restablecimiento de la comunidad en situaciones no favorables (Correa, Palacio, Jiménez y Diaz,
2009 citados por Vera, Palacio, Maya & Holgado, 2015). De esta manera, la identidad es un
proceso de construccion, en donde se media con multiples, cambiantes y hasta contradictorias
formas de ser, teniendo en cuenta que para los nifios/as, en especial, la identidad social esta
estrechamente vinculada a la identidad colectiva de su familia y comunidad (Grieshaber &

Cannella, 2005 citados por Vera, Palacio, Maya & Holgado, 2015).
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Todas las anteriores reflexiones, permiten contemplar la importancia de propiciar
contextos favorecedores para el enriquecimiento de la construccion identitaria de los nifios/as y,
al mismo tiempo, plantean que dichas comprensiones identitarias, pueden favorecer o no a la
comunidad perteneciente. Teniendo en cuenta previamente que para comprender la identidad de
los nifios/as es vital prestar atencion a sus relatos, dado que “la narrativa promueve la identidad
del si mismo a través de procesos de configuracion, prefiguracion y refiguracion” (Ricoeur,
1992, p. 416, citado por Ahn, 2001); de esta forma, las narraciones permiten explorar las
distintas versiones de su identidad, pues se reconoce que ésta es reconstruida a lo largo de la vida
con base en las experiencias vividas y compartidas en su pasado, consideraciones presentes e
incluso expectativas futuras; asi, la identidad es un proceso interpersonal que se construye a
partir de una continua autocomprension de las experiencias vividas con un otro.

Ademaés de contemplar la disciplina educativa en torno a la construccion social de la
identidad, se realizo un ejercicio exploratorio y descriptivo sobre la concepcion que tienen los
nifios/as de si mismos, a través de las herramientas culturales del arte y la narratividad,
retomando el arte como una herramienta mediadora que permite de una forma alternativa
expresar narrativamente simbolos culturales y formas de identificacion diferentes (Segura,
Garcés & Chiquillo, 2016). En esta direccion, se propone la utilizacién de esta herramienta en el
trabajo que se realiza con la nifiez, cuando el arte no se encuentra tan influido por la estética,
pues esta caracteristica determina una mayor libertad de expresion (Lowenfeld y Lambert, 1980,
citado por Segura, Garcés & Chiquillo, 2016).

3.4.1.2 Abordaje filosofico y antropoldgico sobre la mismidad y otredad en la

construccion narrativa de la identidad
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La construccion narrativa de la identidad, es retomada desde el postulado que realiza
Ricoeur (1990, citado por Diaz & Pefia, 2014), en la cual se comprende como una dialéctica
entre la concordancia y la discordancia, “siendo la concordancia entendida como un principio de
orden que se le asigna a los hechos durante la mediacion entre el tiempo y la narracién que dan
origen a la conocida trama narrativa y la discordancia como “los cambios en el curso de la intriga
del relato que la hacen una transformacion reglada, partiendo de una situacion inicial con
perspectiva a una situacion final” (Ricoeur, 1990, p. 68, citado por Diaz & Pefia, 2014, p. 47).
Cabe aclarar, que este aspecto discordante en la trama narrativa sucede entre el transcurso del
tiempo y el relato en su interjuego de afectacion mutua sobre su construccion. Entre la
interconexién de estos dos conceptos antagonicos, se crean procesos de mismidad e ipseidad que
brindan coherencia, unidad, articulacion, variabilidad, discontinuidad e inestabilidad a los
acontecimientos heterogéneos de la vida (Ricoeur, 1990, citado por Diaz & Pefia, 2014).

Sin lugar a dudas, desde esta perspectiva filosofica, el ser no permanece en el reino de lo
mismo, sino que por el contrario, es una esencia intersubjetiva que a través de la alteridad del
otro, construye significados y sentidos de vida polisémicos que dan lugar a un Yo continuo y
discontinuo, es decir, que la identidad es interdependiente y no por eso el sujeto es disuelto por el
juego de las relaciones que lo construyen (Ricoeur, 1992 citado por Vessey 2000).

3.4.2 Relacion nifio/a-contextos
3.4.2.1 Abordaje educativo sobre la triada familia, escuela, barrio

Desde las ciencias de la educacion, Garcia (2008) plantea una triada que se da entre
Barrio - Familia - Escuela, la cual es la base de las situaciones y experiencias que cada uno de
sus integrantes experimenta en la cotidianidad. En esta triada, se desarrollan distintos escenarios

y relaciones que pueden estar cargados de tensiones, ya que toda interaccion humana es
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inherente a un conflicto. Desde alli, se debe reconocer que en la medida en que los actores
comprendan la influencia de las relaciones sociales en diferentes contextos, se entendera que:

Las relaciones de violencia expresadas en la casa, la escuela o el barrio se expanden y

retroalimentan, contaminando los espacios y prolongando el circulo vicioso de la repeticién. Por

ello, ningun escenario social debe ser indiferente ante el tipo de relaciones que sus miembros

expresan entre si y con los otros (Garcia, 2008, p.122).

Dichos modos de relacionarse, influyen directamente en la forma en que los nifios/as se
desenvuelven en cada uno de estos escenarios, ya que se permiten y se castigan determinadas
formas de actuar y pensar, mas ain cuando las relaciones violentas se presentan en los mismos
escenarios cuando, por ejemplo, padres y maestros privilegian formas de relacién basadas en
tratos que interfieren con el bienestar, es por esto, que la realidad establecida desde las relaciones
de cada triada, debe ser analizada, comprendida y transformada por medio del empoderamiento
de los actores pertenecientes a estos sistemas (Garcia, 2008).

3.4.3 Précticas de poder
3.4.3.1 Abordaje socioldgico sobre Invisibilizacion de la nifiez

El socidlogo Guillermo Paez Morales ofrece una compilacion realizada por Jaramillo &
Bernal (2010) la cual plantea que es necesario retomar el fendmeno de visibilidad para
comprender la invisibilidad, el cual surge a partir de un proceso de reconocimiento tanto propio,
como del otro, en el que la persona se construye y da sentido a su existir, desarrollando una
vision sobre si mismo y sobre su entorno, este favorece establecer determinados relatos y
comportamientos que configuran las narrativas identitarias en medio de diferentes contextos, de
esta manera, se puede llegar a comprender la construccion que hace el otro sobre si,
independiente de su edad o desarrollo, pues el proceso de socializacion se origina desde que la

persona nace y comparte con otros. Dicho proceso de socializacion perdura a traves del tiempo,
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sin embargo, la dificultad se ha generado porque “(...) la relacion de visibilidades es a menudo
asimétrica” (Brighent, 2007 citado por Jaramillo & Bernal, 2010, p. 34), es decir, que no se
genera reciprocidad en la relacion entre los adultos y los nifios/as, especialmente en la
interaccion que tienen estos Gltimos con sus contextos, puesto que existen algunas dindmicas
relacionales que pueden contemplar imposiciones que se reflejan a través de la no participacion
de una de las partes.

Ahora bien, respondiendo a un contexto latinoamericano, especialmente colombiano, es
importante identificar que esta invisibilizacion no se desarrolla Unicamente por medio de la
vision constitucional de la nifiez que puede llegar a desvalorar su opinién, sino que también se ve
afectada su participacion cotidiana en sus relaciones y por supuesto, en su proceso de identidad;
o como lo menciona Péez (s.f., citado por Jaramillo & Bernal, 2010) se les puede llegar a
invisibilizar al no considerarlos como "un actor social dentro del grupo familiar", es decir, “se les
torna invisibles cuando, para llenar vacios y responsabilidades no cumplidas, se los provee de
juguetes, ropas, aparatos electronicos (...), como si con estos pudiera repararse la compafiia no
dada y la ternura no recibida” (p. 38).

Debido a lo anterior, se comprende que “el nifio necesita ser reconocido como tal, debe
poder actuar en y con los demaés para determinar con ellos los medios, las condiciones, los fines
y sus proyectos de vida” (Jaramillo & Bernal, 2010, p. 37-38), lo cual significa que sus roles son
activos al igual que los de las demas personas que participan en determinados escenarios, estos
necesitan ser reconocidos para que puedan pensar, proponer, participar y sobre todo, sentir el
valor de sus aportes, lo que a su vez, les podria permitir la comprension de cuan distintos pueden
verse y definirse a si mismos, teniendo asi una oportunidad de transformarse a través del tiempo,

las practicas linguisticas y demas elementos que los construyen.
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3.4.3.2 Abordaje socioldgico de la violencia simbdlica

“La conflictividad es inherente al entramado social” (Bourdieu, 1995, 1997, citado por
Calderone, 2004, p. 1), puesto que como lo explica Bourdieu, en éste se presenta un constante
juego de poder que implica una dominacién en las relaciones, desde el cual todos desempefian
roles que sostienen el mantenimiento de dichas dinamicas y establecen relaciones de fuerza que
imponen significados como legitimos, disimulando el ejercicio violento que se implanta al no
contar con una opinién alterna (Bourdieu & Passeron, 1996, citados por Collazos, 2009) Asi, un
concepto relacionado con las dindmicas y practicas de poder es el de violencia simbdlica, en el
cual se establece la “percepcion y reconocimiento” que se construye en la realidad de los agentes
que viven y actlan, ya que al determinar que el funcionamiento del mundo se da a través del
lenguaje y de cddigos desarrollados, la dimension simbolica frente a la existencia de este es mas
representativa.

Tal violencia simbdlica para Bourdieu, se presenta de cualquier forma y se identifica
desde diversos acontecimientos dados en el lenguaje, la educacion, las clasificaciones sociales,
etc. y ademas permea las relaciones de dominacion hasta el punto que el dominado no puede
frenar ni aislar al dominante, pues se genera una adhesion tal, que la relacién de dominacién
Ilega a verse como una relacién natural, o0 como menciona Nicolaescu (2010), la violencia
simbolica implica la imposicién de formas de pensamiento y percepcion, llegando incluso a ser
legitimadas y adoptadas al propio estilo de vida, motivo por el cual el poder puede permitir una
organizacion social en la que cada parte de un sistema desarrolla una funcion y un rol, dicho
proceso se denomina interdependencia funcional, en el que es necesaria la participacion de todos.
Es importante aclarar que no todo estilo de poder debe ser aceptado, ain mas cuando existen

relaciones desiguales que no enriquecen la convivencia de la comunidad, pues es esperable que
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en esta se construya un interjuego de poder reciproco entre las relaciones y los discursos que se
comparten (Bourdieu, 1995, 1997, citado por Calderone, 2004; Bourdieu, 2002).

Esta descripcion de poder, permite elaborar una vision sobre la nifiez que se constituye
desde sus relaciones; mirada que se caracteriza por contemplar formas de poder que visibilizan o
no sus voces, frente a esta Ultima, se les suele comprender como sujetos que se limitan a recibir
informacion y dificilmente pueden proponer una opinion de valor, entonces paraddjicamente se
les exige como a un adulto pero no se les da el valor que socialmente se les otorga a los mismos.

3.5 Marco legal

La presente investigacion se encuentra enmarcada por lo estipulado en la normativa legal
colombiana, principalmente en el Cadigo de Infancia y de Adolescencia (Ley 1098 de
Noviembre 8 de 2006) y por lo planteado desde el Decreto 936 de 2013 en el cual se dictaminan
algunas puntualidades frente al quehacer del Sistema Nacional de Bienestar Familiar con la
nifiez. En relacion con esto, se retoma la propuesta que Tejeiro y Manrique (2005) elaboran
desde la Teoria General de Nifiez y Adolescencia frente a la consideracién socio-juridica de la
infancia en Colombia, la cual ha sido originada desde una transformacidon social que pasa de
concebir al menor como objeto de la “compasion-represion” a un sujeto de derechos. De este
modo, se pretende exponer y consolidar los apartados del Codigo de Infancia y Adolescencia
relacionados con la puesta de investigativa y ademas, realizar un andlisis critico que enmarca una

politica que objetiviza y al mismo tiempo subjetiviza a la nifiez.

Dicho desarrollo se ha venido dando a nivel histérico hasta compilarse en la convencion
de los derechos de la nifiez , promulgada por las Naciones Unidas e incorporada en la Republica
de Colombia mediante la ley 12 del 22 de enero de 1991, es decir, poco antes de la actual

constitucion politica de Colombia que rige desde el cuatro (4) de Julio de 1991, en la cual se le
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ha otorgado al nifio/a, a la familia y comunidad, derechos fundamentales que otorgan
condiciones de igualdad, respeto, seguridad, etc., para el sano desarrollo de la convivencia

(Tejeiro & Manrique, 2005).

Durante estos cambios, el concepto de nifiez, segin Tejeiro & Manrique (2005) se ha
encontrado adherido a las mismas politicas que garantizan sus derechos y los derechos de sus
familias y comunidades, por ejemplo, el Cadigo de Infancia y Adolescencia (2006) define como
sujetos titulares de derechos a todas las personas menores de 18 afios y retoma lo descrito por el
cadigo civil, en el cual se establecen dos rangos de edad; uno, corresponde al nifio/a entre 0 y 12
afios; y el segundo, propone que el adolescente pertenece al rango entre los 12 y los 18 afios; por
otra parte, el Sistema Nacional de Bienestar Familiar (2013), establece tres categorias; en las que
se considera que la primera infancia se desarrolla desde la gestacién a los 5 afios; la infancia de 6

a 11 afos; y la adolescencia de 12 a 17 afios.

Ahora bien, Angarita (S.F) citado por (Tejeiro & Manrique, 2005), menciona que la
concepcion del menor queda sujeta a una constitucionalizacion, es decir, que se encuentra
conexa a los principios rectores que plantea la constitucion, sin embargo, segun este catedratico,
debe haber una trascendencia para situar dichos principios en un contexto especifico, pues se
crea la necesidad de adecuar el marco normativo a la realidad social cambiante y no a la ley
misma. De esta manera, ademas del panorama académico de la sociologia universal del derecho,
otras ciencias como la clinica social, la psiquiatria, la antropologia, entre otras, han ido aportando
una mirada interdisciplinaria sobre el menor, de esta manera, la vision de la nifiez, deja de ser
privada al derecho y a la ley, como ciencia abstracta y regulativa legal respectivamente, sino que

se convierte en un accionar que le compete a cualquier academia de la sociedad contemporanea,
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incluyendo especialmente a la disciplina psicoldgica, desde la cual parte la presente

investigacion.

Partiendo del Codigo de Infancia y Adolescencia, se garantizan los derechos de los
nifios/as que se contemplan en las leyes, involucrando la responsabilidad que tienen todos los
sistemas en los que conviven y se desarrollan, es por ello que se propone como relevante exponer
la corresponsabilidad que se tiene con el Estado y sus sistemas posibilitadores, en tanto que se
debe evitar incansablemente la vulneracion de cualquier derecho infantil. Teniendo en cuenta las
disposiciones de dicho Cédigo, se establecen normas que apoyan una labor responsable en
cualquier tipo de entidad o institucion que pretenda trabajar o trabaje con esta poblacién,
resaltando que lo anterior fue tenido en cuenta para el desarrollo de la metodologia investigativa

propuesta.

Teniendo en cuenta la normatividad vigente que rige el trabajo con menores, se identifica
que la cuestion de fondo no radica en la formulacion abstracta y formal del concepto de “nifio/a”,
sino mas bien, en la basqueda de sistemas que sean capaces de crear una nueva realidad sobre la
nifiez, lo que significa que se hace necesario pasar del “deber ser al ser”, dado que “la
normatividad colombiana en materia de nifiez, juventud y adolescencia carece de adecuacién
formal a la realidad empirica” (Tejeiro & Manrique, 2005). Puesto que los fendmenos sociales de
caracter politico como el narcotréafico, las guerrillas y demas, han incidido en la formulacion de
politica de infancia y adolescencia y a su vez, han perfilado a los entes publicos responsables de
su atencidn basica, es por ello que Tejeiro & Manrique (2005) plantean que “la garantia de sus
derechos como tal atin es utopica”, sin embargo, dicha sentencia no condena la accién de los
actores sociales, ya gque se han logrado de la misma forma avances significativos, aun asi,

persisten patrones que determinan las acciones del estado, como aquellas doctrinas de proteccion
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integral que garantizan los derechos fundamentales en la prestacion de servicios y propensiones

comunitarias, siendo estos mismos factores, los que impiden:

Concebir a los nifios, nifias y jévenes de Colombia como ciudadanos en pleno ejercicio de su
condicidn de tales y actores de primera linea en el concierto de las politicas, planes y programas
que les incumben ya no en calidad de “usuarios” sino de “actores fundamentales” dotados de
dignidad y profundo sentido de su historia y la sociedad que les ha correspondido vivir (Tejeiro &

Manrique, 2005, p.182).

Finalmente, es importante retomar las voces de los nifios/as, las cuales no necesariamente
son tenidas en cuenta al momento de plantear c6digos, leyes o establecer agentes que velan por
sus derechos, de ahi la relevancia de revisar si efectivamente, estos son conscientes de sus
derechos y deberes y ademas, identificar si se da realmente la corresponsabilidad entre los

contextos para garantizarles una proteccién integral, asi como lo plantea el codigo.

3.6 Marco institucional

El trabajo se desarroll6 de la mano con la Corporacion Cultural Nueva Tibabuyes
(CULTIBA), la cual lleva alrededor de 20 afios de funcionamiento en la localidad de Suba y
actualmente se localiza en el barrio Berlin, caracterizado por ser un contexto urbano que tiene
zonas de residencia con criterios administrativos o fronteras politicas, con un gran tamafio
poblacional y densidad demografica y ademas, presenta una funcion econdémica ajena a una
produccion agricola, pues en su lugar, contempla una organizacion urbana con algunas calles
pavimentadas, alumbrado publico, etc. (UNICEF, 2012). El trabajo comunitario que ha
desempefiado CULTIBA a través de distintos programas y proyectos, ha respondido a la
necesidad de empoderar a la comunidad con la que trabaja: nifios/as, jovenes, madres cabeza de

hogar, desplazados, entre otro tipo de poblacion que puede llegar a ser vulnerable debido
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distintas condiciones que no les permite satisfacer su necesidades basicas en el cumplimiento de

sus derechos.

A nivel historico, el barrio de Berlin se constituye aproximadamente desde 1989, fecha en
la que sus habitantes han comenzado a distribuir y segmentar el territorio en viviendas, con lo
cual dieron inicio a organizar acueductos, sistemas de energia y demas proyectos que hoy en dia
tienen un cubrimiento del 100%, segun informa la mayoria de la comunidad que cuenta con
telefonia. El estrato econémico predominante se situa alrededor del 2 y el 3, aun asi, existen
otros sectores que pertenecen al 1. Entre algunas de sus problematicas mas destacadas, se
presenta: un alto indice de consumo y venta de sustancias psicoactivas; algunos inconvenientes
de seguridad, en relacion a un cubrimiento parcial por parte de la policia como rifias callejeras y
hurtos; manejo no adecuado de la recoleccion de basuras y en épocas de crecimiento del rio
Bogotd, algunos sectores aledafios presencian inundaciones de sus viviendas, situaciones
influyen en el desarrollo del sentido de pertenencia que se tiene con su lugar de residencia

(Valencia, Bohorquez, Poveda & Rincon, 2013; Garcia, 2008).

Desde el recuento anterior, es posible comprender que la carencia de comodidades
dificulta el logro de una calidad de vida ideal para sus habitantes, sin embargo, el bajo costo de
vida del sector favorece la llegada y permanencia de personas desplazadas e inmigrantes,
produciendo asi un incremento considerable de la poblacidn. Aun asi, es importante resaltar que
los parques del sector visibilizan distintos fendmenos sociales, entre los que se encuentran el
desarrollo de actividades deportivas, culturales e institucionales que permiten compartir espacios

de intercambio comunitario.

Especificamente, con lo que refiere al trabajo realizado por CULTIBA, el interés

investigativo se encamina a abordar el programa de la Ludoteka, el cual fue creado con el fin de
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apoyar a los participantes con la realizacion de sus deberes escolares, sin embargo, se emprenden
acciones que van mas allé de dicha labor, pues se favorece que los nifios/as puedan intercambian
conocimientos y aprendizajes a partir del juego, el arte, el deporte y las propuestas pedagogicas
variadas que buscan propiciar saberes que promuevan la expresion espontanea y el desarrollo de
sus capacidades sin el fin de disponer de una nota cuantitativa que califique con una descripcion

numerica sus acciones.
3.7 Antecedentes investigativos

La presente investigacion se basé en la basqueda de libros, articulos cientificos de corte
cuantitativo y cualitativo en su mayoria, tesis de maestria y doctorales, entre otros documentos
fisicos y virtuales, que conversan con distintos tipos de epistemologias, aun asi, la busqueda se
centrd en el paradigma sistémico complejo y construccionista social, con el fin de establecer un
panorama general de conocimientos que se han publicado en torno a la temética que la convoca;
para su realizacion, se elaboraron algunos temas en fichas de analisis (ver anexo 1) y otros
fueron retomados de forma directa en la construccion del texto del presente trabajo de grado, los
temas abordados fueron en general: relaciones entre la familia y escuela, escenarios violentos,
desarrollo de la nifiez desde una perspectiva sistémica, pautas de crianza a nivel familiar,
concepciones sociales que se han mantenido en la historia sobre los nifios/as, cambios de
ideologias en el sistema educativo, entre otros asuntos que intervienen o se relacionan con el

tema fundamental que respecta a la construccion identitaria en la nifiez.

Los hallazgos de las tematicas abordadas, permitieron comprender uno de los problemas
que se identifica en la nifiez, el cual se ha denominado invisibilizacion, éste se reflejo en el
recuento histdrico elaborado por Aries, 1993; UNICEF, 1946, 1961, 1982; Martinez, 1996

(citados por Alvarez, 2011), en cuyo articulo, se hacen visibles los cambios conceptuales e
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ideoldgicos a nivel mundial sobre la concepcidn de la nifiez y las nuevas condiciones politicas,
econdmicas, educativas, entre otras, que garantizan los derechos y repercuten a su vez en la

visibilizacion y participacion activa de los nifios (Alvarez, 2011).

Lo anterior visibilizd como las relaciones de dominacién preceden a dichos modos de
invisibilizacion, en donde este ultimo término seria el fendbmeno resultante de la deslegitimacion
de la opinion del otro a partir de una violencia simbolica, basada en un componente cultural que
establece formas de jerarquizacion, roles, significados y sentidos de vida, presentes en los
discursos sociales construidos entre las relaciones que privilegian, en este caso, la voz del adulto

en contraposicion a la del nifio/a (Bourdieu, 1995, 1997 citado por Calderone, 2004).

Aun asi, es necesario contemplar que la violencia es entendida de diversas maneras al
interior de la bibliografia consultada, pues es un término versatil que puede ser comprendido
dependiendo el punto de vista de quién lo define, ya que se ve influido por la subjetividad de
cada persona al considerar una situacién como violenta, lo que lleva a interpretar que las
personas pueden re-definir su manera de entender la violencia a través del paso del tiempo, las
experiencias vividas, entre otros factores. Un ejemplo de esto, lo describen Valencia y Alcaraz
(2010), quienes retoman la voz de los nifios/as que vivieron entre 3y 11 afios de su vida en la
calle, para poder escuchar y determinar desde sus propios relatos lo que puede ser o0 no violento.
De este modo, a partir de esta indagacion, se hace especifica la necesidad de construir entre
investigador e investigado, aspectos consensuados para determinar qué se concibe como
violencia con el fin de no incluir fendmenos no percibidos por la poblacién y deslegitimar asi su
opinion.

Al igual que el factor de violencia, las pautas de crianza y las relaciones entre los

principales formadores en la nifiez (familia y escuela), la construccién de identidad de todo ser
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humano se configura a través de un otro, segun los distintos tipos de literatura, incluso en
algunos articulos de corte cuantitativo a partir de estudios de caso longitudinal o comparativos,
se encontraron relaciones directas entre el desempefio de los padres y el desarrollo emocional,
socio cultural, ético/moral, entre otras dimensiones que se adquieren paulatinamente en la nifiez
y posterior edad adulta; asimismo, se le otorga a la familia el rol de formador principal en los
procesos de socializacion y desarrollo y en este sentido, se le responsabiliza de ser quien forma
para el vinculo y el aprendizaje necesario para la adaptacién del menor hacia el medio social
(Retana & Sanchez, 2010; Henao & Garcia, 2009; Vasquez, 2012; Sabogal, 2014; Moreno &
Cubero, 1990 citados por Izzedin y Pachajoa, 2009; Richaud de Minzi, 2006; Caycedo,
Gutiérrez, Ascencio & Delgado, 2005; Salguero, Fernandez, Ruiz, Castillo & Palomera, 2011;

Cuervo, 2009; Inglés, Torregrosa, Garcia, Martinez, Estévez & Delgado, 2014).

Ademas de centrar la mirada en cémo la familia se hace responsable del desarrollo de sus
hijos/as, algunos textos reflejan otros tipos de lecturas comprensivas macro sociales sobre como
las nuevas ideologias influyen en la concepcidn de la autoridad, educacion, entre otros procesos
béasicos de socializacién para la construccién de identidades en distintos contextos, asi, se hace
ejemplar como estos andlisis permiten visualizar el enriquecimiento o empobrecimiento entre la
relaciones del estudiante/profesor, padres/hijos y demas instituciones prestadoras de servicios
para la nifiez, aportando de forma critica a los procesos que llevan a cabo un cambio a nivel
microsocial en los roles de los integrantes y en su funcionamiento ético/moral, afectivo, entre
otras condiciones fundamentales que desarrolla el ser humano para construirse (Garcia &

Guerrero, 2011; Béez, 2012).

Partiendo del anterior panorama contextual, se puede comprender que la construccién de

las identidades de los nifios/as, ha sido un tema que traspasa los limites de la perspectiva
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psicoldgica, puesto que varios analisis consideraron estrategias narrativas con fines pedagogicos
para comprender la construccion identitaria en la nifiez (Segura, Garcés & Chiquillo, 2016).
Algunas otras investigaciones, se focalizaron en la poblacion de nifios/as que han estado
vinculados a grupos violentos del conflicto armado Colombiano, en donde la realidad social
admite o no posibilidades para que el sujeto construya su identidad, lo cual conlleva a pensar que
este aspecto social es inherente a la construccion propia (Vera, Palacio, Maya & Holgado, 2015).
Otras més, vinculan las agencias en la construccion de la mismidad e ipseidad en la construccién
narrativa de la identidad, reflejando como en la distincion/semejanza y
concordancia/discordancia mantenida con un otro a través del tiempo, se construyen espacios de
identificacion individual y colectiva que reflejan una trama narrativa cambiante respecto a la

heterogeneidad de la vida (Ricoeur, 1990, citado por Diaz & Pefia, 2014).

Dichas indagaciones, permiten vislumbrar como la identidad es constituida desde
visiones que incluyen al sujeto y a su comunidad, en cuyo caso, segun los resultados se hace
necesario enriquecer la interdependencia entre lo individual y lo social, puesto que la vinculacién
emocional y aquellas formas de reconocimiento y pertenencia juegan un rol fundamental en la
significacién que realizan para los nifios/as para reconocerse desde los contextos en los que
participan (Vera, Palacio, Maya & Holgado, 2015). Lo anterior podria ser posible a través de
estrategias que desarrollen la practica narrativa de los mas pequefios, como el arte, entendiendo
que estas vias alternas proporcionan el enriquecimiento de realidades que crean multiples

visiones del si mismo y de lo otro (Segura, Garces & Chiquillo, 2016).

Finalmente, esta fase de indagacion da cuenta del enriquecimiento que brinda una
perspectiva psicoldgica construccionista compleja en la comprensién narrativa de la identidad de

los nifios/as. Partiendo de este hallazgo, esta perspectiva tedrica vislumbra alcances discursivos
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que comprenden la construccion del fendmeno de identidad dentro de las posibilidades dadas en
el contexto, lo cual significa que son reconocibles los marcos de interpretacion que posibilitan la
inteligibilidad de las identidades y, al mismo tiempo, se llegé a relacionar este proceso de
reconocimiento con aquellas practicas de poder que sustentan la vida de todo ser humano
(Gergen, 1996, 2001; White, 1994; White & Epston, 1993; Echeverria, 2003; Anderson, 1999;

Sluzki, 1996; Linares, 1996; Fonseca, 2012).

4. CONSIDERACIONES ETICAS

Para realizar la presente investigacion, se tuvo en cuenta los principios éticos que rigen a
los psicdlogos en sus practicas profesionales, como se estipula en las leyes 1090 del 2006 y 1164
del 2007, consagradas en el congreso de la republica de Colombia y compiladas en el manual
bioético y deontoldgico del psicdlogo. Segun lo establece el capitulo I del titulo VII denominado
“DEL CODIGO DEONTOLOGICO Y BIOETICO PARA EL EJERCICIO DE LA
PROFESION DE PSICOLOGIA” de la ley 1090 (EI Congreso de Colombia, 2006, p.6-8), los
principios rectores que guian el ejercicio de la psicologia en cualquiera de sus modalidades,
permiten a su vez la orientacion en torno a la toma de las decisiones de los psicélogos, de esta
manera, los principios de no maleficencia y justicia se refieren a una obligatoriedad moral y los
principios de beneficia consideran que la autonomia y beneficencia conmemoran el libre
desarrollo de la personalidad y la eleccion ética (Colegio Colombiano de Psicologos, 2016).

Ademas de contemplar el quehacer de los agentes interventores, es necesario mantener el
respeto por la poblacion, al comprender que una comunidad comparte una historia, normas y
cultura que la identifican, entendiendo que sus miembros se encuentran unidos por un sentido de
pertenecia y que a su vez, han generado una forma de organizacion sociopolitica entre sus

individuos, en donde se construyen vinculos a través del mantenimiento del grado de importancia
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frente al otro (aunque no estén ubicados en el mismo territorio), de esta manera, comparten
intereses, necesidades y recursos que buscan una potencialidad social, que hace necesario el
cumplimiento de derechos, la cohesion grupal, etc. (Montero, 2004).

Al trabajar con una comunidad entendida como una entidad autbnoma, capaz de auto-
organizarse Yy restablecerse como todo sistema humano, se hace inevitable considerar factores
que pueden causarle o no un posible dafio, por este motivo, surge la necesidad de prevenir los
posibles riesgos de una intervencion externa, retomando el enfoque de accién sin dafio que
permite contemplar una reflexion critica, en la cual se comprende que toda accion debe tener en
cuenta la complejidad y heterogeneidad de los contextos sociales; por tanto, parte de dos
posturas: la deontoldgica (prioridad a los valores y el orden legal) y la consecuencionalista
(prioridad a los efectos de toda intervencion); estas se relacionan a su paso, con la ética de
minimos que contempla tres principios: la dignidad de un trato humano, la autonomia de sus
formas de accién-organizacion y la libertad de expresion para que permitan construir una
realidad propia de la comunidad (Bello, 2011; Rodriguez, 2008).

Para la realizacion de estas guias que orientan el quehacer psicoldgico en la
investigacién/intervencion, se describe a continuacion los aspectos que se tuvieron en cuenta
para la realizacion del presente trabajo:

% Se efectu6 una lectura contextual que comprendio la estructura social a la cual esta sujeta
la comunidad, los legados culturales que los caracterizan, las necesidades, los recursos,
entre otros aspectos que invitaron a su vez, a una revision autocritica sobre los prejuicios
y estereotipos propios de las investigadoras (aspecto que se mantuvo hasta la finalizacion

de la intervencion).



55

% Se llevaron a cabo acercamientos de familiarizacion con la comunidad, los cuales
permitieron la consolidacion de un espacio de confianza y respeto en pro de una mayor
cercania en las relaciones, teniendo presente para la interaccion, los tres principios de la
accion sin dafio.

% Por ultimo, en la planeacion previa y ejecucion de las metas o rutas a seguir con la
comunidad, se favorecio la reorganizacion o potenciacion de recursos por medio del
didlogo, actividades, talleres sensibilizadores y demaés estrategias que contemplaron de
distintas visiones sobre su realidad y finalmente también sobre su proceso de
construccion de identidad.

5. METODO
5.1 Generalidades de la investigacion cualitativa

Se abordo la problematica desde una perspectiva metodologica cualitativa, la cual busca
producir datos descriptivos a través de la comunicacién misma de las personas, sea esta verbal,
no verbal o escrita, propiciando asi, descripciones sistematicas de los fendmenos abordados con
el objetivo de ampliar categorias establecidas, comprobar otras y a su vez revisar las
asociaciones que pueden llegar a establecerse entre estas y con otras disciplinas, areas y objetos
de estudio. Asi, la Cibernética de segundo orden admite la observacion que realizan todos los
participantes, incluyendo la de las investigadoras, pues por excelencia, la subjetividad es la

protagonista de las relaciones humanas (Quecedo & Castafio, 2002; Denzin & Lincoln, 2012).

5.2 Tipo de estudio-etnografia performativa

Se trabajo a traves de la Etnografia Performativa descrita por Bryant Keith Alexander en

su capitulo destinado a esta metodologia; el cual hace parte de la compilacion realizada por
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Denzin & Lincoln (2013), como una investigacion que retoma elementos de los estudios
performativos y de la etnografia en si misma, con el fin de representar por medio del arte, la
cultura de la cual se investiga. Asi, es necesario comprender que la etnografia se refiere a un
método que realiza un estudio detallado de personas o grupos durante un tiempo determinado por
medio de la observacion participante y entrevistas que permitan conocer en detalle su
comportamiento social, es decir que “busca comprender los fendmenos sociales desde la
perspectiva de sus miembros (entendidos como “actores”, “agentes” o “sujetos sociales”)”
(Guber, 2001, p.5). Por su parte los estudios performativos se refieren a aquellos procesos que
buscan un compromiso dialdgico entre la comunicacion de la estética propia y la del otro a través
de los medios de actuacion, ya que estos estudios “exploran y consideran una amplia gama de

actividad humana como expresion” (Denzin & Lincoln, 2013, p.99).

Teniendo en cuenta lo anterior, se reconoce que la etnografia performativa plantea la
actuacion como el vehiculo para llegar a los mundos de otros sujetos, promoviendo una vision
critica y sensible de la expresion performativa por parte de los participantes. Se entiende a su vez

que:

[...] la etnografia performativa no es sélo el acto de presentar los hallazgos de la investigacion y
representar al otro, sino que también significa extender y expandir un didlogo critico en la cultura
y acerca de ella, con los actores investigadores encarnando la naturaleza de su conocimiento e

invitando a las audiencias a participar (Denzin & Lincoln, 2013, p.20).

Esta metodologia se apoya en la etnografia cultural, pues reconoce la cultura como
transversal en las historias, practicas y narrativas y estas se ven, a su vez, reflejadas en un trabajo
centrado en el cuerpo, asi, la actividad conjunta que se realiza entre la etnografia y la actuacién,

permite el conocimiento descriptivo de las condiciones de vida, con el fin de evocar sentimientos
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y facilitar un vinculo con la audiencia para generar un entendimiento social critico y una posible
respuesta (accion). Tal entendimiento se debe principalmente a quiénes son los actores que
logran hablar y a su vez, a quién representa dicho discurso, ya que desde alli se puede identificar
la politica cultural, la cual “regula qué elementos de la cultura se exhiben o se suprimen”

(Denzin & Lincoln, 2013, p.95).

En suma, esta metodologia permite representar la actuacion cultural que se da en la vida
diaria de la comunidad, a través del uso del cuerpo como herramienta necesaria para establecer
significados que se acompafian del uso de narrativas como un reflejo de la exploracion critica del
sujeto frente a su experiencia de vida y su cultura, desde esta perspectiva, se abandona la
discusion sobre lo que existe, pues “las cosas se convierten continuamente en lo que sony a
través de sus relaciones realizadas con otras cosas” (Halse & Clark, 2008, p. 131), es decir, la
participacion en el medio social aporta en gran medida posturas y significados que se construyen,
comparten y varian segun las relaciones que se construyen. Esta critica permite un proceso
autoetnografico que invita a los participantes a ver al otro en relacién con ellos mismos, lo cual
significa que en el ejercicio de la etnografia performativa se favorece la experiencia
autoetnografica en tanto que se inicia un proceso propio de reflexion critica (Denzin & Lincoln,

2013, p. 20).

5.3 Participantes
Para la inclusion de los participantes se emple6 un muestreo denominado intencionado,
mediante el cual se convoco deliberadamente la co-participacidn de la poblacion perteneciente al
programa de la Ludoteka ofrecido por CULTIBA, en los horarios de mafiana y tarde. (Martin,

Crespo & Salamanca, 2007). Participaron alrededor de 17 nifios/as de 4 a 12 afios, aunque
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solamente 8 asistieron de forma continua; asimismo, se conto con la intervencion de 19
representantes de familia, la lider del programa y el director de la Corporacion.

Los relatos de los nifios/as participantes se clasificaron en 3 categorias segln su edad y
sexo: temprano de 4 a 6 afios (T), medio de 7 a 9 afios (M) y grande de 10 a 12 afios (G);
femenino (F) y masculino (M). Esta estrategia de organizacion se origind debido al niamero
extenso de asistentes y el amplio rango de edades entre los mismos, mas no obedece a una
restriccion del desarrollo determinada por una condicion establecida, pues desde una
comprension sistémica se concibe que el desarrollo de todo ser humano se encuentra relacionado
con el grado de vinculacidn que establece con otros contextos que le aportan experiencias,
significados o historias nuevas, en donde se crean procesos de morfogénesis y morfostasis
(cambio y permanencia de una organizacion) implicados en los periodos de desarrollo de los
nifios/as frente a: la elaboracion de relatos, capacidad critica de las préacticas hegemonicas, entre
otras caracteristicas de similitud y disimilitud que sostienen (Sluzki, 1996).

Segun lo planteado por Guillermo Paez Morales desde la compilacion de Jaramillo &
Bernal (2010), se entiende que el proceso de socializacidn es originado desde que la persona
nace y se relaciona con otros, de este modo, seria comprensible que la mayoria de los
participantes se encuentren atravesando la etapa del ciclo vital de “escolarizacion”, al estar
suscritos al contexto familiar, escolar, institucion de apoyo social, entre otras entidades
formadoras que apoyan su desarrollo en pro de su capacidad autopoiética, en otra palabras, la
habilidad para producirse a si mismos, de ahi la importancia de encontrar una estructura que
recoja las especificidades que han venido construyendo a lo largo de su vida a través de su
proceso de identidad. Respectivamente, se establecio la siguiente clasificacion en conjunto con la

codificacion de los nombres:



Tabla 1.

Clasificacion de nifios/as participantes

GENERO EDAD CATEGORIADE CODIGO

EDAD
SUJETO F 4 T SFT1
SUJETO F 11 G SFG1
SUJETO F 11 G SFG2
SUJETO M 12 G SMG1
SUJETO F 8 M SFM1
SUJETO F 11 G SFG3
SUJETO M 5 T SMT1
SUJETO M 11 G SMG2
SUJETO M 8 M SMM1
SUJETO M 7 M SMM2
SUJETO M 10 G SMG3
SUJETO F 8 M SFM2
SUJETO F 6 T SFT2

SUJETO F 10 G SFG4
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SUJETO F 8 M SFM3
SUJETO F 10 G SFG5
SUJETO M 11 G SMG4

Se brindd también una estructura a los relatos de los familiares, lideres e investigadoras,
se codificaron sus identificaciones y en el caso de los representantes de familia, se les dio esta
denominacidn, ya que sus aportes fueron importantes para comprender desde otra perspectiva

como se conforman sus relaciones en torno a la identidad de los nifios/as:

Tabla 2.

Clasificacion de investigadoras, lideres y representantes de familia

GENERO CODIGO

INVESTIGADORA 1 F 11
INVESTIGADORA 2 F 12
INVESTIGADORA 3 F 13
DIRECTOR M D
LIDER LUDOTEKA F LD
REPRESENTANTE F RF - SFT1

REPRESENTANTE M RM - SFT1




REPRESENTANTE RF- SFG2
REPRESENTANTE RF- SFM1Y
SFG3
REPRESENTANTE RF - SFG5
REPRESENTANTE RM - SFG5
REPRESENTANTE RF - SMM1
REPRESENTANTE RM - SMM2
REPRESENTANTE RF - SFM2
REPRESENTANTE RF - SMT1Y
SMG2
REPRESENTANTE RF - SFT2Y
SFG4
REPRESENTANTE RF - SFM3
REPRESENTANTE RM - SFM3
REPRESENTANTE RM - SFG1
REPRESENTANTE RF - SMG3
REPRESENTANTE RM - SMG3
REPRESENTANTE RF- SMG4
REPRESENTANTE RM - SMG4
REPRESENTANTE RF - SMG1

61
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Es importante resaltar una de las caracteristicas predominantes de los participantes, la
heterogeneidad del grupo debido a la diversidad cultural, condiciones socioecondémicas, entre
otras especificaciones sociodemograficas que posibilitaron un intercambio de relatos que
construyen su construccion identitaria.

5.4 Estrategias y técnicas
5.4.1 Fichas analiticas

En la primera fase de investigacion, se utilizaron fichas analiticas con un formato
estructurado para sintetizar un texto con la mayor precision y a su vez, contemplar su
comprension integral desde la opinion critica de quién los realiza (Graw, Pick & et. al., 1998).
Sin embargo, debido a la gran cantidad de informacion encontrada, algunos textos no fueron
retomados en el formato de las fichas de anélisis, sino que sus aportes se adhirieron de forma

resumida en los antecedes y se compilaron a lo largo del presente trabajo de grado.
5.4.2 Observacién participante

Teniendo en cuenta que la etnografia performativa propone pasar del texto al contexto y
que desde una postura ética se resalta la importancia de conocer previamente la comunidad, se
empled la observacion participante como estrategia de acercamiento al contexto y plataforma
para proponer las actividades posteriores de acuerdo a las particularidades del mismo, con el fin
de no caer en la imposicién de actividades previas que podrian alejarse de sus necesidades, esta
inmersién implica que el observador participante no pueda ver y estar en todos lados, lo cual
significa que cada uno elige los lugares en donde estar y los vinculos que establece con los
demas, desde alli se crean puntos de referencia que

conforman las complejas relaciones sociales (Vasilachis, 2006 & Angel, 2011).
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Desde esta perspectiva, se estudian los significados cotidianos entre el lenguaje, las
interacciones entre grupos y los comportamientos individuales que componen la cultura
particular que identifica a la comunidad; con la intencion fundamental de reconocer la diversidad
y multiplicidad de formas de ser humano, a partir de una posibilidad de dialogo que disponga de
una especial atencion para no imponer la vision del intérprete sobre el fendmeno de
investigacion, aun asi esta afirmacion no implica anular su perspectiva, sino que en un didlogo
mutuo se visibilizan los prejuicios, supuestos e ideales de todos los presentes. Lo que en
conclusion lleva a comprender que este medio social de investigacion debe propiciar a: “ayudar a
crear una nueva conciencia que dé cabida a la diferencia y que conviva con lo heterogéneo del

mundo” (Herrera, 2009, p. 50 citado por Angel, 2011, p. 23).
5.4.3 Narrativa conversacional

La narrativa como significante de la experiencia y organizadora de formas sociales,
permite ser un recurso discursivo para explicar, comprender, intervenir y transformar los
procesos comunitarios. Sin lugar a dudas, la conversacién desde esta perspectiva, se destaca
como una interaccion social, abierta a un devenir de maltiples ejercicios co-constructivos entre
interlocutores y co-narradores, en otras palabras, es tenida en cuenta, como un “espacio
relacional y simbolico” para la organizacion de la memoria y sus proyecciones en el futuro, en
conjunto con la influencia del contexto de forma “virtual y presencial”, en donde son traidos por
medio del didlogo aquellos relatos para re-narrarlos, construirlos y reconocerlos como sentidos

satisfactorios para la representacion social (Estupifian, Gonzalez & Serna, 2006, p. 52).

Los escenarios de investigacion son vistos como espacios de conversaciones generativas

que se basa en bucles recursivos, en compafiia de distintos actores. De esta forma, los escenarios
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conversacionales reflexivos, fueron retomados como estrategias de accién para dar sentido e
incluso transformar las narrativas. Estos se proponen desde los planteamientos realizados por
Echeverria (1996) citado por Estupifian, Gonzélez & Serna (2006), en donde se plantea cémo el
ser humano en su condicion psicosocial, se encuentra continuamente, contando historias acerca
de si mismos y del mundo, por tanto, los escenarios fueron los espacios en donde se promovié

aquella accién narrativa de cada participante.

5.4.4 Entrevista etnografica

Con lo que respecta al trabajo con la lider de la Ludoteka, se llevé a cabo la técnica de
entrevista semiestructurada y sobre el trabajo con los representantes, se formul6 una entrevista
estructurada escrita, debido a la limitada disponibilidad de tiempo de los mismos. Para Denzin y
Lincoln (2005, p. 643 citado por Vargas, 2012), la entrevista es: “(...) el arte de realizar
preguntas y escuchar respuestas”. Especialmente, desde la perspectiva cualitativa, esta técnica se
influencia por las caracteristicas personales del entrevistador, de este modo, es un texto
negociado que busca la espontaneidad y profundidad de las vivencias de una persona mediante la
conversacion establecida con otra, que investiga la riqueza de sus diversos significados dentro de
un contexto Unico sin pretender generalizar los resultados (Fernandez, s.f, citado por Vargas,
2012).

De forma singular, la entrevista etnografica se caracteriza por ser un encuentro dialégico
explicito, una conversacion amistosa en la cual las investigadoras introducen temas
preestablecidos y asimismo buscan que emerjan elementos novedosos en la conversacion, con la
intencion principal de prestar atencién a lo que el entrevistado plantea (Spradley, 1979 &
Hammersley y Atkinson, 1994 citados por Vasilachis, 2006).

5.4.5 Grupos focales
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Se realizaron grupos focales performativos en los encuentros con los participantes,
entendidos como una técnica de recoleccion de datos que se basa en la conformacion de un grupo
de cualquier poblacién en el cual se discute un tema alrededor de preguntas pre-disefiadas con un
objetivo particular; en este caso, en los grupos focales se privilegié més la profundidad de la
informacion obtenida que la cantidad de personas que pudieron participar en la técnica, pues en
esta, se tiene la intencion de hacer emerger en los participantes relatos que hable sobre las
creencias, experiencias, reacciones, emociones, etc., en la multiplicidad de la interaccion; por
este motivo, se adopta el grupo como la unidad de analisis, mas que contar con la suma de las
opiniones de cada uno. (Aigneren, 2006, Beck, Bryman & Futing, 2004 & Gibb, 1997 citados
por Escobar & Bonilla, S.f; Kitzinger, 1994, Morgan, 1996, Wilkinson, 1998, Smithson, 2008,
Hollander, 2004, Farnsworth & Boon, 2010, Grankjeer et al., 2011 citados por Ruiz, 2016).

El adjetivo de performativo que caracterizo a los grupos focales, se refiere a aquellas
actividades que se desarrollaron; a modo general, se realizaron dramatizaciones basadas en un
cuento, se elaboraron recetas sobre la construccion propia de cada uno de los nifios/as y se llevo
a cabo una galeria artistica sobre las experiencias, vivencias y demas aspectos que se encuentran
en sus contextos de interaccion.

5.4.6 Intervencion narrativa

White & Epston (1993), recopilan algunas distinciones sobre el pensamiento narrativo,
en torno a como estas visiones conciben: la experiencia, el tiempo, el lenguaje, la agencia
personal, la posicion del observador y la practica narrativa. De este modo, en los puntos de union
entre varias experiencias se construyen los significados de vida a traves de la dimension temporal
y a su vez, adquieren sentido por medio de la trama de las historias comunitarias, éstas se

constituyen en las practicas discursivas, lo cual significa que se tiene presente la subjetividad y la
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complejidad de la realidad para construir cualquier historia. Entonces, se podria llegar a decir
que el lenguaje sostenido por cualquier comunidad, brinda una caracteristica polisémica en la
construccion de identidad del sujeto, entendida como una descripcion que permite ampliar los
multiples sentidos y significados que se puedan construir sobre el si mismo. Por lo tanto, las
personas serian consideradas como autores y co-autores de sus historias personales y
comunitarias, las cuales se pueden cambiar, modificar o transformar segln los marcos de

interpretacion que se sostengan.

Es por ello que en la practica narrativa es posible brindarle un lugar primordial a la
experiencia en la que se favorece la emergencia de realidades alternas, puesto que a través de la
dimensién temporal se propician significados y perspectivas multiples desde una postura
reflexiva que estimula la polisemia de las formas linguisticas sociales que fortalecen el sentido
de autoria y re-autoria. Aun asi, es importante considerar que toda narracion incluye una
dependencia al lenguaje; por tanto, esta premisa fundamental nos llevo a contemplar que “al usar
el lenguaje no estamos comprometiéndonos en una actividad neutral” (White & Epston, 1993, p.
43), puesto que todo relato que dé cuenta de la experiencia, incluidos los que hacen referencia a
nuestra autocomprension, se encuentran mediados por el lenguaje y en este orden, por

conocimientos unitarios y globales que contribuyen a la creacion de vidas y relaciones.

Por medio de la deconstruccion narrativa, es posible subvertir realidades y practicas
socioculturales al contemplar como extrafas aquellas verdades compartidas por el yo y su
relacion, ya que el “movimiento hacia el mundo originario y ordinario, deberia ser la
culminacién de un movimiento hacia mundos extrafios y extraordinarios” (Bourdieu, 1988
citado por White, 1994, p.29). Para que emergieran estas posibilidades dentro del proceso

investigativo, se emple6 la “recreacion”, como llama White (1994), a la conversacion que busca
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hacer exotico lo doméstico a través de una gran variedad de preguntas relativas al plano de la
accion y la conciencia del sujeto, haciendo posible identificar, reflexionar y resignificar aquellos
modos de ser y estar no preferidos, que dan origen a logros aislados que a su vez, debaten y
cuestionan discursos y practicas dominantes reduccionistas o absolutistas que determinan una

Unica forma de ser en el mundo social.

Entonces, es importante reconocer aquellos escenarios discursivos que le dan lugar al
proceso de construccion de identidad, por esto se retomé la analogia de la narratividad que
contempla como la significacion logra redireccionar experiencias vividas y elaborar relatos
alternativos (White & Epston, 1993); esto quiere decir, que al entender los contextos
sociopoliticos de los participantes, fue viable estudiar los efectos que ejerce el poder en sus
vidas, por medio de aquellos discursos dominantes que dictaminan un orden social y los invita a
moldear la vida personal de cada uno de sus integrantes y asimismo, el comprender los
cuestionamientos que los participantes construyen sobre sus relaciones, les es posible crear

realidades alternas sobre si mismos y sus relaciones (White & Epston, 1993).

5.5 Analisis categorial
5.5.1 Codificacion
A partir del desarrollo de las técnicas empleadas, se visualizaron diferentes discursos y
narrativas sobre la construccion identitaria de los nifios/as, en relacion con las practicas de poder
instauradas en las relaciones que establecen con sus contextos sociales; en esta linea, se dio lugar
al inicio de una conceptualizacion de la informacion a través de la codificacion de las
transcripciones, siendo este proceso, un modo para definir los datos que se desean analizar, a
través de la identificacion y conexion de pasajes de texto que ejemplifican la idea tedrica que se

esta planteando, en otras palabras, refiere a “indexar o categorizar el texto para establecer un
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arco de ideas tematicas sobre él” (Gibbs, 1929, p. 64). En tal sentido, codificar es ya comenzar a

interpretar, esta forma de tratar la informacion se reconoce como codificacion abierta, en la cual,

los codigos pueden provenir tanto de las lecturas y la formacion tedrica del investigador como

del lenguaje y las expresiones utilizadas por los actores; al contrarrestar especialmente los datos

obtenidos, es posible construir las categorias que terminan por ser el esquema que organiza el

andlisis (Vasilachis, 2006). Para entender estos focos de analisis y la categorizacién invitamos al

lector a consultar el Anexo 2.

Tabla 3. Focos de analisis

CONSTRUCCI RELACION PRACTICAS DE PODER RELATOS
ON NINO/A- EXTRAORDINA
NAEE?_;IVA CONTEXTOS DISCURSOS VIOLI%NCIA RIOS
IDENTIDAD DOMINANT  SIMBOLICA
ES
FOCOS 1)
1) Vinculo Discursos 1) 1)

1) Cambioy /o (pertenencia/ dominantes  |nyisibilidad  Consideracion
experienciade  Sseparacion, etc). sobre la _ delavozde dramaturgade
mudanza (CAM)  (VIN) construccion  jos las historias

2) Aspectos 2) Trama deidentidad  pjfos/as.(IN  basada en satira:
emocionales narrativa de los V) “una perspectiva
(EMO) (Influencia de los ~ Nifios/as. cinica sobre la

3) Prospectiva  Otros hacia los (DCN)(Sélo hegemonia
(PRO) niflos/as en su lo qu_eN dicen social". p. 95

4) Género proceso de los nifios). (DRA)

(GEN) identidad). (TRA)

5) Otras 3) Dindmicas _2)
descripciones socioculturales Discursos
propias (ODP) entre los dominantes

(Sélolo que  contextos. (SOC) sobre.:,la
dice el nifio/a) re_:l~aC|on

nifio-

contextos.(D
RC)

5.5.2 Analisis de contenido-por categorias
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En conjunto con lo anterior, se propuso el analisis categorial para conceptualizar las
categorias; de este modo, se establecieron como categorias deductivas: narrativas identitarias,
relacion nifios/as-contextos y précticas de poder y surgié como categoria inductiva: relatos
significativos que cuestionan précticas de poder. Estas categorias fueron elaboradas a partir de un
conjunto de operaciones que dividen el texto en unidades para obtener indicadores por
procedimientos sistematicos de descripcion del contenido de los relatos, permitiendo la
inferencia de conocimientos relativos a las condiciones de produccién/recepcion del contexto
social y a partir de una representacion simplificada del fendmeno abordado (Pourtois & Desmet,
1992; Bardin, 1996 citado por Abela, 1998).

5.6 Sistema conceptual
5.6.1 Categoria construccién narrativa de la identidad en nifios/as

Las narrativas permiten verbalizar y significar los acontecimientos de la vida en conexion
con lo construido socialmente; en la misma logica, las autonarraciones retomadas de los nifios/as
participantes, son instrumentos linglisticos que permiten o impiden la accién personal y
relacional, brindado la posibilidad de contemplar el fendmeno de su identidad como el resultado
sensible de un relato vital construido a través de un otro, en conformidad con todas aquellas
especificaciones heterogéneas que caracterizan las maltiples experiencias, valores, emociones y
creencias que circundan en su medio social.

5.6.2 Categoria relacion nifio/a- contextos

Los actores y los contextos se conectan a partir de los intercambios linguisticos, es decir,

de aquellas historias ecologicas que sostienen una trama narrativa, aquellos conectores explicitos

o implicitos que establecen una relacion entre actores, guion y contexto, siendo asi, cualquier
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cambio en las partes afecta la interconexidn, puesto que las comprensiones propias se alimentan
con el desarrollo de la realidad, el conocimiento y la verdad.
5.6.3 Categoria précticas de poder

Son aquellas précticas instauradas en el medio social que a través de un intercambio
cultural, historico, politico y econdémico, sirven de guiones de vida implicitos que privilegian
historias en conformidad a sus formas de organizacion y relacion, visto asi, desde una apuesta
psicologica y socioldgica, se resaltan y cuestionan aquellos discursos dominantes que involucran
relaciones de poder y en algunos casos, relaciones violentas entendidas en un sentido simbdlico
de invisibilizacion.

5.6.3.1 Subcategoria discursos dominantes

Los discursos dominantes conllevan a que el sujeto moderno moldee su vida en
conformidad a especificaciones hegemonicas sobre el modo de ser, siendo estas, posibles
técnicas de control social que se desarrollan a través de las diferentes convenciones linguisticas,
es decir, desde aquellas narrativas empleadas para significar las historias de vida. En este
sentido, las verdades se convierten en “vehiculos de poder”, puesto que de cierta forma,
fomentan que las personas acepten conocimientos totalitarios y unitarios establecidos como
veridicos. Sobre dichas figuras linguisticas sociales, se hace referencia a las realidades objetivas
que clasifican, controlan y en definitiva, configuran las decisiones, acciones, entre otros aspectos
de la vida de las personas.

5.6.3.2 Subcategoria violencia simbdlica

Teniendo en cuenta que en todo tipo de relacion existe un juego de poder o dominacion,

se resalta que todos los actores participan de diferentes maneras a traves de la dimensién

simbolica que organiza jerarquias, roles y formas de participacion entre los sistemas, desde los
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cuales se escriben historias de vida, en algunos casos, estas formas de dominacién terminan
contemplando una violencia simbolica que se presenta de cualquier forma y se identifica desde
diversos acontecimientos dados en el lenguaje, la educacion y las clasificaciones sociales, dicha
dominacién permea en las relaciones a tal punto que el dominado no puede frenar ni aislar al
dominante, pues se configura una adhesion tal, que s6lo se piensa en esa relacion y, como lo
importante son las construcciones que se den desde esta vinculacion, la relacion de dominacién
Ilega a verse como una interaccion natural desde los contextos dadores de sentido; el estado, la
familia y la escuela. En este sentido, las practicas de poder que se mantienen en las estructuras
sociales, contribuyen a la configuracion relacional de las personas a través de posiciones, roles,
jerarquias y demas signos que pueden contemplar formas de invisibilizacion.

5.6.4 Categoria emergente-relatos extraordinarios

Contemplando lo que menciona Goffman (1961, citado por White & Epston, 1994), se
denominan acontecimientos extraordinarios a los relatos que distan del discurso dominante, los
cuales incluyen toda una gama de sucesos, sentimientos, intenciones, pensamientos, acciones y
demaés aspectos presentes en la vida de una persona desde una localizacién temporal pasada,
presente o futura que se encuentra enmarcada en un conjunto social sostenido por su propia
identidad cultural, alrededor de las précticas de poder que comparten.

De manera constante, estos relatos son invisibilizados al ser considerados como hechos
comunes, por este motivo, se retomaron algunas narraciones de los nifios/as que cuestionan las
practicas de poder consideradas como inflexibles e incluso opresivas; lo cual sugiere que desde
esta postura fue posible la visibilizacion de historias mas flexibles y participativas que
emergieron desde una co-construccion y re-construccion de realidades mas enriquecedoras para

la comunidad, especialmente frente a una vision distinta del proceso de identidad y un cambio
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en las formas de relacion, contemplando a través de los espacios de conversacion, preguntas,
aclaraciones y demas intervenciones que reflejaron una posicién movilizante por parte de las
investigadoras.

Teniendo en cuenta que los narradores identifican acontecimientos y actores sociales
clave dentro de su propio relato, Denzin (1998, p. 89, citado por Gibbs, 1929, p. 95) considera
epifania al acontecimiento que deja una marca que implica cambio en la persona, considerando
todo hecho significativo que construye su identidad o sus relaciones de forma activa con el otro,
incluyendo asi un posible cambio en la relacion. En conjunto, se encuentra que este desarrollo de
alternativas en los relatos, son el inicio de "una perspectiva cinica sobre la hegemonia social"
(Denzin, 1998, p. 89, citado por Gibbs, 1929, p. 95), con la cual se posibilita la visibilizacion de
opiniones adversas, flexibles y preferidas desde su propia voz. Ver Anexo 2.

5.7 Procedimiento: fases de la investigacion
5.7.1 Fase de definicion del fenémeno y conceptualizacion

Al realizar los antecedentes investigativos, se encontré un panorama histérico sobre
algunas de la problematicas mas comunes en la nifiez, especialmente sobre la invisibilizacién que
supone un juego de relaciones de poder y que conlleva a pensar en como se esta construyendo el
fendmeno de la identidad de los nifios/as que hacen parte de un contexto de apoyo social;
asimismo, esta lectura, se encuentra apoyada desde el andlisis de la experiencia que tuvo la
investigadora I3 como practicante de psicologia en CULTIBA. Desde una lectura contextual
grupal, se identificaron en el espacio dinamicas particulares en torno a las diferentes relaciones
que se establecen entre padres e hijos, dificultades en la satisfaccion de necesidades bésicas,
problematicas sociales en torno al sector de Suba / Berlin, entre otras especificaciones no

generalizables que sirven de guia para una nueva busqueda, alrededor de una perspectiva
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narrativa que permita nutrir el campo investigativo con una mirada propositiva en torno al
problema nombrado.
5.7.2 Fase de metodologia

De acuerdo con la postura ética que buscé respetar las particularidades de la poblacién y
constituir una participacion colaborativa, se realizé un encuentro inicial de observacion
participante y de entrevista semiestructurada, persiguiendo el objetivo de desarrollar un proceso
de familiarizacién con la comunidad y a su vez, recibir propuestas por parte del contexto para la
realizacion de una investigacion pertinente y acorde con las necesidades del mismo y
posteriormente, se inicié con el proceso de la construccion sélida de la metodologia. En este
sentido la entrevista, el cuestionario, los grupos focales y la intervencion narrativa, fueron
surgiendo en la medida en que se realizaron los encuentros, es decir, se analiz6 exhaustivamente
lo obtenido con el fin de proponer actividades performativas que permitieran el alcance de los
objetivos de la investigacion.

5.7.3 Fase de aplicacion

Se disefio un formato guia que contiene, entre otras cosas, la tematica, el objetivo y la
metodologia para cada uno de los encuentros (Ver Anexo 3). Se llevaron a cabo ocho encuentros,
los cuales iniciaron con una jornada de observacion participante (EO), en la que se dio a conocer
el ejercicio investigativo al director de la corporacion y se realizé una entrevista
semiestructurada a la lider de la Ludoteka (\VVer Anexo 4); a partir de ésta, se realiz6 una jornada
de familiarizacion (EF), que pretendio conocer a las familias, explicar la intencion investigativa,
firmar consentimientos y asentimientos informados y desarrollar una entrevista estructurada
escrita (Ver Anexo 5); posterior a este espacio, se llevd a cabo seis grupos focales (tres en cada

jornada) con los nifios/as; los dos primeros se destinaron a conocer los participantes y a
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introducir el tema de identidad a través de la dramatizacidn de un cuento; en los dos siguientes,
se recre6 una metéfora narrativa alrededor del ambiente de un restaurante en el cual los
participantes imaginaban ser chefs de sus propias recetas personales (Ver Anexo 6) y los dos
altimos, invitaron a los participantes a una galeria de arte que retomo lo obtenido en el EF (Ver
Anexo 7).
5.7.4 Fase de construccién de resultados y discusion
En esta fase se hacen visibles aquellos relatos que emergieron durante el desarrollo de los
escenarios, los cuales estan plasmados en las matrices de transcripcion (Ver Anexo 8) y
categorizacion (Ver Anexo 2), con esta apuesta, se dio inicio a una conceptualizacion de la
discusién desde los marcos paradigmaticos, epistemoldgicos, disciplinares, interdisciplinares y
metodoldgicos, permitiendo de esta forma la relacion de lo tedrico con lo contextual y los
alcances de la misma dentro del trabajo de grado.
5.7.5 Fase de devolucion de resultados
Con el fin de corresponder a la confianza otorgada por el contexto y en armonia con la
deontologia investigativa, se propicié un espacio para la devolucion y socializacion de los
resultados obtenidos a lo largo de la investigacion, mediante un informe que contiene los
principales hallazgos y respectivas recomendaciones, con el fin de no dejar el proceso estéatico,
sino que realmente aporte a las necesidades que se identificaron en la corporacién y en las
familias (Ver Anexo 9). Aun asi, en el encuentro de socializacion de resultados emergieron
relatos que alimentaron la perspectiva investigativa.
5.8 Instrumentos y recursos

5.8.1 Grabaciones en audio



75

Mediante la comunicacion verbal, se acordd con los participantes emplear el medio de
grabacion por audio para la recoleccion de informacion con el fin de capturar a través de sus
voces los hechos relatados, cabe resaltar que este acuerdo se record en cada uno de los
encuentros y que estas grabaciones fueron la materia prima de las transcripciones.

5.8.2 Matriz de transcripcion

A partir de los archivos de audio, se cre6 una matriz de transcripcion que contemplé: la
clarificacion de cada uno de los encuentros, la codificacion de los participantes y la descripcion
textual de sus relatos, acompafiados con anotaciones por parte de las investigadoras de aquella

comunicacion no verbal que surgi6 en los encuentros (ver Anexo 8).

Tabla 4.
Matriz de transcripcion.

Encuentro No:
Fecha:

Hora:

Lugar:
Ciudad:

Identificacion de participacion: convenciones
e Investigadora 1 (I1)

e Sujeto femenino grande (SFG1)

e Sujeto masculino grande (SMM)

Linea Participantes Relato
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5.8.3 Matriz de analisis

Contemplando la descripcién del andlisis categorial y el sistema conceptual propuestos en

apartados anteriores, se organiz6 esta informacion en una matriz que sostiene las categorias:

construccion narrativa de la identidad en nifios/as, relacion nifio/a-contextos, précticas de poder y

relatos extraordinarios (Ver Anexo 2).

Tabla#5
Matriz de analisis.

ENCUENTR Construccié  Relacion  Précticas de poder Relatos INTERPRETA
0S nnarrativa  nifio/a- extraordinarios CION DE LAS
de la contextos INVESTIGAD
identidad ORAS
Discur Violencia
sos  simbolica
domin
antes
Subcategorias
EO CAM VIN DCN INV DRA
EMO TRA DRC
EF PRO SOC
GEN
eim  ODP
E1T

E2M
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E2T

E3M

E3T

6. RESULTADOS

En el desarrollo de los escenarios, emergieron una multivariedad de relatos a través de la
voz de los participantes sobre la identidad de los nifios/as, dinamicas sociales, practicas de poder
e incluso, se co-construyeron relatos extraordinarios cargados de cuestiones relevantes a
mencionar. Esta gran cantidad de informacidn, se encuentra relacionada con sus caracteristicas
poblacionales y contextuales heterogéneas que posibilitaron una indagacion a grandes rasgos en
el relato grupal, no obstante, también se retomaron algunos relatos individuales que fueron
representativos. De este modo, cabe mencionar que los temas a desarrollar, se encuentran
estrechamente interconectados al entenderlos como aspectos que se construyen de forma
narrativa, en el fendmeno complejo que involucra contar una historia propia en la relacién con

los otros.

6.1 Construccién narrativa de la identidad en nifios/as

Dentro de los relatos de los nifios/as que denotan su construccién de identidad, se
presenta reiteradamente una descripcion basada en los aspectos afectivos, entre estos, algunas
emociones son socialmente mas aceptadas que otras en su participacion y descripcion propia;
comprendiendo asi la importancia del aporte afectivo de las relaciones sociales para la
construccion de identidad, aun asi, es significativo resaltar como lo opuesto al bienestar; el

malestar, también hace parte del entramado relacional, aun cuando sea rechazado por algunos,
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otros tantos, rescatan aquellos sentimientos no deseados como componentes de su identidad y
visibilizan como aprendizajes significativos las emociones contradictorias que se complementan

entre si.

Entre el aspecto afectivo, resaltaron las formas de identificacion con otros a partir de
caracteristicas similares con sus familiares, como formas de expresion, rasgos fisicos etc.,
especificando asi que su afecto tiende a ser cercano al encontrar una ayuda de su parte en sus
labores, emprendimiento que los impulsa a reflejar como positivas sus semejanzas; de forma
contraria, la idea de parecerse a algunos que los molestan, incomodan o interrumpen con
actividades preferidas, da lugar a opiniones que tildan lo anterior como negativo. En igual
medida, las descripciones de sus comparieros, influyen significativamente en su proceso de
identidad, pues desde estas llegan a definirse o aceptar caracteristicas propias, haciendo visible

como sus historias estan conformadas como un relato comunitario mas que uno individual.

En conjunto con esta generalidad, se visualizaron las definiciones que tienen los
participantes frente a lo femenino y lo masculino, distinciones que estan sujetas a lo que
socialmente se espera de un hombre y una mujer frente a su apariencia fisica, comportamiento y
demas modismos especificos de cada género/sexo; de este modo, se presentan limitaciones en las
actividades por el uso de determinadas prendas consideradas culturalmente como femeninas y se

crean imaginarios sobre la belleza determinados por una condicion de género.

Ademas del aporte sociocultural en la construccion de identidad, se especificaron
sustratos temporales que los invitan a imaginar el tiempo futuro a partir de sus experiencias
pasadas y acontecimientos presentes. Esta conjugacion de tiempos, permitio la construccion de
proyectos sociales que priorizan el deber ser del modelo educativo, econdmico y demas medios

que proyectan en sus relatos profesiones basadas en el cuidado del otro, con la intencion
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primordial de apoyar a sus familias; sin embargo, dentro de este tema surgi6 una gran cantidad
de proyectos segun la edad de los participantes, pues a diferencia de lo descrito por los que se
encuentran en edades medias y grandes, los participantes con edad temprana expresaron de
forma esponténea una variedad amplia de suefios futuros que no guardan relacion entre si 0 en

algunos casos particulares, parecen no adherir esta perspectiva futurista a sus relatos.

En relacion con este ultimo tema, algunos presentaron limitaciones en su construccion de
identidad a partir de visiones saturadas gque los invitan a pensarse como no capaces de hacer o
saber un determinado aspecto, pues una de las participantes relaciona su corta edad a una
condicion que la inhibe de hacer parte de las actividades propuestas, implicando que se moldeara
el ejercicio, frente a este cambio, fue posible paulatinamente encontrar algunos espacios de
expresion espontanea de su parte, reflejando asi, cuestiones que hacen visible su capacidad de
accion. Y en igual medida, ocurrié con el cambio en los relatos de algunos participantes frente a
la admision de contradicciones, emociones no deseables y demés aspectos que permiten construir

con mas agrado, historias alternas sobre sus identidades.
6.2 Relacion nifio/a-contextos

Sobre la interaccién de los nifios/as con sus contextos sociales, se presentaron distintas
estructuras, organizaciones y relaciones que influyen en su construccion de identidad. En el
contexto familiar, se identificaron conformaciones familiares guiadas principalmente por el rol
de madre, sin dejar de lado en otros casos, como la presencia del padre o abuelos/as. Entre estas
formas de organizacion, se reconocio una vinculacion parental que cultiva el afecto en familia
como el apoyo con las tareas escolares, aun asi, también surgieron circunstancias que interfieren
cuando esta funcion no se presenta; asimismo, existe una vinculacion parental que requiere

obediencia y disciplina, relatada por cada participante de acuerdo con lo que percibe en su hogar,
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asi como también, se encontraron otras caracteristicas contextuales que visibilizan algunas
dinamicas de resiliencia que deben afrontar los nicleos, como la separacién y/o desacuerdos
conyugales, entre otras problematicas sociales que influyen en el bienestar de los integrantes,
situaciones que llevan a comprender al familia como un escenario de importancia que permea en

mayor sentido la construccion propia de la identidad.

Desde otra postura, los representantes de familia expresaron en igual medida, la
percepcion de su participacién como educadores en las formas de relacion y construccion de
identidad de los nifios/as; relatos que conversan en su mayoria sobre el vinculo afectivo que se ha
ido construyendo, el proyecto de vida que esperan para sus hijos, el afrontamiento de dificultades
sociales y la construccion de aprendizajes y ensefianzas mutuas; adicionalmente, se encontraron
en algunas de las respuestas, ensefianzas que los enorgullecen como formadores y otras que no
hubieran querido transmitirles nunca por creer que no son aspectos favorecedores, cuestion que
los invitan reflexionar su labor parental. Es fundamental describir que las respuestas de los
representantes, pudieron haberse afectado por distintas circunstancias como el poco tiempo
disponible, el nivel de escolaridad, la relacion con el participante y/o posiblemente por la forma

escrita en que se les presentd la entrevista.

Sobre las caracteristicas de la escuela como contexto, se identifico en las opiniones de
los nifios/as, un paralelo entre lo satisfactorio e insatisfactorio debido a las vivencias que
comparten, en este orden de ideas, muchos describieron situaciones que les proporcionan un alto
grado de bienestar al encontrarlo como un espacio para el fomento de relaciones sociales y
aprendizajes y otros, describieron diferentes problematicas como: bullying, dificultades en el
ejercicio de la autoridad entre el docente/estudiante; las cuales pueden llevar a percibir el espacio

como un ejemplo a seguir y a su vez, encontrarlo como hostil y conflictivo.
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Respecto a la Ludoteka, los nifios/as se relacionan con personas de distintas edades y
procedencias, lo cual implica una negociacion frente a las formas en que se establecen las
relaciones de convivencia; de forma conjunta, se visibiliz6 a través de los encuentros que la
poblacion que asiste al programa es fluctuante, su asistencia es intermitente y su puntualidad es
variante; posiblemente estas dindmicas se relacionan con la forma en que los participantes se
identifican con el espacio y con los integrantes; algunos describieron que en el lugar pueden
encontrar un apoyo para realizar sus deberes, recrearse y compartir con sus comparieros y otros
tantos, manifiestan que la relacion que sostienen con algunos de sus cuidadores y compafieros no
siempre es cercana o cordial. Entre la relacion de la familia, nifios/as y la Ludoteka, se identifico
una dificultad en la corresponsabilidad, al no verse un compromiso conjunto que respalde

estrategias y solucion.

Dentro de las descripciones dadas por los otros, se encuentran narraciones que describen
a los nifios/as y que al parecer, algunas de ellas parecieran no ser conocidas, comprendidas y
compartidas por los mismos, puesto que no reconocen otras posibilidades, aun asi, otras son
propositivas y resaltan sus aspectos deseables. Ahora bien, es importante reconocer que en esta
dinamica de relacion originada entre adulto y nifio/a, ambos sostienen acciones que pueden ser
propositivas 0 no en torno a la convivencia, hecho que podria repercutir en la forma de
vinculacion que ambos configuran. Es probable que una consecuencia de esta forma de relacion
dificulte la creacion de espacios de participacion ltdica y ademas, proporcione un incremento en

el nivel de desercion de los participantes o la rotacion constante de los mismos en el espacio.

Sobre el ejercicio investigativo se destaca la creacion y fortalecimiento de una relacion
entre las investigadoras con la comunidad, a partir de la cual se construyeron espacios de

participacion que permitieron la confianza suficiente para que los participantes expresaran
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peticiones de ayuda, aclararan conceptos, compartieran espacios recreativos y sostuvieran
conversaciones de indole personal, lo que a su vez, propicio que el relato de los mismos fuera
enriquecido en tanto que les fue posible expresar y negociar discursos sociales en torno a su
identidad. Por otra parte, también se presentaron interrupciones, afirmaciones no consensuadas y
demaés aspectos que pudieron originar una relacion de autoridad entre las investigadoras y la
comunidad, no obstante, se resalta un posicionamiento flexible frente a esta forma de poder, pues

nunca hubo un interés en construir relaciones de autoridad unidireccionales.

6.3 Précticas de poder

Se encontraron algunas practicas de poder como discursos dominantes que en algunos
casos, construyen relaciones de violencia simbdlica en torno a la invisibilizacién de las voces de
los nifios/as y en otros, simplemente orientan sus relaciones e identidades sin necesidad de
ocasionar un efecto limitante. En relacion con la construccion narrativa de la identidad, se
identificd en varios relatos grupales un discurso dominante sobre la deseabilidad social, en el
cual priman emociones socialmente aceptadas y se tienden a silenciar o juzgar emociones poco
deseables, como la pena o la tristeza; desde estos mismos parametros discursivos, se otorgan
descripciones frente al ser hombre o ser mujer. Asimismo, el proyecto de vida se ve influenciado
por discursos educativos y econdmicos que representan o no el progreso, la felicidad o la
estabilidad, de manera especifica, en el relato de una participante fue visible un discurso

dominante sobre su edad que la invitd a limitar sus capacidades.

Al reconocer gue esta construccion de identidad se encuentra configurada con un otro,
fue posible considerar el aporte de los contextos de participacion del nifio/a en su reconocimiento
propio, en este sentido, sus familiares, docentes, lideres y compafieros/as, los reconocen desde

algunas descripciones negociadas o no que los cualifican, teniendo en cuenta que el no poder



83

negociar con un otro su forma de identificarse, repercute posiblemente en una forma de relacién

que implica violencia simbdlica, al no considerar la opinion que puedan tener sobre si mismos.

En los representantes de familia predominaron respuestas relacionadas con los ideales del
deber ser, frente a como ser familia, ser hijo, ser padre, alcanzar el éxito o lograr un futuro
provechoso y se visualizaron discursos dominantes sobre una deseabilidad en la formacién ética
y afectiva de sus hijos/as. Dichos ideales son compartidos en las relaciones familiares, aunque
algunos padres manifestaron aquellos factores no deseables que hacen parte de su interaccion,
por ejemplo, discusiones hostiles, entre otros inconvenientes que no siguen los establecimientos

sociales de una convivencia pacifica.

Respecto a la escuela, se identifico que las figuras de autoridad hacen uso de
herramientas de poder como el castigo, con el &nimo de mantener el orden y el control, en
algunos relatos se reconocid una percepcion injusta de esos mecanismos, en otro momento, se
dialog6 en torno a una situacién escolar que involucré una posible invisibilizacion de las voces
de los nifios/as, al no considerar ninguna accion que les permitiera contemplar su opinién frente a
las acciones de algunos docentes que repercutieron en su bienestar. Esta situacion puntual,
parece perseguir el objetivo de legitimar mecanismos de poder autoritario al no escuchar las
opiniones de los participantes, invitandolos en este sentido, a ser receptores de una posible

violencia simbdlica.

Se encontrd en los relatos de CULTIBA, discursos dominantes sobre el deber que son
requeridos para su quehacer, asi pues, la comunidad espera que el escenario cumpla una funcién
de apoyo ludico en la labor académica de los nifios/as, pero también le adjudica un apoyo social
y psicoldgico con el requerimiento de buscar una transformacion del cotidiano vivir de cada

familia.
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Desde esta forma del deber, se comparten y crean otros elementos discursivos dentro de
la misma institucién, en donde pareciera que se priorizan los deberes sobre los derechos, si bien
hay momentos en los que este discurso es mas flexible, se espera que los participantes adopten
posiciones que den cumplimiento prioritariamente al deber y/o asuman que el juego, descanso,
etc., son solamenete una consecuencia del cumplimiento de las normas y asimismo, se prioriza
en varias situaciones la imposicién de la norma al no establecer reglas consensuadas de forma
explicita con los nifios/as; se identifican también discursos hegemonicos frente a particularidades
sobre ser nifio/a y se hace alusién a la edad como referente de capacidad, asi, se establecen
etiquetas a los participantes sin conversarlas con ellos, al sostener el discurso dominante que
identifica como débil aquel que expresa lo que siente, este relato recrea la forma de relacion que
se configura entre lider y nifios/as, en donde no siempre comprenden, consideran o comparten las

acciones de los otros.

Por parte de las investigadoras, se identifica la dinamica del uso de la regla como forma
de control frente a la dispersion de los participantes, invitandolos asi a delimitar su
comportamiento dentro de un marco establecido, dando a conocer que esta forma de trato,
implica una relacién de poder flexible que no sostiene un discurso dominante de imposicion, sino
que por el contrario, permite organizar el contexto abordado en la investigacion a través de la
didactica.

6.4 Relatos extraordinarios

A traves del ejercicio investigativo, se encontraron relatos de los nifios/as que

cuestionaron las préacticas de poder impuestas generalmente por un adulto como figura de

autoridad, entre estos se visibilizan actitudes desafiantes, posturas claras frente a algunas

situaciones, reclamos al identificar incongruencias frente a algunas exigencias de los adultos que
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no corresponden con sus actos, disgusto sobre el uso del castigo sin fundamento claro, opiniones
que admiten una ensefianza/aprendizaje bidireccional entre adulto y nifio/a y autocriticas frente la

admision de posibilidades novedosas en la construccion de identidad.

Es importante aclarar que al ser esta una categoria que rescata el cuestionamiento que
realizan los nifios/as a las practicas hegemdnicas, no se tuvieron en cuenta las apreciaciones
realizadas por los representantes de familia, la lider de la Ludoteka y las investigadoras, puesto
que se priorizaron todos aquellos elementos emergentes que enriquecieron esta investigacion al
probar, una vez mas, cdmo el sentido critico se enriquece a través del paso de la vida, la

interacciones y negociaciones de significados, al igual que la identidad.

En conclusién, los nifios/as hicieron propias y cuestionaron algunas practicas
hegemdnicas que estan presentes en sus relaciones sociales; de esta manera, se reconocié su rol
activo en el que difieren de aquella percepcion que los ubica en una posicién unicamente
receptiva, pues, aungue no se propicien muchos escenarios donde su voz sea relevante, en esta
investigacién compartieron cuestiones que por su variedad no permitieron emitir un discurso en
comun, pero si visibilizaron un enriquecimiento de su opinién grupal e individual, ya que sin
importar su edad, han venido construyendo paulatinamente sus propios discursos y relatos que
dan cuenta de contrariedades, visiones futuristas, aspectos no deseados vistos como funcionales
entre otros elementos no compartidos que configuran identidades increiblemente cambiantes,

abiertas y flexibles como rasgo similar.

7. DISCUSION DE RESULTADOS

Para la elaboracion del proceso investigativo, se retomaron los relatos y discursos de los

actores participantes, dados a través de espacios que permitieron la expresion de distintas
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realidades que convocaron a un replanteamiento constante del proceso de investigacion en torno
a la informacion que iba surgiendo, con lo cual fue posible cumplir con los objetivos

investigativos presupuestados.

El presente apartado se desarroll6 siguiendo el marco conceptual establecido, a través de
las categorias propuestas y trabajadas a lo largo de la investigacion, las cuales conversan sobre la
construccién narrativa de la identidad en nifios/as, alrededor de practicas de poder adscritas a sus
contextos de relacién, destacando algunos relatos extraordinarios que emprenden
cuestionamientos a su medio social. De este modo, fueron expuestos algunos relatos textuales,
codificados de forma especifica para contemplar una mayor facilidad de comprensién en caso de
que el lector quiera dirigirse a este apartado de transcripciones, asi pues, se asignd: escenario,

linea de transcripcidn y participante, como se muestra a continuacion:

Figura 1.

Codificacion de relatos

Linea inicial. Linea final.

NX

EIT L4243 SFMI- SMM2: “Eler muy penoso, -jmuy penoso 5L yo!".

/ /X

Escenario.  Participante Participante

inicial. final.

7.1 Categoria construccion narrativa de la identidad en nifios/as

En esta categoria se rescataron los relatos de los nifios/as pertenecientes a CULTIBA, que
se relacionan con descripciones, explicaciones y comprensiones propias sobre su identidad,

dicho de otro modo, se retoman sus autonarrativas, vistas como todas aquellas alusiones sobre si
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mismo que presenta el sujeto en la relacién entre acontecimientos relevantes y el transcurso del
tiempo (Gergen, 1996). Sin embargo, con esta distincion no se deja de tener en cuenta los relatos
de los representantes y demas participantes, éstos son retomados en otras categorias que reflejan
la relacion del nifio/a con su contexto y las practicas de poder presentes en €l, ya que en igual
medida, las construcciones propias estan mediadas por aquellas historias y dindmicas ecoldgicas

que se constituyen en su medio (Sluzki 1996).

Por tanto, no es demasiado decir que se significa la vida en forma de relatos, sino que
también las relaciones con otros se viven narrativamente, ya que a partir de esta metafora es
posible “hacernos inteligibles en la relacion con un otro” (Gergen, 1996). De este modo, SFG1 Y
SFG2 encuentran caracteristicas propias que han sido corroboradas por la voz de amigos,
comparieros y familiares, haciendo posible comprender que interdependiente a un otro, se hacen
propios atributos que construyen lo que se reconoce como sus mismidades en distincion a las
otredades: “amabilidad”, “mal genio”, “miedo”, etc., siendo este el caso de algunos participantes,

que dan a conocer las observaciones trazadas en su comunidad que designan sus distinciones

propias:
E2M.L720. 13: “;Entonces sera que hay alguien que se ha dado cuenta cosas de tu receta?”.
E2M2. L21: SFGI: “Ehhh amabilidad”.
E2M. L729.11: “Y en tu casa, ;de qué se han dado cuenta? (...)".

E2M. L 732,734. SEFG1Eh, de nervios (...) Porque es que a veces mi papa me pide que vayay yo le diga
algo a los sefiores de abajo, que si (SFG1 menciona algo inaudible) y luego me pongo nerviosa, me da

susto”.

E2M. L787. 12: “(...) ;Quién nota eso?”.
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E2M. L788. SFG2: “Ehh mi mal genio mis compaiieros y mis metas mi mamad”.

En el mismo sentido, entre comparieros se catalogan a través de la identificacion de
caracteristicas personales y segun estas denominaciones, se constituyen las creencias de SMM2
sobre si mismo, en igual medida, ocurre con las descripciones entre SFG1 y SFG2 sobre el
ejercicio de intercambio en sus recetas, las cuales permiten demostrar una vez mas, como se
construye la identidad a través de los significados y verbalizaciones del otro; “el lenguaje, por lo
tanto, no s6lo nos permite describir la realidad, el lenguaje crea realidades” (Echeverria, 2003,

p.22).
EIT. L41. SFMI: “El es muy penoso”.
EIT. L43. SMM?2: “;Muy penoso si, yo!”.
E2M. L792. 12: “;La has visto de mal genio?(...)".
E2M. L796. SFGI1: “(....) No, yo no pero si me han contado”.
E2M. L806. SFG2: “Que tiene muchas emociones, (...) es muy amable con las otras personas”.

E2M. 1813, 815, 817, 820. SFG1: “Que le gusta jugar, si, divertida... eh que tiene a veces sus molestias,

que es de mal genio, eh... creativa... eh que le gusta bailar mmm, eh que no le gusta que la molesten”.

Desde esta construccion colectiva de la identidad, White (1994) arguye que
“inevitablemente hay una dimension canonica en las historias referidas por las personas™ (p.32),
lo cual significa que aunque en el relato de algunos participantes no se refleje una posicién
explicita sobre los elementos que otros les aportan a su construccion de identidad, son visibles
los discursos sociales que encaminan sus significados alrededor de las posibilidades que describe

de sus capacidades, como ocurre con las autonarraciones de SFT1:

E2M. L729.11: “Y en tu casa, ;de qué se han dado cuenta? (...)".
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E2M. L736. SFTI: “No puedo”.

Desde alli, seria comprensible entender que esta construccién social sobre cada individuo
traza categorias de “bueno y malo” en conexion con discursos sociales, estas distinciones se
encuentran sostenidas por el grado de conexiones afectivas con respecto a la vinculacion o
desvinculacion que el nifio/a sostiene con una persona que le es representativa, pues segun
manifiesta Linares (1996) la nutricion emocional se relaciona con la construccion de la identidad
al sostener lazos afectivos con el medio y figuras significativas que le posibilitan tonos
emocionales en sus relatos, algunos reflejan con mayor claridad que otros, a qué se debe su

identificacion con las demas personas:

EIM. L461. SFGI1:*(...)Uy... a mi mi papa me mantiene molestando porque yo, eso si es verdad, yo y mi
mamé nos parecemos demasiado, si acé estuviera mi mama yo creo que nos confundirian porque ella'y
yo, 0 sea, tenemos en la cara y en lo fisico, en lo que decimos y en cdmo nos expresamos, de las cosas
que nos preguntan.(...) Ella y yo nos parecemos demasiado y ayer que la llamé para saludarla, me paso
ami tiay me dijo que- “por qué yo me parecia tanto a mi mama” y yo le dije, - “jumm que yo no sabia”,
entonces, yo no, yo no me acuerdo qué palabra fue la que dije pero mi papa lo que hizo fue que dijo
que... que castigo que le habia tocado a él de que yo me pareciera tanto a mi mamd, porque €S que él, o
sea, él cuando yo hago una expresion igual a mi mama, él lo Unico que hace es taparse los 0jos porque 0

sea, como que no le gusta recordar a mi mamd o me parezco mucho que él como que voltea la cara”.
EIM. L464. 12: “;Y a ti te gusta parecerte a tu mamad?”.

EIM. L465.466. SFG1: “Si (...) Porque a mi me gusta como es mi mamd, como ella se expresa para las
cosas, como eh... porque ella a veces ayuda a los demas, asi cuando alguien ella, ella no le quita nada a
nadie, ni tampoco ella tiene que darle nada a alguien o, asi es. Por ejemplo cuando la familia de ella,
cuando alguien necesita algo mi mama le ofrece la ayuda de ella, ella no los abandona en los momentos

mas dificiles, por eso me gusta”.
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EIM. L490. SMG1: “Ah... porque son mi familia y mi mamd fue la que me parié, también a mi hermana,

me imagino que ella puede parecerse a mi, o yo podria salir como mi papa, igualito a él, pero no sé”.
EIM. L510. 13: “;Y como quién si te gustaria ser?”

EIML511, 515, 521. SFT1: “Mmm.... como mi abuelita Flor (...) Por 10 que es mas buena. A veces me

ayuda a vestirme”.

Sobre estas significaciones que realiza el nifio/a en su medio social, son notorias las
comprensiones sobre el no querer parecerse a alguien segun el grado de conexién que se
establece o también a partir de caracteristicas de esta persona que sean sefialadas como no
deseables, pues segln los relatos que se sostienen, es posible contar ciertas historias, establecer
relaciones particulares y construir determinados modos de vida, aspectos que terminan por

desarrollar la multiplicidad del ser (Gergen, 1996):

EIML515 EIM. L491. 12: “Mmm... y ja quién no les gustaria parecerse nunca?”.

EIM. L491. SFGI: “De mi hermana porque (...) ella solamente hacia sino pelear y ella me metia
pellizcos a mi'y decia que era yo la que la pellizcaba y era ella la que se pellizcaba diciendo que no que
era yo y entonces a mi eso me calentaba la cara y como que me daba rabia y como que juy... esta!, como
que estd, o sea me hervia la sangre cuando ella decia cosas que no eran y mentiras, un dia si me aburri'y
le meti su pellizco porque ya me estaba pegando y no. Y a mi tia porque o sea no me gusta como es ella, o
sea, ella a ella yo a veces la saludo y ella como que me ignora y yo como que...bueno, no me gusta como

es el aspecto de ella”.
EIM. L504. I3: “SFTI me estaba diciendo que no le gustaria ser como su abuelito, ;si?”.

EIM. L507. SFTI: “Porque me dice chicharra’.
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En esta medida, la construccion narrativa de la identidad se encuentra altamente
relacionada con el desarrollo contextual mediado por la configuracién relacional, sociocultural,
psicoldgica, linglistica, biologica y demas &mbitos dadores de sentido para la vida del sujeto
(Perinat, 2007). En este proceso, algunos relatos de los participantes presentan diferencias segin
su etapa de desarrollo en la elaboracion de historias, pensamiento critico, entre otras
particularidades comprendidas durante la realizacion de los escenarios; por ejemplo SFT1
presenta en sus descripciones elementos que la identifican a nivel emocional, pero al mismo
tiempo, en algunos momentos no son claras sus respuestas o éstas no corresponden con la
pregunta que se le realiza. En el siguiente fragmento, la participante SFT1 de 4 afios hace alusion
a su imaginacién en la construccion de su receta al describir caracteristicas de su identidad de
forma abstracta: “flores y corazones”, demostrando ademds que necesita colaboracion frente a la
escritura y apoyo para definir algunos términos, siendo estas particularidades acordes al proceso

de desarrollo en el que se encuentra:
E2M. L564. 12: “Tu tienes diversion. ;Tienes imaginacion?”.
E2M. L565. SFTI: “Si”.

E2M. L566, 570. 12: “;Tu sabes qué es imaginacion? (SFTI niega) (...) Cuando juegas por ejemplo a la

cocina y de mentiritas haces una receta”.
E2M. L571. SFT1: “Si”.
E2M. L737. 12: “;Te gusta tu receta?, ;te gusta esta receta? ”.
E2M. L738. SFTI1:”Si".
E2M. L739. 12: “;Por qué?”.

E2M. L740. SFTI1: “Por lo que tiene flores y tiene corazones”.
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E2M. L741. I2: Ay porque eres feliz”.

E2M. L742. SFTI:”Si”.

Sin embargo, es reiterativo como la participante SFT1 sostiene un discurso social que la
limita su capacidad sobre lo que puede hacer y no hacer, esto se refleja a traves de la descripcion
que hace de si misma como “pequefia” o “ no puedo”. Esto ocurre pese a que la interaccion con
las investigadoras promueve el desarrollo armonico de sus respuestas a través de la colaboracion
mutua, aun asi, la participante privilegia dichas descripciones de si misma que terminan por
evadir preguntas y no efectuar la actividades propuestas en varios temas abordados. Por otra
parte, también se sostienen discursos semejantes sobre lo que representa la edad para los

participantes en relacion con la categoria de ser “mayor”:

EIM. L16. SFT1: “No, es por lo que yo soy chiquita, jentonces no!”.
E2M. L743. 12: (...) “;Ay y por qué eres feliz, qué te hace feliz?”.
E2M. L744. SFTI: “Ay no es que de esas cosas yo no puedo”.
EIM. L91. SFTI: “No es que para mi es mas dificil decir”.
EIM. L92. 13: “;Es mas dificil?”.

EIM. L93. SFTI: “Siy yo no sé como”.
EIM. L95.13: “;Te ayudo?”.
EIM. L96. SFT1: “;No!”.
EIM. L97.12: “;Te ensefiamos, te ayudo yo?”.
EIM. L98. SFTI1: “;No! |Es que no quiero!”.

EIM. L99.12: “jAy...! Bueno estd bien! Ahorita quieres ;Si?”.
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EIM. L100. SFTI: “No™.

E2T. L48. SFG3: “Soy la mayor, no ve que yo tengo once arios”.

A pesar de que las historias candnicas contribuyen a construir determinaciones sobre si 0
sobre otros, rara vez abarcan en su totalidad todas las contingencias que aparecen en la vida
(White, 1994). De este modo, a medida que se van realizando los escenarios, el discurso
anteriormente nombrado que mantiene SFT1, es subvalorado tenuemente al contemplar un
aprendizaje autonomo sobre algin tema y al presentar una participacion activa por parte de la
misma, aun asi, después de dichos sucesos relevantes reitera nuevamente con frases descriptivas

que nublan sus recursos.

EIM. L203. SFTI1: “Yo sé algo”.
EIM. L204. 12: “;Qué sabes? .
EIM. L205. SFTI: “Uno de mis amigos aullo como un perro”.
EIM. L206. 12: “iSi!, ¢y como?, muéstranos como”.
EIM. L207. SFTI: “No, yo no sé”.
EIM. L208. 12: “;No sabes?, yo puedo hablar como un perro (imita el ladrido de uno), ;si?”.
EIM. L209. SFTI1: “Pero, pero mi primo D también puede”.

EIM. L210. 12: “;Si?y ¢ta puedes? (SFT1 indica con la cabeza que no) ¢ Entonces ti qué puedes hacer?

(SFTI hace sonidos con la boca).Y ;jquién te ensenio?”

EIM. L211. SFTI1: “Yo sola, yo sola, es que yo cuando creci, cuando yo creci yo sabia hacer, nadie me

enserio (continua haciendo sonidos con la boca)”.

EIM. L328. SFTI: “Por lo que a mi es mas dificil hacer como animal”.
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EIM. L329.12: “;Ah es dificil?, bueno, vamos a aprender después de hacer como animales ;quieres

aprender?”.
EIM. L330. SFTI: “No”.
EIM. L331.12: “Bueno después aprendemos otra cosa’.
E1M. L332. SFTI1: “Por lo que yo tengo 4 anios”.

Entre otros relatos y discursos especificos conexos al reconocimiento propio, durante la
conversacion con las investigadoras, SFG1 y SMGL refieren algunas distinciones sobre el género
en relacion a sus posiciones respectivas de: una mujer caracterizada por ser femenina y un
hombre reconocido por ser masculino; para los presentes en la conversacion, se especifican
discursos sociales sobre el género en relacion con los cuidados e implementos que cada uno debe
considerar, pues como comunmente ocurre “en ¢l occidente existe una especificacion bien clara,

atendiendo al sexo, de las maneras de estar en el mundo” (White, 1994. p.32):
EIM. L300. SFGI: “Yo no me voy a agachar (Debido a la estructura del uniforme con diserio de falda)”.
El. L566. SMGI1: “;No me gusta mirarme en el espejo!”.
El.L567.12: *;No te gusta, por qué no te gusta?”.
El L568. SMGI1: “Porque las que se miran en el espejo son las mujeres”.
El L569. SFGI: “jNo, ah...!”.

E1. L570. I2: “No, los hombres también, cuando te peluquean no te miras a ver si quedaste trasquilado o

no, jno?, jcomo quedo?”.
E2T. L163. SFM1: “Ay profe, jpero yo sola con los nifios?”.

E2T. L164. I2: “No pasa nada, estamos aca al lado tuyo (...)".
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E2T. L166. I3: “;Qué te puede pasar en una mesa sola con ninios?”.
E2T. L167. SFM1: “Nada ™.

De forma similar, se destacan caracteristicas emocionales que concuerdan con el analisis
anterior, las cuales se encuentran definidas culturalmente alrededor de etiquetas de lo
deseado/indeseado sobre la construccion de la identidad; desde Foucault (1979, citado por White,
1994), se sostiene que el poder moderno se ejerce a través de ciertos conocimientos que
determinan verdades y tienen la capacidad de construir “correctos” que estan prescritos
socialmente, resaltando que “las descripciones de esos modos de ser deseados son ilusorias al ser
realidades compartidas por algunos y debatidas por otros” (p. 45). Asi es como en algunos casos,
se priorizan algunas emociones sobre otras, incluso se llegan a presentar respuestas de negacion
0 evitacion sobre aquellas determinaciones no preferidas de la identidad, aunque sean parte de la

misma, a modo de ejemplo, SFT1 comparte algunas de estas verbalizaciones:
E2M. L461. SFTI: “;Y qué significa ese corazon?, ;jqué ingrediente tienes?”.
E2M. 1462, 465. SFT1: “Alegria (...) es que yo solo voy a hacer cosas que me gusten”.
E2M. L466. 12: “Eso muy bien, ;jy las cosas que no te gustan donde las vas a poner?”.
E2M. L467.SFT1: “No es que, es que yo no sé dibujar cosas que no me gustan (...)".
E2M. 1L499. 12:7(...) Digamos, ;a ti te gusta estar brava? (...)".
E2M.L502. SFTI: “(...) Tantono (...)".
E2M. L505. 12: “(...) ¢ No tanto?, ;te gusta estar triste? ”.

E2M.L506. SFT1: “Tampoco tanto™.

E2M. L507. 12: “;Y has estado triste alguna vez?”.
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E2M. L508. SFTI1:” Si”.
E2M. L509. 12: “;Y has estado brava alguna vez?”
E2M.L.510. SFTI: “Si”.
E2M. L511. I2: “Entonces eso también hace parte de la receta”.
E2M. L540. 12: *(...) ;qué mds no te gusta?”.

’

E2M. L541. SFTI: “Tampoco me gusta....es que ya no tengo mds cosas que no me gusten”.

En estos relatos, se reflej6 como desde temprana edad se esta comenzando a configurar la
identidad de la participante, a través del reconocimiento de opticas que superponen los atributos
positivos sobre los negativos. Aunque se prioricen algunos elementos preferidos en el relato de
SFT1, en el transcurso de la investigacion se emplean preguntas creativas que invitan a la
participante a hallar logros aislados, de este modo, menciona de forma espontanea otros relatos

no preferidos relacionados con experiencias o0 vivencias compatibles con sus comparieros/as:

E2M. L435. 13: “;Estas empezando haciendo qué?, ;feliz?, ;lo de adentro?, jeres feliz?

(dirigiendo la palabra a SFT1 y ella asiente), ;todo el tiempo estas feliz?”.
E2M. L436. SFT1: “4 veces”.
E2M. 1L437. 13: “;A veces? Y cuando no estdas feliz, jqué estas?”.
E2M. L38. SFTI: “Brava’.
E2M. L441. I3: “Brava también, yo también soy... a veces tengo también mal genio”.

Durante la conversacion con los demas participantes de la jornada de la mafana, fue
visible como estos privilegian y discriminan en sus relatos distintos componentes de su

identidad, pero a diferencia de SFT1, reconocen con mayor facilidad aquellos que no son
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deseados. SFG2 conversé sobre aquellas emociones deseables y desarroll6 nuevas
comprensiones sobre dichos aspectos que refieren también a sus relaciones familiares, haciendo
alusion especial a la importancia de su figura parental; en este sentido, la participante mostré otro
tipo de elaboraciones alrededor de las experiencias comprendidas a la edad de 12 afios.
Asimismo, sobre la receta de SFG1, se visibilizaron multiples componentes como “alegria y
enojo” y a su vez, particularidades como miedo, amabilidad, amistad, imaginacién en relacién al
arte, entre otros gustos y aspectos propios; de este modo, su construccion de identidad da cuenta
de un enriquecimiento de experiencias que se trasladan a diversos contextos y voces para
construir sus caracteristicas particulares a pesar de que “solo una fraccion de esta experiencia

puede relatarse y expresarse en un determinado momento”(White & Epston, 1993, p. 32).

E2M. L536. SFG2: “Nostalgia”.
E2M. L537.11: “;Qué te da nostalgia?”.
E2M. L538. SFG2: “Eh... que mi papa no esta”.
E2M. L557. 11:*;Qué ideas tienes en tu cabecita que te hacen ser? (dirigiéndose a SFG2)”.
E2M. L558. SFG2: “Mmm... como mmm como qué, como jugar con mis comparieros, molestarlos”.

E2M. L529. I3: “¢En qué andas?, ¢cuales tienes?, ¢puedo ver?, ¢puedo ver tu receta? (SFG1 muestra el

dibujo a 13), amistad, amabilidad, tristeza (lee lo que ha escrito SFG1), mmm ;qué suerios tienes? .
E2M. L575. 12: “;No tienes imaginacion?”.

E2M. 576, 585. SFG1: “Oh... si (rie) (...) me gusta cuando nos ponen a hacer trabajos en artes, eh... a

’»

veces nos ponen a hacer paisajes, eso me gusta”.

E2M. L606. 13:7(...) “A bueno me estabas diciendo que no querias ser cansona, eso podria ir en tu receta

también si quieres”.
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E2M. L718. I3: “Imaginacion, amistad, insistir, pusiste insistir porgque no te gusta que te insistan, ¢cierto,
fue?, eso, entonces no te gusta que te insistan, amabilidad, aseo, quieres estudiar medicina, a veces te da

miedo, a veces estas brava, a veces estas triste”.

A diferencia de los relatos obtenidos de los participantes en la jornada de la mafiana, los
que se encontraron en la jornada de la tarde presentan descripciones mucho mas generales debido
a la cantidad de asistentes; posiblemente por estas razones, no fue posible visibilizar con detalle
cdémo emergen los relatos, sin embargo, la gran mayoria menciona en un primer lugar aquellos
aspectos deseables y en un segundo lugar los no deseables de acuerdo a la emocionalidad,
caracteristicas fisicas, actividades, etc; ademas, de acuerdo con sus edades, se refleja como
progresivamente se desarrolla la elaboracion de los relatos, la fluidez verbal y la coherencia entre

ideas, como ya se habia considerado:

E2T. L 1025, 1027, 1029. SMM1: “Alegria (...) Enojo, sorprendido (...) Y tristeza. (Varios exclaman
jay!)”.
E2T. L 1033, 1035, 1038. 1041. SFM1: “Feliz (...) Triste (...) De mal humor (...) Pena”.

E2T. L 1043. 1045. SFG3: “Alegria tristeza enojada (uno de los nifios se asombra) (...)

amargada, Ternura, nobleza, amorosa y ya”.

Ademas de haber visibilizado elementos emocionales enmarcados dentro del tiempo
presente de los participantes, seria ingenuo comprender solamente la identidad a partir de un
momento Unico de observacion, puesto que el Yo tiene distintas versiones al estar expuesto a las
practicas culturales y discursivas que comparten varios interlocutores (Fonseca, 2012). De esta
apuesta, el tema de prospectiva vista desde el anillo reflexivo, frente a la cual, varios
participantes articulan el interjuego de los distintos tiempos para referir a su construccion de

identidad: una multitemporalidad relativa entre el pasado, presente y futuro, dando a entender
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cdémo en sus relatos, el transcurso del tiempo se desarrolla como un bucle recursivo en donde
todos los tiempos se entrelazan, se construyen mutuamente y no tienen un orden establecido; al
encontrar en los relatos de los participantes suefios y metas, fueron notorios gustos, sentimientos
y demas aspectos que pertenecen al ambito del presente constituidos por experiencias pasadas

con un otro (Boscolo & Bertrando, 1996).

Especialmente dentro de esta metafora del tiempo, en las narraciones de las participantes
se hacen visibles distintos discursos sociales sobre el ejercicio de una carrera profesional:
“abogada (...) administradora publica”, “médica “profesora”, “policia”, “enfermera”, chef”, etc;
refiriéndose a visiones futuristas que se encuentran permeadas por el sistema educativo actual y
otros planos futuros, se relacionaron con viajes a “Canadd” o “Estados Unidos”, reflejando
discursos macrosociales en relacion con el intercambio internacional, especialmente con la
cultura norteamericana.. Este discurso que guia las perspectivas futuras de las participantes,
podria entenderse mejor a partir del anélisis sobre el poder que realiza Foucault (1979, citado por
White, 1994), en donde comprende que todos aquellos sistemas ubicados en micronivel y en la
periferia de la sociedad: hospitales, escuelas, familias, etc, perfeccionan las practicas de poder y

por consiguiente ejercen efectos globales, siendo estas practicas sociales obvias, una fuente

descentralizada y admitida que moldea a sus miembros bajo su consentimiento.

En el mismo compas, se desarrollaron los relatos de los nifios/as en conjunto con las
experiencias pasadas, acontecimientos presentes y visiones futuras de las investigadoras, pues de
forma interdependiente, éstos fueron la guia de la conversacion de acuerdo con la opinién
personal, para todos el proceso de co-participacion involucra nuevos elementos en relacién con
lo que el contexto ofrece, una vez mas, “las historias propias y de otros determinan quiénes

somos” (Anderson, 1999, p. 281).
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E2M. L873. 13: “;Qué podemos hacer nosotros con esa receta?, por ejemplo yo, quiero irme a

viajar, quiero aprender, ¢ustedes qué creen que pueden hacer con esa receta de ustedes mismas? ”.

E2M. L874, 878. SFG2: “(...) “Eh yo cumplir mis metas, o sea lo que quiero hacer (...) por ejemplo lo de

ser abogada y lo de administracion publica”.

E2M. L523. 13: “(...) ;Qué suerios tienes?”.

E2M. L530. SFG1: “Estudiar medicina”.

E2M. L531. I13: “(...) ;/Crees que serias buena estudiando medicina? .

E2M. L532, 545. SFG1: “Umm... no (...) me da mucho miedo cuando uno a veces le va a operar a una

persona, eso tiene uno que abrirle por alla”.

E2T. L410. SFM1: “Yo quiero ser enfermera’.

E2T. L413. 12:” ;Qué te gusta de ser enfermera?”.

E2T. L415: SFM1: “Ayudar a los pacientes .

E2T. L416, 638. SMM2: “A mi me gusta ser policia (...) Me gusta ser chef”.

E2T. L456: SFT2: “Profesora’.

E2T. L1019. 13: “jEsto, (sefiala) profesora, quieres ser profesora? (SFT2 afirma con la cabeza)”.

E2T. L625. 12: “;Qué quieres ser cuando seas grande? ”

E2T. L627. SMT1: “Ah... doctor”.

E2T. L719. I2: “Sefiora, a ver ;Como vamos?... jah, muy bien! ;Y qué quieres ser cuando seas grande?”

E2T L721. SEFM1: “Umm... doctora’.

E2.L1012. SMG2: “Me gustaria viajar a Canada y Estados Unidos ™.
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Referente al interjuego de los tiempos, SFT1 refirid algunas situaciones cotidianas
presentes que no corresponden a la pregunta sobre su perspectiva futura; de este modo, no es
claro si su respuesta se debe a una confusion o a un deseo de no responder, sobre lo anterior no
fue posible analizar la prospectiva de la participante frente a la falta de informacion. Por otra
parte, SMM2 menciono con entusiasmo varios gustos en el plano del presente en relacién con la
pregunta de su vision futura, posiblemente su respuesta indica que el participante no articula con

claridad el plano del futuro:
E2M. L609. I2: “(...) ;Qué no quisieras ser?”.
E2M. L610. SFTI: “Mmm..., pues que yo, yo no digo nada de eso (...)".

E2M. L614, 620, 622. 13:’(...) eso era algo que no queria ser, ahorita ya cambid eso un poco pero

cuando yo era nifia (...) habia cosas que yo no queria ser y cosas que si queria ser”.
E2M. L623, 631. SFTI: “Jugar (...) cocinar y a veces mi mami me deja lavar la loza ™.
E2T. L896. SMM?2: “A mi me gusta viajar en el parque, en el parque Simon Bolivar (...)".
E2T. L1060. 11: “;A donde es que querias viajar?”.
E2T. L1061. SMM2: “A Bosa”.

E2T. L1057, 1075, 10. SMM2: “(...) Me gusta ser policia (...) Me gusta, me gusta ser cantante y también

(...) Futbolista. (...)".

Durante el proceso de investigacion, emergieron novedades cuestionadoras sobre el
término de personalidad y sus derivados, para abrir paso a una construccion identitaria narrativa
que permite mayores posibilidades para reescribir la historia de vida (White & Epston, 1993).
Asi pues, la multiplicidad del ser no conlleva a su fragmentacion, pues es un mismo Yo que

fluctta entre lo continuo/discontinuo y lo variante/invariante (Anderson, 1999). Al conversar
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sobre las distintas posibilidades de contemplar el ser, se hace fundamental visibilizar los Yo
contrarios, siendo una clara sugerencia que parte del principio dialégico del pensamiento
complejo desde la apuesta que realiza Morin (2005), para dar paso a la construccion de una
identidad més flexible e incluso preferida, a pesar de que en los relatos de las menores SFG1y
SFG2 se observan parcialmente algunos componentes, es notorio como estas mostraron indicios
de comprender e identificar sus opuestos, reconociéndolos y admitiéndolos como parte de si

mismas:

E2M. L843. 11: “Saben qué me hacen pensar entonces, que a veces somos eh amables, pero también
tenemos mal genio, no todo nos gusta, no todo el tiempo podemos ser amables. Y por aca también (sefiala
la hoja de SFG1), a veces somos muy creativos y de pronto podemos ser cercanos, nos gusta el arte pero

quizas a veces también tenemos nostalgia (...)".

E2M. L8406, 857. 12: “Son como polos opuestos jcierto?, alguien muy feliz, alguien que se quiera alejar
es distinto, sal y azlcar, en un mismo ingrediente, entonces ¢qué de eso se contradice por ejemplo? (...)
Dos cosas que tengas ahi que tu digas no pues eso como va a estar junto, o sea un dia yo muy felizy al

otro dia yo ay no muy triste”.
E2M. L858. SFG2: “Eso”.

E2M. L859. 12: “;Si? Nostalgia que decia 11 y de pronto felicidad, arte y estas cosas de crear (SFG1

asiente con la cabeza). Muy bien, jy tu?”
E2M. L860. SFG1: “Tristeza”.
E2M. L861. 12: “Tristeza y ;cudl es lo opuesto que tienes ahi?”

E2M. L862. SFGI: felicidad”.
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Ademas de significar la posibilidad de hallar disimilitudes en la identidad, se construyd la
posibilidad de especificar un cambio de conocimientos sobre el si mismo con base en los
elementos conversados. Reflejando en los relatos de ambas participantes, SFG1 Y SFG2, como
el discurso dominante de deseabilidad, las invit6 a concebir algunos componentes de sus propias
recetas como no deseables, sobre este discurso, se les cuestiond si es necesario cambiar algunos
ingredientes que no desean, indicandoles las posibles funciones que pueden cumplir esos
componentes de tristeza y enojo, que en un inicio fueron opacados, ocultados e incluso negados,
pues se reconoce que por medio del lenguaje y las relaciones, emergen distintas formas de
construir una vision relativa de la identidad, en este sentido, “es posible describir al ser de
muchas maneras distintas (...), el propio ser es narrador de muchos Yo, ocupa muchas posiciones
y tiene muchas voces” (Harré, 1995, p.372, citado por Anderson, 1999, p. 287), dando como

resultado la construccion de un ser complejo:

E2M. L821. 12: “Ah muy bien, bueno ya tenemos criticas de nuestra receta, ahora nosotros como

criticos, 0 sea cada una de ustedes, ;qué les gustaria cambiar de su receta?”.
E2M. L822. SFG2: “A mi el mal genio y pues eh... lo, a veces lo nostadlgica”.

E2M. L827. SFG1: “Eh...el miedo”.

E2M. L883. 11: “Pero entonces saben qué, eh serd... me pregunto yo, no sé ustedes qué piensan,
pero ¢sera que eh, algunas cosas que no nos gustan de nosotros necesariamente ya no tienen que estar?,
es decir, el mal genio, ¢quizas no tiene que estar nunca?, ¢el miedo?, porque el miedo nos protege
también, por ejemplo, el mal genio también nos hace diferenciar las cosas, ¢seré que no tienen que estar

esas cosas que no nos gustan? ”.

E2M.L 884, 886. SFG1: “Si tienen que estar (...) por ejemplo el... como a veces el... el rechazo puede

ser, porque entonces a nosotros nos pueden ofrecer algo, droga algo asi y nosotros rechazamos”.
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E2M. L884, 888. SFG2: “Por ejemplo o sea yo, el mal genio, el mal genio porque a veces hay cosas que

a uno le hacen y no le gusta lo que le hagan, entonces pues”.

Cabe rescatar que este Gltimo momento surgieron varias interrupciones por parte de una
de una de las investigadoras que interrumpieron los relatos de los participantes con la intencion
de finalizar oportunamente el encuentro, ya que estos mencionaron que debian realizar sus
deberes escolares e incluso uno de ellos se retird de la actividad antes de su finalizacion. A pesar
de dicho inconveniente, antes de finalizar el encuentro, se contemplaron posibilidades de

inclusion sobre los nuevos elementos de la identidad de los participantes:
E2M. L 964: “ (...)Y ;qué te hace pensar eso ahora de ti?, jcambia en algo lo que piensas de ti?”
E2M. L 965.SFG2: “Si”.
E2M. L 966.12: ¢ En qué cambia?

E2M. L 967. SFG2: En que a veces uno puede ser una persona que representa algo, si me entiendes, o

sea...

E2M. L 968. SFG2: Mmm OK, para nosotros, 0 sea otra persona que representa para nosotros. ¢no

sabias que pudieras hacer eso, o si sabias? (SFG2 niega con la cabeza).
E2M. L828. 12: *(...) ;Qué les gustaria afiadir que no tengan ahi?”.
E2M. 1L829. SFG2: “Mmm... afiadir seria lo... nada, lo tengo ahi”.
E2M. 1836, 837. SFG1: “El mal genio (...) si a veces me pongo de malas”.
E2M. L 955. SFG2: “Que haya cambiado, mmm, mmm, lo de... umm”.
E2M. L 956. 12: “;No? ;Sabias que tenias todo eso... como dijo 11?”.

E2M. L 957. SFG2: “Si(..)".
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7.2 Categoria relacion nifio/a-contextos

En la presente categoria, es importante recalcar el interés permanente que se tuvo al
reconocer las principales caracteristicas de los contextos en los cuales los nifios/as participantes
construyen los diferentes ambitos de su vida, sin embargo, los procesos identitarios que se dan en
medio de relaciones contextuales son los protagonistas de este apartado, entendiéndolos como
resultado de aquellas interacciones verbales, sujetas por una “trama narrativa” que se encuentra
dispuesta por contenidos explicitos o implicitos que relacionan todo el sistema, teniendo en
cuenta que cualquier cambio en el interior del mismo impactaria a todos los actores (Sluzki,
1996, p.146), dicho de otro modo, se resaltaron aquellos relatos de otro(s) hacia los nifios/as que
influyen en la construccion de su proceso de identidad y que a su vez, hacen parte de juegos
relacionales que tienen por objetivo comprender el aporte de las caracteristicas de los contextos

en el desarrollo de su narrativa identitaria.

Los contextos abordados son entendidos mediante Sluzki (1996) como sistemas que
interaccionan de manera equilibrada organizados interdependientemente desde las pautas de
educacion esperadas socialmente, es decir, se eligen contextos significativos para los
participantes, debido a la relacién cotidiana que comparten con los mismos, desde alli, se
identificaron en los relatos caracteristicas que describen las relaciones que se dan en el interior
de cada uno, generalmente como resultado del rol con el que participan, pues aunque se trate de
los mismos espacios, se encontraron diferentes percepciones que co-construyeron a los actores
en cada juego relacional. Inicialmente, se visibilizo la funcion educadora o formativa como
comun entre los tres, algunos relatos apuntan que la familia, el colegio y la Ludoteka son

propicios para conocer y aprender desde la matematica hasta los buenos modales, para mostrarlo
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mejor, los representantes de familia comunicaron lo que consideran que los contextos les aportan

a sus hijos:

E.F. L34. RF-SFT1Y RM-SFT1: “Responsabilidad, respeto, disciplina, tolerancia, colaboracion,

experiencia de vida, conocimiento de un poco de la sociedad a la que se va a ver expuesta”.

E.F. L43. RF-SFT2 Y SFG4: “En el colegio les aporta educacion y les enseria a ser disciplinadas. En la

Ludoteka aprenden el respeto y la participacion en grupo”.

E.F. L45. RM-SFGI: “La Ludoteka le aporta a mi hija mucho rendimiento académico y sacar buenas

notas en las tareas”.

En relacién con el sistema familiar, se entiende como un contexto primordial para los
participantes, encontrandolo en algunos casos como un lugar de admiracion o aprendizaje, donde
sus ensefianzas son tan importantes como el amor que alli perciben y, en otros casos, como un
lugar aburrido; dentro de sus caracteristicas mas importantes se encontraron percepciones como:
los papas son los que saben, son quienes tienen la razdn, quienes en su mayoria imponen las
reglas y corrigen cuando hay malos comportamientos, “acciones conjuntas” descritas por Shotter
(1993, citado por Anderson, 1999) que le contribuyen al nifio/a en su vision del mundo, en tanto

que la estructura de poder de cada contexto aporta a la creacion de relatos de vida :
E3M. L247. I2: “Indisciplinado... y justedes creen que la disciplina se necesita para poder aprender?”
E3M. L248. SFG2: “Si”.
E3M. L255. 12: “;Y como seria alguien recto en la casa?”
E3M. L256. SFG2: “Como la mama”.
E3M. L257. 12: “La mama es recta y jqué tiene la mamd para ser recta?”

E3M. L258. SFG2: “Eh... regafiona, no mentiras (menciona mientras se rie)”.
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Dentro de las multiples tramas narrativas que se identificaron a nivel familiar, los
representantes hicieron descripciones amenas que resaltan en varios momentos lo que admiran de
sus hijos y que a su vez, hacen parte del entramado de la deseabilidad social, cuya esencia podria
desembocar en un juego relacional confuso, pues aunque la descripcion de los representantes
retoma aspectos mayormente posibilitadores, los participantes en sus relatos resaltaron varios
aspectos limitantes que definen su auto-percepcion en dicho contexto; caracteristica que ilustra al
sistema como dinamico, multirelacional y complejo en donde se co-construye la identidad propia
y de todos los participantes sin desmeritar las experiencias que provengan de otros sistemas
donde se participe (Sluzki, 1996). Con maés claridad, se hizo uso de una metafora sobre animales
para conocer lo que piensan los representantes de familia sobre sus hijos, haciendo visible lo

siguiente:

EF. L2. RF-SFT1Y RM-SFT1: “Mamd Osa: porque es cuidadosa y protectora con sus hijos. Oso

pequerio: porque son tiernos pero a la vez tienen un fuerte cardcter”.

EF. L3. RF-SFG2: “Una cigiienia y mi hija un gato. Yo de cigiiefia porque soy muy sensible y unida y mi

hija con el gato porque es muy inteligente y carifiosa’.

EF. L4. RF-SFM1 Y SFG3: “Oveja porque yo soy mansa y tierna. Ardilla SFG3: corre e inteligente.

Coneja SFM1: porque es tierna y valiente”.

EF. L5. RF-SFG5 Y RM-SFG5: “El leon porque siempre cuida y protege a su familia y nuestra hija un

gato por lo tiernos y carifiosos ”.
EF. L6. RF-SMM1: “Yo seria una hormiga y mi hijo seria un gatito porque es juicioso y muy tierno”.

EF. L8. RF-SFM2: “Yo como mama seria una gata, porque soy noble y ella también seria una gata

porque es una nifia, muy noble y carifiosa”.
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EF. L11. RF-SFT2 Y SFG4: “Seria un perro, me caracteriza como que me gusta cuidarlos y protegerlos,

ellas serian un gato porque son muy tiernas y muy consentidoras”.

EF. L12. RF-SFM3 Y RM-SFM3: “Como padre seria una leona porque la defenderia de todo y todos si
veo que le hacen o le van a hacer dafio y como hija ella seria un delfin noble, inteligente, amistoso,

amoroso”.

EF. L13. RM-SFGI: “Como padre del reino animal seria como una oveja porque soy muy carinoso con

mi hija y mi hija seria ser una corderita porque es muy noble”.

EF. L15. RF-SMG4 y RM-SMG4: “Una paloma y mi hijo seria un pajarito, nos caracterizamos por ser

independientes y capaces de defendernos por si solos”.

Es importante resaltar que, aunque las descripciones que comunicaron los padres se
centran en la manera en como ellos perciben a sus hijos, los participantes no tuvieron acceso a
ellas durante las actividades y, en algunos relatos, no se observa que en sus relaciones cotidianas
les sean comunicadas, es decir, se centra la comunicacion en corregir y guiar los aspectos que
ellos consideran que sus hijos deben mejorar. Esta trama narrativa inmersa en las relaciones
parentales, construye en los nifios/as una identidad distinta a la que sus padres esperan, pues los
mismos se perciben de manera diferente y en ocasiones, su identidad familiar podria llegar a
tornarse un tanto desesperanzadora, pues, aunque algunos comportamientos son deseables, son
los poco deseables los que se traen a colacién y por ende el castigo viene con ellos, cabe aclarar
que no todos los participantes coinciden en este aspecto, algunos de ellos mencionan que los

padres solo estan ayudando a corregir:

E3M. L274. SMG1: “Porque cuando uno va a hacer como algo cuando ya la mama llega a la casa eh...

ya comienza a reganiarme”.

E3M. L275. I2: “Mmm... o sea /jte reganiaron cuando te citaron? (SMGI asiente). ;Si y qué te dijeron?”
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E3M. L276. SMG1: “Que no lo volviera a hacer, que si... que si... que si volvia a ir a otra citacion que

me iba a sacar de ahi o si no me iba a pegar, ya”.
E3M. L279. I2: “;Y a ustedes les han pegado? (SFG2 Y SFG3 asienten)”.
E3M. L280. SMG1: “A mi una vez apenas”.
E3M. L282. 11: “Una vez, jy por qué les pegaron?, o jpor qué motivos?”
E3M. L283. SFG3: “Faltarle al respeto a los padres”.
E3M. L301. I2: “(...) cuando ellos nos gritan y todo eso ;jes también faltarnos al respeto o no?”
E3M. L302. SMGI1: “No”.
E3M. L303. 12: “;Por qué no?”
E3M. L304. SMG1: “Porque estan corrigiéndonos”.
E2T. L1223. SFG2: “No, los papas son recetas malgeniadas”.

En cuanto a los requerimientos que la escuela dispone en la formacion de los nifios/as, se
hace visible a través de sus relatos, que responde a un contexto que se dedica a desarrollar su
proceso académico en un jornada extensa que demanda gran cantidad de trabajo independiente,
lo que en ocasiones limita la implicacion en otros contextos y que a su vez, propicia diferentes
percepciones frente al mismo, que van desde ser un lugar aburrido hasta ser el escenario para

encontrar mejores amigos.

Sin embargo, aungue se espera que el colegio esté organizado para cumplir con la
funcion educadora que se le ha otorgado socialmente, se encontro que en ocasiones hay espacios
donde los profesores no asisten a dictar sus clases y los nifios/as quedan en “hora libre”, la cual

es percibida como una ganancia para disfrutar con sus amigos; estas caracteristicas propias del
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contexto, desembocan en un juego relacional especifico donde hay cierta disciplina necesaria
para aprender y figuras de autoridad que son catalogadas por los participantes bajo un criterio de
“chévere” o “aburrido”, descripciones identificadas en sus relatos y entendidas en el plano de la
metodologia, pues més alla de pensar en que el profesor como persona sea aburrido, se perciben
clases aburridas o profesores que regafian por cualquier cosa, aspecto que permitié conocer las

categorias con las que algunos nifios/as se refieren para describir a los adultos.

E3M. L3. SFG3: “Mmm... aburrida porque los profes son... jqué?... (Mientras leia una de las creaciones

de los ninios/as en el apartado del colegio) .
E3M. L4. SFG2: “A veces aburridos”.
E3M. L6. I3: “Aburridos... ;justedes se han sentido aburridos en el colegio?”
E3M. L7. SMG1, SFG3, SFG2: “Si”.

E3M. L12.13: “Ah de SFG2, bueno, eh...,; Tu te has sentido aburrido? ;Si? (SMG1 asiente) ;jcuando te

has sentido aburrido, o por qué, qué pasa?”
E3M. L13. SMGI: “Mmm... cuando... cuando no... cuando no estoy haciendo nada”.

E3M. L16.13: “;Y tu SFG2, te has sentido aburrida en el colegio? (asiente con algo de pena mostrando

que no queria hablar)”.
E3M. L21. I3: “;En qué momentos te has sentido aburrida?”
E3M. L22. SFG2: “Ehh, cuando tenemos matematicas”.
E3M. L23-25. I3: “;Cudndo tienes matematicas? - ;No te gusta?”

E3M. L26. SFG2: “Es que antes teniamos un profesor que era todo chévere ahora tenemos una profesora

toda (hace cara de fastidio)”.



E3M. L29. 13: “;Y luego como es la profesora?”

E3M. L30. SFG2: “Toda aburrida”.

E3M. L124. 13: (...) “;se han sentido felices en el colegio?”

E3M. L125. SFG3: “Si”.

E3M. 126. 13: “;Si?, ;en qué momentos se han sentido felices?”

E3M. L129. SMG1: “Cuando hacemos actividades”.

E3M. L138. 13: “;Y tu SFG2?”

E3M. 139. SFG2: “Eh... cuando hay libre”.
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E3M. L140. I3: “Cudndo tienes hora libre, ;si?, ;jqué es lo que te gusta de que haya la hora libre?”

E3M. L141. SFG2: “Hora libre, eh... que uno empieza a molestar a los comparieros”.

E3M. L142. 13: “;Y cuando tienen hora libre estan con los profesores o estan solos?”

E3M. L143. SFG2: “Solos”.

E3M. L144. 13: “;Si?, ;y pueden hacer lo mismo cuando estan los profesores?”

E3M. L145. SFG2: “No”.

E3M. L146. 13: “;No?, ;luego qué pasa cuando estan ellos?”

E3M. L147. SFG2: “Eh... le mandan citacion o le hacen un informe”.

La Ludoteka es uno de los lugares que los participantes describieron como un espacio en

el que pueden divertirse y mantener sus lazos de amistad, aunque la forma en que se da a conocer

el programa a la comunidad es para apoyo Yy asesoria de tareas, se busca generar el espacio para

recrearse y aprender jugando. El contexto también ofrece actividades dirigidas principalmente
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por LD y por practicantes de psicologia, pero ademas, por gestores de instituciones tales como la
alcaldia o el ICBF. Dichas actividades buscan entre otros objetivos, abarcar aspectos
relacionados con problemaéticas sociales que se pueden trabajar desde la nifiez, en algunos
relatos, los nifios comparten que las actividades no son del todo agradables y comunican desde su
perspectiva las razones de este hecho, es el caso de SFG2, quien expuso una incomodidad que
tiene con los talleres de una representante del ICBF, argumentando que sus actividades no estan

dirigidas para su edad.

Si bien, cada una de esas actividades persiguié una linea clara de preparacion y
coherencia con la misién institucional de CULTIBA, se identifica a partir de los relatos que el
método elegido para desempefiar los espacios puede no ser el mas pertinente con todos los
momentos, pues podria potencializar o limitar la reflexion o los objetivos que se buscan con cada
uno de los talleres. Por otra parte, cuando los participantes se refirieron a las psicélogas
practicantes, se identificé una percepcién mas amena, argumentando que las actividades son méas

“chéveres”:

E3M. L702. 12: “;Ah, este! ;Qué dice? “alegre, aunque a veces no porque los talleres de la profe M son
aburridos y los profes... son... psicologas divertidas... jah! Las profes son psicologas divertidas™ (...)

Jqué piensan de eso? ;Ustedes se han aburrido aca?”
E3M. L703. SFG3: “Si...”
E3M. L704. 12: “;Por qué? ;Cudndo se aburren?”
E3M. L705. SFG3: “Con la profe M a veces...”
E3M. L706.12: “;Y quién es la profe M?”

E3M. L707. SFG3: “La que hace los talleres de IC... i...”
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E3M. L708. 12-13: “ICBF".

E3M.L709, L711.11: “;Y que los aburre de ella? - ;O de esos talleres?”

E3M. L712. SFG2: “Es que lo que pasa es que... como hay nifios pequerios, ella hace talleres para ninios
pequerios y uno como, o sea, como ella... muchachos ya como de mi edad, por ejemplo, L y yo nos

aburrimos mucho... y creo que el resto...”

E3M. L713. SFG3: “Como que les tienen bronca a ellas, porque siempre ellas llegan y les dicen que no,

’

que no estan dispuestas a hacer el taller, entonces que se salgan”.

E3M. L716. 13: “;Te han dicho eso?”

E3M. L718. SFG2: “A Ly a mi muchas veces”.

E3M. L719. 13: “;Muchas veces te ha dicho M? ;Y qué? ;Les gusta que les diga eso?”

E3M. L720. SFG2: “No, Ly yo nos entramos alld, por eso es que nos mantenemos en la sala de

sistemas...”’

E3M L721. 13: “;Y sinceramente les gustaria estar en los talleres o no?”

E3M. L722. SFG2: “Pues, ahora... es que... la profesora M hace talleres para los nifios chiquitos y ella

no piensa tanto en los... ya... grandes, los nifios chiquitos si se divierten en eso, pero nosotras no”’.

E3M. L723. 12: “Ummm ya entiendo y ;Qué piensan de las profes psicologas?”

E3M. L724. SFG2: “Que son chéveres”.

E3M. L725.12: “;Por qué?”

E3M. L726. SFG2: “Son todas bien...”

E3M. L727. SFG3: “Hacen actividades divertidas...”
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Respecto a los relatos aportados por LD, se identificd una trama narrativa que sostuvo
descripciones de los nifios/as basadas principalmente en su acompafiamiento diario de las tareas,
sin dejar de lado todas aquellas actividades ajenas a dicha asesoria, en sus relatos se tuvieron en
cuenta diferentes puntos de vista que terminaron por moldear el juego relacional, pues se reflejo
en el relato de SMGL1 la necesidad de mayor compafiia de quienes lideran el programa de la
Ludoteka, aspecto que se volvié relevante al encontrar una dicotomia con el relato de LD, quien
asegura estar al tanto de las tareas y las actividades. Asimismo, también fue visible como
sostiene en sus relatos visiones comprensivas sobre los nifios/as alrededor de sus capacidades y
realidades ajenas al contexto, haciendo de su acompafiamiento un espacio que no solamente se
basa en asesorar deberes escolares, sino que también se posibilita el compartir de experiencias a

través de la ladica.

E3M. L750. 13: “SMG1 y tu... jte has sentido aburrido alguna vez acd en la Ludoteka? ;Si? ;Cudndo te

sientes aburrido? ”.

E3M. L751. SMG1: “(...) cuando no viene nadie acd y las profesoras se suben alld arriba y... y se

quedan alld y yo me quedo aca solo y agh...”.
EO. L3. LD: “(...) mi oficio principal es dar asesoria y apoyo a tareas a los nifios”.

EO. L5. LD: “(...) estar pendiente de los chicos de la Ludoteka porque hay unos también que no tienen
tareas, entonces hay que estar pendiente también de hacerles actividades en los que ellos estén pues
ocupaditos (...) tratar también de, de, como de asesorarlos muy bien y rapidamente para que ellos no se
sientan que llegaron del colegio a otro colegio, sino més bien bueno vamos a hacer esto, vamos a
organizarnos bien el tiempo y con eso tenemos tiempo de salir un ratico al parque o de jugar aaaa... con
el balén o de jugar lo que ustedes quieran, asi sea a escondidas, para que ellos también (11 e 13 se rien),

si porque yo me pongo a jugar con ellos también, entonces para que ellos sientan la confianza conmigo
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gue no solamente ven alla la profesora tan seria o la profesora que tiene la... el mmm... la que manda,
sino también la que es amiga de nosotros, la compafiera, entonces eso es lo que yo hago con ellos

también. .

Desde una perspectiva ética, es importante retomar la cibernética de segundo orden para
contemplar una auto-revision de las observaciones e intervenciones por parte de las
investigadoras frente a la realidad que sostiene cada uno de los miembros de la comunidad. El
interés investigativo discutio la posicion de I3 desde su experiencia en el contexto como
practicante en relacion con la revision de su opinidn y la de las demas investigadoras, reflexiones
que invitaron a crear y a auto-revisar las observaciones/ intervenciones de las mismas. Durante la
entrevista con LD, fueron desviadas algunas preguntas o comentarios de las investigadoras,
dejando a un lado la posibilidad de profundizar sobre el cambio; seguramente esta posicion tiene
un sentido dentro de las relaciones que comparte LD con los demas miembros de CULTIBA,
pero también es visible como algunas sugerencias que realizaron las investigadoras pudieron
promover dicha forma de responder; asi es como durante la entrevista, 13 reflexiond sobre como
un problema puede verse de forma circular entre la relacion que sostiene el grupo, pero como

aspecto a cambiar, sefialé principalmente la expresion comunicativa de LD con los nifios/as:

EO. L109. 13: “(...)Y si podriamos pensar en qué podemos hacer para abordar de una manera
diferente o dar solucién, si lo queremos llamar asi a esas situaciones que se presentan cotidianamente
con los nifios, porque seguramente van a pasar mas y puede que ni siquiera tengan la intencion de
herirlo a uno, sino que es uno como pues esta entregando todo y que le digan a uno: uy, pero de pronto
no es ni la intencion no sin eso decir que no, pues que también hay que trabajarlo con ellos para que
también se den cuenta de que todo lo que ellos hacen influye en otras personas, asi como todo lo que uno
hace también influye en ellos, si, entonces, seria muy importante poder pensar en formas alternativas de

decirlo. Si en algin momento te llegas a sentir débil, 0 mal 0 mas bien llegas a sentir que crees que te
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van a ver como débil al hacer... umm... pues mientras se trabaja en eso se puede pensar en otras
maneras para no simplemente dejar pasar, porque ese dejar pasar se va a convertir en que mas adelante

se van a seguir presentando y pues como no dice nada qué pasa, entonces se puede ir pensando en otras

’

posibilidades para ir...’

EO. L110. LD: “otra cosa que yo también logré mucho aca fue el aseo personal, por ejemplo yo no
estoy de acuerdo que el nifio llegue en chanclas aca, o sea, a mi no me parece, eso es algo que hay
que... yo entiendo que él es de otro lado”.

7.3 Categoria préacticas de poder

En esta categoria, se retomaron relatos vinculados con préacticas de poder que surgen y se
mantienen en distintos escenarios en los que los participantes se relacionan. Dichos relatos
rescataron no solo la voz de los nifios/as, sino también la de los representantes de familia, LD,
docentes, directivos de instituciones e incluso de las investigadoras, quienes en medio de sus
aportes permitieron comprender estructuras de poder que organizan la sociedad, pero que
ademas, legitiman o invalidan determinadas formas de ser o hacer. Lo anterior se complementa
con lo propuesto por Gergen (1996), al mencionar que es bastante cuestionable determinar una
vision univoca del mundo, pues por el contrario cualquier apreciacion que se realice sobre otro o
sobre si mismo, esta permeada por las relaciones, el lenguaje, entre otros parametros. Es
interesante advertir, que a pesar de que los relatos se retomaron desde varias voces en distintos
encuentros, pudieron llegar a dirigirse hacia temas comunes referidos a discursos dominantes y/o

formas de invisibilizacién de la nifiez.

Fue a lo largo de este proceso, que se comprendid el modo en que los participantes
describieron sus experiencias emocionales, en las que se vio un notorio afan y preocupacion por

manifestar a los otros, preferiblemente las sensaciones o emociones que se acompafian de
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agrado, pues son mas facilmente aceptadas en la sociedad y no suelen estar sujetas a un juicio
poco deseable. De esta forma, se encontraron narraciones que permitieron vislumbrar emociones
0 sensaciones de agrado que priman sobre otras, las cuales se acoplan a un discurso social de
bienestar, que pareciera ser, desde los discursos dominantes, el estado ideal para relacionarse:
OE. L15. LD: “Pero yo veo que de todas maneras ellos me quieren, porque yo veo que ellos me
saludan muy bien -hola profe”.
EIT. L34. SMM?2: “;me gusta estar aca!”.
EIT. L97. SMG2: “Me siento feliz por estar aca mucho tiempo”.
EIT. L63. I1: “me siento jmuy feliz! de estar aqui con ustedes (sube el tono de voz con alegria)”.

Contrario a lo anterior, cualquier otro sentimiento que esté ligado con intranquilidad o
incomodidad, tiende a subvalorarse y se acompafia, en varias de las narraciones, de un interés por
ser ocultado y por querer acoplar el comportamiento a otra emocion distinta, pues parece que
mantenerlo en silencio disminuye la probabilidad de sentirse vulnerable:

EO. L11. LD: “Cuando tu llegas y no sabes como tratarlos (...), porque sientes que de pronto te van a ver

como la persona brava, la persona cansona, te vuelves, de pronto muy permisivo”.

EO. L23. LD: “No, porque yo no quiero, no quiero demostrar eso, 0 sea no quiero que me vean como la

debil, de pronto (menciona llorando) .
EO. L33. LD: “Debe ser que los acojo tanto que me duele”.

EO. L25.LD: “(...) no me gustaria llorar delante de... me dolié mucho, entonces yo mejor no le hable

mas y me fui para alld para adentro”.
EIM. L52.13: “Estoy... muy... triste porque... SFTI no quiere hacer igual”.

EIM. L78. SEFG1: “;Minombre es SFG1 y tengo pena!”.
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EIM. L409. SFG1: “Como triste, con tristeza porque ella era la mejor amiga y la habia engafiado a mi y
aella. Yo me senti triste pero no lloré en cambio (...) mi otra amiga si lloré porque ella, o sea, la mejor

amiga... la propia mejor amiga la engariio entonces ella alcanzo a llorar”.

E2M. L536, 537, 538. SFG2, 11, SFG2: “Nostalgia”, “;qué te da nostalgia?”’, “Eh... que mi papa no

estd”.

E2M. L544. SMM?2: “Yo me siento un poquito penoso”.
E2M. L607. SMG2: “A veces me pongo, a veces estoy asustado”.
E2T. L701. SMTI: “(...) a veces estoy triste”.

E2T. L782. SMM: “A veces me enojo profe”.

E3M. L957. SMG1: “Me da rabia, pero me da rabia de llorar”.

La necesidad de querer manejar prudentemente las sensaciones incobmodas para evitar el
rechazo, llevo consigo a que en varios de los relatos surgieran este tipo de emociones o

sensaciones adversas, como aspectos puntuales que quisieran cambiar de si mismos:
E2M. L827.8FG2: “A mi el mal genio y pues eh lo, a veces lo nostalgica”.
E2M. L827. SFGI: “Eh...el miedo”.
E2T. L1268. SEFM1: “La rabia”.
E2T. L1269. SFG3: “Amargura y tristeza”.
E2T. L1280. SMG2: “Lo de tener miedo y estar bravo”.

Estos relatos permitieron comprender coémo es que en algunos momentos de los
encuentros, surgio entre los participantes un tipo de presion, critica y hasta burla debido a la

expresion de su incomodidad o intranquilidad, siendo coherente con los discursos dominantes en
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los que priman emociones deseables que propician una exigencia en la que debe hacerse lo

posible para frenar aquellos sentimientos de disconformidad:
EIT. L55. SMM?2: “Hagale no le dé pena”.

E1T. L78. SMG2: “Se puso a llorar”.
EIT. L80. SMTI: “Esta llorando!”.

EIT. L105. SMM?2: “;SFG3 no sea penosa también!”.

EIT. L114. SMM?2: “Le da pena porque es chiquita”.

EIT. L122. I3: “Ah si ve, a todos les da pena cuando les toca’.
EF. L24. RF-SFM?2: “Callada porque no contesta cuando uno le pregunta algo y se pone a llorar”.

A pesar de que en las narraciones expuestas se propicié una reaccion de los demas ante
un comportamiento claro, se identific6 también momentos en los que hay incongruencias entre la
comunicacion no verbal y la verbal al momento de expresar como se sienten. Dicha cuestion,
implic6 que dentro del discurso social de bienestar, los participantes se encuentren presionados
por no dar a conocer la sensacion real que tienen, hecho que ocasiona que respondan de acuerdo

a la deseabilidad social:

EIM. L70. SMGI: “;Mi nombre es SMGI y me encanta estar con ustedes aqui! (Lo dice en tono de voz
baja y timidamente)”.

EIT. L93. SMM1: “Feliz... (Lo dice haciendo cara de tristeza)”.

A modo complementario de esta primacia emocional en los discursos dominantes, se
manejo durante los encuentros un constante discurso frente al “deber ser”, en el cual hubo

exigencias permanentes que parecieron responder a imaginarios y construcciones sobre lo ideal.
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A pesar de esta particularidad, el deber ser invitd, segun estos relatos, a formas privilegiadas de
actuar, pensar y sentir en pro de una imagen aceptada y deseada socialmente, pues como lo
menciona Gergen (1996), el lenguaje permite establecer posturas éticas que implican juicios
morales, los cuales dan partida a practicas linglisticas que hacen permanecer y organizar

particularidades sobre el deber ser.

Se puede sefalar desde lo anterior, que un aspecto que acompario el discurso, se refiere a
la primacia otorgada a los deberes sobre los derechos, incluso estos llegan a superponerse segun
la apreciacion “nos vamos a poner serios”, propiciando una imagen en la cual el deber es el unico
medio por el cual se obtiene un bienestar colectivo. Un ejemplo que se refiere a este apartado es
la importancia que los participantes y la lider le dan a las tareas, pues en los encuentros, se

percibe constantemente la presion de tener que cumplirlas:

EO. LY. LD: “Asimismo también cuando es el momento de no bueno vamos a hacer tareas, nos vamos a

poner serios”.

E2M. L288. SFT1: “Es que yo no la podia hacer porque yo tengo tareas”.

E2M. L781. SFGI: “Profe ;qué hora es?, es que me tengo que ir a estudiar”.

Ahora bien, dichos discursos dominantes relacionados con la deseabilidad social,
permitieron abordar varios de los relatos que visualizan las formas deseables de ser en el mundo,
ser compafiero, profesor, padre, persona y, ademas relaciona no solo ese ideal de ser, sino

también las acciones que se espera que acompafien a dicho discurso:

EO. L11. LD: “Me fue dificil un poquito cuando yo recién entré, (...) mantener organizado el lugar,
mantenerlo organizado porque ellos llegaban acd, eh y entraban como a una zona de recreacion (...)

entonces queremos encontrar todo limpio (...) Y fue un poco complejo pero lo logré”.
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EO. L110. LD: “Yo también logré mucho aca fue el aseo personal (...) yo no estoy de acuerdo que el
nifio llegue en chanclas aca (...) nosotros somos un reflejo y somos nosotros, también tenemos que
organizarnos, (...) seamos pulcros (...) me haces el favor te levantas, te cepillas la boca, te bafias,
“colocate algunos tenis (...) aqui también estamos en una institucion, estamos, tenemos que llegar

limpios, organizados, eso no es que el cabello aqui (pone su cabello en la cara) y después vienen (...)

profe la nifia tiene piojos, mamita, eso lo vamos a trabajar todos, yo no me puedo poner a meterme en la
cabeza a los nifios, si la nifia tiene el pelo tan largo usted me la va a traer todos los dias con el cabello

recogido”.

E2M. L721, 722, 723. SFG1, 12, SFGI1: “Amabilidad”. *;amabilidad?, ;quién dice eso?”. “No, no me lo

han dicho pero creo que si porque a mi a veces me dicen que les preste algo del colegio y siempre se los

presto (...)".

E2M. L727. SFGI: “No, si soy bien porque un dia cuando una nifia se le acabé el cuaderno, era de mi

salon y yo tenia 2000 pesos y fuimos a la papeleria y ahi le compré un cuaderno”.

E3M. 1250, 251, 252. SFG2, SFG3, SFG2: “Porque la disciplina hace a una persona”. “Educada’.

“Recta’”.

EF. L3. RF-SFG2: “(...) Yo de cigiiefia porque soy muy sensible y unida y mi hija con el gato porque es

muy inteligente y carifiosa”.

EF. L7. RM-SMM?2: “Me gustaria ser un caballo por fuerte, noble y trabajador y mi hijo, me gustaria un

perro por su nobleza”.

Cabe destacar dentro del discurso mantenido de deseabilidad, el abordaje que se le dio a
la prospectiva de vida, mostrando futuros ideales en los que predomind tener estatus y

facilidades para vivir, pues como lo menciona Gergen (1996), los elementos moralistas



implicitos en el lenguaje, se inclinan por preferir algunos modos de vida sobre otros, lo cual
conlleva a desvalorar a todo aquel que no se ajusta a dichas inclinaciones. Se compartio
entonces, las profesiones a las que los participantes se quisieran dedicar y es muy interesante

como estas implican el cuidado, la ayuda y la proteccion del otro. Ademas, que estos futuros
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ideales, persiguen caracteristicas de un modelo capitalista que privilegia el saber cientifico sobre

otros tipos de saberes, a pesar de ello algunos participantes compartieron lo que quisieran ser,

basados en actividades de disfrute:

E2M. L530. SFG1: “Estudiar medicina”.

E2T. L910. SMM1: “Ser inventor”.

E2T. L1049. SFG3: “Futbol, bailar, ser bailarina’.

E2T. L1120. SFT2: “Profesora”.

EF.L82. RF-SFT1Y RM-SFT1: “Siendo una niia (...) con metas e ideales para su futuro tanto como

profesional, como personalmente”.

EF. L83. RF-SFG2: “Una estudiante profesional con muchos valores, respetuosa’.

EF. L86. RF-SMM1: “Desearia que fuera un gran estudiante y un gran profesional”.

EF. L88. RF-SFM2: “Verla hecha una profesional y que no tenga hijos a temprana edad”.

EF. L92. RF-SFM3Y RM-SFM3: “Con un gran futuro, estudiada, profesional, servicial y lo mas

importante responsable y bondadosa”.

EF. L93. RM-SFGI: “En la universidad y con un buen cargo de trabajo”’.
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De forma curiosa, se obtuvo en otras de las narraciones de los representantes de familia,
descripciones acerca de sus hijos que distan y se confrontan con los discursos dominantes y la
deseabilidad social, pues reconocen elementos que se pueden mejorar. Cabe resaltar que no todos
los representantes de familia contestaron la pregunta que se referia a los aspectos que los

enorgullecen o no de haberles ensefiado:

EF. L50. RF-SFT1Y RM-SFTI: “(..) Ser tan explosiva”.

EF. L51. RF-SFG2: “(...) no me hubiera gustado que viera antes mi mal genio por el cual no me

controlaba y era grosera”.

EF. L54. RF-SMM1: “(...) no saber defenderse solo”.

EF. L56. RF-SFM2: “(...) No me hubiera gustado que me hubiera escuchado discutiendo con mi

marido”.

EF. L58. RF-SMT1y RF-SMG2: “(...) Y no me hubiera gustado transmitir mi mal cardcter”.

EF. L108. RF-SFM3 Y RM-SFM3: “Desafortunadamente el mal genio porque ella es igual, cosa que

trato de mejorar, es bueno tener cardacter pero no explosivo”.

Ahora bien, hay discursos dominantes claros en algunos relatos, en los cuales se hace
referencia a la edad como un determinante no sélo del desarrollo fisico, sino de la capacidad,
habilidad o entendimiento. A pesar de que Guillermo Péez (s.f., citado por Jaramillo & Bernal,
2010) menciona que las personas se construyen desde el momento del nacimiento ya que desde
alli se empieza a compartir con otros, sin embargo, al revisar los relatos de los participantes, se

reafirmé un juego de poder en el que se pretendid ubicar al nifio/a como una persona que se
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encuentra en preparacion para llegar a ser un adulto que si puede desempefiarse adecuadamente

en lo que realice:

EO. L48. LD: “(...) los nifios de seis arios, siete anios en adelante, ya como que ya, ahorita como estamos

con este mundo ya de todas maneras ellos ya reflexionan, si son capaces con un celular”.

EO. L19. LD: “(...) yo siento que ellos ya son nifios grandes, si, ellos son nifios grandes y ellos o sea

tienen que aprender también a manejar su comportamiento”.
EIM. L16. SFTI: “No, es por lo que soy chiquita, jentonces no!”.

Ademas de algunas caracteristicas otorgadas y esperadas en funcién de la edad, se
denotaron discursos dominantes que adjudican funciones y definiciones frente al ser mujer u
hombre, nifio o nifia, estos mostraron lo que se espera entender como lo femenino y lo masculino

Yy, por tanto, se relacionaron determinadas acciones acordes a esos modelos de género:

EO. L11. LD: “(...) habian nifios bastante... con esas ideas machistas de las casas, de los papads

que yo por qué tengo que lavar el bario, o yo por qué tengo que trapear”.

EO. L114. LD: “(...) ademas somos nifias, las nifias son las que mas quieren estar lindas,

hermosas”.

Es de suma importancia resaltar que a pesar de los relatos anteriormente descritos, hubo
una preocupacion de LD de romper con dichos esquemas clasificadores de funciones entre las
mujeres y los hombres, para demostrar que todos como personas tenemos la capacidad de hacer
lo mismo. Cabe mencionar que estos discursos son transmitidos desde la nifiez por medio de los
juegos, exigencias y funciones que se adjudican a unos y otros. De esta forma, se encuentran las

acciones especificas que LD llevé a cabo para lograr poco a poco su interés de romper con los
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esquemas discursivos y, aungque manifiesta algunas dudas frente a como hacerlo, es de gran

importancia su accion:

EO. L11. LD: “(...) tanto a los nifios como las nifias; les enserie a lavar el bario, les enserie a
trapear, les ensefié a organizar la Ludoteka (...) los nifios los coloqué aparte, ¢por qué?, porque cuando
ellos estaban con las nifias, ellos querian que las nifias -ay pero lavelo usted porque usted es la que sabe
(...) de pronto estd mal dividirlos pero en esos momentos yo queria era que vieran que los nifios también

pueden lavar un bafio y que lo pueden hacer muy bien”.

El siguiente punto a abordar se refiere a las relaciones que concibieron dentro de si, una
forma de violencia simbdlica en la que se promueve la invisibilizacion de la voz de los nifios/as.
Dicha violencia, se encontro principalmente relacionado con abuso de poder, imposicién de
reglas, castigos injustificados y otorgamiento de atributos a los participantes. Asi, el castigo
surgié en medio de los relatos como un mecanismo de poder, el cual es usado regularmente por
figuras de autoridad que desean permanecer con el control de determinadas situaciones, ya que
esto les permite mantener su estatus y ademas la jerarquia que explicita o implicitamente se ha
establecido, en la que en algunos casos el nifio/a tiende a estar una posicién inferior a la de los
adultos que desempefian el rol de directivos, docentes, profesionales, padres de familia e incluso

hermanos o familiares de mayor edad:

EO. L48. LD: “(...) como yo le dije una vez al papd -la idea no es que ellos lleguen a la casa 'y que

porque no llegaron a tal hora usted los coge y los acaba, no, es hablarles y decirles miren los peligros”.
E3M. L398. SMG1:”Que se vaya pa’ la carcel”.
E3M. L402. SFG2: “Que la mama lo corrija”.

E3M. L404. SFG3: “O a veces, mi mama siempre me amenaza con el internado”.
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E3M. L1004. SFG3: “Castigan, cinco dias sin television, no ir al parque”.
E3M. L1011. SMG1: “(...) me castigan haciendo oficio”.

Adicionalmente en estos relatos relacionados con el castigo, se encontrd que es
mayormente utilizado como una estrategia de control en el contexto escolar, pues varios de los
participantes, manifiestan que no pueden dar a conocer su punto de vista o que tienen que
ajustarse a lo que los profesores dictaminen, en caso de no hacerlo, son amenazados con citar a
los padres, anotarlos en el observador y/o consecuencias afines. Desde alli, se denotan juegos de
poder en los que a pesar de que no siempre las figuras de autoridad estan en lo correcto, se
adjudica la responsabilidad al menor y este recibe los efectos del desequilibrio de poder, ya que
se espera que el subordinado se acoja a las reglas a pesar de que no esté de acuerdo, puesto que

la Gnica solucion aparentemente es aceptar:
E3M. L177. SFG2: “(...) se la pasa mandandome citaciones”.

E3M. L975. SEFG2: “Ese profesor a cada rato me llama la atencién y (...) no deja de amenazarme con

que va llamar a mi mama”.
E3M. L1009. SMG1: “A veces me quitan el celular”.
E3T. L245. SFG2: “Yo no le puedo decir porque lo pueden apuntar en el observador”.
E3T. L247. SFG2: “A muchos nifios les hacen eso (...). Ay pero déjeme...y lo anota en el observador”.

A pesar de los anteriores relatos, LD propuso formas distintas de afrontar las situaciones,
al contemplar narrativas alternativas diversas al castigo o el mal trato, esto permite vislumbrar
que posiblemente LD concibe este trato como inapropiado para invitarlos a reflexionar sobre

situaciones que la misma manifiesta como importantes:
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EO. L48. LD: “(...) habldndoles a ellos, habldndoles y no echdandoles madrazos y que este no sé
cuantas porque no llego es que lo voy a acabar a este no sé si sé cuantas, no,-¢mi vida tu si te das cuenta
lo que esté& pasando con tu compafero?, o -si te das cuenta en la calle lo que pasa, que no sé qué, si, por

eso /no te da miedo que a ti te pase eso?”.

Adicionalmente se encuentra un discurso constante, desde la voz de todos los actores
participantes, en el cual predomina la regla o la norma como una necesidad para lograr una sana
convivencia. Ambos términos no refieren a ningdn tipo de invisibilizacién, puesto que se
establecen cominmente como normas consensuadas, pues se acercan a lo que Foucault (1980,
1998, citado por White y Epson, 2002, 1994), comprende como circunstancias normalizadoras
que guian el modo de vida y las relaciones, estos relatos crean reglas desde las figuras de
autoridad con el objetivo de moldear o limitar el comportamiento a pardmetros particulares y no
es tenido en cuenta el aporte de los nifios/as para configurar acuerdos que permitan la
participacién de todos, por el contrario, se puede llegar a silenciar su voz por medio de un

mandato que termina siendo una exigencia mas en la que se debe obedecer, asi no se entienda:

EO. LY. LD: “(..) si se acomodan a esas reglas y a esas normas que yo misma les he impuesto, o no tanto
como imponer asi fuerte, pero si ellos se han acostumbrado a eso (...) cuando uno quiere que las cosas le

salgan bien en todo lado, pienso yo que deben existir las normas”.

EO. L100. LD: “(...) y aqui no es tampoco todo lo que yo diga, pero si tienen que darse cuenta que aqui

hay normas y que ellos tienen que aprender a cumplir eso”.

EO. LD. Li13: “(..) yo dije un dia; no van a haber mas computadores, solamente una vez a la semana y

>

yo misma les voy a decir a qué horas y quiénes van a jugar dependiendo como se porten”.

Por otra parte, se observaron algunas reglas que se desarrollan en los distintos escenarios

que no parecen ser totalmente comprendidas por los participantes y conllevan a querer controlar
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o limitar el comportamiento de los mismos, dichas formas de poder, pueden surgir por la
necesidad de responder al cuidado de los nifios/as o situaciones afines, sin embargo, es notorio
como estas no siempre son claras para los mismos, por ello se denoto la necesidad de establecer
acuerdos conjuntos en los que todos aporten y comprendan, contemplando asi la posibilidad de
que ninguno deba cefiirse a lo que otro dice cuando no esta de acuerdo. Sin dejar de lado con esta
apreciacion, los otros tantos acuerdos que se establecen de forma clara y conjunta entre

formadores/investigadoras y nifios/as:

E3T. L385. SMM1: “(...) no nos han dejado salir”.
E3T. L411. SFG4: “Yo les pido permiso si puedo entrar a Facebook y dicen que no”.
E3T. L416. SFG3: “(...) no la dejan jugar”.
E3T. L418. SFG3: “(...) no la dejan jugar en los computadores a veces”.

E3T. L441. SMM?2: “(...) no me dejan salir al parque”.

E3T. L53, 54, 55, 437. 11, SFG3, 13: “Pero antes de continuar, vamos a recordar las reglas ;listo?
calguien se acuerda cuales son nuestras reglas?”, “Levantar la mano, pedir la palabra”, “Para pedir la
palabra, muy bien, esa es la principal y respetar y escuchar muy bien lo que el otro tenga por decir,
Jlisto? Entonces vamos a levantar la mano cada vez que queramos hablar”. Yo ya les conté que estamos

haciendo, una de las reglas que tenemos es que levantamos la mano cuando vamos a hablar y listo”.

E3M. L844. 11: “;y quién pone las reglas en la casa?”.
E3M. L846. SMGI1: “La mama y el papa”.

E3M. L853. 11: “Y ;ustedes han participado en esas reglas? ;Ustedes han opinado?”.
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E3M. L852, 854, 858, SFG2: “Si (...) Si (...) Mi mama nos llama... y empezamos a hablar ahi todos, los

tres”.

Las exigencias que se contemplan en el hogar sobre el comportamiento de los nifios/as
responden al discurso dominante de la deseabilidad del que se habia hablado en lineas anteriores,
ya que permite adecuarse al ideal de hijo o hija, en el que generalmente se quiere una persona
responsable, juiciosa y que haga caso. Por otra parte y desde la vision de los participantes, podria
acercarse al discurso del “deber ser” en ¢l cual se compra la idea de ser juicioso y hacer caso, asi
en muchos momentos no se esté de acuerdo o se quiera realizar otra actividad, asi, las exigencias

encontradas son:

E3T. L823. SMM?2:”No empujar”.
E3T. L825. SFM2: “No pelear”.
E3T. L827. SFM2: “Respetar”.
E3T. L833. SFM2: “Organizar”.
E3T. L834. SFG3: “No gritar”.
E3T. L842 SFM2: “Ayudar”.
E3T. L845. SFT2: “Respetar todas las cosas”.

A pesar de que se encontraron en algunas de las narraciones situaciones en las que la voz
del nifio/a es silenciada, se identifica un relato muy puntual en el que se da esta situacion y
ademas nadie muestra interés para intentar cambiarla. Dicho relato refirié a una posible situacion

de incomodidad de una menor en su contexto escolar, pues le disgusta la forma en la que siente
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que la miran y a pesar de que se lo cuenta a su madre, indic6 que no se han contemplado

soluciones que la respalden:

E3M. L203. SFG2: “Entonces el profesor le mira los senos a ella”.

E3M. L209. SFG2: “(...) le dijo que le iba a mandar citacion, entonces después de eso estuvimos con la
profesora y... en un taller que estabamos haciendo, entonces ella llego y le conto a la profesora lo que
estaba pasando con el profesor H, entonces ella llegd y dijo que, qué iba a pasar con eso y ho, no han

dicho nada (...)".

Por otra parte, se destacaron relatos que pretenden definir al nifio/a de una determinada
forma, por medio del otorgamiento de atributos tanto a sus caracteristicas como persona, como a
algunos de sus comportamientos, ahora bien, se reconocid que los mismos hacen parte de esta
dinamica, pues segun los relatos, a veces lastiman o hacen sentir mal a sus cuidadores, sin
embargo, se identifica que las definiciones que ambos hacen parecen no ser conversadas entre si,

propiciando juicios basados en una Unica version que pueden llegar a silenciar sus voces:
EO. L21. LD: “SMGI no seas grosero (...) SMG1 eso estda mal”.

EO. L27. LD: “(...) como que esta estudiando porque la mama le dice que vaya (...) estd demasiado

despistado (...) estad solito”.
EO. L29. LD: “(...) él es muy grosero a veces”.
EO. L78. LD: “ella es muy querendona (...) la nifia es bastante dispersa”.

EO. L82. LD: “(..) él fue muy grosero con... muy grosero no, le dijo algo que a ella también le dolio

”»

mucho”.

EO. L84. LD: “los nifios son muy sinceros”.
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Finalmente, se encontrd dentro de esta adjudicacién de atributos, una situacion con el
participante SMT1, quien es el menor del grupo de la tarde y se interesa normalmente por
objetos y actividades distintas a las que quieren hacer los demés. A lo largo de las actividades, se
le llamo la atencidn al participante para poder obtener un orden social que cumpliera con el
objetivo presupuestado, de igual forma, el grupo le otorgd sun protagonismo, al hacer en

repetidas ocasiones llamados a su atencion:
ELT. L14. 13: “Ven SMTI hazte con SFM1”.

EIT. L23.13: “;SMTI! (al llamado de atencion todos quedan en silencio mientras 13 retoma) (...) [SMTI

hazte a este lado!”.

EIT. L224. I1: “Bueno te vas a sentar juicioso por favor (dirigiéndose a SMTI)”.
E2T. L549. SMG2: “A veces me pongo bravo cuando SMTI me molesta”.
E2T. L659. SFM1: “Siempre estd enojado SMTI .

E2T. L1053. I2: “SMT1 siéntate”.

E2T. L1283. SFG2: “SMTI siéntate que estamos en un taller”.

7.4 Categoria relatos extraordinarios

Durante los encuentros, se visibilizaron relatos puntuales en los que los participantes
mediante una postura critica, cuestionan algunas practicas de poder descritas en el apartado
anterior. Al interactuar con nuevos significados construidos a partir de varias voces sociales, se
reconocio como el dialogo entre concordancias y discordancias, trajo consigo una mediacion
entre el discurso interior o personal con el discurso social, para reflejar los aspectos cambiantes y
estables que se construyen desde su capacidad de agencia a través del espacio de la autoria de su

propia identidad (Holland y colaboradores, 1998 citados por Diaz & Pefia, 2014).
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De este modo, emergieron alteridades en los relatos de los participantes, como lo
comprenderia Goffman (1961, citado por White y Epston, 1993), acontecimientos
extraordinarios que hacen alusion a “aquellos aspectos de la experiencia vivida que caen fuera
del relato dominante”. Esta emergencia de relatos, es la invitacion a replantear el rol que en
ocasiones se le otorga a la nifiez, por tanto es importante reconocérsele como tal y desde alli,
permitirles un rol activo que favorezca oportunidades mdltiples para su construccion de identidad

(Jaramillo & Bernal, 2010, p. 37-38).

Entre algunas cuestiones, SFT1 comunic6 de manera verbal y no verbal, el deseo de no
participar en las actividades propuestas para los encuentros, de esta forma, fue visible la postura
propia en la cual no sélo acepta o rechaza lo que los demas mencionan, sino que reta con su
actitud y sus manifestaciones a las investigadoras, a sus comparieros y a las invitaciones de los

demas.
EIM. L30. SFTI: “Yo no quiero, no quiero”.
EIM. L32. SFTI: “No es que a mi no me gusta decir lo mismo que dicen los otros”.
EIM. L35. SFTI: “Solo que a mi no me gusta”.
EIM. L54. SFTI1: “Es que yo no lo quiero hacer igual por lo que a mi no me gusta hacer”.
EIM. L91. SFT: “No es que ese para mi es mdas dificil decir”.
EIM. L98 SFTI: “;No! jEs que no quiero!”.

E2M. L465. SFTI1: “Es que yo solo voy a hacer cosas que me gusten”.

De forma significativa, los nifios/as brindaron su opinion frente a las propuestas,

sugerencias, sefialamientos y demas acciones de las investigadoras. Asi es como, a pesar de que
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en el inicio del ejercicio investigativo se acordd con los nifios/as grabar en audio las actividades
con el fin de tener un mejor manejo de la informacion, se visibilizé una postura critica de SMG2,
quien lleg6 en medio de la actividad y se percatd que se estaba grabando con un celular, ante
esto, manifesto sorpresa y cuestiond la respuesta que recibio al preguntar al respecto; de forma
similar, frente a las interpretaciones de las investigadoras que no concuerdan con su experiencia,
estos no dudan en exponer su opinion de desacuerdo al respecto. Dichos cuestionamientos, son
coherentes con Kuhn (1970, citado por Anderson, 1999), quien plantea que se potencian las
practicas humanas por medio del cuestionamiento constante de las situaciones que se presentan

en los contextos de cotidianos:

E2T. L828. I2: “(...) Quietico con mi celular”.
E2T. L829. SMG2: “Pero, jestda grabando? .

E2T. L 830, 832. 11: “Si... yo les dije que iba a grabar (SMG2 indica con la cabeza que no )”. “Ah, tu no

habias llegado (respondiendo a SMG2)”.
E2T. L833. SMM2: “;Quién estd grabado?”.
E2T. L834.11: “Yop...".
E2T. L835. SMM2: “;Tu? .
E2T. L836. 11: “Yo ya les habia dicho...”.
E2T. L837. SMM?2: “;Donde estabas grabando? ”.
E2T. L838. 11: “Aca... pero de voz... pero bueno, entonces cuéntenme qué mds”.

E2T. L839. SMG2: “No, ya no” (en tono de voz bajo).
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EML. L 435, 438. 11, I2: “Digamos con ese tema, ;qué les han dicho sus papitos, por ejemplo,
qué son ustedes, qué les dicen sus papas? (...) o jquiénes son ustedes?”.
EMI. L 440. SFGI: “Mmm... (Piensan la pregunta)”.
EMI. L 441. 12: “;Esta dificil la pregunta?”
EML1. L 442. SFG2: “Pues no pero a mi no me hand...”

EMI.L 443. I2: “No te han dicho ;y tu quién eres?”.

Otros cuestionamientos frente a las practicas de poder partieron del significado de faltarle
al respeto a los representantes de familia, encontrando que por una parte, SFG3 manifesto su
percepcion frente a una incongruencia entre lo que sus padres le solicitan y lo que ellos mismos
hacen, visibilizando una postura ante una situacion que posiblemente no puedan cambiar,
mientras que por otra parte SMG1, no se encontrd de acuerdo con esa opinién, porque desde su
punto de vista, eso da cuenta de que estan cumpliendo su funcion educadora. A pesar de que esta
contraposicion es acorde a los discursos de deseabilidad, permite identificar la capacidad de dar a

conocer el punto de vista personal frente a los otros y ademas de refutar una idea:
E3M. L284. I3: “;Y qué es faltarles al respeto a los papas?”
E3M. L285. SGF3: “Decirles groserias, gritandolos”.
E3M. L286. 13: “Ujum”.
E3M. L287 SGF3: “Lo que ellos nos hacen a nosotros”.
E3M. L301. I2: “cuando ellos nos gritan y todo eso jes también faltarnos al respeto o no?”.
E3M. L302. SMG1: “No”.
E3M. L303. 12: “;Por qué no?”.

E3M. L304. SMG1: “Porque estan corrigiéndonos”.
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En el relato de una participante se refleja una toma de postura respecto a una
inconformidad frente al uso del golpe como método de ensefianza y poder, que emplea su madre
para corregir los comportamientos no deseados de ella y su hermano, esto, permite comprender
que la participante no solamente critica una accion, sino que emprende acciones para

comunicarlo:

E3M. L311. SFG2: “Es que antes mi mama era muy... Muy brava, /si?, nos pegaba porque si y porque

i3]

no .

E3M. L313. SFG2: “Entonces mi hermano llego y le dijo que no era el motivo de pegarnos y que la

proxima nos pegara por un motivo serio, entonces mi mamita desde ahi cambio”.

Se observé el relato de una participante que cuestiona el supuesto de la obediencia frente
a las acciones exploratorias en sus contextos y aungue no manifiesta acciones concretas que

acomparien el relato, es claro su desacuerdo:

E3T. L724. SFG2: “(...) algunas veces si me dicen, ehh digamos no puede coger eso y yo lo

quiero coger”.
E3T. L725. 13: “Ahh”.

E3T. L726. SFG2: “Como un bebé y entonces el bebé quiere explorar y los papas le dicen no coja €S0,

quieto”.
E3T. L728. I3: “No te gusta”.
E3T. L730. SFG2: “A mi no me gusta que les digan eso porque nos deberian dejar explorar”.

Si bien estos cuestionamientos o criticas reclamaron un cambio en las formas de relacion,
se hizo explicita la cuestion constante a los discursos dominantes, frente a las formas estaticas

del ser alrededor de encaminar emociones “positivas y negativas”, personas “buenas o malas” y
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demaés calificaciones sociales que fueron redefinidas en la admision y cuestionamiento de los
aspectos cambiantes, contradictorios y limitantes que terminaron por ser un aporte para
engrandecer las posibles versiones de la identidad de los participantes:

E2.1928. 11: “Entonces para que, antes de que se vayan, ;jqué se llevan ustedes?, ;qué se llevan de esta

i3]

actividad para cerrar? (...) ;Qué aprendieron?...”.

E2M. L 929,931, 943, 945. SFG2: “Los conceptos que nosotras tenemos (...) Lo de los buenos y malos

(...) La tristeza (...) Porque casi nunca estoy triste”.

E2M. L 960. I1: “(...) Mmm y digamos con lo que hablamos con los opuestos, de los opuestos, ¢sabias

que tenias esos opuestos asi?”.
E2M. L 961. SFG2: “No (...)".

7.5 Categoria integradora

La construccion de categorias de la presente investigacion, se basé en comprensiones
integradoras desde las interacciones con los participantes, de este modo, se considero pertinente
abordar el fendmeno de estudio desde el principio de circularidad, el cual implica una lectura
compleja que integre las categorias que se retroalimentan entre si. En este sentido, las narrativas
identitarias de los participantes se construyen y re-construyen a partir de las practicas de poder,
éstas son guiones que dictaminan modos de ser, pensar, sentir y actuar determinados por la
cultura (Foucault 1980, 1998 citado por White & Epston & White, 1993). Sin embargo, también
se hizo visible como en la configuracion de las relaciones, se mantienen dinamicas de poder que
involucran en algunos casos violencia simbélica, dadas estas especificaciones, es visto como

fundamental la concepcidn de aquellas pautas microsociales y macrosociales que configuran el
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entorno de los nifios/as en su construccion de identidad (Bourdieu, 1995, 1997, citado por

Calderone, 2004).

Desde la comprension construccionista, se reconocié la importancia de los relatos e
interpretaciones para la transformacion del lenguaje, pues desde alli es posible concebir distintas
miradas ante un mismo fenémeno. Sin embargo, es muy curioso que a pesar de contar con voces
que contemplan percepciones diferentes, muchos de los relatos comparten un contenido similar,
dichos relatos son finalmente un acuerdo social y es asi como se identificaron concepciones
frente al deber ser que guian los ideales personales a lo largo del tiempo, es decir, discursos que
clasifican si fue adecuado o no un comportamiento en el pasado; crean modelos de ser en el
presente alrededor de la responsabilidad, el respeto, entre otros valores y desarrollan un ideal
futurista que contempla a la persona como alguien capaz de apoyar a su familia, o como ellos
mismos lo mencionan “sacarlos adelante”, con el valor de ser una persona que también aporte

socialmente por medio de su desarrollo académico y laboral.

Ademas de lo anterior, se encontraron con frecuencia relatos descritos frente a la
expresion de la emocionalidad, en los cuales se privilegio el valor de ser alguien “fuerte”, al
sostener emociones agradables, ya que pareciera que las emociones opuestas determinan una
percepcion de ser “débil” o “vulnerable”. Esta percepcion se conecta directamente en la
autodescripcion de los participantes, debido a los discursos dominantes que la soportan, sin
embargo, los ejercicios invitaron a cuestionar y considerar miradas diferentes sobre los
elementos que se incluyen en la identidad, esto equivale a contemplar que existen posibilidades

para modificar el relato de vida (Echeverria, 2003).

Una de las caracteristicas que se identificaron en los relatos, es que ademas de tener

claridades, ideales y constructos frente al ser o no ser, se abre la posibilidad de ver de forma



138

critica las practicas en las que estan inmersos los participantes, pues como menciona Kuhn
(1970) citado por Anderson (1999), se pueden potenciar las préacticas humanas desde el
cuestionamiento constante de las definiciones sociales, de esta manera, se critica la forma de

concebir lo humano y a su vez, se contemplan alternativas para su enriquecimiento.

Por ultimo, se resalta la importancia de los cuestionamientos que realizaron algunos
participantes, los cuales invitan a acciones puntuales que pretender dar paso a la reformulacion
de los discursos dominantes, pues la experiencia de vida en conjunto con la narracion, son el

medio por excelencia de significacion desde el cual se posibilita y acelera el cambio.

8. CONCLUSIONES

Partiendo de la complejidad de la lectura problema, los objetivos, los resultados y el

andlisis, las investigadoras concluyen que:

El comprender el fenémeno de la identidad desde la dptica narrativa, brindé la
posibilidad de reconocer la capacidad decisiva que tiene todo ser humano de apropiar o rechazar
aspectos sociales, politicos, relacionales, educativos, econémicos, entre todos aquellos elementos
discursivos que influyen en su forma de identificarse, lo cual significa que en esta construccion
multidimensional de cada individuo, se pueden escribir nuevas historias de vida en conformidad

a las posibilidades existentes en el medio social que €l mismo encuentre, cree y construya.

De forma especial, la construccién de la identidad en nifios/as es un proceso que se
cimenta de manera constante y en este, intervienen gran cantidad de elementos que los invitan a
negociar y cuestionar los discursos provenientes de sus contextos de interaccién, facilitando asi,

la construccidn de una propia postura acerca de su vision del mundo y de si mismos, desde la



139

cual son visibles sus capacidades genuinas para crear realidades alternas, pues mas alla de ser la

réplica de un otro, transforman nociones propias que dejan al descubierto su participacion activa.

Desde un trabajo co-constructivo con los participantes, se puede comprender gque esta
investigacion no se limité a documentar las diferentes situaciones que vivencia la comunidad,
sino que por el contrario, logré replantear las visiones unidimensionales sobre el deber ser en
torno a la ensefianza, el aprendizaje, el perddn, la ética y demas aspectos discursivos instaurados
en las relaciones; asi como cuestionar aquellas visiones reduccionistas sobre la nifiez que
implican violencia simbdlica al no reconocerlos como sujetos capaces de participar y fue posible
considerar alternativas en sus narraciones de vida, al admitir elementos no deseados, cuestionar
definiciones de si mismos que otros otorgan sin consensuar y aceptar aquellas contrariedades que
dejan al descubierto nuevas posibilidades para la construccion de la identidad de los

participantes.

La dificultad presente entre la corresponsabilidad de los contextos, se debe entre otros
aspectos, a un exceso de demandas que imposibilitan un trabajo conjunto que beneficie a todas
las partes, pues pareciera que cada uno trabaja individualmente para cumplir con su objetivo
formador, sin tener en cuenta la posibilidad de cooperacion con otros, lo cual podria ocasionar
una distribucion no equitativa de responsabilidades entre si; sin olvidar que dentro de este
proceso de corresponsabilidad, el nifio/a es un agente fundamental para concebir nuevas visiones

que propicien un fortalecimiento entre las relaciones que lo circunscriben.

La metodologia performativa empleada a partir del uso de metaforas, permitio la
emergencia de relatos que reflejaron sus experiencias emocionales, reflexivas, proyectivas, entre
otras innumerables vivencias de su cotidianidad, identificando que algunas de estas no eran

faciles de compartir debido al significado personal que cada quien le atribuia, pero aun asi, el
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espacio permitié hacerlo a través de un trabajo conjunto que fortalecid la confianza entre todos
los participantes, desde la cual las investigadoras compartieron y cuestionaron sus experiencias o

premisas personales que dieron paso a una vision mas compleja del fenémeno de investigacion.

Respecto a la forma de organizar la informacion, no se especifican diferencias
significativas entre rangos de edad y sexo de la poblacion, debido a que la clasificacion
propuesta no determind un analisis comparativo, causal o reducido a una determinada etapa de
desarrollo, aun asi fueron visibles diferencias en la forma de elaboracion de relatos, adquisicion
de experiencias y conocimientos, entre otros aspectos que hablan de todos aquellos procesos que
moldean al ser humano en conformidad a los sistemas en los que participan, en donde se hace

comprensible que el fendmeno de la identidad es finalmente un proceso en desarrollo.

9. APORTES

9.1 Aportes a la disciplina

Esta investigacion trajo consigo la creacion de un fenémeno de estudio
multidimensional, sobre la construccion narrativa de las identidades de nifios/as pertenecientes a
un contexto de apoyo social, posibilitando asi, complejizar las miradas sobre la construccion
ecoldgica alrededor la nifiez, por supuesto que estas comprensiones difieren de explicaciones
tautoldgicas que los conciben como sujetos constitucionales de derechos y deberes, pues son
reconocidos como sujetos autopoiéticos que son capaces de privilegiar o no discursos con
respecto a sus autonarrativas y a su paso, construyen a un otro en una mutua relacién con el

tiempo y todas aquellas heterogeneidades de la vida.

En cuyo caso, el debatir las miradas unidimensionales que han invisibilizado su voz, trajo

consigo reflexiones sobre las dpticas reduccionistas que plantean explicaciones de causa/efecto,
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juicios normalizadores y demas formas sociales que etiquetan identidades no modificables,
dejando asi de ser aceptadas y compartidas entre algunos actores participantes; entre estas, se
subrayan con mayuscula, aquellas précticas hegemdnicas que son rebatidas desde la voz de los
nifios/as y al mismo paso, se resaltan sus comprensiones creativas en torno a la construccion de

una identidad mas admisible de posibilidades.

Representativamente, el cuestionar los procesos formativos socioculturales del contexto
de la Ludoteka, de la escuela y de la familia que se enmarcan unas dindmicas particulares que en
algunas ocasiones interfieren con procesos vitalicios y en su consecuencia también en aquellas
determinaciones personales, trae consigo una mayor concientizacion y compromiso de
corresponsabilidad entre todos. Es por esta razon, que la presentacion de esta informacion
permite trascender un aporte a la disciplina psicoldgica, pues establece conexiones con otras
disciplinas que al igual que los contextos cercanos de los nifios/as, emiten discursos sobre y para

la nifez.

9.2 Aportes a la linea de investigacién

El presente trabajo de grado, permitié ser una base conceptual para el desarrollo de
futuras investigaciones, pues proporciona una vasta cantidad de reflexiones construidas con
todos los participantes en torno a su realidad social, dado que particularmente dieron lugar a la
creacion de espacios de desarrollo comunitario que permitieron fortalecer, cuestionar y construir
relaciones més favorecedoras, contemplando a su vez nuevas posiciones para comprender una
perspectiva distinta de la nifiez en la que se desarrolle una participacion intersubjetiva en la cual,
todas las voces tengan el mismo grado de importancia. En conjunto con lo anterior, en la
interrelacion de los contextos se cimentaron nuevos lazos de conocimiento y sentido ético que

vincularon a la comunidad con la Universidad Santo Tomas, nutriendo asi, la linea de
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investigacion: “Psicologia, contextos cotidianos y transformaciones sociales”, a partir de un
reconocimiento, visibilizacion y comprension de las dindmicas relacionales y discursivas que
construyen el fendmeno complejo de la identidad de los nifios/as pertenecientes a la corporacion
CULTIBA.

9.3 Aportes a los actores participantes

El trabajo desarrollado con los nifios/as asistentes al programa de Ludoteka, permitid
considerarlos como los actores principales de la investigacion, en cuanto adoptaron una postura
abierta y sobre todo critica frente a si mismos y a las percepciones gque tienen sobre los contextos
principales a los que asisten, es por ello, que se logré visibilizar aquellas narrativas que
construyen de manera constante su propia identidad, formando poco a poco personas
empoderadas de su vida a través del cuestionamiento de précticas de poder que resultan ser

limitantes en las relaciones que configuran su reconocimiento propio.

De manera significativa, la metodologia performativa y narrativa empleada instigo
reflexiones, conversaciones creativas a través de la imaginacion, experiencias variadas,
actividades mediante el juego e incluso vocabulario nuevo, aspectos que dieron origen a relatos
multivariados y enriquecidos con elementos extraordinarios en su cotidianidad social. Ademas,
muchas comunicaciones informales entre los participantes y las investigadoras, demuestran una
construccién conjunta de un lazo significativo de confianza, el cual posibilitd su apertura y junto
con ello, una participacidn activa a pesar de encontrar algunas dificultades de tiempo y

organizacion en la realizacion de los encuentros.

Cabe subrayar que se contribuyo a la creacion de alternativas distintas en la relacion entre
los representantes de familia y los participantes para fortalecer los vinculos familiares, con el fin

de hacer emerger aspectos propositivos que favorezcan el desarrollo de la identidad de todos los
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integrantes del sistema, de tal forma que los rétulos o situaciones problema no sean las Unicas
fuentes de identificacion y a su vez, sea posible promover diferentes alternativas para la

construccion de identidad.

9.4 Aportes y recomendaciones a la institucion

Es trascendental reconocer el rol de la institucion como agente de apoyo social que
favorece y crea posibilidades alternas a la cotidianidad de sus participantes, de esta forma, el
ejercicio investigativo pretendié en cada uno de sus encuentros, observar, apreciar y contribuir a
esta labor, resaltando la potencialidad que la comunidad posee para ser autogestora de su cambio.
Asi, se aporta desde este ejercicio, formas diversas de concebir la nifiez que participa en el
programa de la Ludoteka, pues es importante comprenderlos como agentes con capacidades
criticas, propositivas y de accién, con potencialidad de no ser s6lo una audiencia, sino de ser co-
constructores de un espacio social que permita crear y fomentar modos y posibilidades de vida

distintos.

Los resultados y el analisis obtenidos en esta investigacion, dieron lugar a espacios que
buscan favorecer la escucha de opiniones con el fin de no adjudicar los deberes Unicamente a la
corporacion o a la persona lider, sino que estas funciones sean corresponsabilidad de todos, de tal
forma que se retome la opinion de las familias y por supuesto la de los nifios/as, en la creacion no
s6lo de acuerdos, sino de acciones concretas a seguir en cada proyecto facilitando que todos
puedan proponer, decidir y actuar. En relacion con el equipo de trabajo de la corporacion, se
identifico la necesidad de promover espacios abiertos que propicien el establecimiento de
acuerdos, rutas de accion y vias de comunicacion que favorezcan la autocritica para potenciar

procesos y habilidades en sus integrantes.
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Para culminar, se propone trabajar en propender la autonomia entendida no sélo como la
capacidad de hacer las cosas por si mismos, sino como la visibilizacion y adquisicion de
posibilidades distintas de vida, en las cuales se hace necesario invitar a la comunidad a que
reconozca y cuestione que no hay vias unicas para cumplir con los ideales personales, es decir,
que ademas de los aspectos econémicos, estéticos y académicos, hay un sinfin de posibilidades

que integran todos los intereses, suefios y expectativas mas profundos de cada ser.

9.5 Aportes a las investigadoras

Es importante destacar la mutua influencia que desarroll6 el trabajo entre la comunidad y
las investigadoras, desde la cual se reconoce la reciprocidad como una caracteristica de la
relacion dada mediante procesos de aprendizaje y ensefianza bidireccionales y ain mas, se
destaca la co-construccion de posibilidades frente al proceso de identidad, pues a partir de un
trabajo desarrollado desde una participacidn conjunta, fue posible la admision de nuevas
posiciones en el estilo de indagacion de las investigadoras, al tener que verse cuestionadas sus
premisas personales sobre como comprender la identidad en su maltiple dinamismo, configurado
a partir de las practicas de poder que se encontraban instauradas en los contextos aledafios a la
poblacidn participante y en torno a su propia dindmica grupal.

De la misma manera, el proceso de investigacion se vio guiado por autorevision de las
investigadoras, las cuales favorecieron el surgimiento de relatos extraordinarios en torno a la
reflexion y cuestionamiento de aspectos contrarios y elementos no deseados sobre el si mismo y
sobre su relacion con otros, la bidireccionalidad de la ensefianza y el aprendizaje, las visiones
alternas del castigo, la influencia del afecto en las formas de construir semejanzas y diferencias
con un otro y demaés alternativas recopiladas durante el desarrollo del presente documento que

propician el interés de continuar con un proceso autocritico, el cual permita configurar una
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identidad cambiante, consciente y flexible.

Para finalizar, se destaca que la perspectiva psicoldgica abordada con los participantes
estuvo inspirada en una postura ética y respetuosa que busco propender por su cuidado, a traves
de acciones que persiguieron el objetivo de no violentar su participacion ni silenciar su voz, sino
que permitieran ser en cada escenario la mejor version de si mismos.

10. LIMITACIONES

Si bien el proceso investigativo/interventivo tuvo un mayor alcance a los objetivos
propuestos en un inicio, es importante reconocer que se presentaron algunas limitaciones en el
manejo del grupo frente al turno de la palabra debido a la gran cantidad de nifios/as asistentes,
entre otros motivos como las interrupciones en el contexto, que hicieron inaudibles algunos
fragmentos de los audios utilizados para la transcripcién y el posterior analisis de la informacion.
Por otra parte, se logrd negociar un aspecto relacionado con el desarrollo de los deberes escolares
de los nifios/as, pues teniendo la claridad de que su participacion implicé una disposicion
temporal, organizacional y motivacional, las investigadoras fomentaron el apoyo en la

realizacion de sus deberes para no interferir con los mismos.

Por ultimo, como equipo de trabajo se presentaron algunas dificultades referentes a los
tiempos, intereses y compromisos que interfirieron en algunos momentos en el desarrollo del
trabajo, sin embargo, se encontrd siempre el modo de llegar a acuerdos y soluciones pertinentes
para el equipo investigador y la comunidad con la que se trabajo, aun asi ésta y las demas
limitaciones presentadas, se convirtieron en la semilla de retos nuevos en la labor psicolédgica y

por supuesto, en el proyecto personal de cada una.

11. SUGERENCIAS A PROXIMAS INVESTIGACIONES
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Al comprender la identidad como un proceso social, es recomendable contar con un
didlogo constante sobre dicha construccion, para que puedan ser visibles distintas alternativas a
través de lo que el otro cuenta, sabiendo que cada persona es una singularidad, por tanto habré
aspectos novedosos en dicho espacio, el cual puede ser brindado desde el hogar, la escuelay la
Ludoteka como un plan de ensefianza y aprendizaje de forma bidireccional, es decir, que los
familiares, maestros, tutores, etc., pueden brindarles herramientas a los nifios/as a partir de sus
historias de vida y los mismos pueden aportarle a sus educadores visiones nuevas, espontaneas y
creativas sobre como poder contar historias diferentes.

Ademas, este didlogo debe contar con una caracteristica propositiva, la cual refiere a
emprender una construccion mutua que refleje un cuestionamiento sobre aquellos mandatos
sociales que no permiten contar historias de vida preferidas, esto seria posible al revisar cémo se
estan relacionando los miembros de la comunidad, como se ejerce la autoridad, qué se entiende
por deber/derecho, qué opiniones se priorizan y cuéles no, cual es la manera de expresar
sentimientos y opiniones hacia un otro, etc; esto podria llegar a construir una convivencia mas
acogedora que invite a sentar a los nifios/as en la mesa, pues estos han demostrado tener ideas
criticas sobre si mismos y sobre los demas, alrededor de temas como el castigo, el deber ser, la
ensefianza/aprendizaje, el perdon, entre otros innumerables aportes que por razones de su
diversidad, faltan ser escuchados para futuros acuerdos.

Estudiar la influencia de la historia de vida de la persona que lidera procesos o programas
comunitarios, con el fin de potencializar en conjunto con el grupo de trabajo, las habilidades y
conocimientos que favorezcan una reciprocidad empatica que dé a entender al lider/formador la
posicion del nifio/a y al nifio/a la posicion del lider/formador. Al reconocer las limitaciones que

se presentan en toda investigacion frente al no poder comprender a cabalidad cualquier
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fendmeno humano, emergen preguntas a futuras investigaciones que tienen como intencién

sembrar cuestiones que sirvan de guia para continuar indagando e interviniendo:

¢ Cuales son las formas de visibilizacion y/o reconocimiento que se construyen en la
nifiez entre sus pares frente a la construccion de identidad?, ;,como se desarrolla la violencia

simbdlica alrededor de la invisibilizacion entre pares?

¢ Cuales son los sentimientos presentes en los padres a la hora de enfrentar o evaluar las

ensefianzas que les han transmitido a sus hijos y como estos promueven o inhiben el cambio?

¢ Como potenciar procesos relacionales entre los lideres encargados de algunos programas
y las personas que asisten a los mismos, sin perpetuar la pauta de sefialamientos en forma de

culpa?
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Anexo 3. Formatos de aplicacion.

Escenario Jornada de Observacién
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Tematica: reconocimiento y familiarizacion del contexto CULTIBA

Participantes: 11, 13, LD, D.

Fecha y hora: jueves 24 de Agosto de 2017, 11:00 am - 12:30 pm

Lugar: CULTIBA

Ciudad: Bogota

Objetivos Preguntas orientadoras

Procedimiento
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Realizar un proceso de
reconocimiento con la

comunidad y el contexto.

1. Podrias contarnos
para ti, ¢ qué consideras que es
la Ludoteka?

2. ¢Cuanto llevas a
cargo del espacio?

3. ¢Como llegaste a
él?

4. Desde tu
experiencia, ¢cual crees que
es la utilidad del arte en el
trabajo con nifios? y ¢has
visto que se hace posible
potenciar sus habilidades a
partir de esta herramienta?

5. ¢Como ha sido tu
relacién con los nifios?

6. ¢Como ha sido tu
relacién con los padres?, ¢has
recibido algun tipo de
comentario, sugerencia o
exigencia por parte de los
padres con respecto al
cuidado de los nifios?

7. {COomo observas las
relaciones entre padre e hijos?
0 ¢Nnos podrias compartir
alguna experiencia que hable
sobre como los nifios se ven
en su familia?

8. De forma general,
¢nos podrias contar como es
la convivencia entre todos los
nifios de la Ludoteka?

9. ¢ Qué crees que
opinan los nifios del espacio
de la Ludoteka de las
personas adultas que se
encuentran en esta?

10. ¢Qué tipo de
proyectos se han realizado en

Se llevo a cabo en tres
momentos principales:

1. Presentacion de la
investigacion al director de la
corporacion.

2. Realizacion de una
entrevista a la persona lider
de la Ludoteka.

3. Observacion

participante con los nifios y
nifias asistentes a la Ludoteka
en el espacio de la tarde.
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conjunto con los nifios y
como estos han funcionado?

11. ¢ Desde tu opinion
personal, qué temas
consideras que seria oportuno
trabajar con los nifios?

12. ¢En algln
momento han conversado con
los nifios sobre lo que les
gustaria hacer en este lugar?

13. ¢En algln
momento han conversado con
los padres sobre como se
organizaron o se organizarian
si el espacio de la Ludoteka
no estuviera disponible?, de
no ser asi, {coOmo crees desde
tu perspectiva que lo harian?

14. Segun lo que has
podido compartir con los
nifios, ¢qué tipo de
actividades disfrutan hacer en
este espacio y en los demas?

15. ¢ Qué estrategias
nos sugeririas para desarrollar
un trabajo muy participativo
con los nifios y las nifias?

16. ;COmo has visto
que los nifios responden a las
solicitudes, sugerencias,
ordenes y demas formas de
didlogo que suelen utilizar los
adultos a la hora de hablar
con ellos?

17. ;Han tenido
actividades que impliguen
solamente hablar? De ser asi,
¢ Disfrutan de hacerlo? ¢{De
qué manera se puede
incentivar esta practica?
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18. Entre los nifios ¢ha
habido cualidades que te
lleguen a sorprender? y ¢qué
tipo de dificultades has
observado?

19. ¢ Qué tipo de
herramientas has visto que les
ha brindado a los nifios esta
Ludoteka?

20. Si suponemos que
ya pasaron otros 20 afios
desde que la Ludoteka esta
prestando este servicio social,
¢,COMO crees que seria,
quienes estarian a cargo,
quienes vendrian?

21. En esos mismos
20 afios, ,Como serian los
nifos que tienes ahora a tu
cargo?

22. ;C6mo has visto
que los nifios se perciben y
describen a si mismos?

23. ;COmo has visto

que los nifios perciben y

describen a sus comparieros?




Escenario Jornada de familiarizacién
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Tematica: reconocimiento y familiarizacion de las familias integrantes del programa de

la Ludoteka de CULTIBA

Participantes: 11, 12, 13 y familias pertenecientes al programa de la Ludoteka.

Fecha y hora: lunes 11 de septiembre de 2017, 6:00-8:00 pm

Lugar: CULTIBA

Ciudad: Bogota

Objetivos

Preguntas orientadoras

Procedimiento
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1. Dar a conocer a los
representantes y a los nifios la
investigacion.

2. ldentificar aspectos
caracteristicos de la relacion
padres-hijos.

1. Imagina que somos
parte del reino animal, ;Qué
animal serias hoy como padre
y qué animal seria hoy tu
hijo? ¢ Qué caracteristicas
tiene ese animal que los
identifica a cada uno?

2. Si tuvieras que
describir a tu hijo o hijay tu
relacion con él o ella en una
palabra, ¢cual usarias? y ¢qué
significado tiene esa palabra
para ti?

3. ¢Qué consideras
que le aporta a tu(s) hijo(s) o
hija(s) los espacios en los que
él o ella participa como el
colegio, la Ludoteka, entre
otros?

4. Di algo que le(s)
haya(s) ensefiado a tu(s)
hijo(s) o hija(s) de lo que te
sientas orgulloso(a) y
menciona algo que quisieras
no haberle ensefiado nunca.

5. ¢Qué has aprendido
de tu(s) hijo(s) o hija(s) que te
haya parecido importante?

6. ;Como desearias
ver a tu hijo(s) o hija(s) en
diez afos?

7. ¢Cudles aspectos
como padre o madre le has
transmitido a tu hijo(s) o
hija(s)?

1. Entrega a los
representantes y participantes
la actividad que les
corresponde, asi, los nifios y
nifas tienen actividades de
dibujo.

2. Lectura del
consentimiento informado y
entrega de un chocolate con
galleta a modo de compartir.

3. Resolucion de
dudas puntuales y firma de
consentimientos informados.

4. Recoleccion de
documentos firmados y de
actividades realizadas.
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Escenario 1 de aplicacion

Tematica: identidad y familiarizacion con los participantes.

Participantes: 11, 12, 13, SMG1, SFT1, SFG1, M-SFT1, SFT2, SFM1, SFM2, SFG3,
SFG2, SMT1, SMM2, SMG2, SMG3.

Fecha y hora: jueves 21 de septiembre de 2017, 10:00 am -11:30 am y de 3:00 pm-4:30

pm

Lugar: CULTIBA

Ciudad: Bogota

Obijetivos Preguntas orientadoras Procedimiento
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Identificar y
comprender la construccion
narrativa de la identidad en
los nifios y nifias a través de
la lectura, dramatizacion y
andlisis de un cuento.

1. ;Qué creen que es
identidad?/Personalidad

2. ¢Alguna vez te has
sentido como el ledn?

3. ¢Sera que la
identidad nos ayuda a
relacionarnos con otras
personas?

4. ¢ Qué utilidad o para
qué sirve la identidad?

5. ¢ Te sentiste
identificado con algun
personaje de la obra?, ;con
cudl?

6. ¢Si algln personaje
estuviera dentro de ti, segun
su tamario, qué lugar
ocuparia?

7. ¢ Todos lo ubican
asi los personajes o alguno lo
hace de forma diferente?

8. ¢Sera que los demas
(nuestros papés, hermanos,
amigos) nos ven igual a como
nosotros nos vemos?

9. ¢En algin momento
has sentido que no sabes que
hacer, o quién eres?

10. ¢Has sentido que
has hecho solo lo que alguien
te dijo, o te has sentido
confundido por todo lo que te
dicen de ti mismo, te
confunde lo que te dicen tus

1. Actividad rompe
hielo: Presentacion
dramatizada del nombre y de
una caracteristica personal.

2. Lectura del cuento

3. Eleccion de los
actores y la audiencia para
representar el cuento con
organizacion al azar, “digan
un numero del uno al dos”.

4. Preparacion de la
representacion.

5. Representacion.

6. Escenario
conversacional: Se socializa
entre todos cémo fue la obra 'y
si les parece que quedd bien
representada.

7. Uso de preguntas
orientadoras

8. Reflexion y cierre.
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papas, tus profesores, tus
amigos?

Escenario 2 de aplicacién

Tematica: identidad y vision de si mismo.

Participantes: 11, 12, 13, SFT1, SFG1, SFG2, SFT2, SFM1, SFM2, SFG3, SMT1,
SMG2, SMM1, SMM2,
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Fecha y hora: jueves 5 de Octubre de 2017, 10:00 am-11:30 am y de 3:00 pm- 4:30 pm

Lugar: CULTIBA

Ciudad: Bogota

Obijetivos Preguntas
orientadoras

Procedimiento
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Comprender y
posibilitar la construccion
narrativa de la identidad que
establecen nifios y nifias
alrededor de las distintas
practicas que se establecen en
sus contextos de interaccion a
través del uso metaférico de
su receta personal.

1. Si nosotros
fuéramos unos grandes chef,
¢cudl seria nuestro plato
favorito?

2. ¢ Qué ingredientes
tendria?

3. ¢(Cudles son
nuestros ingredientes como
personas por dentro y por
fuera? (plasmarlo en la olla)

4. ;Qué les gusta de la
receta que cada uno tiene?,
¢Hay algo de la receta que
cada uno tiene que no les
guste mucho?

5. Hay algunos
ingredientes que saben bien
juntos y otros que no, como
por ejemplo cuando soy
amable y malgeniada al
mismo tiempo, al igual que el
ejemplo, ¢qué ingredientes
tienen ustedes como personas
que parecieran contradecirse?

6. ¢ Qué ingredientes
tienen los otros que les
gustarian tener en el plato? y
¢que tendria que hacer cada
uno para implementar lo que
le gusta del otro en su plato?

7. ¢Cuales
ingredientes del plato del
compafiero les gustaria
implementar y como podrian
hacerlo?

8. Con referencia a la
pelicula de ratatouille, si un
gran critico de comidas viera
su plato ¢qué creen que diria?

9. ¢Dbnde maés creen

1. Preparacion del
escenario, se coloca el
nombre de cada nifio en las
sillas simulando una
reservacion, se prepararan los
pancakes antes de que lleguen
los nifios para servir a cada
uno y se alista la barra de
comida con los platos,
cubiertos y las mermeladas.

2. La mesera
(investigadora) ubicada en la
puerta, recibe a los clientes
(participantes) de manera
cordial, invitandolos a seguir
a la barra de comida, para
luego ubicarse en sus
respectivos asientos.

3. Se identifican los
ingredientes que la receta
tiene para gque sea un rico
plato.

4. La receta es
consumida por los
participantes.

5. Se relaciona
metaforicamente los
ingredientes necesarios para
crear la receta del ser humano
por medio de una cartelera, en
la que se ilustran los
ingredientes fisicos, los
suefios, metas, habilidades,
entre otros factores
pertenecientes a las
caracteristicas del hombre.

6. Se organizan los
participantes en tres grupos y
cada mesera (investigadora)
se sienta con cada uno.
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que se puede comer su plato?
¢Qué le podria agregar a la
receta si vivieran en otro
pais?

10. ¢ Hasta dénde
creen que llegaria su plato?

¢Quiénes comerian su
plato?/;Quiénes comprarian
su plato?

11. ;Qué dicenen la
escuela, en la casa y demas
espacios sobre lo que una
nifia deberia tener en su
receta? y ¢qué de eso tenemos
cada uno?

12. ;Qué dicenen la
escuela, en la casa y demas
espacios sobre lo que un nifio
deberia tener en su receta? y
¢qué de eso tenemos cada
uno?

13. ;qué dicen los
demas sobre lo que seria
bueno o no para cada uno
receta?

14. ;cuando hablan
sobre alguna caracteristica de
ustedes, pueden contradecirla
sino estan de acuerdo?

15. ¢Sera que con
nuestra receta personal,
nosotros podemos llegar muy
lejos?/ ¢ qué nos permitiria
alcanzar nuestra receta
personal? por ejemplo, ¢qué
suefios, metas y demas
alcanzariamos con ella?
¢Hasta donde?

16. ¢ Conoceriamos
cosas nuevas?, ¢cuales?

7. Se entrega a cada
nifio un gorro de chef y una
hoja con el dibujo de una olla,
donde ellos van a agregar los
ingredientes que los
componen a ellos mismos.

8. Se conversa acerca
del presente y el futuro de ese
plato, basadas en las
preguntas guia.

9. Se reflexiona 'y
escucha cada una de las
recetas, o al menos aspectos
claves que cada cliente
(participante) quiera
compartir.

10. Se unifica el grupo
nuevamente para realizar el
cierre del encuentro con
comprensiones de los mismos
nifios frente a su propia
identidad.
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17. ;Tenemos la
posibilidad de viajar a
diferentes partes siendo
nosotros la receta?/o ;qué
otras posibilidades tenemos?

18. ¢ Podriamos
conocer todo el mundo y
hacer lo que quisiéramos?

19. ;cuantas formas de
ser tengo?, ¢cuéles me
gustaria fortalecer?

20. Si fueran un gran
famoso ¢coémo les gustaria
que los recordaran?




Escenario 3 de aplicacion.
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Tematica: Identidad con relacién a los contextos de interaccion.

Participantes: 11, 12, 13, SMG1, SFG2, SFG3, SFT2, SFM1, SFM2, SFM3, SFG4,

SMG2, SMM1, SMM2.

Fecha y hora: martes 17 de Octubre de 2017, 10:00 am - 11:30 am y de 3:00 pm - 5:00

pm

Lugar: CULTIBA

Ciudad: Bogota

Obijetivos Preguntas
orientadoras

Procedimiento
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Reconocer practicas
que influyan en la
construccién de identidad de
nifos y nifias que se
relacionan en el contexto
escolar, familiar y de apoyo
social (CULTIBA-Ludoteka)

1. ¢ A qué se les parece
esta organizacion?

2. ¢ Qué les llama la
atencion?

3. ¢Cual de las
imagenes te gusta?, ¢que
dice?

4. ;Qué opinas de esa
frase, dibujo, imagen, etc.?

5. ¢Estas de acuerdo
con lo que dice ahi?

6. ¢ Te has sentido asi
como muestra la pintura?

7. ¢Lo que alli se
menciona, sucede solo en ese
lugar o también en otros?

8. ¢Estas de acuerdo
con todo lo que pasa en ese
lugar?

9. ¢(Cuando no estas
de acuerdo puedes
expresarte?

10. ¢ Qué pasa cuando
expresas lo que piensas?

11. ;Qué pasa cuando
a los demas no les gusta que
th les muestres el desacuerdo?

12. ;Qué es lo que te
gusta de algun lugar?

1. Preparacion del
escenario simulando una
galeria de arte.

2. Ubicacion de los
participantes frente a la
galeria para que puedan
apreciar las pinturas (las
cuales contienen las imagenes
que ellos(as) realizaron en el
encuentro de familiarizacion.

3. Seleccion libre de
una imagen para que sea
analizada. Se repite este
procedimiento hasta abarcar
la totalidad de los escenarios
representados (colegio,
familia, Ludoteka).

4. Reflexion desde los
participantes acerca del
contenido de las iméagenes de
la galeria de arte.

5. Reconocimiento de
la posicion propia frente a lo
plasmado en la galeria.

6. Identificacion de
emociones y aspectos
puntuales nombrados durante
la reflexion.

7. Asignacion de un
color distinto a cada aspecto
identificado.

8. Organizacion
individual (en el grupo de la
mafiana) o grupal (en el grupo
de la tarde) para la actividad
de la creacion de la obra de
arte.

9. Entrega a cada
persona o grupo de la
actividad.
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10. Elaboracién de la
actividad de pintura.

11. Reflexion, cierre
de la actividad y despedida
final de los encuentros.
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Anexo 4. Acta de observacion.

ACTAN' 1
JORNADA DE FAMILIARIZACION Y OBSERVACION
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Anexo 5. Evidencia jornada de familiarizacion.
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Anexo 6. Evidencia E2M y E2T.
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Anexo 7. Evidencia E3M y E3T.
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Anexo 8. Matriz de transcripcion

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1dvx2z1_3IGNAK9FOoCURgbbhhjkiwm_HfD31Qks3-
VM/edit#gid=629690812

(También se encuentra adjunto en el CD como un documento aparte).

Anexo 9. Evidencia entrega de resultados (Acta de socializacion, informe de resultados,
informe de recomendaciones).

(Estos documentos se entregan en fisico).



