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Resumen

La presente investigacion explora las practicas pedagdgicas de los profesores de inglés en la
Universidad Abya Yala del Tropico 'desde una perspectiva decolonial e intercultural critica,
tomando como base la implementacion de: Mas Alla del Centro — Guia Pedagégica para una
Ensefianza Bilingle “Otra”, disefiada y producida por los investigadores. A través de un
enfoque cualitativo, este estudio se centré en describir como los profesores implementan la
guia e indagar sus experiencias al incorporar enfoques decoloniales e interculturales criticos
dentro del aula. A través de entrevistas y relatos, los profesores evidenciaron diversas formas
de apropiacion del material: adaptaciones de actividades para visibilizar saberes locales;
reinterpretacion de contenidos para cuestionar jerarquias linguisticas, culturales; como también
dinamicas reflexivas que problematizan la colonialidad del ser, conocer y saber en el aula. Los
participantes reportaron que la guia funciona como herramienta reflexiva y catalizadora de
practicas situadas que priorizan la contextualizacion cultural y la justicia epistémica. Al mismo
tiempo, surgieron tensiones relacionadas con limitaciones frente a la ensefianza del inglés
marcada por marcos curriculares estandarizados y recursos didacticos preexistentes que
condicionan la profundizacion de estos enfoques. Los hallazgos indican que, pese a los retos
en la implementacion de la guia, existe un interés creciente por adoptar practicas docentes que
privilegien los contextos locales por sobre los referentes externos tradicionales. La
investigacion concluye que la incorporacion de perspectivas decoloniales e interculturales

criticas, a través de materiales didacticos disruptivos, contribuye a una ensefianza mas

! Universidad Abya Yala del Trépico: seudonimo empleado por los investigadores para nombrar la universidad
donde se desarrollo este proyecto. El término Abya Yala lo entendemos como metéfora de resistencia y
reapropiacion cultural, orientada a una ensefanza del inglés critica, no colonial y respetuosa de la diversidad.
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Abstract

This research examines the pedagogical practices of English teachers at the Universidad Abya
Yala del Trépico? from a decolonial and critical intercultural perspective, based on the
implementation of Mas Alla del Centro — Guia Pedagdgica para una Ensefanza Bilinglie
“Otra”, designed and produced by the researchers. Through a qualitative approach, this study
focused on describing how teachers implement the guide and on investigating their experiences
integrating decolonial and critical intercultural approaches in the classroom. Through interviews
and narratives, teachers revealed diverse forms of appropriation of the material: adaptations of
activities to make local knowledge visible; reinterpretation of content to challenge linguistic and
cultural hierarchies; and reflective dynamics that problematize the coloniality of being, knowing,
and learning in the classroom. Participants reported that the guide functions as a reflective tool
and a catalyst for situated practices that prioritize cultural contextualization and epistemic
justice. At the same time, tensions emerged related to constraints in English teaching imposed
by standardized curricular frameworks and preexisting teaching resources that limit the
deepening of these approaches. The findings indicate that, despite the challenges in
implementing the guide, there is growing interest in adopting teaching practices that privilege
local contexts over traditional external references. The study concludes that incorporating
decolonial and critical intercultural perspectives through disruptive teaching materials
contributes to a more inclusive, contextualized pedagogy, and recommends that teachers,

exercising their agency, explore new initiatives aimed at “other” pedagogical practices.

Keywords: Decoloniality, Critical interculturality, Pedagogical practices, English

language teaching

2 Universidad Abya Yala del Tropico: a pseudonym adopted by the researchers to designate the university where this
project was conducted. We understand the term Abya Yala as a metaphor of resistance and cultural reclamation,
guiding a critical, non-colonial approach to English teaching that honors diversity.
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Introduccion

Reflexionar sobre las practicas pedagogicas en los contextos educativos exige una
postura critica que permita replantear el papel del docente y su funcién como agente de cambio
en la transformacion de la sociedad. Este ejercicio implica cuestionar los tradicionalismos y
reconocer que la educacién, en su esencia, esta intrinsecamente ligada a los cambios que la
sociedad experimenta. En este sentido, la presente propuesta de investigacién tiene como
objetivo: Explorar las practicas pedagdgicas de los profesores en la ensefanza del inglés desde
una perspectiva decolonial e intercultural critica en la Universidad Abya Yala del Trépico a través
de: Mas Alla del Centro - Guia Pedagodgica para una Ensefianza Bilingiie “Otra’3, la cual sugiere
reflexiones criticas frente a las practicas educativas con enfoque decolonial para la ensefianza
del inglés en el contexto de la institucién en cuestion. Es la universidad por excelencia, el espacio
de reflexion para abordar las diversas cuestiones que afectan la sociedad; este contexto permite
a los actores —profesores— reorientar el lugar de enunciacion desde el cual se ensefa y se
aprende la lengua, considerando que los saberes no emanan uUnicamente de los centros
hegemonicos, académicos o geograficos, sino también de los territorios de la periferia. A través
de esta guia, se busca descentralizar la ensefianza hegemonica; y en consecuencia, abrir
espacio a epistemologias diversas, construyendo y creando aulas donde el aprendizaje se teje
desde la pluralidad, la diversidad y lo experiencial. Nuestra guia invita a caminar hacia los bordes,
los otros caminos, la periferia; no con el objetivo de sustituir un centro por otro, sino de multiplicar

los puntos y las visiones de comprension de lo que creemos saber y entender.

La presente propuesta busca cuestionar la aplicabilidad y la descontextualizacién de

estandares internacionales como el Marco Comun Europeo de Referencia Para las Lenguas,

3Mas Alla del Centro — Guia Pedagogica para una Ensefianza Bilingiie “Otra”: Disefio y creacion por parte de los
investigadores. Esta constituyd un insumo metodolégico y conceptual para la fase inicial del proyecto. Se aclara la
autoria por transparencia académica.



2002; el cual, bajo premisas equivocas, ha sugerido supuestos beneficios y mejoras en el
aprendizaje de lenguas en los paises del sur, sin considerar las realidades culturales, sociales y
politicas de los territorios que habitamos. Segun Correa y Usma (2013) la adopcién del MCER
no tuvo presente un analisis contextual ni las necesidades de este, solamente se adoptd bajo
una presion internacional. Este marco se anexo al programa Nacional de Bilinglismo (PNB)
prolongando modelos burocraticos excluyendo las percepciones de los docentes y la diversidad
linguistica y cultural del entorno. “The National Bilingual Program in Colombia has been strongly
influenced by global trends such as the Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR), which was imported without major adaptation to local realities” (Correa &

Usma, 2013, p. 229)*.

En consonancia con este estandar, en Colombia se establece el Programa Nacional de
inglés 2015-2025 (Castro Torres, 2015), el cual reproduce los mismos ideales pedagédgicos y
didacticos del MCER sin una postura critica. Estos ideales se aplican sin excepcion en todos los
niveles educativos, lo que perpetua formas de colonialismo que se manifiestan tanto en el
discurso cotidiano como en la vida social de los individuos. Al mismo tiempo, desdibujan el valor
de los contextos locales al sobrevalorar las culturas del norte global e imponer realidades ajenas

a los escenarios latinoamericanos

Fundamentalmente, nuestra guia pedagdgica se sustenta en ambitos determinantes
como la Pedagogia Critica, la Decolonialidad y la Interculturalidad Critica; las cuales logran
entrelazarse ya que proponen otras formas de ser, saber y conocer el mundo, y van en contra de
los tradicionalismos hegemodnicos que han trazado la historia —entre otros aspectos— en la

ensefanza. En primer lugar, la pedagogia critica cimenta las bases para entender la educacion

4 “El Programa Nacional de Bilingiiismo en Colombia ha estado fuertemente influenciado por tendencias globales,
como el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), el cual fue importado sin una adaptacion
significativa a las realidades locales” (Correa y Usma, 2013, p. 229).



desde una posicion de emancipacién; es decir, una concepcién distinta del acto educativo
mediada por el pensamiento critico de quienes reflexionan sobre si mismos y su funciéon social.

A propésito del pensamiento critico:

Tratasse de oferecer uma maneira de pensar além da aparente naturalidade ou
inevitabilidade do estado atual das coisas, desafiando suposicdes validadas pelo
“sentido comum”, subindo além dos limites imediatos das experiéncias, entrando em um
didlogo com a histéria e imaginando um futuro que n&o apenas reproduza o presente.

(Freire, 1975, como citado em Jardilino & Soto Arango, 2020, p. 13)°

En segundo lugar, la decolonialidad se concibe como una propuesta de rebeldia epistemoldgica
para repensar las dinamicas del ser, el saber y el poder como estructuras triangulares
constitutivas de la colonialidad. Castro-Gémez (2005), caracteriza el sistema alienante que exalta
la hegemonia del norte a través de su sistema de influencia y dominancia colonizadora. Es decir,
la decolonialidad se asume como estrategia, accion y meta, propios de la interculturalidad critica
como proyecto ético-politico y epistémico para poner fin a la colonialidad (Walsh, 2007, p. 31).
Es entonces la alternativa disruptiva que permite repensar lo que sabemos y conocemos para
dar paso al conocimiento que se produce desde el sur global. En tercer lugar, la interculturalidad
critica, como movimiento de transformacion, supone otras formas de entender nuestras culturas
y pueblos originarios para repensar nuestra posicidon hacia ellos; es también una propuesta
educativa que se integra a las esferas culturales, politicas y sociales, con la finalidad de entablar
didlogos simétricos entre los diferentes actores socioculturales (Obando-Peralta, 2023). En tal
sentido, debe existir un dialogo constante, intercultural y critico dentro de las dinamicas sociales

que no han escapado a la influencia politica y mercantilista que vacia de sentido su naturaleza.

> "Se trata de ofrecer una manera de pensar més alla de la aparente naturalidad o inevitabilidad del estado actual de
las cosas, desafiando suposiciones validadas por el 'sentido comun', elevandose mas alla de los limites inmediatos de
las experiencias, entrando en un didlogo con la historia e imaginando un futuro que no solo reproduzca el presente."
(Freire, 1975, como se cit6 en Jardilino & Soto Arango, 2020, p. 13)



Finalmente, el disefio de iniciativas orientadas a la transformacion de las practicas pedagoégicas
en la ensefanza del inglés contribuye a la configuracion de nuevas formas de comprender las
realidades locales de los sujetos. En este marco, la lengua se concibe como el puente para
reimaginar el mundo, posibilitando otras formas de pensamiento, otros conocimientos, y otras
culturas que confluyen en el aula. Este enfoque implica reconocer nuestra condicion situada
como ciudadanos de la periferia, cuya voz y experiencia poseen el mismo valor epistémico y

politico que aquellas que histéricamente han ocupado posiciones centrales.

Dicho lo anterior, la presente investigacion pretende indagar ¢ De qué manera Mas Alla
del Centro - Guia Pedagdgica para una Ensefanza Bilingle “Otra” puede reorientar las practicas
pedagdgicas de los profesores en la ensefianza del inglés desde una perspectiva decolonial e

intercultural critica en la Universidad Abya Yala del Trépico?
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Objetivos

Objetivo General

Explorar las practicas pedagdgicas de los profesores en la ensefianza del inglés desde una
perspectiva Decolonial e Interculturalidad Critica en la Universidad Abya Yala del Trépico a

través de: Mas Alla del Centro — Guia Pedagdgica para una Ensefanza Bilinglie “Otra”.

Objetivos especificos

1. Describir cémo los profesores de inglés implementan -Mas Alla del Centro:
Guia Pedagogica para una Ensefanza Bilingilie “Otra” en sus practicas pedagogicas.
2. Indagar por las experiencias de los profesores frente a la incorporacion de

enfoques decoloniales e interculturales criticos en la ensefianza del inglés.
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Marco Teorico

Estudios previos

En el estudio titulado “Decolonialidad e Interculturalidad critica en una propuesta de
inglés con Fines Especificos para Ciencias Naturales” los autores (Valdiri Vinasco et al., 2024)
evidencian el disefio de un programa de inglés con fines especificos (ESP) para profesores de
ciencias naturales en un programa de Maestria en Educacién con Enfasis en Ciencias
Naturales, teniendo en cuenta los enfoques interculturales y decoloniales. El objetivo del
estudio fue promover practicas de ensefianza que reconocieran los saberes culturales,
ancestrales y tradicionales para contribuir a la decolonizacion del conocimiento en el campo de
las ciencias. En cuanto a la metodologia, se implementaron talleres de lecto-escritura 'y
comprension lectora que incluian actividades como comparacién, observacion, creacion de
textos y andlisis de imagenes y videos. Las conclusiones del estudio indican que las practicas
tradicionales en la ensenanza del inglés en ciencias han reforzado la hegemonia del
conocimiento occidental y desconectado los saberes ancestrales y culturales de las
comunidades minorizadas. En este sentido, el estudio de (Valdiri Vinasco et al., 2024) se alinea
con la presente investigacion ya que coincide con la fundamentacion tedrica referente a la
decolonialidad e intercultural critica, y al objeto de cuestionar la ensefianza del inglés como
mecanismo hegemonico para perpetuar las desigualdades ya existentes. No obstante, este
difiere sustancialmente en tanto a la poblacion participante ya que, en su estudio, los
participantes son, estudiantes de maestria de ciencias naturales, mientras el nuestro cuenta

con la participacion de profesores de inglés y la exploracion de sus practicas pedagdgicas.

En otro estudio, Potes-Morales (2024) analiza la situacion actual y la importancia de
integrar la Interculturalidad Critica (IC) y las tecnologias de la informacién y la comunicacion

(TIC) en la ensefianza del inglés como lengua extranjera (EFL) en el contexto de Colombia. La
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investigacion se enmarca desde un enfoque reflexivo, combinando revision tedrica y analisis
empirico, en donde se examinan estudios previos que evidencian las brechas y desafios
existentes en la implementacion de estas practicas pedagoégicas. La metodologia consiste en el
analisis critico de literatura especializada, identificando las limitaciones en la formacion
docente, las practicas pedagdgicas tradicionales y el escaso uso de herramientas tecnolégicas
para promover la reflexion sobre las realidades sociales locales. Luego de esta revision, las
conclusiones sefalan que, aunque existe una creciente conciencia acerca de la pertinencia de
la IC y el uso de TIC en la educacién, aun son escasos los estudios e iniciativas que integran
ambos enfoques de manera efectiva. Es por tanto importante fortalecer la formacién de los
profesores para promover propuestas pedagdgicas contextualizadas y realizar nuevas
investigaciones que faciliten una educacién mas critica, inclusiva y reflexiva, capaz de
empoderar a los estudiantes y promover el cambio social en el pais. En este sentido, la
investigacion de Potes-Morales (2024) permite entrever las oportunidades que se abren frente
a la interculturalidad critica como recurso para repensar las practicas pedagogicas de los
profesores de inglés; a su vez valida aquellos esfuerzos como la creacion de materiales
disruptivos como “Mas Alla del Centro - Guia Pedagdgica para una Ensefianza Bilingue “otra”
por proponer abordajes criticos que cuestionen las practicas de ensefnanza del inglés en

universidades de region como la del presente estudio.

Una enseinanza “otra” desde la Decolonialidad

La ensefianza del inglés se ha regido macro curricularmente desde la perspectiva de un
estandar internacional como lo es el MCER; el cual sugiere las formas de ensefar, aprender y
evaluar de los aprendientes y profesores de lengua. Este estandar ha sido la base para
proponer politicas educativas, planes y proyectos de bilingliismo sobre la base de realidades y
contextos disimiles a los latinoamericanos, particularmente al contexto colombiano. Esto

sugiere que se importan formas estandarizadas de ensefar partiendo del hecho que todos los
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contextos son iguales; es decir, se mantienen las légicas tradicionales en torno a lo que dejo la
colonizacién. La colonialidad es una estructura que persiste mas alla del colonialismo formal,
operando en el poder, el conocimiento y la subjetividad, y manteniendo relaciones de
dominacién fundamentadas en diferencias raciales, culturales y de género (Mignolo, 2018 p. 4).
Una forma operativa del poder se manifiesta a través del conocimiento que circula en el
discurso de los individuos; por ejemplo, en la ensefianza y, particularmente, en los curriculos de
inglés en la educacién superior, los cuales replican objetivos y métodos de ensefianza
provenientes de otros contextos histéricamente colonizadores, y que definitivamente no
responden a las realidades de paises de la periferia. Estas dinamicas coloniales, como sefala
Mendez Karlovich (2021), "dan cuenta de que la conformacién de los saberes tiene una
impronta eurocéntrica, capitalista y, por lo tanto, colonial, ya que fue en la Modernidad y a partir
de los procesos de conquista, despojo y expropiacion” (p. 5). En consecuencia, se evidencia
una desconexion con los contextos locales, pues no se promueven iniciativas que permitan a
los aprendientes explorar y valorar sus propias culturas. Esta desconexién no sélo limita el
aprendizaje per-se, sino que también ignora la riqueza cultural local y desvaloriza los cimientos
gue han determinado el curso de las culturas originarias de los territorios latinoamericanos. En
esta linea légica, en la ensefianza de inglés, los contextos locales tienden a ser ignorados
debido a la idolatria existente hacia las culturas extranjeras de donde es propia esta lengua. En

este contexto:

ELT has traditionally been dominated by the worldview of the Global North, determining
not only how and what English language should be taught, but also what counts as

knowledge and the kind of research that should be conducted in, within, and about the
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field. (Guerrero Nieto, Menezes Jorddo & Veronell, 2022, p.589)°

El estatus del inglés ha desempefiado un papel destacado en las relaciones comerciales,
personales y como medio de acceso a la educacién mundial si bien se reafirma la importancia
del inglés dentro de las relaciones interpersonales de los individuos como forma de proyeccion
internacional; su contracara resulta en no fomentar didlogos interculturales que permitan la
integracion de otras expresiones culturales dentro del aula. Aunque las dinamicas colonizadoras
palpables han desaparecido, hoy dia persisten en el imaginario comunal a través de otras formas
de colonizacion. Quijano (2000) menciona que: "la colonialidad es una estructura de dominacion
que persiste en las sociedades poscoloniales”. (p. 217). Es decir, dichas estructuras se presentan
no solamente en la politica y economia, también en procesos particulares como ensefar, pensar
y generar conocimiento. En otras palabras, en los paises del sur global las estructuras heredadas
de la colonizacion, lejos de haber desaparecido con el fin formal del dominio colonial, contintan
manifestdndose en el discurso cotidiano y en ambitos como la educacién, el pensamiento, la
cultura, el conocimiento y la politica, entre otros. De este modo, la colonizacién, como hecho
histdrico, no solo marcé el rumbo inicial de estas sociedades, sino que aun permanece en la
mente de los individuos, quienes, sin advertirlo, perpetuan practicas histdricas que condicionan
a los pueblos del sur global. En respuesta a estas afectaciones propias de la colonialidad, surge
la decolonialidad como una respuesta subversiva y una alternativa en el cambio de paradigma
de los pueblos del sur global. Santos (2021) “nos invita a luchar para transformar
progresivamente la universidad publica en contra del mercantilismo, el colonialismo, el

autoritarismo, y el imperialismo epistemolégico, en pos de una justicia cognitiva global” (p.85).

¢ “La ensefianza del inglés (ELT) ha estado tradicionalmente dominada por la cosmovision del Norte Global,
determinando no sélo como y qué inglés debe ensefiarse, sino también qué se considera conocimiento y qué tipo de
investigacion debe realizarse en, dentro y acerca del &mbito.” (Guerrero Nieto, Menezes Jordao & Veronelli, 2022,
p- 589)
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Por tanto, nuestra intencion es abordar las perspectivas decoloniales para repensar las posturas
existentes frente a la ensefianza del inglés dentro de las dinamicas que se dan dentro de las
aulas. Por tanto, la decolonialidad, como enfoque que busca reconocer y valorar las identidades
y realidades locales, plantea una ensefianza que no se limite Unicamente a una lengua colonial,
sino que fomente la conciencia critica sobre otras dinamicas y manifestaciones culturales. En
otras palabras, se trata de proponer dialogos interculturales reales que promuevan un discurso
hacia el entendimiento y comprension de la diversidad que se alberga en los pueblos a través de
los individuos quienes hacen parte de un complejo entramado cultural. Es también, desde la
perspectiva de (Hernandez-Zamora, 2019 citado en Gutiérrez & Ortega, 2022), en términos
simples, el pensamiento decolonial no es otra cosa que el mundo visto desde la mirada de los
otros colonizados, interiorizadas, silenciados, ignorados o negados” En este sentido, emerge la
necesidad de plantear formas de ensefar la lengua extranjera inglés “otras”, lo cual sugiere
reflexiones alrededor de las practicas pedagdgicas, y que desanden el ejercicio tradicional en el
aula: el cual promueve una légica eurocentrista, por un lado miradas monolingles y
monoculturales a razén del enaltecimiento de las culturas del norte global, y por otro, la

degradacién de las culturas locales.

Interculturalidad Critica

Desde la perspectiva de este estudio, la interculturalidad critica se entiende como forma
de valorar las culturas propias de los territorios, incluyendo sus tradiciones, costumbres,
cosmovisiones y dinamicas que configuran el tejido social. Segun Walsh (2010), implica el
contacto e intercambio entre personas, practicas, saberes, valores y tradiciones culturales
distintas, pudiendo darse en condiciones de igualdad o desigualdad. Sin embargo, estos
intercambios no son neutrales; estdn marcados por el desafio de cuestionar la colonialidad y el

dominio de ideologias hegemonicas, buscando relaciones equitativas entre las culturas.
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Es importante tener presente la existencia y el valor que tiene la diversidad cultural en
nuestra sociedad sin olvidar la falta de igualdad y rechazo que tiene como resultado dicho poder
dentro de las mismas culturas. La interculturalidad critica esta basada particularmente en la
comprension e intercambio de diferentes perspectivas culturales que cuestionan la influencia de
poder que se manifiesta entre ellas. Al mismo tiempo, busca reconocer cada aspecto cultural
dentro de la base del respeto, valor y cuidado de esta. No se busca obviar sus diferencias, al
contrario, partir de ellas, para una interaccion y aprendizaje significativo. Castafieda Hernandez
(2018) propone una metodologia para la educacion intercultural critica que se enfoca en la
reflexion, la accion y la transformacién. Dicha metodologia no solo se plantea desde una
perspectiva tedrica, sino que implica un acercamiento y compromiso para la transformacion de
las desigualdades y exclusiones en la sociedad. Todo ello con el fin de generar una sociedad
mas justa y equitativa donde se expanda el didlogo y la convivencia entre las culturas valorando

la desigualdad.

La interculturalidad critica también enfrenta opiniones encontradas por su
instrumentalizacion sociopolitica. Segun Obando-Peralta (2023), y retomando la perspectiva de
Walsh (2009), este concepto ha sido utilizado en ocasiones para fines contrarios a las
necesidades de las comunidades aborigenes, generando discrepancias en su implementacion y
en el contexto latinoamericano. Este desafio refuerza la importancia de abordar la

interculturalidad desde un enfoque critico y genuinamente inclusivo.

Asimismo, Basail Rodriguez (2022) plantea que algunos aspectos clave, como valorar la
diversidad cultural como un recurso en lugar de una amenaza y reconocer las relaciones de poder
y desigualdad en contextos interculturales, es una busqueda a esa interculturalidad critica que
pretende llegar a un didlogo entre sus diferencias y comprension de perspectivas. Es importante
respetar la diversidad, entendida como la diferencia entre personas en varios aspectos (genero,

etnia, religion, idioma etc.). Al mismo tiempo, se reconoce que no todos somos iguales y que esa
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diferencia potencializa la sociedad con sus multiples saberes, experiencias y perspectivas De
esta forma, se reflexiona sobre las posturas y se logran cambios en la sociedad. En definitiva, la
interculturalidad critica se considera como vehiculo hacia una sociedad equitativa y justa que

respeta la diversidad e incluye las desigualdades.

Bilingiiismo e Identidad Cultural

Esta propuesta investigativa aborda el bilinglismo como un eje tematico transversal que
lo constituye desde su base, en tanto permite comprender la estrecha relacién entre lengua e
identidad en la poblacién vinculada al presente estudio. Aprender una segunda lengua no se
reduce unicamente a la incorporacién de un nuevo cédigo linguistico, sino que también supone
el acceso otro universo y entramado cultural, determinado por creencias, valores, visones e
ideologias, que, en consecuencia, permiten descubrir formas otras de ser. En consecuencia, el
bilingliismo se configura como un proceso cultural complejo que transforma la manera en que
las personas se perciben a si mismas y a los demas, generando nuevas formas de interaccién
y de construccion de sentido en contextos sociales diversos. A través de la guia pedagogica, y
con el objetivo de plantear otra alternativa en la ensefianza de la lengua, se toman como
fundamento enfoques decoloniales e intercultural critico, los cuales ofrecen una nueva
perspectiva para que los docentes reflexionen sobre quienes son, que ensefian y como
ensefan a sus estudiantes. En este sentido, se propone una transformacion que desafie y
modifique los tradicionalismos que han caracterizado la ensefianza del inglés en paises de la
periferia; que histéricamente han replicado realidades eurocéntricas disimiles a las nuestras.
Asimismo, se busca cuestionar las practicas coloniales presentes en el curriculo, promoviendo
dialogos interculturales que permitan reflexionar, reconocer y respetar la diversidad cultural, las
culturas locales y otras expresiones sociales dentro del aula. En conclusion, este estudio va de

la mano con la linea de bilingtismo ya que pretende que los profesores orienten sus practicas
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pedagodgicas reconfigurando identidades, transformando esas posibles tensiones sociales,

culturales e individuales dentro del contexto colombiano.

Propuesta Pedagégica para una Enseiianza Bilinglie “otra”

La presente investigacion propone la aplicacion de Mas Alla del Centro: Guia Pedagogica
para una Ensefanza Bilinglie “Otra”, la cual busca explorar las practicas pedagdgicas de los
profesores en la ensefanza del inglés como lengua extranjera en la educacion superior. Esta
guia se erige como una respuesta diferenciadora que, desde una perspectiva innovadora y
contextualizada, integra enfoques alternativos como la decolonialidad y la interculturalidad critica
para promover practicas pedagoégicas mas cercanas, reflexivas y significativas que valoren los
contextos y realidades culturales de los estudiantes. En el Anexo 1 pueden encontrar toda la

guia.

La guia constituyé el punto de partida de esta investigacion; su creacién, disefio,
fundamentacion tedrica, metodologia y actividades fueron desarrollados por los investigadores,
quienes, desde un abordaje critico, identificaron en una universidad regional el contexto propicio
para repensar y reflexionar sobre la ensefianza del inglés, ya que permite reorientar el lugar de
enunciacion de los profesores para concebir otras alternativas para la ensefianza de la lengua

extranjera.

A través de un enfoque critico y reflexivo, la guia invita a los profesores a cuestionar y
analizar el impacto del colonialismo en la educacion. Propone concebir el inglés no como un fin
en si mismo, sino como una herramienta para redescubrir culturas y valorar la identidad territorial.
Asimismo, impulsa procesos de ensefianza-aprendizaje horizontales, basados en el dialogo y la
construccion colectiva del conocimiento, y evita jerarquias rigidas que reproduzcan modelos

tradicionales de ensefanza.
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Semillas de cambio: Navegar la guia

La guia pedagdgica busca desafiar la ensefanza tradicional del inglés que predomina en
los imaginarios de los profesores y en gran parte de las practicas educativas de las instituciones
en Colombia. La guia cuestiona la imposicién de logicas, tradiciones y epistemologias
occidentales que han invisibilizado las realidades locales. A través de un enfoque decolonial y
critico, no propone una implementacion secuencial y rigida; por el contrario, invita al docente a
ejercer una libertad pedagdgica que le permita ensenar desde lo cercano, lo familiar y lo
significativo para los contextos locales. En este sentido, incorpora materiales y metodologias
diversas, integrando textos, arte, datos histéricos y expresiones culturales que visibilizan la

pluralidad de identidades y experiencias propias de los territorios.

Considerando la naturaleza de la guia, esta misma logra acompafar al profesor en un
viaje que le permite explorar, descubrir y aprender sobre una ensefanza “otra”, a través de
aproximaciones teédricas de gran relevancia para este estudio como la decolonialidad y la
interculturalidad critica, junto con sus autores representativos; las intenciones detras de su
creacion; como también actividades didacticas que han sido particularmente creadas para el

contexto de la universidad.

Mas Alla del Centro: Guia Pedagdgica para una ensefanza Bilinglie “otra” se caracteriza
principalmente por usar el inglés y el espafiol cdmo codigos linguisticos validos para la
implementacién de la guia; toda vez que consideramos que la lengua nativa puede servirse como
puente para el descubrimiento y aprendizaje de una lengua extranjera desde la cultura y el vison
de otros mundos como otras posibilidades de existir. La guia propone formas disruptivas en
cuanto a su disefo ya que no busca que el profesor siga una secuencia ortodoxa; por el contrario,

se busca que el mismo encuentre su propia libertad al ensefiar. Las etiquetas que evidencian la
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estructura de la guia suponen términos disruptivos que invitan al profesor al descubrimiento de

formas de ensefar “otras.” A saber:

1.

Seeding the Epistemic Rebellion: aqui los profesores encuentran las intenciones y

reflexiones que motivaron la creacién de la guia.

Pedagogy from the Periphery: aqui estan los elementos fundacionales para una

ensefanza “otra”. Ensefiar desde la periferia hacia otras formas...” POSIBLES”

Pathbreaking Ideas: Una travesia por las voces que han imaginado otras formas de ser

y saber, sembrando nuevas posibilidades frente a aquello que creemos conocer.

How to teach from the Periphery: aqui los profesores encuentran diversas actividades

que celebran lo periférico como potencia pedagdgica en las aulas.

The Guide Deep Down: Descubre aqui los pensadores que han guiado e inspirado
nuestra guia: Un resumen agil de sus aportes esenciales al dialogo decolonial,

pedagdgica e Intercultural critico.

Dialogos para valorar: La evaluacion como apertura, pero no como un fin, un espacio para

nuevas miradas y aprendizajes significativos. ¢ Qué opinién merece la guia?

La guia pedagogica se constituyo sobre los lineamientos curriculares que orientar los cursos de

inglés en la universidad; el criterio de la proposicion de las actividades contenida en la guia surgio

de una seleccion de las unidades que sugirieran abordajes criticos y de esta manera proponer

actividades que fomentaran el pensamiento critico, principalmente en los profesores.

Adicionalmente, la guia brinda la posibilidad de implementarse en cualquier nivel de inglés; toda

vez que sugiere alejarse de una parametrizacion estandar que pudiera eventualmente limitarla

en su accion y fundamento. A su vez, la guia sirve como insumo para los profesores en busqueda
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de otras formas de ensefar inglés; ya que la misma se disefidé considerando los contexto locales

e inmediatos de los profesores y los estudiantes.

La guia en cuestion no fue disefiada sobre la base de unidades o contenidos a seguir; por el
contrario, ofrece a los profesores una gama de posibilidades de corte epistemolégico, didactico
y reflexivo para ser considerado dentro de su practica pedagdgica. En este sentido, la guia no
impone, mas fomenta un ejercicio que permite aprender, reflexionar y descubrir aquello que no

es tradicional del norte, pero si, cercano a las realidades de todos los actores educativos.

A continuacién, se citan algunas actividades contenidas en la guia:

v' My context — My story: En esta actividad el profesor muestra un video relacionado a la
realidad ambiental de los territorios olvidados de Colombia a causa de la explotacion

ambiental como forma de colonizacion.

v' Canciones que cuentan lo que no se canta: Reflexionar criticamente sobre la influencia
de la colonialidad en las representaciones culturales. Esta actividad se desarrolla a través

de una cancion.

v' Words that tell stories: En esta actividad se exploran los términos relacionados a procesos

histéricos de colonizacion. A través de una lectura de un autor keniata.

v' Back to the stories: La actividad genera espacios de reflexién sobre la colonizacién

britanica dando la oportunidad de descubrir terminologia cercana a la tematica.

v' Cultural Heritage: Reconectar con saberes ancestrales revindicando su vigencia frente al

pensamiento dominante.

En términos de aplicacion, se recomienda explorar la guia en su totalidad con el fin de

familiarizarse con el trasfondo del contenido de esta. Atendiendo a un enfoque decolonial, la guia
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no pretende imponer tiempos de aplicacion y tampoco un desarrollo secuencial; quiere fomentar

su uso a criterio y reflexion de los contextos, los estudiantes y la practica pedagdgica del profesor.

A continuacién, se presentan secciones de la guia a modo de ejemplificacion de lo expuesto.

Figura 1

Mas Alla del Centro: Guia Pedagdgica para una Ensefianza Bilingtie “otra”

, (.
G P oo g s’

{ Inicia el vigje...

R .

Nota. Esta es la portada principal de la guia, representa lo que afirmé Walsh (2017) sobre
pedagogias decoloniales “... son procesos de sembrar algo distinto”. [Imagen generada con

inteligencia artificial] Leonardo.Al, Al Image Generator - Create Art, Images & Video | Leonardo

Al
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Figura 2

Contenido de la Guia Pedagdgica

@ \ HOW TO TEACH FROM THE PERIPHERY?

@, THE GUIDE - DEEP DOWN
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Nota. En esta seccidn los profesores tienen la libertad de explorar entre: fundamentos teéricos,
autores, un glosario, actividades didacticas, y evaluacion como recurso de mejora. El contenido

se presenta en inglés atendiendo a la caracteristica bilingue de la guia.
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Figura 3

Pedagogia desde la periferia

PEDAGOGIA DESDF LA PERIFERIA
Docentes Reflexivos: Fundamentos para otra enserianza.

P
COLONTALIDAD DECOLONIALIDAD PEDAGOGIA CRITICA ”mw

~

e, 3 :
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Nota. En esta seccién los profesores pueden explorar los fundamentos teéricos que inspiraron la

guia y lo que significa una ensenanza “otra”.
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Figura 4

Ideas que abren caminos

x - W-rin e
CATHERINE WALSH  SILVIA RIVERA CUSICANQUE RAMON.GROSFOGUEL-~~..* ANIBAL OULANO
Interculturalidad Critica Perspectiva Anticolonial Giro Decolonial [o{ofﬁa‘k@;ﬂ el Poder

e )

@ﬁw 4QUIERES SABER MAS?

Nota. Esta seccion permite a los profesores acercarse hacia cualquiera de los autores. Cada uno

contiene descripciones breves de sus trabajos intelectuales.
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Figura 5

Rostros del pensamiento

ROSTROS DEL PENSAMIENTO

Catherine Walsh es una pensadora clave del

pensamiento decolonial en América Latina. Su frabajo

Campo: Filosofia de la educacion, estudios cutu intelectual se centra en la interculturalidad crifica, la
latinoamericanos, pensamiento decolonial educacion como  practica de liberacion y la
descolonizacion del saber. Ha acompafiado luchas de
pueblos indigenas y afrodescendientes, proponiendo que
el conocimiento no debe reproducir jerarquias coloniales,

Obra destacada: Interculfuralidad, Estado, Sociedad. Luchas
(dejcoloniales de nuestra época

® Frase célebre:La educacicn debe ser un espacio de lucha sino abrirse a ofras epistemologfas, memorias y formas

de posibilidad, de consiruccién de otros mundos.” de vida. Para Walsh, la educacion es un espacio polifico
de resistencia y creacidn de mundos posibles:
Pais: Ecuador - Estados Unidos

¢Por que en la educacion?. Considera que la educacidn es o
una herramienta vital para la transformacion social, la resistencia
deos pueblos y la construccion de saberes desde lo comunitario
lo ancestral y lo situado. Cree en una pedagogia que descolonice
&l pensamientoy abra caminos hacia la justicia epistémica

Nota. En esta seccién el profesor explora los aportes intelectuales de cada uno de los autores;

igualmente recursos de video del autor.
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Figura 6

¢ Coémo ensenar desde la periferia? Actividad

Decolonial Project

Nota. Esta es una de las actividades de libre eleccion. Los estudiantes desarrollan un proyecto a

pequefia escala de las tradiciones locales. Ejemplo: Cantos de Vaqueria - Yopal - Casanare.
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Figura 7

¢ Coémo ensenar desde la periferia? Actividad
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Nota. Esta actividad retrata la Kenia Postcolonial y sugiere que el profesor y los estudiantes
exploren términos relacionados a la colonizacion. La seccidon contiene material interactivo de la

biografia y el trabajo del autor.
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Figura 8

¢ Coémo ensenar desde la periferia? Actividad

SELVA Y SUBVERSIGNI™

Nota. Esta actividad aborda las realidades de los contextos locales. La Voragine, obra

representativa que se desarrollé parcialmente en el territorio de Casanare. La actividad propone

que los estudiantes se imaginen que son trabajadores de las caucherias en el Amazonas y deben

reflexionar sobre coémo los procesos colonizadores afectan la libertad v la dignidad.
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Metodologia

Considerando la naturaleza cualitativa de la presente investigacion, se plantea explorar
las practicas pedagogicas de los profesores de inglés a partir de la implementacion de una guia
pedagdgica, disehada por los investigadores, desde una perspectiva decolonial e intercultural
critica en la Universidad Abya Yala del Tropico. Uno de nuestros propdsitos es desentrafar las
percepciones, posturas y abordajes frente a la ensefianza del idioma y su ejercicio practico en el
aula mediado por la guia en mencion. Para ello, el estudio toma como insumo las experiencias y
los discursos emergentes de los participantes, con el fin de generar reflexiones sobre lo que
podria significar una ensefianza “otra” que pueda eventualmente materializarse dentro de las
practicas pedagogicas del aula. Asi, la investigacion cualitativa consiste en descripciones
detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones y comportamientos que son
observables; ya que incorpora lo que los participantes dicen, sus experiencias, actitudes,
creencias, pensamientos, y reflexiones (Watson-Gegeo, 1982 citado en Barraza Macias, 2023).
En otra acepcidn, la investigacion cualitativa produce datos descriptivos: las propias palabras de
las personas, habladas o escritas y la conducta observable. Es un modo de encarar el mundo
empirico (Taylor & Bogdan, 1987). En este sentido, el hecho de considerar las voces de los
participantes ha sido a su vez la base para crear una postura epistemoldgica que permita

comprender como pensar una ensefnanza “otra” desde el contexto de una universidad de region.

En consonancia con lo anterior descrito, el estudio en cuestion se determina a través de
estudio de caso; ya que aborda el contexto de una universidad regional y una poblacién de 4
profesores de inglés de (quienes tienen a su cargo cursos de inglés de niveles | a IV en

programas de pregrado); esto con el fin de explorar las practicas pedagdgicas desde la
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perspectiva decolonial e intercultural critica a través de: Mas Alla del Centro - Guia Pedagdgica
para una Ensefanza Bilingle “Otra”. A este respecto, Vargas Beal (2011) describe el método de
caso como estudios centrados en un objeto, persona, grupo, comunidad o institucién, buscando
construir conocimiento amplio sobre una realidad Unica, concreta y representativa de casos
similares (p. 43). En complemento, Coombs, H. (2022) afirma que un estudio de caso puede
involucrar multiples fuentes de datos, como entrevistas, observaciones o documentos; el objetivo
de la investigacion de estudios de casos es obtener una comprension detallada y matizada del
tema del caso y generar nuevas teorias o ideas. En este contexto, la presente investigacion se
concretd inicialmente a partir de cuestionamientos que indagaban por las practicas pedagogicas
de los profesores luego de la aplicacion de la guia; para luego a través de entrevistas
semiestructuradas, indagar sobre una comprensiéon mas profunda frente a cémo los profesores
comprenden una ensefianza “otra” en el contexto de la universidad. En consonancia con lo
anterior, (Yin 2003) afirma que “...se prefiere el disefio del estudio de caso como estrategia de
investigacion cuando las preguntas de "como", "por qué" y "qué" son de interés del
investigador’(p. 1), lo anterior desde la perspectiva esta investigacién pretende explorar y
describir cémo son las practicas pedagdgicas de los profesores luego de experimentar el uso de
la guia pedagdgica; y como estos mismos reflexionan luego de ensefiar desde una perspectiva

decolonial e intercultural critica.
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Figura 9

Ruta Metodoldgica
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Nota. La figura presenta la ruta metodoldgica que se desarrollé de manera secuencial a lo largo
del estudio. La guia pedagogica constituyé el punto de partida del proceso investigativo; en
consecuencia, su implementacion por parte de los profesores participantes fue fundamental tanto

para la recoleccion de datos como para la culminacion del estudio.
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Contexto y participantes

El presente estudio se desarrolla en una universidad publica regional la cual toma el
nombre de Abya Yala del Trépico*, que tras cambiar su naturaleza juridica de privada a publica
en 2021 ha incrementado su poblacién estudiantil y por ende la diversidad cultural, ya que el
alumnado proviene mayoritariamente de diversas zonas rurales, lo que configura un panorama
sociolingulistico plural. Este panorama plantea retos concretos para el aprendizaje de lenguas
extranjeras, especialmente el inglés. En efecto, muchos estudiantes que ingresan a los cursos
de lengua presentan inexistente contacto con idiomas distintos al espafiol; por consiguiente, el
cuerpo docente debe articular esfuerzos para promover practicas interculturales que favorezcan

la exposicion, la practica y el sentido de aprender un idioma.

En cuanto a los participantes, el criterio de seleccién responde al hecho de que uno de
los investigadores de este estudio se desempefia como profesor de inglés en la misma
institucion; por ende, resulta practico; y a su vez significativo, que el interés investigativo se
establezca en tanto a las implicaciones que ensefiar inglés trae consigo. La poblacion
seleccionada para esta investigacion corresponde al cuerpo docente de la Universidad Abya Yala
del Tropico. Los participantes fueron cuatro profesores de inglés que imparten cursos en distintos
niveles. Su eleccion se baso en la diversidad que presentan los niveles en tanto a nivel de
competencia y contenidos; de tal manera concretar una guia pedagdgica que permita tener un
abordaje linguistico; mas a su vez practico y reflexivo de las practicas pedagdégicas propias de

los participantes.
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En concordancia con lo sefialado previamente, se citan a continuacion las respuestas de los

participantes, obtenidas mediante la ficha de caracterizacién requerida por los investigadores,

con el objetivo de indagar en mayor detalle sobre sus identidades, y a su vez, profundizar sobre

cémo se percibian a si mismos como profesores de inglés.

Figura 10

Participante M.M

CARACTERIZACION- PARTICIPANTES

Estimados profesores, en este segmento ustedes tienen la palabra. Su contribucién enriquecerd nuestro
proyecto de investigacion de la Maestria en Ambientes de Aprendizaje Bilinglies de la Universidad Santo
Tomds. La informacién que aporten nos ayudara a comprender de manera mas profunda las practicas
pedagdgicas bilinglies y a construir un marco de referencia derivado de sus experiencias.

SANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

ASPECTO RESPUESTA
Nombre completo
| Lugar de nacimiento Sogamoso- Boyacd
Seuddénimo ¢Como quieres ser descrito dentro de | Mariana
la investigacién?
Razén de tu eleccién Ninguna en especial, es solo mi nombre

Curso(s) de inglés a cargo

6

¢Cémo te defines como profesor?

Dindmica y activa

¢Qué haces en tu tiempo libre?

Descansar, ir a cine, pasear a mi mascota, a veces
ejercicio.

Frase, cita o reflexion breve que represente tu
filosoffa como docente

“Cuando aprendes, ensefia. Cuando recibes, da
(Maya Angelou)” La encontré en unas citas sobre
educacién y me gusté mucho la idea. Es como el
hecho de ensefiar, que es la mejor manera de
aprender algo.
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UNIVERSIDAD
SANTO TOMAS
Figura 11
Participante A.M

SANTOTOMAS

—8EDE PRINCIPAL BOGOTA—

CARACTERIZACION- PARTICIPANTES

Estimados profesores, en este segmento ustedes tienen la palabra. Su contribucién enriquecerd nuestro
proyecto de investigacion de la Maestria en Ambientes de Aprendizaje Bilinglies de la Universidad Santo
Toméds. La informacién que aporten nos ayudarad a comprender de manera mas profunda las précticas
pedagdgicas bilinglies y a construir un marco de referencia derivado de sus experiencias.

ASPECTO RESPUESTA
Nombre completo Ié
Lugar de nacimiento Yopal, Casanare
Seuddnimo ¢Cémo quieres ser descrito dentro de | AMM
la investigacién?
Razén de tu eleccion Siglas de mi nombre
Curso(s) de inglés a cargo Inglés 1; Idioma extranjero VI
¢Cémo te defines como profesor? Comprensivo
¢Qué haces en tu tiempo libre? Organizo mi hogar
Frase, cita o reflexion breve que represente tu Los buenos estudiantes son los que lo intentan.
filosofia como docente

Figura 12

Participante C.P

SANTOTOMAS

—8EDE PRINCIPAL BOGOTA—

CARACTERIZACION- PARTICIPANTES

Estimados profesores, en este segmento ustedes tienen la palabra. Su contribucidn enriquecera nuestro
proyecto de investigacion de la Maestria en Ambientes de Aprendizaje Bilinglies de la Universidad Santo
Tomds. La informacion que aporten nos ayudara a comprender de manera mas profunda las précticas
pedagdgicas bilingles y a construir un marco de referencia derivado de sus experiencias.

ASPECTO | RESPUESTA
[Nombre completo e N
Lugar de nacimiento DUITAMA
Seudénimo ¢Cémo quieres ser descrito dentro de | Profesor@d
la investigacién?
Razén de tu eleccion Practicidad
Curso(s) de inglés a cargo Niveles 111111, IV
¢Como te defines como profesor? Paciente, Innovador
¢Qué haces en tu tiempo libre? Mdsica, deporte, viajes
Frase, cita o reflexion breve que represente tu El error es parte fundamental del aprendizaje
filosoffa como docente
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Figura 13

Participante J.B
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CARACTERIZACION- PARTICIPANTES

Estimados profesores, en este segmento ustedes tienen la palabra. Su contribucién enriquecera nuestro
proyecto de investigacion de la Maestria en Ambientes de Aprendizaje Bilinglies de la Universidad Santo
Tomas. La informacién que aporten nos ayudara a comprender de manera mas profunda las practicas
pedagdgicas bilinglies y a construir un marco de referencia derivado de sus experiencias.

ASPECTO

RESPUESTA

Nombre completo

Lugar de nacimiento

Bogota

Seuddnimo ¢Cémo quieres ser descrito dentro de
la investigacion?

Juan B.

Razoén de tu eleccion

Forma practica y corta de mi nombre con la que
me identifico.

Cursofs) de inglés a cargo

Inglés 1, 3, 6 e Idioma Extranjero Il y Il

¢Cémo te defines como profesor?

No me gusta que los estudiantes sean sujetos
pasivos en clase, trato de que sus niveles de
ansiedad o estrés referente al idioma disminuyan
y siempre busco aterrizar los términos y tematicas
al contexto mas préximo de los estudiantes.

¢éQué haces en tu tiempo libre?

Leer, escuchar musica, interpretar el piano,
aprender ciertas artes practicas y dormir.

Frase, cita o reflexién breve que represente tu
filosofia como docente

“El hombre es mero cerebro, lo demas son
menudencias”. Frase reiterada de un docente
durante el pregrado, su nombre es Omar
Caballero.

Registros de Audio

Los registros de audio son un instrumento trascendental en la investigacion toda vez
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que ayuda a describir como los profesores de inglés implementan la guia Mas Alla del Centro:

Guia Pedagogica para una Ensefianza Bilinglie “Otra” en sus practicas pedagdgicas, dando

respuesta asi, al primer objetivo del estudio. Anexo 2

Al registrar los audios en investigaciones cualitativas estos ayudan al investigador a

interpretar las respuestas preservando la fidelidad del discurso, permitiendo acceder a aspectos

de entonacion, pausas y matices de voz que enriquecen el analisis, como expuesto por Denzin

y Lincoln (2018). Adicionalmente, los registros sonoros se convierten en piezas fundamentales


https://drive.google.com/file/d/1Qc2wMk1rOko6wMCvIUAmmG2VdgrZKtTE/view?usp=sharing

37

para el analisis interpretativo, ofreciendo legitimidad de la informacién recolectada como lo

destacan Creswell y Poth (2018).

Entrevista Semiestructurada

Este estudio también complementa la recoleccion de datos a través de la entrevista
semiestructurada, la cual responde al segundo objetivo especifico, donde se pretende indagar
sobre las percepciones, experiencias y retos de los profesores frente a la incorporacion de

enfoques decoloniales e interculturales criticos en la ensefianza del inglés. Anexo 3

Este instrumento permite orientar un dialogo reflexivo por medio de cuestionamientos de
manera abierta, permitiendo la libertad del entrevistado sin restringir su expresion; como lo
enuncia Kvale (2011). A su vez, este instrumento se emplea dentro de las investigaciones
cualitativas interpretativas debido que favorece la emergencia de discursos complejos,
contextuales y reflexivos en entornos educativos y socioculturales como lo sostiene Flick (2018).
El disefio de las preguntas también busca fomentar la reflexion de los profesores sobre sus
practicas pedagdgicas y experiencias direccionadas a los enfoques decoloniales e interculturales
criticos. La entrevista se realiza de manera oral y se registran audios con el fin de hacer la

transcripcion y finalmente analizarlas.

Diseio de instrumentos de recoleccion de datos.

El disefio se enfoca en los objetivos de investigacién cualitativa buscando comprender
las practicas pedagdgicas de los profesores en la ensenanza del inglés desde una perspectiva
decolonial e intercultural critica en la Universidad Abya Yala del Trépico a través de la guia
“Mas Alla del Centro: Guia Pedagodgica para una Ensefianza Bilinglie “Otra” propuesta por los

investigadores. De acuerdo con el propdsito se generan unas preguntas abiertas, las cuales


https://drive.google.com/file/d/1fg-DW7zcnKCWmQ9maC4tO6hXuOXJ0FBG/view?usp=sharing
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dan respuesta por medio de mensajes de voz a través de WhatsApp; facilitando la participacion

de los investigados y explorando las percepciones y formas de aplicacion de la guia.

Es importante aclarar que, debido al cruce de tiempos académicos y laborales de los
profesores, solo se alcanzé a implementar la guia una vez. Por ende, se apela a una entrevista
semiestructurada como segundo instrumento con el fin de complementar la informacién que se
recogi6 en el primero. Esta entrevista se aplicd para conocer cémo se aplicaria la guia en
futuras sesiones y asi profundizar en datos exactos que ayuden a responder los objetivos
propuestos. Los instrumentos en cuestidn son avalados por la directora del proyecto por la
Universidad Santo Tomas a través de formato sugerido Anexo 4; y los consentimientos

informados de cada participante. Anexo 5

Proceso de recoleccion de datos.

De forma sistematica y rigurosa se desarrollé la recoleccion de datos. En primer lugar,
se recolecto la informacion a través de registros de audio (respuestas de los participantes a las
preguntas) y fueron transcritos de forma textual manteniendo la legitimidad de sus aportes. Se
continud con la codificacion abierta identificando codigos en fragmentos del texto que
denotaban ideas, percepciones y reflexiones asociados a los objetivos. A partir de esto, se
unificaron dichos cddigos por aproximaciones tematicas generando asi categorias emergentes
que permitieron analizar las practicas y concepciones de los docentes frente a la aplicacion de

la Guia Mas Alla del Centro y los enfoques decoloniales e interculturales criticos.

De acuerdo con Miles, Huberman y Saldafa (2020), en la codificacion cualitativa se
requiere de un proceso analitico e iterativo que permite llevar los datos descriptivos a una
comprension mas profunda ayudando a la conformacién de categorias conceptuales. De igual

forma, Creswell y Poth (2018) destacan que el analisis requiere de una organizacion progresiva


https://drive.google.com/file/d/1NYCaOshool3-h2Wpj0brAmpOcqNd4jWb/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1rgpf-s-UPeymXwffSIdCZVDVhMKuXCaA/view?usp=sharing

de los datos, de la identificacion de patrones e interpretaciéon de estas que aporten a las

preguntas investigativas.

Analisis de Datos

El proceso que se desarrollé durante el analisis de los datos se consolidé a
través de dos instrumentos de recoleccion: Registros de Audio, instrumento 1;y
entrevista semiestructurada, instrumento 2. Inicialmente para el instrumento 1, se
realizé un proceso de codificacion abierta ya que se analizaron los datos de cada uno
de los participantes a través de las transcripciones que se realizaron manualmente por
los investigadores, se asignaron cédigos iniciales y se agruparon por colores con el fin
de encontrar similitudes entre los codigos, para luego proponer las categorias
emergentes. En palabras de Saldafia, (2016) “Open coding refers to the initial stage of
coding, where the researcher labels concepts and discovers categories from the
data.”(p. 115).” En tanto al instrumento 2 , entrevista semiestructurada, se disefiaron 5
preguntas que tenian como objetivo profundizar sobre los datos que se recolectaron
en el instrumento 1; estas se realizaron con cada uno de los participantes de manera
presencial y a su vez se hicieron grabaciones para mantener registro de las mismas;
una vez concluidas, se transcribieron de forma manual por parte de los
investigadores; de igual manera como en el instrumento 1, para el instrumento 2 se
asignaron codigos iniciales y se agruparon por colores con el fin de encontrar
similitudes entre los cédigos, y asi proponer categorias emergentes.

El analisis del presente estudio se caracterizd por ser inductivo, ya que el rol

de los investigadores fue de forma interpretativa, reflexiva y analitica, debido a que se

39

7 En palabras de Saldafia, (2016) “La codificacion abierta se refiere a la etapa inicial de la codificacion, en la cual el

investigador etiqueta conceptos y descubre categorias a partir de los datos.” (p. 115)
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extrajeron patrones, palabras, ideas reiterativas, logrando una agrupacion entre los
datos y relacion segun sus significados. En consonancia con Thomas (2006) y Miles,
Huberman y Saldafa (2014), este proceso implica examinar los datos en profundidad
para generar categorias, temas o teorias basadas en la evidencia empirica. Asi, el
investigador construye conocimiento a partir de la realidad observada, siguiendo un
proceso iterativo y reflexivo que va de lo particular a lo general.

A su vez, este estudio se basoé sobre un analisis tematico ya que se constituyo
con base en las percepciones y experiencias de las participantes obtenidas de las
entrevistas y los registros de audio esto permitié identificar temas o significados
expresados en los datos.

El analisis tematico permite identificar unidades de significado en los discursos
de los participantes, agrupandolos en temas que expresan sentidos compartidos, con
el fin de comprender las experiencias desde la perspectiva de los sujetos (Mieles
Barrera, Tonon, & Alvarado Salgado, 2012).

Para fortalecer la validez del estudio, se emplearon dos formas de
triangulacién de datos, la primera: triangulacion de instrumentos donde se utilizaron
distintos métodos de recoleccién (entrevistas semiestructuradas y registros de audio)
aplicados a una misma fuente: los participantes y la segunda la triangulacion de
investigadores donde los investigadores analizamos los datos del mismo suceso
ofreciendo diferentes perspectivas. Estas estrategias permitieron contrastar y
enriquecer las percepciones y experiencias recogidas, asi como profundizar en la
interpretacion de las categorias emergentes, garantizando una comprensién mas
robusta y contextualizada del fenémeno investigado. “El uso de diferentes técnicas
sobre el mismo objeto de estudio permite contrastar los datos y enriquecer su

interpretacion” (Ruiz Olabuénaga, 2007).
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A través de la siguiente figura, se presentan los pasos que se desarrollaron para

consolidar el analisis de los datos recopilados a lo largo del estudio; cabe resaltar que la

socializacién de guia pedagdgica fue fundamental para el desarrollo del proyecto en mencion.

Figura 14

Fase de Analisis

SOCIALIZACION  RECOLECCIONDE  SISTEMATIZACION  CONSOLIDACION
DE LA GUiA DATOS Se consolidd la '
Mas All3 del Centro - Luego de laaplicacion  Informacion obtenida Guiados por[os
Guia Pedagégica de la guia y por medio y se sistematizé a objetivos P
para una Ensenanza de los instrumentos través de un tabla de f’:[ estudioy ':5
Bilingue “Otra" se (Registros de Audioy E)fcel, la cual Cf’ I'9_°|S Qenteff'i 0s
socializo con cada entrevista semi contiene los datos Inicialmente ; se
uno de los estructurada) se recolectados de los gener 3f0{1 las
participantes con el realizaron las instrumentos categtonas i
fin de la apropiacion transcripciones .aphcados yse e;:ed"ge“e:sr:‘:';:
de la misma para su manuales de los datos asgharon C°“:"9°5 Is ect? . : 4l
posterior aplicacion . recolectados con cada iniciales segun la respectivo analisis
uno de los similitud de
participantes. informacién

Nota. La tabla que a continuacion presentamos da cuenta de los datos, los codigos y las

categorias que se definieron luego del analisis en su primera etapa. Aclaramos que la tabla

citada es una muestra en reduccion de la totalidad de los datos recolectados.
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Tomando como base los objetivos especificos propuestos en este estudio: 1) Describir
como los profesores de inglés implementan -Mas Alla del Centro: Guia Pedagdgica para una
Ensefianza Bilingle “Otra” en sus practicas pedagdgicas; y 2) Indagar por las experiencias de
los profesores frente a la incorporacion de enfoques decoloniales e interculturales criticos en la
ensefanza del inglés; fueron fundamentales para orientar la interpretacion de los datos,
considerando los cadigos, y luego proponer las siguientes categorias : 1.) Practicas
Pedagogicas Contextualizadas y Reflexivas, y 2.) Sentidos y tensiones frente a una pedagogia

‘otra”, para dar respuesta a los objetivos ya mencionados.

Categoria 1: Practicas Pedagoégicas Contextualizadas y Reflexivas

Dando respuesta al primer objetivo, los profesores implementan la guia a la luz de 4
aspectos que determinaron la creacion de esta categoria, toda vez que logra agrupar la forma
en que los profesores usan materiales distintos, Mas Alla del Centro: Guia Pedagdgica para
una Ensefanza Bilingle “Otra”, dentro de sus practicas pedagdgicas. Estos aspectos son, a
saber: 1.) Valor por lo local, 2.) Cédigo lingdiistico, 3.) Procesos reflexivos, y 4.)
contextualizacion a estudiantes.

En primer lugar, dentro de lo datos analizados encontramos que los profesores logran
reflexionar sobre la importancia que toma el contexto dentro de la ensefianza del inglés como
lengua extranjera en la universidad; de este modo reivindican el valor por lo local; como
elemento reflexivo que propone desandar practicas tradicionales desde contextos extranjeros o
distintos a los propios de los profesores y los estudiantes. A este respecto (Hernandez-Zamora,
2019, p. 378) comenta que: “En términos simples, el pensamiento decolonial no es otra cosa
que el mundo visto desde la mirada de los otros colonizados, interiorizadas, silenciados,
ignorados o negados. Para ejemplificar lo anterior descrito, un participante comenta lo

siguiente:
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“Me parecié muy interesante el poder traer a clase temas muy regionales, muy propios
de nuestra cultura, del dia a dia, de las cosas que ocurren en este sector o en esta
parte del pais. Los estudiantes siempre estan pensando en la ciudad, en el desarrollo
tecnoldgico, en las ultimas tendencias culturales...a través de ese idioma extranjero,
ellos pueden aprender, pero también pueden ensefnar acerca de la cultura regional,
local de sus propias vivencias, de la historia, que acompafia a esta region, y por ende
muy seguramente a sus familias también.” (J.B., Registro de Audio)

En segundo lugar, se evidencia que los profesores al momento de implementar la guia
pedagodgica presentan experiencias desde dos puntos extremos frente al cédigo lingdiistico. Por
una parte, refieren que usar el idioma inglés como unico medio de instruccidon y comunicacion
dentro del aula hace parte de su practica pedagdgica y al implementar otras formas de ensenar
(por ejemplo, el uso de la lengua materna como mecanismo de interaccion e instruccién) se
sienten en un ambiente desconocido que los lleva a despertar la curiosidad por lo distinto. Para
enunciar lo anterior, se cita la respuesta de uno de los participantes:

“Decidi y elegi actividades principalmente en inglés para que ellos no se fueran a

desconectar del todo de la clase. En cuanto a retos en lo personal, fue muy curioso

trabajar alguna actividad o trabajar parte de las actividades en espafiol, ya que no suelo
hacerlo, normalmente lo hago en inglés, entonces para mi fue curioso porque saben
que no suelo usar mucho el espafiol”. (J.B., Registro de Audio)

Lo anterior contiene una explicacion que resulta comun en los discursos de los
profesores; quienes, sin saberlo, emulan practicas y pensamientos que han marcado las
experiencias pedagogicas. En este sentido, (Arias 2024 citado en Valdiri, et al 2024), menciona
que: “cuando uno estudia inglés, también se adquieren e incorporan ciertas ideas, discursos y
sistemas de creencias relativos a las culturas dominantes y a cosmovisiones acerca de cémo

deberia ser el mundo” (p. 6).
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Por otra parte, otros participantes mencionan que al implementar la guia haciendo uso
de la lengua materna no causa inconveniente alguno en su practica pedagogica, al contrario,
genera comodidad y facilidad para generar discusiones criticas y reflexivas dentro de aula,
propiciando la interculturalidad critica a través de las interacciones que se dan entre el profesor
y el estudiante; en otras palabras genera un espacio mas familiar y de confianza que permite
potenciar el ejercicio de ensenanza del profesor. Uno de los participantes manifiesta a este
respecto:

“No soy enemigo de utilizar nuestra lengua materna para trabajar una lengua extranjera

entonces como el material esta propuesto en espanol pues fue muy facil de entender y

se pudo generar una discusion en torno al tema propuesto en la actividad”. (C.P.,

Registro de Audio)

En tercer lugar, la implementacién de la guia pedagdgica como alternativa para la
ensefanza del inglés motivo a los participantes a reflexionar sobre su practica, lo que les
permitié comprender con mayor claridad el propdsito del material y reconocer procesos que
sugieren otras formas de ensefar; a este respecto los profesores experimentaron procesos
reflexivos, que en cierto modo, dan cuenta de su rol como agentes que cuestionan, se
interrogan y reflexionan sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje que tienen lugar en el
aula. De tal modo, los participantes citan: “Yo creo que como profesores tenemos que
replantearnos qué es lo que estamos haciendo en el aula y como lo estamos haciendo” (C.P.,
Entrevista Semiestructurada); “Realmente son contenidos que son muy ricos, que hay que
realmente profundizar si queremos lograr ese pensamiento critico en los estudiantes es
necesario dedicarle tiempo.” (A.M., Entrevista Semiestructurada) Esto permite evidenciar que
los profesores no solamente implementaron la guia en el sentido estricto; mas aun fue una
herramienta que sembré la duda en los participantes sobre otras maneras de compartir y

reflexionar sobre el conocimiento que circula en un aula.
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Finalmente, los profesores consideraron importante llevar a cabo una contextualizacion
a estudiantes con el propésito de implementar la propuesta pedagdgica. A través de la
experiencia en la implementacién, los participantes modificaron parte de la guia para garantizar
la comprension de sus estudiantes, y que mas alla de seguir las actividades propuestas,
realizaron procesos reflexivos y abordaron la terminologia contenida a través de un lenguaje
cotidiano y mas familiar. Los profesores logran implementar la guia siguiendo sus intereses
pedagogicos y mas cercanos a su estilo de ensefianza; ya que la guia al ser decolonial no
determina ninguna secuencia que permita fijar un principio y un fin de un proceso estructural de
ensefanza; por el contrario, invita y fomenta plena libertad para que el profesor encuentre
propésito y disfrute mientras desarrolla su practica pedagogica. Un participante menciona:

“para aplicar una guia como ésta yo siento que debe ser incluida desde el inicio, desde

la planeacién misma del curso, porque digamos que estos no son temas que uno pueda

tomar en 20 minutos, en 10 minutos o como relleno de una clase.” (A.M., Entrevista

Semiestructurada)

Otro participante menciona: “Yo disefné una presentacion donde expliqué un poquito los
conceptos de una manera mas contextualizada” (M.M, Entrevista Semiestructurada)

En consonancia con las previas comunicaciones, se encuentra que los profesores
evidencian intereses y reflexiones frente al uso de recursos distintos que se alejen los
tradicionales; ya que, si bien algunos profesores no estan familiarizados con el campo
decolonial e intercultural critico, si encuentran disruptivo el material al considerar actividades
que redundan sobre lo local y cercano a los contextos inmediatos de los profesores y los
estudiantes. Por ejemplo: “creo que me llamé la atencién, debido a la diversidad de actividades
que habia, como mirar un enfoque de lo local a lo global.” (J.B., Registro de Audio) Es decir que
se perciben tendencias por parte de los profesores hacia el descubrimiento de otras formas de
ensefar, ya que tipicamente se utilizan las tipicas tendencias coloniales que se distancian de

las realidades de los individuos. A este respecto, (Poudel et al., 2022 citado en Murray, H. M., &
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Bakken, A. S. 2024) afirman que “Las representaciones en los textos a menudo deshumanizan
a los colonizados, dandoles menos agencia y presentandolos de manera negativa, lo que

refuerza las desigualdades de poder y puede llevar a la devaluacion de sus propias culturas”

(p.2)

Categoria 2: Sentidos y tensiones frente a una pedagogia “otra”

Esta categoria emerge como respuesta al segundo objetivo propuesto en el presente
estudio, dado que agrupa las experiencias de los profesores al enfrentarse con una propuesta
que involucra enfoques decoloniales e interculturales criticos en la ensenanza del inglés;
alejandose de las practicas tradicionales y fomentando una percepcion mas critica y
contextualizada. Desde los datos analizados, surgen cinco temas que revelan informacion para
analizarlos: 1) Trasfondo social de la guia, 2) despertando la curiosidad, 3) desconocimiento del

tema, 4) rol del profesor en el aula, y 5) reconocimiento de una ensefianza “otra.”

Como primer tema por mencionar: “Trasfondo social de la guia” los profesores
reconocen la importancia de implementar actividades pedagdgicas vinculadas a un ambiente
social y cultural donde el ideal es que los contenidos deben estar relacionados segun su
contexto local. Los participantes consideran que la ensefianza del inglés debe promoverse bajo
ambientes mas criticos, contextualizados conectandose con las realidades y experiencias de
sus aprendices, para ello lo evidenciamos bajo una de las respuestas a mencionar: “Siento yo
que podrian incluir de pronto mas actividades o mas temas sociales dentro de las actividades,
que sean mas relacionados con la region, temas como por ejemplo la migracion, la justicia

social y racial". (A.M., Entrevista Semiestructurada)

Con base en los hallazgos y apelando a la experiencia que tuvieron los profesores al

implementar enfoques decoloniales e interculturales en sus practicas pedagodgicas, ellos
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valoran la implementacion de actividades que incluyan referentes locales, temas cercanos a la
vida cotidiana de sus estudiantes, lo cual aporta a que sus procesos de ensefianza trascienden
de una difusién de conocimientos linglisticos a un reconocimiento de saberes, identidades y
realidades locales. En relacién con lo anterior Mignolo (2010) afirma que “La desobediencia
epistémica implica desprenderse de la matriz colonial de poder para pensar y actuar desde

otras légicas, otras historias y otros lugares de enunciacion” (p. 45).

En la misma linea, el segundo tema “Despertando la curiosidad” genera en los
profesores interés y reflexidon acerca de otras formas de ensefiar dando paso a la integracién
de enfoques decoloniales e interculturales criticos en sus practicas pedagdgicas. Este tema
denota un cambio de conciencia pedagogica debido que el ensefar inglés se convierte en un
proceso de integracion entre la reflexion, participacion e inclusién de la diversidad misma, como
se puede deducir en las siguientes afirmaciones:" Lo que hice fue una actividad de
sensibilizacion, una actividad de reconocimiento, de descubrimiento para generar una discusién
en torno al tema de los saberes ancestrales y toda la parte de herencia cultural" (C.P., Registro

de Audio)

"Después de esa actividad (de la guia), que fue mas bien una forma de cierre que de
articulacion, noté que los chicos estaban mas receptivos y participativos. Aunque no
todos, la clase fluyé mejor, incluso sin continuar con el tema que tratamos de las clases

previas" (M.M Registro de Audio)

Con el fin de analizar de una manera mas critica Walsh (2017) plantea que las
pedagogias decoloniales buscan “reconfigurar los lugares desde donde se produce y se
legitima el conocimiento” (p. 32), lo cual se relaciona con lo expresado por los profesores ya
que al estar inmersos en una practica no convencional los conlleva a indagar nuevas formas de

ensefanza relacionadas al contexto en el que se encuentren.
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Para el tercer y cuarto tema “Rol del profesor”’y “Desconocimiento del tema” en el aula”

los investigadores agrupan estos elementos debido a que los participantes después de

implementar la guia con enfoque decolonial e intercultural reconocieron el valor de su rol en el

proceso de ensenanza de inglés, repensando sus practicas pedagégicas no como mediadores

tradicionales de una lengua sino como posibles mediadores en la construccion de saberes sin

olvidar los contextos locales e intereses de sus estudiantes.

“Otra cosa que me parecio valiosa de esta guia, es que se centra en los docentes y no
los estudiantes. Normalmente todos los esfuerzos que se hacen para mejorar las
practicas de ensefianza aprendizaje de lenguas estan centrados en los estudiantes,
pero en ese caso me pareciéo muy valioso que se tiene en cuenta la base de la clase

que son los docentes”. (A.M Registro de Audio)

“También lo que me impactd de la guia es que rompe con estos modelos tradicionales
de ensefanza; que en algunas ocasiones nosotros los profesores nos terminamos
adaptando, ya sea por costumbre o por comodidad; ya que encontramos un material
estandarizado en cualquier plataforma, entonces viene siendo mas cémodo adaptarnos
a esos materiales que se encuentran ya estandarizados que de pronto ir un poco mas
alld y como traer esas problematicas reales al aula de clase.” (J.B, Entrevista

Semiestructurada)

Sin embargo, subyace una tensién cuando los profesores implementan nociones

diferentes a lo manejado en sus practicas, manifestaron desconocimiento al practicar ideas y

enfoques poco familiares para ellos. El enfrentarse a terminologia y contenido desconocido los

llevd a replantear su forma de ensefiar y buscar alternativas para manejar la tematica

propuesta.
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"Creo que no manejo muy bien el tema. No habia manejado ese tema de esa forma. Tal
vez si es un tema que nosotros reconocemos en el dia a dia, pero no lo conocemos con

ese término con el que esta en la guia". (M.M Registro de Audio)

“Entonces para apoyarlos en la comprension, yo disefié una presentacion donde
expliqué un poquito los conceptos de una manera mas contextualizada, a través de
algunas palabras mas comunes para ellos; para que no se quedara solamente con las
definiciones que estaban ahi, sino que se conectara un poquito mas con la experiencia
que ellos pueden encontrar en su entorno inmediato; digamos con ejemplos de
situaciones sociales en las que se presentan estos conceptos” (MM, Entrevista

Semiestructurada)

En este sentido el desconocimiento del tema es un origen para una practica pedagdgica
transformadora como lo explica (Walsh, 2017). “Reconocer el no saber y el desconocimiento
impuesto por la colonialidad es un acto profundamente politico; es el primer paso para

reaprender, re-existir y re-vivir desde otros lugares de pensamiento y de ser”

Finalmente, el quinto tema “Reconocimiento de una ensefianza ‘ofra” resalta la
reflexion del docente en la oportunidad que tiene de construir un ambiente de ensefianza del
inglés mas reflexivo y contextualizado, los profesores perciben otra forma de ensenar que
permita un encuentro de saberes, intereses de sus estudiantes, identificar contextos locales y

ser participe de una transformacion social. Uno de los relatos a mencionar es:

“Esas otras formas de ensefar lenguas en contextos como el colombiano, ya que es un
contexto plurilingUe y pluricultural; esto me parece muy clave porque muchas veces en
la ensenanza de lenguas, los profesores caemos en modelos Unicos; en modelos
estandarizados que desconocen la diversidad de los territorios y desconocen las

realidades de los estudiantes”. (A.M, Entrevista Semiestructurada)



50

Bajo estas percepciones se identifica el cuestionamiento de los profesores a sus
practicas pedagogicas donde reconocen la aplicacion de paradigmas, patrones de
conocimiento estandar y en ocasiones abandono al reconocimiento de contextos
socioculturales locales. Los participantes reconocen la experiencia que les dejo la aplicacion de
la guia y los llevé a repensar en esa ldgica tradicional, colonial y fuera de su propio contexto
que en ocasiones replican; lo cual implica un desafio por aprender a desaprender siendo la
base hacia una ensefianza “otra” donde los procesos reflexivos y transformadores son pilares

en la ensefianza del inglés.

Discusién y Conclusiones

El estudio logré un impacto revelador frente a los aspectos metodoldgicos y
pedagogicos en la ensefanza del inglés, los participantes generaron un proceso reflexivo,
critico y transformador involucrando un enfoque decolonial e intercultural critico dentro de su
practica pedagogica. En consecuencia, con la pregunta central, incluyan aqui la pregunta, los
hallazgos permitieron concluir que nuestra guia Mas Alla del Centro: Guia Pedagdgica para una
Enserianza Bilingiie “Otra” tomada como instrumento mediador aporté al reconocimiento del
valor por lo local, los saberes ancestrales (que por tradicion son separados en la ensefanza del
inglés), los intereses de sus estudiantes y ejecucion de espacios de dialogo en los ambientes
bilinglies de aprendizaje. A través de sus experiencias con la guia; los profesores reorientaron
sus practicas pedagdgicas cuestionando las logicas tradicionales en la educacion e
implementado estrategias desligadas al pensamiento eurocéntrico y enfocadas a la creacion de

ambientes interculturales criticos dentro del aula.

El enfoque cualitativo del presente estudio permitié reunir las experiencias de los
participantes respetando sus percepciones frente a la implementacién de la guia y conservando

la voz propia de cada uno. Los datos se analizaron bajo dos categorias: “Practicas
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Pedagdgicas Contextualizadas” y Sentidos y tensiones frente a una pedagogia “otra”; estas
categorias mostraron un acercamiento de los participantes a cambios significativos en su

quehacer pedagoégico encaminado por pensamientos decolonial e intercultural.

En el aspecto pedagdgico, este estudio visibilizé la ensefianza del inglés no como
proceso dominante de una cultura sino como vehiculo conector de pensamientos criticos,
encuentros culturales y apropiacion de identidad. Los profesores confirman la importancia de
descubrir e incluir otro tipo de ensefianza, explorando enfoques decoloniales con fines

transformadores en sus propios contextos.

En términos investigativos, este proyecto aporté insumos significativos como lo es la
guia; manejada hacia una transformacién curricular y reorientacion pedagdgica para los
docentes de la Universidad Abya Yala del Trépico empoderando la ensefianza del inglés como

una practica decolonial.

Asi, Mas Alla del Centro demostré que se puede generar cambio en los profesores
frente a sus practicas pedagogicas de manera que la ensefianza del inglés se vincule con los

saberes locales, incentivando la curiosidad y el reconocimiento de la identidad cultural.
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Contribuciones a los Ambientes Bilingiies de Aprendizaje -ABA

El proyecto Mas Alla del Centro — Guia Pedagdgica para una Ensefianza Bilinglie
“Otra” dirige una transformacién educativa en los diferentes ambientes bilinglies de aprendizaje
enfocandose desde un perspectiva decolonial e intercultural. Como primer aspecto se fortalece
el ambito educativo al reconocer la identidad cultural, los saberes locales y las relaciones

interculturales criticas como origen del conocimiento.

En cuanto al bilinglismo concibe el inglés como medio de intercambio cultural que
vincula la diversidad y la identidad como fuente importante que evita la homogeneizacion y
potencia la pluralidad y el aporte de cada actor educativo. En relacion con los ambientes de
aprendizaje, nuestra guia contribuye a generar espacios mas criticos, reflexivos y participativos
relacionando las experiencias de los agentes inmersos en el proceso educativo con sus

contextos.

En relacion con la formacion y el desarrollo profesional docente, el proyecto invita a
identificar el rol del profesor y reflexionar sobre sus practicas pedagoégicas permitiendo una

reorientacién en la ensefianza del inglés desde un enfoque decolonial e intercultural critico.

Finalmente, en los ambitos globales y educativos, el estudio abre debate a la
implementacién de una ensefnanza “otra” donde se abandonen aspectos coloniales y se
reconozcan las realidades locales. De esta forma se afirma que nuestra posicién como
maestrantes se rige bajo un perfil investigativo, promoviendo practicas pedagdgicas

transformadoras, equitativas, contextualizadas en diferentes ambientes de aprendizaje.
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