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Resumen
Esta apuesta investigativa se articula y tributa a nivel mundial con el propdsito planetario de
proteger al planeta y a la humanidad por los efectos del cambio climéatico, tema central de la
COP 16 que se realiza en Colombia, asi mismo, con los ODS 2030, mandatos acogidos por el
actual Plan Nacional de Desarrollo 2022-2026, "Colombia, potencia mundial de la vida".

Por lo anterior, la investigacion doctoral se propuso analizar el curriculo de la Educacion
Media para promover el desarrollo de competencias que favorezcan la adaptacion al cambio
climatico con los jovenes que cursan esta etapa educativa deberan afrontar los efectos de este
fenémeno en su rol de ciudadanos.

Los impactos ambientales han superado la oportunidad de hacer prevencion y estan en
agenda urgente de actuacion/adaptacion, para la preservacion de los ecosistemas y de la vida,
como accion responsable desde la educacion para aportar al cumplimiento de Objetivos de
Desarrollo Sostenible-ODS 4 y 13, en el marco de la Agenda 2030.

El contexto socioeducativo de la investigacion se centr6 en la Cuenca del Rio Grande de
la Magdalena-departamento de Cundinamarca-Provincias del Magdalena (13 municipios e
instituciones educativas publicas), por ser este rio el principal eje articulador social, cultural y
econdmico para la nacion; nace en el Macizo Colombiano (Dpto. del Cauca) y recorre el pais
en mas de 1.540 kilémetros de longitud, hasta su desembocadura en el mar Caribe, su area
equivale al 23 % de la superficie total de Colombia.

Esta problematica se analiz6 en este contexto geografico por el riesgo climatico latente en
la oferta de bienes y servicios socio ambientales para la vida, pues la cuenca aporta el 70% de la

energia hidroeléctrica y el 90% de la termoeléctrica del pais, ademas, abastece de agua potable a
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38 millones de personas. Mas alla de su importancia natural y econdmica, el Magdalena es el
corazon cultural de Colombia, entretejido en su historia y cultura.

En el campo metodologico, la investigacion acudié al paradigma critico-social y al
enfoque cualitativo, se realizd analisis de contenido a la politica climatica en los contextos
internacional, nacional y regional, al curriculo oficial de las areas Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales de la educacion media, a los ODS 2030, y a los documentos de objetivacion curricular
elaborados por el profesorado. También se consideraron las voces de los actores, respaldadas en
encuestas y entrevistas semiestructuradas, con el objetivo de develar la forma en que abordan las
competencias para la adaptacion al CC en el curriculo de la educacion media.

La investigacion revel6 que, en cuanto a la politica publica climatica y su concrecion en
el curriculo de la educacion media, existe una discrepancia entre las estrategias y enfoques
educativos sugeridos a nivel internacional y su aplicacion en el contexto nacional. Ademas, se
encontrd que los aportes del curriculo en sus niveles macro y meso al desarrollo de competencias
para la adaptacion al CC estan limitados debido a la escasa presencia de los contenidos asociados
al cambio climatico en los textos curriculares. No obstante, se identificd una oportunidad para su
desarrollo mediante el curriculo oculto, influenciado por el contexto.

Frente a los ODS 2030, el objetivo N° 4, que indica “Garantizar una educacion gratuita,
inclusiva, equitativa y de calidad, ademas de promover oportunidades de aprendizaje a lo largo
de la vida para todos” y define en la meta 4.7, “Asegurar que todos los alumnos adquieran los
conocimientos teoricos y prdcticos necesarios para promover el desarrollo sostenible, mediante
la educacion y los estilos de vida sostenibles, en pro de la contribucion de la cultura hacia los

fines de la sostenibilidad”, se encontr6 que se ha avanzado en términos de gratuidad e inclusion
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educativa. Como hallazgo con respeto al tema de la sostenibilidad ambiental, se evidencioé que
hay vacios frente a la formacion de la cultura y estilos de vida para la sostenibilidad.

En cuanto al objetivo N°13 “Accion por el clima”, en esta investigacion se identifico que
desde la educacion media en las provincias del Magdalena, departamento de Cundinamarca, no
es evidente, porque no se ha establecido una ruta clara a nivel nacional para la implementacion
de la “Estrategia de Educacion y Formacion en Cambio Climatico” declarada en la convencion
marco de 1992, adoptada por Colombia en el afio 1994, y posteriormente plasmada en el afio
2021, en la Ley 2169 “De Accion Climatica”.

Finalmente, se postula la necesidad de elaborar y poner en marcha estrategias curriculares
que aborden el cambio climatico de manera transversal y conduzcan al desarrollo de acciones
contextualizadas para la adaptacion, en coherencia con los ODS, como una linea prioritaria de
actuacion en territorios vulnerables a los efectos de este fendmeno.

Palabras clave: Cambio climético, competencias para la adaptacion al cambio climatico,

crisis climatica, curriculo, educacion ambiental, educacion media.
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Abstract

This research initiative aligns and contributes globally to the planetary goal of
safeguarding both the planet and humanity from the effects of climate change, the central theme
of COP 16 currently held in Colombia. It is also connected to the Sustainable Development
Goals (SDGs) 2030, mandates embraced by the current National Development Plan 2022-2026,
titled "Colombia, a Global Power for Life."

Given this context, the doctoral research aimed to analyze the curriculum of Secondary
Education to foster the development of competencies that support climate change adaptation
among young students who will face the impacts of this phenomenon as future citizens.
Environmental impacts have surpassed the opportunity for prevention and are now a pressing
agenda for action/adaptation to preserve ecosystems and life, a responsibility that education
should embrace to contribute to the achievement of Sustainable Development Goals—
specifically SDG 4 and SDG 13—in alignment with the 2030 Agenda.

The socio-educational context of this research focused on the Magdalena River Basin,
located in the department of Cundinamarca, encompassing the Magdalena provinces (13
municipalities and public educational institutions). This river is the nation’s main social, cultural,
and economic artery, originating from the Colombian Massif in the Cauca department and
flowing for more than 1,540 kilometers to its outlet in the Caribbean Sea, covering an area
equivalent to 23% of Colombia’s total surface. The study of this region's challenges was
motivated by the climate risk facing its supply of socio-environmental goods and services,
essential for life, as the basin contributes 70% of the country's hydroelectric energy, 90% of its

thermoelectric power, and provides drinking water for 38 million people. Beyond its natural and
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economic importance, the Magdalena is Colombia’s cultural heart, interwoven with the country's
history and culture.

Methodologically, the study followed a critical-social paradigm and a qualitative
approach. Content analysis was conducted on climate policy across international, national, and
regional levels; on the official curriculum of the Natural and Social Sciences in secondary
education; on the SDGs 2030; and on curriculum objectification documents developed by
teachers. The perspectives of various stakeholders were also taken into account, supported by
surveys and semi-structured interviews, to uncover how climate change adaptation competencies
are integrated into the secondary education curriculum.

The research found that, regarding climate policy and its reflection in the secondary
education curriculum, there is a gap between the educational strategies and approaches suggested
at the international level and their implementation in the national context. Additionally, it was
found that the curriculum's contributions at the macro and meso levels to developing adaptations
competencies are limited due to the minimal presence of climate change-related content in
curricular texts. However, an opportunity was identified for development through the hidden
curriculum, influenced by context.

Concerning the 2030 SDGs, Goal 4, which aims to "ensure inclusive, equitable, quality
education, and promote lifelong learning opportunities for all," and specifically, Target 4.7,
"ensure that all learners acquire the knowledge and skills necessary to promote sustainable
development through education and sustainable lifestyles, fostering a culture of sustainability,” it
was observed that advances have been made in terms of educational inclusivity and accessibility.

However, there are gaps in forming a culture and lifestyle focused on sustainability.
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As for Goal 13, “Climate Action,” this research identified that in secondary education
within the Magdalena provinces of Cundinamarca, evidence of a clear pathway is lacking for
implementing Colombia’s “Climate Change Education and Training Strategy,” originally
outlined in the 1992 Framework Convention on Climate Change, adopted by Colombia in 1994,
and later incorporated into the 2021 Climate Action Law (Law 2169).

Finally, the study posits the need to develop and implement curricular strategies that
address climate change in a transversal manner and lead to contextualized adaptation actions, in
alignment with the SDGs. This approach is seen as a priority in territories vulnerable to the
effects of climate change.

Keywords: Climate change, climate change adaptation competencies, climate crisis,

curriculum, environmental education, secondary education.
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Introduccion

Aportar a la solucion del cambio climatico es un imperativo para la humanidad,
considerando que alrededor de 3.500 millones de personas habitan en areas extremadamente
vulnerables a sus efectos, y que esta vulnerabilidad tiende a agravarse debido a los actuales
patrones insostenibles de desarrollo que dificultan la posibilidad de mantener las temperaturas
por debajo de los 1,5°C, como se acordd en la COP 21 de Paris y como propone el ODS 13.

Aunque Colombia no es un gran emisor de Gases Efecto Invernadero (en adelante GEI),
figura entre los 84 paises més vulnerables al CC debido a su ubicacion geografica. Ademas, la
prospectiva climatica del pais indica cambios en la temperatura en el rango de 1,0°Ca3,5°Ca
2100, situacion que, de no atenderse, tendra un impacto significativo en las regiones,
representada en pérdida de la biodiversidad, inseguridad alimentaria, mayor ocurrencia de
eventos meteorologicos extremos, afectacion de los sistemas fluviales, desplazamiento interno,
aumento de enfermedades transmitidas por vectores, entre otros.

Ante esta prospectiva climatica, es necesario que las personas adquieran competencias
para la adaptacion, entendidas como “la combinacion de conocimientos, destrezas, habilidades,
actitudes y valores para abordar situaciones generadas por el cambio climatico” (Comision
Europea & Herrero, 2022). A nivel internacional, iniciativas como la Agenda 2030 han instado a
las naciones a integrar el CC al curriculo de la educacion formal, con el objetivo de disminuir la
vulnerabilidad de comunidades y ecosistemas a sus efectos.

A partir de estas reflexiones, la presente investigacion explord el potencial del curriculo
de la educacién media como un recurso para coadyuvar en la disminucion de la vulnerabilidad en
las provincias del Magdalena (Alto, Medio y Bajo) en el departamento de Cundinamarca,

Colombia. Una region que historicamente ha desempefiado un papel fundamental en el avance
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econdémico, social y ambiental del pais, gracias a los aportes en términos de servicios del
ecosistema bosque seco tropical, propio de la regién. Segun el Ministerio de Ambiente y
Desarrollo Sostenible (en adelante MADS), este ecosistema aporta una amplia gama de servicios
de aprovisionamiento, culturales, y de captura y almacenamiento de CO.. No obstante, en la
actualidad se encuentra en riesgo de desertificacion y sequia por cuenta del CC.

Por otro lado, los municipios que colindan con el rio Magdalena registran altos indices de
pobreza: “el 35,44% de los habitantes presentan necesidades bésicas insatisfechas, mientras que
el 11,35% se encuentran en condicion de miseria” (DANE, 2023), situacion que, segun la
UNESCO, aumenta la vulnerabilidad al CC.

Por lo anterior, esta tesis doctoral se propuso analizar los aportes del curriculo de la
educacion media al desarrollo de competencias para la adaptacion al CC, a fin de contribuir a la
disminucién de la vulnerabilidad al CC de las comunidades y los ecosistemas de la ribera del
Magdalena en Cundinamarca.

En la investigacion se asumi6 el curriculo como una practica compleja (Pinar, 2016),
moldeada por los actores del proceso educativo (Grundy, 1998) y materializada a través de
experiencias de aprendizaje (Gimeno Sacristan, 2012). En este sentido, se destaca el papel del
profesorado en el disefio y realizacion curricular, por eso, su voz y los textos producidos por
estos, fueron importantes en la configuracion de un curriculo para la adaptacion al CC.

Es asi como, en el primer capitulo, se aborda el contexto y las particularidades del
problema de investigacion: se plantean los elementos esenciales, comenzando con la urgente
necesidad de abordar la crisis climatica en el siglo actual, el curriculo de la educacion media
desde la mirada de la Ley General de Educacion 115 de 1994, y el enfoque basado en

competencias, destacando cémo las competencias adaptativas se convierten en un requisito
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fundamental para enfrentar el CC. A partir de estos componentes, se planted y delimité el
problema, los objetivos generales y especificos, y se presentan los argumentos que respaldan la
necesidad de este estudio.

El capitulo dos se enfoca en el Estado del Arte, construido a partir del aporte de
investigaciones realizadas a nivel mundial sobre la educacion para el CC y los aportes del
curriculo al desarrollo de competencias para la adaptacion. La elaboracion de este capitulo
permiti6 identificar tendencias emergentes, confrontar tensiones y sefialar vacios en el
conocimiento sobre los procesos de adaptacion en el desarrollo curricular, develando los pocos
avances de la investigacion educativa en torno a las competencias para la adaptacion al CC.

En el capitulo tercero se aborda el marco tedrico-conceptual, alli se exponen los pilares
teoricos, los conceptos esenciales y su relevancia en el contexto de la investigacion, que incluyen
aspectos como las competencias para la adaptacion, crisis ambiental, curriculo y educacion
media; ademads, se profundiza en las categorias de analisis propuestas.

En el cuarto capitulo se expone el disefio metodologico, el cual se enmarco en el
paradigma critico-social con enfoque cualitativo; ademas, se presenta la ruta metodologica
recorrida para la obtencion y andlisis de los datos.

El capitulo cinco aborda los resultados, en coherencia con los objetivos especificos
planteados. Asimismo, se presenta el analisis y la discusion de resultados en relacion con los
marcos de referencia y las categorias de analisis. En cuanto al objetivo especifico cuatro, se
disefi6 como alternativa una Propuesta de Transversalidad Curricular para el desarrollo de
competencias para la adaptacion al CC, la cual fue sometida a un proceso de juicio por expertos,
contando con la validacion de cuatro expertos en temas ambientales y/o educativos.

Para finalizar, el sexto capitulo estd dedicado a las conclusiones de la investigacion, las
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dificultades encontradas en el proceso investigativo y algunas limitaciones. Ademas, se plantean
posibles proyecciones para otras investigaciones que aborden las complejidades de un curriculo
para la adaptacion al CC. También se presentan aportes a la linea investigativa “Curriculo y

evaluacion educativa”.
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Capitulo 1. Competencias para la adaptacion al cambio climatico en
el curriculo de 1a educacion media.
1.1. Contexto del problema

Los impactos del CC tienen en situacion de vulnerabilidad a las comunidades y
ecosistemas de las riberas del rio Magdalena en Cundinamarca, Colombia. Segiin el IDEAM
(2023), para el afio 2040, esta region se vera afectada por sequias, desertificacion, aumento en la
incidencia de incendios forestales y aumento de enfermedades transmitidas por vectores, lo que
pondria en riesgo el bienestar de las personas y la seguridad alimentaria.

Lo anterior motivé y dio contexto a la presente investigacion, desarrollada en las
provincias de la cuenca del Magdalena (Alto, Centro y Bajo), al occidente del departamento de
Cundinamarca.

Ante este panorama, es necesario el actuar de la educacion para valorar la relevancia y
posibilidades del curriculo de la educacion media frente al desarrollo de competencias para la
adaptacion al CC, teniendo en cuenta que este nivel educativo prioriza el fortalecimiento de
habilidades y competencias esenciales para que los jovenes aborden los desafios de la vida
adulta, incluida la crisis climatica causada por el CC.

De acuerdo con el Grupo Intergubernamental de Expertos para el CC (en adelante [IPCC
por sus siglas en inglés), los efectos sobre el clima son irreversibles, el aumento de la
temperatura parece acelerarse y es muy probable que no se alcance el limite de 1.5°C en el
tiempo previsto, sino unos diez afios mas tarde (2019, p. 19). Ademas, entre mas se caliente la
Tierra, mas severas seran las consecuencias para las personas y la naturaleza.

Del mismo modo, para la Convencion Marco de las Naciones Unidas para el Cambio

Climatico (en adelante CMNUCC, 1992), este fenémeno se puede detener si se logran cambios
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culturales hacia estilos de vida sostenibles. Por lo mismo, se ha convocado a la educacioén, ya que
esta proporciona las competencias que la gente necesita para pensar y actuar responsablemente
con el planeta (como se cité en UNESCO, 2022, p. 2).

Por lo anterior, esta investigacion se propuso indagar sobre las competencias que estan
adquiriendo los jovenes en la educacion media para hacer frente al CC, puesto que, siendo este el
ultimo nivel educativo garantizado por el Estado, también podria ser para muchos jovenes la
ultima oportunidad de adquirir conocimientos y competencias para enfrentarse a los desafios que
representa dicho fenomeno (Bello Benavides, 2019).

En este contexto, la investigacion integrd tres elementos: el curriculo de la educacion
media, la crisis climatica y las competencias para la adaptacion al CC, como se presenta a
continuacion.

Figura 1
Elementos del problema de investigacion
///\\\ //’://I\\\

Curriculo N

.. . Competencias para la
Crisis ambiental adaptacion al CC
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Nota: La figura presenta de forma grafica la forma en que se articulan los elementos del
problema de investigacion. Las imagenes fueron tomadas y adaptadas de

https://www.istockphoto.com/

1.1.1. Curriculo de la Educacion Media

Siguiendo a Cuervo Montoya (2015), el curriculo se presenta como un compendio de
conocimientos cuidadosamente elegidos por la sociedad para ser transmitidos a las generaciones
jovenes (p. 14). Es decir, el curriculo actia como un reflejo del proyecto cultural de la sociedad a
través del cual se concretan conocimientos, competencias y habilidades que se consideran
valiosos y esenciales para el desarrollo individual (Gimeno, 2012, p. 34). Esta funcion del
curriculo es clave para generar cambios culturales en la sociedad que favorezcan la mitigacion de
la crisis climatica y la adquisicion de habilidades para la adaptacion, necesarias para hacer frente
a las repercusiones del CC.

Teniendo en cuenta lo anterior, esta investigacion abord¢ el curriculo de la educacion
media en los contextos internacional y nacional, a fin de conocer su ambito normativo y aportes
en la formacion de competencias en jovenes que estan en transito a la vida adulta.

1.1.1.1. Curriculo de la educacién media en el contexto internacional. La educacion
media es el tercer nivel educativo de los sistemas nacionales de educacion dirigido a una
poblacion que oscila entre los 15 y 19 anos. El nivel medio tiene una funcién social y econdomica
relacionada con el ejercicio de la ciudadania, la adquisicion de capacidades, aptitudes y destrezas
para continuar estudios superiores o vincularse al mundo del trabajo (UNESCO, 2019, p. 29).

A nivel mundial, su base juridica descansa en la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos, que reconoce la educacién como derecho universal. Ademas, en el contexto de la

Agenda 2030, la Declaracion de Incheon (2015), expresa una renovada vision de la educacion
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que busca la puesta en accion del ODS 4: “garantizar una educacion inclusiva y equitativa de
calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos”, en los proximos
quince afios.

Desde esta Declaracion se hace un llamado a todas las naciones para que ofrezcan
ensenanza de alto nivel de forma gratuita y universal, incluyendo la educacién media. Ademas,
se plantea la idea de prolongar la escolaridad obligatoria a doce aflos, un aio mas que en
Colombia y subraya la importancia de proporcionar opciones de estudio que permitan adquirir
habilidades y conocimientos especializados para hacer frente a las cambiantes exigencias
tecnologicas y laborales (UNESCO, 2019, p. 31).

En el contexto internacional, la educacion media presenta unas caracteristicas
particulares, asociadas a la formacion de jovenes en una etapa de sus vidas en la que tendran que
definir trayectorias educativas y ocupacionales. Lo que sigue a continuacion es la caracterizacion
de este nivel educativo en Corea del Sur, Japon, Finlandia, Holanda, Espafia, México, Chile,
Brasil y Australia. Los aspectos a tener en cuenta son: i. poblacion atendida; ii. modalidades
ofrecidas; iii. duracion, iv. objetivos del nivel, v. curriculo y planes de estudio. Seguidamente se
amplian asi:

Poblacion atendida: al nivel medio ingresan jovenes entre los 16 y 17 afios que han
culminado con éxito la educacion secundaria. En el ambito internacional, la edad media de
graduacion es de 19 a 20 afios, una vez hayan agotado de manera exitosa los planes de estudio
propuestos. Sin embargo, en Japon el ingreso a la media estd condicionado a los resultados en los
exdmenes organizados por los Consejos de Educacion Municipales y a las calificaciones

obtenidas en la secundaria. De acuerdo con Nuffic (2015), un puntaje alto en estos exdmenes
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garantiza el ingreso a modalidades académicas de calidad y por consiguiente, a la educacion
superior (como se citd en Celis & Cuenca, 2018, p. 33).

Modalidades ofrecidas: en la mayoria de los paises referenciados, la educacion media
puede ser de cardcter académico o técnico. Si bien ambas modalidades conducen a la educacion
superior, la segunda tiene por objetivo lograr que los estudiantes adquieran experticia técnica en
un oficio a fin de facilitar la insercioén al mundo del trabajo, bien sea como empleados o
independientes (Celis & Cuenca, 2018), (Rosado Moreno & Martinez Ruiz, 2018). Es de aclarar
que la modalidad técnica en el contexto europeo implica formacion tedrica y entrenamiento
practico. En Chile, la educacion media tiene otras connotaciones: apunta a una formacion general
y una formacion diferenciada que puede ser humanista, profesional o cientifica (Mineducacion
Chile, 2023).

Duracion: este ciclo educativo tiene en promedio una duracion de tres afos, excepto en
Chile, Holanda y Finlandia que puede durar hasta cuatro afios (Celis & Cuenca, 2018). Ademas,
la educacion media no tiene el carcter obligatorio en los paises Europeos, asiaticos ni en
Australia, mientras que en los paises latinoamericanos si, excepto en Brasil (UNESCO, 2019).

Objetivos del nivel: si bien el objetivo principal de la educacion media es el de proveer
aprendizajes para toda la vida y formar para el ejercicio de la ciudadania en contextos
democraticos, también se hace evidente un interés por garantizar rumbos educativos y/o
laborales.

Curriculo y planes de estudio: en todos los paises, el curriculo es definido por sus
Ministerios de Educacion; sin embargo, pueden ser ajustados a las particularidades locales y
regionales por las autoridades educativas municipales y por el profesorado. Asimismo, en los

paises europeos y asiaticos existen diferencias entre el curriculo de las modalidades académicas
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y las técnicas: los planes de estudio de la modalidad académica estan organizados por
asignaturas, mientras que las técnicas por créditos; ademads, estas ultimas tienen un componente
teodrico y otro practico.

En el ambito internacional, el curriculo de la educacion media esta enfocado en la
formacion en competencias. De acuerdo con Braslavsky y Acosta (2006), este enfoque ha sido
implementado en practicamente todos los paises a nivel mundial, constituyéndose en el eje del
desarrollo curricular, lo que podria favorecer la adquisicion de capacidades complejas en los
estudiantes, como las que se requieren para hacer frente al CC.

Precisamente, ante la inminencia de los efectos del CC la comunidad internacional ha
venido adelantando iniciativas para lograr una educacion que, ademas de generar conciencia
ambiental y dotar de conocimientos sobre el CC, desarrolle procesos orientados a la accion a fin
de lograr una adaptacion planificada de las comunidades y sus contextos.

En esta apuesta, el enfoque por competencias es clave, por cuanto “se orienta a la
solucion de problemas desde la perspectiva del cambio” (Mora Penagos & Guerrero, 2022, p.
305). Es decir, con la implementacion de este enfoque se pretende que las personas sean capaces
de combinar sus habilidades, conocimientos, actitudes y emociones personales con los recursos
disponibles de su entorno, como organizaciones, personas, informacion y materiales para abordar
los desafios que se puedan presentar en sus contextos debido al CC (Lambrechts y Petegem,
como se citd en Mora Penagos & Guerrero, 2022).

En resumen, a nivel internacional, la educacion media se percibe como el puente hacia la
educacion superior o el &mbito laboral, ademas de ser un espacio formativo esencial para la
participacion en una sociedad diversa. No obstante, segiin el Banco Mundial (2019), uno de sus

problemas medulares radica en su naturaleza, alcances, mision y propdsitos. Se destaca que
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cursar este nivel no garantiza trayectorias educativas ni laborales para los jovenes, ya que, en
promedio, el 20% de los graduados de la educacién media en paises de la OCDE no contintan
con estudios superiores ni se vinculan al mundo laboral. Ademas, no adquieren las competencias
esenciales para resolver los retos que plantea el siglo XXI, incluyendo el CC (OCDE, 2021).

Otra situacion que debe resolver la educacion media tiene que ver con el curriculo y el
modelo educativo. La pandemia por Covid-19 devel? la vigencia del modelo tradicional en este
nivel, representado por un enfoque pasivo, analogo y limitado al aula de clases, lo que no
favorece la adquisicion de competencias (Salazar Dominguez & Abancin Ospina, 2022). Esta
situacion agudiza ain mas la problematica de la media pues la desconecta del contexto y de los
requerimientos de aprendizaje de una poblacion que tendra que enfrentar las eventualidades
producidas por el CC.

1.1.1.2. El curriculo de la educacion media en el contexto nacional. En Colombia, la
educacion media estd reglamentada por la Ley General de Educacion 115 de 1994. Sus objetivos
se alinean con lo reglamentado en la Constitucion Politica de 1991, al consagrar la educacion
como derecho y servicio garantizado por el Estado en beneficio de la poblacion. En este
contexto, la mencionada Ley concibe la educacion media como una fase de preparacion para
jovenes que estan en transicion hacia trayectorias educativas profesionales o al &mbito laboral.

De acuerdo con la mencionada Ley, este ciclo educativo puede ser de caracter académico
o técnico (Art. 28). Al finalizarlo, jévenes entre los 15 y 17 afios deberan definir si continian
estudios universitarios o si se vinculan al mundo del trabajo. Asimismo, el mencionado acto
administrativo estableci6 los objetivos a lograr en el curso de la media para que los jévenes
adquieran elementos suficientes que les permitan tomar decisiones en relacion con el transito a la

adultez.
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Los objetivos establecidos buscan ofrecer a los estudiantes la posibilidad de profundizar
en areas de su interés, desarrollar habilidades de investigacion, involucrarse de forma activa en
los procesos democraticos y fortalecer la convivencia (Ley 115, 1994). Como se puede ver, estos
objetivos son bastante amplios y no abordan cuestiones globales como el CC, lo que crea una
primera tension entre los objetivos de la educacion media planteados en dicha Ley y la crisis
producida por el CC, que requiere ciudadanos preparados para enfrentar desafios relacionados
con la adaptacion y la mitigacion.

De otro lado, el mismo acto legislativo establece que, para dar cumplimiento a los
objetivos propuestos, “serdn obligatorias las mismas areas de la educacion bésica en un nivel
mas avanzado” (Art. 31). Ahora bien, aunque dicha Ley no define ni los conocimientos, ni el
nivel de profundidad al que accederian los estudiantes de la educacion media, si responsabiliza a
las Instituciones Educativas (en adelante IE) de hacerlo, mediante el Proyecto Educativo
Institucional (en adelante PEI). En este sentido, el PEI se configura en la herramienta que
garantiza la concrecion de lo establecido en la normativa para el fortalecimiento de una cultura
comun (art. 73 Ley 115 de 1994).

De acuerdo con lo anterior, las IE cuentan con autonomia para ajustar el curriculo oficial
a las necesidades del contexto; no obstante, deberan contemplar los documentos de politica
propuestos por el Ministerio de Educacion (en adelante MEN, art. 78 Ley 115 de 1994). Para el
caso colombiano, dichos lineamientos se han venido robusteciendo a fin de garantizar educacion
de calidad para toda la poblacion. En este sentido, se cuenta con lineamientos curriculares y
orientaciones pedagogicas para todas las areas, Estandares Basicos por Competencias (en
adelante EBC) y Derechos Bésicos de Aprendizaje (en adelante DBA). La tabla 1 presenta en

forma resumida el contenido de los documentos mencionados anteriormente.
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Documentos curriculares de la educacion media.
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Documento Objetivo Areas Funcion para el Aplicacion en el
disefio del desarrollo curricular
curriculo

Lineamientos  Brindar orientaciones Fundamentales y Ofrece un marco  Orienta sobre como

curriculares sobre el sentido y obligatorias epistemolégicoy  deben abordarse las

estructura de las (Articulo 23 Ley metodologico areas en el
areas. 115 de 1994) para el desarrollo  desarrollo del
de las éreas. curriculo.

Estandares Establece los Ciencias Naturales, Establece las Define las

Basicos por aprendizajes basicos  Sociales, competencias que competencias a

Competencias a lograr en la Ciudadanas, los estudiantes desarrollar en la

(EBC) educacion basica y Lenguaje, deben alcanzar. basica y la media.

media. Matematicas e
Inglés.

Competencias  Articular la Transversal Recurso para Establece

laborales educacion con el hacer mas competencias para

generales mundo productivo. pertinentes los el desempefio en
curriculos. entornos

productivos.

Derechos Establecer los Matematicas, Establece los Permite la

Basicos de aprendizajes basicos  Lenguaje, aprendizajes alineacion de

Aprendizaje que deben alcanzar Naturales, Sociales, basicos para cada  aprendizajes,

(DBA) gradualmente los Inglés. nivel. habilidades y

estudiantes de competencias en el
primero a undécimo. marco del desarrollo
del curriculo.

Orientaciones Oftrecer orientaciones Filosofia, Establece las Seleccionar las

pedagobgicas metodologicas y Educacion Fisica, competencias de  competencias a

epistemologicas para  Educacion areas no desarrollar en cada
las areas no Artistica, estandarizadas. nivel.
estandarizadas. Tecnologia.

Nota: la tabla presenta los documentos que conforman el curriculo oficial para la

educacion media. Informacion tomada y adaptada de los documentos curriculares

emitidos por el MEN. Fuente: elaboracion propia.

Siguiendo a Acostay Vasco (2013, p. 80), con la implementacion de los EBC en el

2006, el MEN dejo claro que las competencias son la base para el desarrollo curricular, y que,

para su desarrollo, ademds de conocimientos se requieren “habilidades, destrezas,



36

comprensiones, actitudes y disposiciones especificas del dominio de que se trata” (MEN, 2006,
p. 12); Asimismo, los EBC se presentan como parametros que hacen posible verificar si los
estudiantes, las instituciones educativas o la escolarizacion en general tienen buenos
desempefios. Ademas, estan disefiados de tal forma que facilitan la comprension de lo que el
estudiante debe saber y lo que debe estar en capacidad de hacer con ese conocimiento, para qué
es util y en qué contextos podria utilizarlo (Mora Penagos W. M., 2015, p. 192).

Sin embargo, esta apuesta de la normativa colombiana por el enfoque de competencias
entra en tension con el enfoque asignaturista planteado por la misma Ley 115 de 1994 en su
articulo 23, pues el primero, apunta a la solucion de problemas del contexto desde una mirada
interdisciplinar (Acosta & Vasco, 2013), mientras el segundo, de acuerdo con Gomez (2009), es
desarrollado por las instituciones educativas con planes de estudio sobrecargados de asignaturas,
enciclopédicos y descontextualizados, que tienen en el foco de su interés garantizar a los jovenes
de la educacion media su paso a la universidad.

Asi, el curriculo de la educacion media se encuentra en la disyuntiva de impartir
educacion para seguir en la cadena formativa, para conseguir trabajo, o formar en competencias
para atender las incertidumbres de un mundo en crisis ambiental.

En Colombia, el enfoque por competencias esta orientado a satisfacer las exigencias, en
términos educativos, de un mundo globalizado, interconectado y rapidamente cambiante
(Aduriz-Bravo, 2017, p. 2). En este sentido, el MEN ha llevado a cabo un proceso de
mejoramiento de la educacion media orientado a fomentar tanto las habilidades cognitivas como
las no cognitivas, capacitando asi a los estudiantes para afrontar y comprender los cambios en su
entorno (OCDE, 2016, p. 234). Para esto, es necesario fortalecer competencias basicas como las

lecto-escritoras, las cientificas y las matematicas, pero también aquellas que se consideran
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necesarias para asumir los retos del siglo XXI como el pensamiento critico, las competencias
socioemocionales, las ambientales y lo relacionado con el CC.

Como se expreso anteriormente, la educacion media cuenta con una serie de documentos
que orientan el desarrollo curricular; sin embargo, a juicio de Vanegas y Escobar (2007), su
implementacion implica el desafio de “pasar de una formacion basada en objetivos definidos
desde los contenidos de las areas, a una ensefianza centrada en el desarrollo de competencias™ (p.
75). Las competencias, de acuerdo con el MEN, son “el conjunto de conocimientos, habilidades,
actitudes, comprensiones y disposiciones cognitivas, socioafectivas y psicomotoras relacionadas
entre si, de tal forma que facilite el desempefio flexible, eficaz y con sentido de una actividad en
contextos que pueden ser nuevos y retadores” (MEN, 2006). El enfoque por competencias apunta
al desarrollo de capacidades para transferir los conocimientos en la solucion de situaciones
concretas, lo que implica, de acuerdo con Canquiz e Inciarte (2009), la realizacion de procesos
complejos de construccion del conocimiento que involucra aspectos emocionales, sociales y
rasgos de la personalidad de los sujetos.

Ahora bien, a pesar de lo anterior, en el curriculo de la educaciéon media no se han
definido el tipo de competencias a desarrollar en relacion con el CC, pues lo que se ha venido
haciendo hasta ahora “ha emergido por procesos autdnomos adelantados por los docentes de aula
con muy pocos aportes de la politica publica y de la investigacion misma” (Orduz Quijano, 2021,
p. 4), lo que limita el desarrollo de procesos de adaptacion.

Como se puede evidenciar, son varios los elementos que ponen en tension al curriculo de
la educacién media: su enfoque por competencias desarrollado desde un plan de estudios
asignaturista, la falta de claridad sobre qué contenidos se deben abordar en la educacion basica 'y

la media, asi como su funcion de puente hacia trayectorias educativas o laborales, limitan las
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posibilidades de este nivel educativo para la formacion integral de unos jovenes que en el corto
plazo deberan resolver los retos planteados por el CC.
1.1.2. Crisis climdtica

El segundo elemento convocado para el andlisis del problema es la crisis climatica,
entendida desde la perspectiva de Caride y Meira-Cartea (2020, p. 28), como el problema mas
urgente que debe resolver la humanidad en el siglo XXI. Para Enrique Leff (2008), esta crisis es
producto de la forma hegemodnica de comprension del mundo impuesta por Occidente, que ha
validado la instrumentalizacion de la naturaleza y de las personas.

Una de las caras de la crisis climatica es el CC. Segun el IPCC (1992), este es el resultado
del calentamiento del planeta por un crecimiento en las emisiones de Gases Efecto Invernadero
(en adelante GEI). El aumento de GEI en el ambiente provoca la absorcion de la energia
infrarroja del sol, lo que ocasiona aumentos en la temperatura global. Ademads, se sabe que estas
emisiones estan asociadas al desarrollo demografico, econémico y tecnoldgico, asi como al
consumo de energia proveniente de combustibles fosiles (IDEAM, 2023).

1.1.2.1. La crisis climatica en el contexto internacional. A nivel global, las
afectaciones de la crisis producida por el CC se estan haciendo cada vez mas severas, afectando
los ecosistemas, la seguridad hidrica y alimentaria, asi como el bienestar individual y colectivo
(IPCC, 2022). En la tabla 2, se presenta informacion sobre afectaciones a nivel global ante dos
escenarios, el primero, si la temperatura aumenta hasta 1,5 °C y el segundo, con un aumento de 2

°C..



Tabla 2

Afectaciones por el cambio climdtico ante dos escenarios.
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Tipo de afectacion

1.5°C

2°C

Porcentaje de especies en riesgo de
extincion.

14%

18%

Poblacion expuesta a estrés hidrico,

32 millones de

132 millones de

estrés por calor y desertificacion por  personas personas
sequias prolongadas.
Seguridad alimentaria: costo de USDS 63 billones USDS$ 80 billones

adaptacion y danos residuales a los
principales cultivos.

Aumento en la incidencia de 40% - 50% 62% a 87%
incendios forestales a nivel global.

Aumento en el nimero anual de olas 2 a 4 veces 4 a 8 veces
de calor.

Aumento anual de dias con 45 a 58 52 a 68
temperaturas maximas superiores a

35°C

Aumento del nivel del mar previsto 0,28 — 0,55 m 0,33-0,61 m
para 2100

Poblacién mundial expuesta a 24% 30%
inundaciones

Disminucion de los arrecifes de 70 - 90% 99%

coral

Nota: la tabla presenta datos sobre las posibles afectaciones del planeta ante dos
escenarios de aumento de temperatura. Informacion tomada y adaptada de IPCC (2019).

De acuerdo con el IPCC, es imperativo que los gobiernos se comprometan con la

implementacion de politicas que garanticen la reduccion en la produccion de GEI, aunque los

estudios indican que la tendencia global de estos gases es a aumentar, como muestra la figura 2.
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Figura 2

Evolucion de emisiones globales de CO: por origen
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Nota: la figura presenta los aportes de la industria del carbon, petréleo, gas y cemento en
el crecimiento de las emisiones de CO2 desde 1959 hasta 2022. Informacién tomada y

adaptada de www.epdata.es (2023).

De acuerdo con la informacion anterior, las emisiones de GEI han venido creciendo en
los ultimos setenta afios. Seglin el IPCC (2022), estas emisiones provienen de todas partes,
especialmente de los paises industrializados. Es asi que el 65% de los gases acumulados en la
atmosfera son producidos por los diez paises mas industrializados, mientras que Latinoamérica
aporta solo el 9%. Sin embargo, se prevé que los efectos del CC serdn mas catastroficos para esta
region dada su situacion de vulnerabilidad producto de la pobreza, falta de educacion y
corrupcion de sus sistemas politicos (Barcena, et al, 2020). En el 2023 se emitieron 40.900
millones de toneladas de CO: producto de actividades agropecuarias y de generacion de energia,

como se ilustra en la figura 3.


http://www.epdata.es/
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Figura 3

Actividades humanas emisoras de GEIl en 2023

14 Produccion de electricidad y calor
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N 14 Industria
14% m Otras energias

 Edificios
Nota: la figura destaca las actividades humanas generadoras de GEI. Informacion tomada

y adaptada de IPCC, (2023).

Los datos reportados en esta figura dan cuenta de que en el afio 2023 se alcanzaron cifras
historicas de produccion de CO», lo que podria representar un distanciamiento de lo propuesto en
la COP 21 en relacion con el incremento de la temperatura (Global Project, 2023).

El IPCC (2022), hace un llamado para no superar los 1,5°C a fin de reducir los riesgos del
calentamiento global a los que estaria expuesto el ecosistema Tierra. Ahora bien, “estos riesgos
dependen de la magnitud y el ritmo del calentamiento global, la ubicacién geografica y los
niveles de desarrollo y vulnerabilidad, asi como de las opciones de mitigacion y adaptacion que

se elijan y de su implementacion” (IPCC, 2022, p. 7).
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Ante este escenario, las Naciones Unidas (NU), han adelantado diferentes iniciativas para

inscribir en la agenda politica mundial el CC y la necesidad de realizar acciones de mitigacion.

Con este proposito se cred la CMNUCC (1992), el Protocolo de Kyoto (1997), el Acuerdo de

Paris (2015), asi como la Agenda 2030. La tabla 3, resume los momentos clave en la politica

internacional sobre el CC.
Tabla 3

El CC en la politica internacional

Aiio Iniciativa Organizacion Objetivo
1972 Primera cumbre de la Tierra, ONU Enunciar los principios para la
Declaracion de Estocolmo. conservacion y el cuidado del
planeta, alerta sobre el CC.
1979  Primera Conferencia Mundial Organizacion Adoptar el primer instrumento
sobre el clima Meteoroldgica Mundial  internacional en materia
(OMM) climatica.

1988  Creacion del IPCC ONU Informar de manera integral los
avances del CC a nivel mundial:
causas, repercusiones y posibles
acciones de respuesta.

1990  Segunda Conferencia Mundial ONU Gestionar un tratado

sobre el Clima internacional sobre el CC

1992  Cumbre de la Tierra CMNUCC Estabilizar concentraciones de
GEI en el ambiente para que las
especies logren adaptarse y no se
ponga en riesgo la seguridad
alimentaria.

1994 Convencion de las UN contrala CNULD Combatir la desertificacion,

desertificacion CNULD reducir los efectos de la sequia
en territorios afectados por esta
situacion.

1997  Protocolo de Kyoto ONU- PNUMA Mitigar el CC con la reduccion
de GEI.

2002  Programa de Trabajo Nueva ONU Comprometer a los paises en la

Delhi implementacion del articulo 6°
de la CMNUCC.

2012 Programa de Trabajo Doha ONU Establece las bases para la puesta
en marcha del articulo 6° de la
CMNUCC.

2015  Acuerdo de Paris ONU Reducir emisiones de GEI, no
superar los 1,5°C a 2030.

2017  Agenda 2030 ONU Presentar un consenso
multilateral que proteja la vida.

2018  Acuerdo de Escazu CEPAL Garantizar: acceso a informacion
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Aiio Iniciativa Organizacion Objetivo

ambiental, justicia ambiental y
participacion en la toma de
decisiones.

2021 Pacto de Glasgow por el Clima ~ ONU Comprometer a las naciones para
que aceleren la inclusion del CC
al curriculo.

Nota: la tabla presenta de forma resumida la politica climatica en el contexto

internacional. Fuente: elaboracion propia.

En cumplimiento de los acuerdos establecidos, la Conferencia de las Partes (COP27) en
el afio 2022 propuso destinar financiamiento para pérdidas y dafios a las naciones mas
vulnerables al CC. Este enfoque implica “destinar recursos para las comunidades cuyas vidas y
medios de subsistencia han sido arruinados por los peores impactos del CC” (Naciones Unidas,
2022). Ademas, se enfatizo la relevancia de la educacion como estrategia global para enfrentar
este desafio.

A pesar de la participacion generalizada de las naciones en las COP y de los
compromisos adquiridos, no se registran avances significativos para reducir el calentamiento
global a 1,5 °C, como se esperaba. Colombia, por ejemplo, se ha comprometido a ser un pais
carbono-neutral a 2050, disminuir las emisiones de GEI en 51%, integrar el CC a la educacion y
tener cero deforestacion a 2030. Sin embargo, para cumplir con estos compromisos se necesita
no solo voluntad politica, sino también la participacion ciudadana. Por lo tanto, es fundamental
fortalecer la estrategia de educacién en CC plasmada en dichos documentos.

Las metas establecidas en las COP son ambiciosas y necesarias; no obstante, su
implementacion eficaz e inmediata es fundamental. La evidencia disponible indica que el CC no
es un problema lejano, ya esta sucediendo, por lo que es importante fortalecer el

empoderamiento climatico (Naciones Unidas, 1992). Es decir, garantizar que todas las personas



tengan la capacidad de comprender las dindmicas del clima y actuar en consecuencia. Esto

implica adoptar estilos de vida sostenibles que contribuyan tanto a la mitigacion como a la

adaptacion.

1.1.2.2 La crisis climatica en el contexto nacional. Si el pais contintia bajo el modelo de

desarrollo capitalista y consumista, al afo 2040 la temperatura habrd aumentado en 2°C en todo

el territorio (Grupo Banco Mundial, 2023, p. 5). Esto dara lugar a un aumento de las lluvias en

ciertas areas, desertificacion en otras, afectacion a la biodiversidad y mayor ocurrencia de

eventos catastroficos, todos estos factores repercutiran en los &mbitos econdmico y social,

ademas, afectaran el bienestar de la poblacion.

Del mismo modo, el Instituto de Hidrologia, Meteorologia y Estudios Ambientales

(IDEAM, 2023), elabor6 un informe en 2023 en el que se alerta sobre la prospectiva climatica

para el pais. La tabla 4, amplia la informacion al respecto.

Tabla 4

Afectaciones por el CC para Colombia

Tipo de afectacion 2011-2040 2041-2070 2071-2100

Aumento de 1.4+0.4 °C 2.4+0.5°C 3.2+0.7°C
temperatura

Precipitaciones Decrecera en un 10% Decrecera en un 20% Decrecera en un 36%

Humedad relativa
Pérdida de glaciares

Aumento en el nivel del

mar

tomando como
referencia el periodo
1970-2011.
Reduccion del 1.8 %
3% a 5% por aio
0,30 2 0,60 m

tomando como
referencia el periodo
1970-2011
Reduccion del 2.5%

tomando como
referencia el periodo
1970-2011
Reduccion del 5%

Nota: la tabla presenta las afectaciones por el CC para el pais, en tres periodos de tiempo

diferentes, con los aumentos de temperatura previstos por el IPCC. Fuente: IDEAM,

(2023).
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Se puede inferir que las afectaciones por el CC para Colombia ameritan el desarrollo de
procesos de adaptacion (IDEAM, 2023); lo que implica reconocer las amenazas y el grado de
vulnerabilidad de los ecosistemas a fin de gestionarlas; pues, de acuerdo con la CEPAL y el
Banco Interamericano de Desarrollo (2012), Colombia no estd preparada para enfrentar los
efectos del CC, como se evidencio en la crisis provocada por la pasada ola invernal.

Segun el informe “Valoracion de Darios y Pérdidas de la Ola Invernal en
Colombia”(CEPAL, 2012), la pasada ola invernal ocasion6 dafios millonarios que afectaron con
mayor gravedad los ecosistemas y el capital fisico. Igualmente, el pais tuvo una disminucion en
los ingresos netos estimados por 2.1 billones de pesos, siendo los sectores agropecuario y minero
los més afectados. El informe concluye que en Colombia, “lejos de haberse reducido, ha
aumentado de manera considerable la situacion de vulnerabilidad del territorio nacional frente a
amenazas de origen hidrometereolégico” (CEPAL, 2012, P. 220).

De otro lado, el IPCC prevé graves afectaciones para la poblacion en términos de salud,
medios de subsistencia, seguridad alimentaria, acceso a agua potable, entre otros, (2019 p. 15).
Asit las cosas, en Colombia las futuras generaciones deberan asumir el desafio que representa el
CC, lo que significa desarrollar competencias tanto para la adaptacion como para la mitigacion
ante un escenario de incertidumbre climatica como el actual.

Frente a la realidad climatica del pais, el MADS ha desarrollado la Politica Nacional de
Cambio Climatico (en adelante PNCC), a fin de:

Incorporar la gestion del cambio climatico en las decisiones publicas y privadas para

avanzar en una senda de desarrollo resiliente al clima y baja en carbono que reduzca los

riesgos del cambio climatico y permita aprovechar las oportunidades que el cambio

climatico genera. (MADS, 2017, p. 73)
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También, a través de la ejecucion del Plan Nacional de Adaptacion al Cambio Climatico
(en adelante PNACC, 2016) Colombia aspira a “reducir el riesgo y los impactos socio-
econdmicos y ecosistémicos asociados a la variabilidad y al cambio climatico en Colombia”
(PNACC, 2016, p. 11), al mismo tiempo que reconoce que la adaptacion es local, participativa y
requiere una comprension holistica de los ecosistemas.

Tal como se ha sefialado antes, el PNACC establece que la adaptacion al CC y la
mitigacion de desastres son propuestas complementarias, pues se enfocan en aumentar la
resiliencia climatica y disminuir su repercusion a nivel socioeconémico (PNACC, p. 13). Ahora
bien, aunque el PNACC no contempla el sector educativo, si propone:

Definir una politica de educacion para el CC que tenga como fin tltimo su inclusion en la

cultura, mediante procesos educativos y pedagdgicos permanentes, en los cuales se

ensefien las causas del cambio climatico, los impactos observados y predichos, y las
respuestas del habitat. Deben enfocarse en la prioridad de los territorios, por lo que es
preciso contar con informacion local y vincular a la poblacion en la necesidad de

promover la adaptacion al CC. (MADS, 2016, p. 53)

En cuanto a las metas determinadas a nivel nacional a través del PNACC, Colombia se
comprometié a aumentar la resiliencia al CC como medida de adaptacion y limitar sus
emisiones de GEI en un 20%, como medida de mitigacion.

A pesar de que la politica climatica reconoce la creciente exposicion del pais a eventos
climaticos extremos, no se han implementado mecanismos para anticipar ni responder
eficazmente a dichos sucesos. Un ejemplo reciente es la temporada de sequia que comenzo a
finales de 2023 y persistio durante el afio 2024, dando lugar a una serie de incendios forestales

que afectaron importantes regiones del pais. Estos eventos no solo revelaron la incapacidad para
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hacerles frente, sino que también evidenciaron la falta de una respuesta temprana, lo que
incremento la deforestacion, afectd la biodiversidad y debilité los ecosistemas.

En el Plan Nacional de Desarrollo “Colombia Potencia Mundial de la Vida” (2022), la
gestion del CC es un eje fundamental para el desarrollo del pais. Especificamente, el Eje 4,
titulado “transformacion productiva, internacionalizacion y accion climatica”, propone acciones
concretas para que desde la regiones se disefien estrategias para atenuar los efectos del CC.
Asimismo, valora la importancia de las mujeres, los jévenes y los grupos indigenas en la
transicion hacia sociedades mas resilientes.

Sin embargo, atin no se ha definido un proceso claro para integrar el CC en los planes de
estudio. De hecho, la Ley 2169 de 2021, o Ley de Accion Climatica, establece como prioridad la
integracion del CC en los planes de estudios educativos oficiales antes de 2030 (art. 7).

1.1.2.3. La crisis climatica en las provincias de la cuenca del Rio Magdalena en el
Departamento de Cundinamarca. Ubicado en el centro del pais, este departamento tiene una
extension de 24.410 km? y 3.577.177 pobladores, distribuidos en 116 municipios, agrupados en
15 provincias. El territorio est4 ubicado en la Cordillera Oriental, destacandose la formacion de
paramo mas grande del mundo “Sumapaz”, acompafiado también por el Cruz Verde. En el centro
se encuentra la Sabana de Bogota, al norte los valles de Ubaté y Simijaca; al occidente se
encuentra el Valle del Magdalena, donde se ubican las tres provincias que hacen parte del
contexto de esta investigacion. En la figura 4, se muestra la ubicacion del Departamento de
Cundinamarca en el territorio nacional y la division administrativa del departamento en

provincias.
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Figura 4.

Cundinamarca en el contexto nacional y mapa de las regiones de Cundinamarca

Nota: la figura muestra la ubicacion geografica del departamento de Cundinamarca y sus

provincias, tomado de: https://mapas.cundinamarca.gov.co/documents/cundinamarca-

map::mapa-provincia

El rio Magdalena bafia las provincias ubicadas al occidente del departamento; alli se

encuentran dieciocho municipios, como se aprecia en la tabla 5.


https://mapas.cundinamarca.gov.co/documents/cundinamarca-map::mapa-provincia
https://mapas.cundinamarca.gov.co/documents/cundinamarca-map::mapa-provincia
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Tabla 5

Municipios de las provincias del Magdalena en Cundinamarca

Alto Magdalena Magdalena Centro Bajo Magdalena
Agua de Dios Beltran Caparrapi
Girardot Bituima Guaduas
Guataqui Chaguani Puerto Salgar
Jerusalén Guayabal de Siquima

Narifo Puli

Nilo San Juan de Rioseco

Ricaurte Viani

Tocaima

Nota: la tabla presenta los municipios participantes por provincia. Fuente: elaboracion

propia.

De los dieciocho municipios que conforman estas provincias, dieciséis se encuentran en
categoria seis, es decir, tienen menos de diez mil habitantes, sus ingresos anuales son inferiores a
quince mil salarios minimos legales mensuales y dependen administrativamente en salud y
educacion de la Gobernacion. El municipio de Ricaurte se encuentra en categoria cuatro, y el
municipio de Girardot en categoria dos, siendo este ultimo el inico municipio certificado de la
region. Se estima que en las tres provincias habitan 260.000 personas (DANE, 2023), quienes
obtienen su sustento principalmente de actividades agropecuarias y del turismo.

El Departamento de Cundinamarca posee varios ecosistemas estratégicos: paramo,
bosque nublado, bosque alto andino, bosque seco tropical y humedales, esenciales para el
desarrollo del pais debido a su importancia para la regulacion del ciclo del agua, la depuracion
del aire y la conservacion de la biodiversidad; por esta razon se encuentran bajo la figura de area
protegida, pues son considerados santuarios de flora y fauna (CAR, 2019).

En total, son 204.572,33 hectareas de areas protegidas que corresponden a dos parques

naturales y doce reservas forestales. Segtn el Instituto Alexander von Humboldt (como se citd
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CAR, 2019), dentro de estos complejos se presentan 37 ecosistemas naturales disimiles que

propician la abundancia del recurso hidrico para buena parte del pais y son el sustento de la vida

en el territorio.

Por otro lado, en las provincias bafiadas por el Rio Magdalena (Alto, Medio y Bajo), se

encuentra el ecosistema bosque seco tropical, fundamental para el sostenimiento de la vida, pues

ofrece beneficios para la produccion de servicios ecosistémicos de aprovisionamiento,

relacionados con la produccion de frutos; culturales, configurados como destinos turisticos y de

recreacion (MADS, 2023); y de regulacion, estos ultimos fundamentales para la comprension del

CC:

Control de la calidad del aire: Dado que participan en la introduccion y eliminacion de
sustancias en la atmoésfera, afectando su pureza.

Control del clima: Desempefian una funcion crucial al liberar o almacenar GEI, lo que
afecta significativamente al clima. L
Regulacion hidrica: La frecuencia e intensidad de la escorrentia, inundaciones y recarga

de acuiferos pueden verse considerablemente afectadas por modificaciones en la

cobertura, especialmente aquellas que alteran el potencial de almacenamiento tedel

[l

iy

Purificacion del agua y tratamiento de residuos: Asimila y depura compuestos
contaminantes.
Control de plagas: Regula la poblacion de flora y fauna, ayuda a controlar las plagas y

enfermedades en cultivos y ganado. isge!

iy
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e Regulacion de enfermedades: La diversidad bioldgica presente en el bosque seco tropical
y su funcion reguladora de plagas tienen el potencial de influir directamente en la

prevalencia de patégenos humanos, como el cdlera, y pueden modificar el aumento de

vectores de enfermedades, como 1os mosquitos. iskpiste!

e Regulacion de peligros naturales: La presencia de vegetacion asegura que el suelo no
quede expuesto a las fuerzas naturales incontroladas, reduciendo asi la probabilidad de

dafios. (Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible, 2017, p. 110)

Segtin el MADS (2023), este ecosistema es el mas degradado, fragmentado y menos
conocido en el pais. Se estima que “de ocho millones de hectareas originales, solo quedan cerca
de 720.000”. Las principales causas de su degradacion estan asociadas con los cambios en el uso
del suelo: agricultura y ganaderia extensivas, urbanismo e infraestructura, es decir, las mismas
que estan ocasionando el CC.

Cundinamarca tiene 36.126,93 hectareas de este ecosistema que se encuentran en estado
critico, afectado por procesos de desertificacion y salinizacion. Esto se atribuye a practicas de
manejo deficientes y a la deforestacion, resultando en un nivel significativo de degradacion,
como afirman Lopez Camacho y Rojas Rojas (2019, p. 46).

Esta situacion afecta sensiblemente el sistema climatico y alerta sobre las condiciones de
vulnerabilidad de este ecosistema y de las comunidades que alberga. En relacion con la
precipitacion, el promedio es de 1164 mm/afio, con un régimen bimodal de temporadas secas y
temporadas lluviosas; ademas, una temperatura promedio de 27.7 °C, variando entre 21°C en San
Juan de Rioseco a 35°C en Guataqui (Lopez Camacho & Rojas Rojas, 2019).

Sin embargo, el IDEAM advierte que estas condiciones han venido cambiando debido a

los efectos del CC. La prospectiva climatica hasta el 2040 para el departamento, en particular
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para las provincias del Magdalena, indica cambios en las precipitaciones entre el -9% a 10%,
junto con incrementos en la temperatura que van de 1,6 °C y 2.1°C, afectando principalmente a
los municipios del Alto, Centro y Bajo Magdalena. Ademas, se destaca un elevado indice de
vulnerabilidad y exposicion a las consecuencias del CC. La figura 5 presenta los posibles
escenarios del CC para Cundinamarca.

Figura 5

Proyecciones del clima a 2040 para el Departamento de Cundinamarca

Variaciones en la temperatura Variaciones en la precipitacion anual
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Nota: la imagen presenta las proyecciones del clima para Cundinamarca en relacion con
cuatro categorias: temperatura, precipitacion, afectacion y vulnerabilidad. Fuente:

www.cundinamarca.gov.co
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Al correlacionar esta informacién con las dimensiones analizadas en la Tercera
Comunicacion Nacional de CC (IDEAM, PNUD & MADS, 2017), el agua y la biodiversidad
emergen como aspectos esenciales a tener en cuenta en la gestion adaptativa del territorio ante
las posibles alteraciones en la temperatura y la precipitacion para el 2040. Este es un llamado
para que las iniciativas relacionadas con el clima se centren en acciones que procuren la
adaptacion, proteccion y restauracion de los ecosistemas degradados, asi como en la
recuperacion integral de las fuentes de agua; especialmente, ante la inminente ocurrencia de
eventos meteoroldgicos como los fendmenos de El Nifo y La Nifa, que, segin el IDEAM (Melo
Franco & Ruiz Murcia, 2024), tienen la tendencia a ser cada vez mas severos.

1.1.3. Competencias para la adaptacion al cambio climdtico

Tanto la CMNUCC (1992) como el Acuerdo de Paris (2015) han hecho énfasis en
capacitar a la ciudadania para el empoderamiento climatico, con el objetivo de fortalecer la
resiliencia ante el CC. En este sentido, se hace un llamado a las naciones para que, a través de la
educacion, se logren las competencias necesarias para adaptarse a los nuevos escenarios
climaticos.

En el contexto nacional, la formacion de publicos en torno al CC ha sido liderada
conjuntamente por el MADS y el MEN (Bricefio Supelano, 2022). A pesar de esto, no hay
claridad en la educacion formal sobre a qué se estd haciendo referencia cuando se utiliza el rotulo
de competencias para la adaptacion al CC, pues estas no estan definidas en ninguno de los
documentos oficiales del curriculo colombiano. Ademas, el PNACC plantea el desarrollo de
acciones muy generales que no contemplan al sector educativo.

Al respecto, Gonzélez Gaudiano y Meira Cartea (2020, p. 161), avizoran en los procesos

educativos una posible salida a esta problematica; sin embargo, admiten que en la actualidad se
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estd ofreciendo una educacion centrada en la comprension del clima en lugar de una educacion
que motive a la accion y fortalezca aprendizajes sobre el clima.

En Latinoamérica y Colombia, la tendencia es que las competencias relacionadas con el
CC son abordadas por las Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales (Mora, 2017, Bello
Benavides, 2019, Cruz Paramo, 2021, Garcia Vinuesa, 2022). Es decir, en el curso de estas
asignaturas, los estudiantes deben lograr los niveles de competencia necesarios para la
adaptacion al CC. Sin embargo, de acuerdo con Cadavid Velasquez, et al. (2020, p. 1399), en
Colombia esta responsabilidad ha recaido en los profesores de Ciencias Naturales, quienes
terminan haciéndose cargo de liderar estos procesos. Por otro lado, la adaptacion es abordada
como contenido de un tema mas general como es el CC, y su desarrollo carece de profundidad
(Gonzalez Gaudiano & Meira Cartea, 2020).

Segun un estudio realizado por Monroe et al (2017), se destaca que el desarrollo de las
competencias para la adaptacion al CC esta fuertemente influenciado por los docentes, ya que
sus conocimientos, capacidades y competencias, son cruciales a la hora de educar a la poblacion
joven. En este sentido, la UNESCO (2020) alerta sobre la poca presencia de temas relacionados
con el CC en el curriculo; ademaés, se ha evidenciado que su abordaje se hace de manera
irrelevante, sin dimensionar la gravedad de sus consecuencias (Colliver, 2017; Meira Cartea,
2019; Bello et al 2020; Cruz, 2020).

La configuracion del CC como el principal desafio que la humanidad debe abordar en
este siglo, debido a la gravedad de sus efectos, ha llevado al desarrollo de cumbres (CMNUCC,
1992; CNULD, 1994), conferencias (Conferencia de las Partes COP), acuerdos (Paris, 2015;

Marrakech, 2016; Escaz, 2018), protocolos (Kioto, 1997) y programas de trabajo (Doha, 2012,



Glasgow, 2021). Estos eventos estan orientados a promover la transicion hacia sociedades mas
sostenibles, resilientes y dedicadas a la proteccion del medio ambiente.

En el ambito educativo, los esfuerzos se enfocan en implementar el articulo 6 de la
CMNUCC de 1992, que exhorta a los paises a desarrollar y ejecutar programas de educacion y
concienciacion publica sobre el CC.

La tabla 6 presenta en forma resumida las politicas internacionales relacionadas con la
implementacion de este articulo. Es de resaltar que en estos documentos el abordaje del CC se
propone desde la Educacion Ambiental.

Tabla 6

Educacion sobre el CC en el contexto normativo internacional.
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Documento de politica Propuesta educativa para el CC

CMNUCC (1992) Ariculo 6. Propone la inclusion del CC en la educacion formal.
Convencion de las Naciones Articulo 19. Propone la inclusion de la desertificacion y la sequia
Unidas de lucha contra la (efectos del CC) en el proceso educativo y su integracion en el

desertificacion CNULD (1994) curriculo de la educacion formal.

Protocolo de Kioto (1997) No aborda procesos educativos.

Programa de Trabajo Nueva Define estrategias para que las partes apliquen el articulo 6° de la

Delhi (2002) CMNUCC y que sus avances sean informados en las
comunicaciones nacionales. En relacion con el sector educativo
sugiere:

Incorporar el CC al curriculo.
Formacion docente en CC y formacion de la ciudadania en general.
Cooperacion entre los paises en la intvestigacion cientifica y técnica

sobre el CC.
Programa de Trabajo Doha Sienta las bases para aplicar el articulo 6 de la CMNUCC;
(2012) proponiendo formacion en CC a jovenes, mujeres y grupos

vulnerables, incluir el CC como eje transversal en los curriculos de
la educacion formal y formacion permanente en CC para grupos que
tengan funciones clave en la sociedad, como profesores y
periodistas.
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Documento de politica Propuesta educativa para el CC

Acuerdo de Paris (2015) Articulo 12. Exhorta a los paises a mejorar la estrategia de
educacion en CC, con el proposito de generar acciones en términos
de adaptacion y mitigacion.

Acuerdo de Escazu (2018) Promueve el derecho de acceder a informacion ambiental, participar
en la toma de decisiones en relacion con el medio ambiente y
acceder a la justicia ambiental.

Pacto de Glasgow por el Clima Hace un llamado a las naciones para la implementacion de procesos
(2021) educativos en torno al CC.
Sugiere que se integre la adaptacion al CC a los sistemas educativos.

Nota: la tabla presenta un resumen de la dimension educativa presente en la politica

climatica internacional. Fuente: elaboracion propia.

El desarrollo de esta normativa ha marcado la ruta para que los paises disefien sus propias
estrategias de educacion en torno al CC; sin embargo, se destacan varios aspectos. Primero, la
educacion es reconocida como la principal herramienta para enfrentar los retos planteados por el
CC. A pesar de esto, el CC aun no es visible en los curriculos (UNESCO, 2021). Segundo, los
paises han tardado en disefar e implementar sus estrategias de educacion, formacion y
sensibilizacion, lo que se evidencia en el llamado a la accion que se hizo en el Pacto de Glasgow
por el Clima (2021), casi treinta afios después de la CMNUCC (1992). Tercero, a partir del
Programa de Trabajo Doha (2012), se ha hecho énfasis en el desarrollo de competencias para
actuar de manera informada, responsable y pertinente frente a los efectos del CC. Por tltimo, se
reconoce al profesorado como un grupo social clave para poner en marcha la estrategia de

educacién en CC.
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Lo anteriormente expuesto motiva la reflexion sobre la forma como el curriculo de la
educacion media incorpora las competencias para la adaptacion al CC a fin de impactar, a través
de la accion, en las comunidades y mejorar la relacion con el entorno (Prosser Bravo, Arboleda
Ariza, & Bonilla Hevia, 2020, p. 874).

Si bien el marco normativo colombiano propone una educacidon por competencias
centrada en el estudiante, es valido revisar en el curriculo de la educacién media si esto se esta
logrando. Como se mencion6 anteriormente, este nivel es cursado por jévenes que estan
proximos a ejercer la ciudadania, y es necesario indagar si cuentan con los conocimientos y
capacidades para resolver problemas de su entorno asociados con el CC.

1.2. Enunciacion del problema.

La realidad del CC esté afectando a toda la humanidad. La informacion reportada por la
Organizacion Mundial de la Salud (en adelante OMS), indica que anualmente 250.000 personas
a nivel planetario pierden la vida debido a sus efectos. Por otro lado, solo en el afio 2022, 32
millones de personas sufrieron estrés hidrico y estrés por calor, mientras que otros 30 millones
sufrieron desplazamiento interno por causas asociadas al CC. Ademas, se estima que al afio 2030
la pobreza extrema afectard a mas de 100 millones de individuos (IPCC, 2022).

La Organizacion Metereologica Mundial (en adelante OMM, 2022) manifiesta que los
actuales cambios en el clima no tienen precedentes en los tltimos siglos ni incluso milenios. De
hecho, se calcula que, de seguir el actual ritmo de emisiones de GEI, para el afio 2100 la
temperatura estara por encima de los 1,5 °C, lo que ocasionaré dafos irreversibles al ecosistema
Tierra (IPCC, 2022).

Esta situacion de emergencia convoca a la educacion como recurso importante en la

adquisicion de competencias para la adaptacion al CC. A medida que se adquieran saberes,
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capacidades y destrezas en relacion con el CC se aseguraria el transito hacia sociedades
sostenibles, de bajas emisiones y resilientes al clima.

Ahora bien, el foco de esta investigacion fue la educacion media, dada la relevancia de
este nivel educativo en la formacion de una juventud que estd ad portas de la vida adulta. No
obstante, investigaciones adelantadas por Bello Benavides (2019), Calixto Florez, (2021), Meira
Cartea et al. (2021) y Garcia Vinuesa ef al. (2022), revelan que los jovenes que cursan la
educacion media tienen un conocimiento superficial y distorsionado del CC. Esta carencia podria
limitar el avance en el desarrollo de las competencias para la adaptacion al CC.

En este contexto, es pertinente y necesario reflexionar sobre los enfoques que el curriculo
de la educacion media adopta frente a las competencias para la adaptacion al CC. El curriculo, en
tanto expresion del proyecto cultural de la sociedad, concreta los conocimientos, competencias y
habilidades que esta considera deseables y necesarias para el desarrollo de la persona (Gimeno,
2012, p. 34). En otras palabras, el curriculo posee el potencial de desarrollar las competencias
necesarias para que, como sociedad, podamos hacer frente al CC. Interesados en aportar al
avance de las competencias para la adaptacion al CC, se establecio la pregunta que orient6 la
investigacion de la siguiente manera:

(Qué abordaje se debe hacer al curriculo de la educacion media que favorezca el
desarrollo de las competencias para la adaptacion al cambio climatico?

1.3. Objetivos
1.3.1. Objetivo General
Fundamentar los aportes del curriculo de la educacion media al desarrollo de

competencias para la adaptacion al cambio climatico.
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1.3.2. Objetivos Especificos

e Conocer como se ha integrado el cambio climético al curriculo de la educacion media en
Colombia: competencias y contenidos.

e Caracterizar el abordaje de las competencias para la adaptacion al cambio climatico en el
meso-curriculo de la educacion media.

e Establecer los aportes del curriculo de la educacion media que favorezca el desarrollo de
competencias para la adaptacion al cambio climatico.

¢ Disefiar una propuesta metodologica para la educacion media que propicie la adquisicion

de competencias para la adaptacion al CC. sk

1.4. Justificacion

En el complejo escenario actual del CC, la educacidon emerge como un recurso
indispensable para que las personas puedan acceder a los conocimientos, adquirir habilidades y
competencias necesarias para la adaptacion y poder transitar hacia una cultura mas armoniosa
con la naturaleza. Por tanto, la investigacion sobre la incorporacion del CC en el curriculo es
necesaria para comprender como su desarrollo favorece la adquisicion de competencias de
adaptacion en jovenes que cursan la educacion media.

La justificacion se sustenta en cuatro razones fundamentales. En primer lugar, los
devastadores efectos del CC, con su impacto en la biodiversidad y las proyecciones de
desplazamientos masivos para el afio 2050, plantean una amenaza directa a la seguridad
alimentaria y el bienestar global. La situacion se agrava en Colombia, donde los efectos
agudizados por la ubicacion en la franja tropical, afectan todos los ecosistemas, incluido el

vulnerable bosque seco tropical (Loépez Camacho & Rojas Rojas, 2019).
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En segundo lugar, la investigacion aborda la necesidad de integrar el CC en el curriculo
de la educacion media, pues se reconoce el papel que este desempefia en la formaciéon de una
ciudadania capacitada para tomar decisiones informadas sobre cuestiones socio-ambientales.
Ademas, la COP 27 (2022) enfatiz6 que es un tema de justicia socio-ambiental que las personas
aprendan sobre el CC y adquieran habilidades y competencias para adaptarse a sus efectos,
especialmente en regiones vulnerables, como es el caso de las provincias participantes en este
estudio.

En tercer lugar, la investigacion buscé aportar a la consecucion de los ODS para 2030,
especificamente el ODS 4 y ODS 13, alinedndose con principios de sostenibilidad, inclusion y
aprendizaje continuo como estrategias esenciales para enfrentar el cambio de rumbo que el
planeta y la sociedad necesitan (de Tienda Palop et al. 2020, p. 21).

Por otro lado, la reflexion en torno al curriculo de la educacion media y la adaptacion al
CC no solo revela su abordaje actual, sino que también amplia la comprension sobre cémo el
profesorado percibe y promueve acciones frente a los riesgos y amenazas en sus contextos
especificos (Bello, 2020; Garcia-Vinuesa, Meira & Caride, 2021). Es asi que se valida la revision
del curriculo en sus dos dimensiones: “como intencidon y como realidad” (Stenhouse, 1991),
explorando tanto el curriculo oficial como el curriculo moldeado por el profesorado (Gimeno
Sacristan, 2012).

En relacion con lo anterior, se partié de reconocer que el curriculo es elaborado y
ejecutado por el profesorado, quienes traducen intenciones en experiencias de aprendizaje (Pinar,
2016). Por lo tanto, la investigacion se centré en comprender como se abordan las competencias

para la adaptacion al CC en el contexto educativo. Los avances en esta area pueden ampliar la
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ventana de oportunidad que tiene la humanidad para enfrentar el reto del aumento de temperatura
de 1,5 °C para el afio 2100, como ha destacado la UNESCO.

En consonancia con lo anterior, la discusion sobre competencias para la educacion media
en términos de CC se presenta como urgente, exigiendo abandonar una visidon en prospectiva
para enfocarse en un presente que demanda acciones inmediatas. Los jévenes no enfrentaran el
CC Unicamente en su futuro profesional o académico, sino en el presente. Fundamentar saberes
sobre el CC, se vuelve esencial, ya que, como advierte Laura Bello (2019), la educaciéon media
podria ser la Gltima oportunidad para que muchos jovenes adquieran competencias que les
permitan adaptarse.

Reconocer las limitaciones de la estrategia de educacion para el CC presentada en la
politica climatica y las propias del curriculo formal de la educacion media frente a la adquisicion
de competencias para la adaptacion al CC, motivo el desarrollo de una Propuesta de
Transversalidad Curricular (PTC) para este nivel educativo que integre el CC como un eje
fundamental del curriculo. Al promover un enfoque interdisciplinario, las diferentes areas del
plan de estudios conectan entre si, contribuyendo a la adquisicion de competencias para la
adaptacion al CC. Esto significa que cada asignatura incorpora, de manera intencional y
coherente, temas relacionados con el CC, desarrollando competencias especificas que, al
sumarse, forman una comprension global del problema.

La implementacion de este tipo de propuestas es necesaria pues se fundamenta en un
enfoque experiencial del aprendizaje, lo que implica la transferencia de conocimientos a
situaciones reales, en este caso, favorece el desarrollo de habilidades para actuar de manera

oportuna, pertinente y planificada ante los efectos del CC.
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Estos planteamientos constituyen la base s6lida del marco tedrico que guia esta
investigacion, buscando una aproximacion integral al estudio del curriculo de la educacion media
para lograr procesos de adaptacion al CC en el marco del enfoque por competencias, siendo estos
aportes de la investigacion a este campo del conocimiento y la linea investigativa de “Curriculo y

Evaluacion Educativa”.
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Capitulo 2. Estado del Arte — Marco de referencia

La revision documental que permitié dar forma al estado de la cuestion se realizé desde la
propuesta de Londofio, Maldonado y Calderon (2016). Este enfoque divide su elaboracion en dos
etapas diferenciadas: una primera de naturaleza heuristica, centrada en buscar y compilar
documentos en publicaciones de carécter cientifico, como bibliotecas especializadas y bases de
datos; y una segunda etapa, de caracter hermenéutico, centrada en la lectura, clasificacion,
evaluacion y comprension del camulo de informacion, a fin de reflexionar criticamente sobre el
objeto de estudio.

La fase heuristica implicé una exploracion exhaustiva en bases de datos especializadas,
asi como en repositorios de universidades de orden nacional e internacional. La tabla 7, presenta
los criterios de busqueda de documentos de alto impacto con los que se logré una muestra
significativa.

Tabla 7

Criterios de busqueda de documentos

Aspecto Criterio

Campo de estudio Curriculo de la educacion media (Gltimos afios de bachillerato,
secundaria, 15 - 17 afos).

Periodo Ventana de observacion entre 2016 y 2022.

Tesauros Las palabras clave que definieron la estrategia de buisqueda

fueron: cambio climatico, climate change, calentamiento global,
global warming, estudiantes, students, secundaria, secondary,
adaptacion al CC, curriculum, alfabetizacion climatica, climate

literacy.
Idioma Espatfiol, portugués e inglés.
Fuentes Bases de datos con estudios de alto impacto: EbscoHost, Scopus,

Web of Science, Dialnet, Redalyc y Scielo.
Tesis doctorales: bases de datos y repositorios universitarios en
los contextos internacional y nacional.

Nota: la tabla presenta de manera resumida los criterios establecidos para la elaboracion

del estado del arte. Fuente: elaboracion propia.
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En total se ubicaron 75 documentos, clasificados de la siguiente manera: 60 son articulos
cientificos, 3 libros y 12 tesis de doctorado. La fase hermenéutica inici6 con los articulos
producto de investigaciones cientificas, resaltando que la mayoria de ellos se encuentran en
lengua inglesa (40), seguidos del espafiol (18) y, por ultimo, en portugués (2). En cuanto a los
libros, uno (1) estd en lengua inglesa y dos (2) en espaiol; por otro lado, las doce (12) tesis
doctorales se encuentran en espafiol.

Ahora bien, respecto a las bases de datos, las que mas arrojaron estudios de alto impacto
fueron Scopus, EbscoHost y Web of Science. Para el barrido de la informacion se elaboraron
tablas de metarreferencia en Excel, en las que se registraron datos clave de cada documento a fin
de realizar un posterior analisis.

En cuanto a la distribucion geografica de los documentos encontrados, el aporte por
continente fue el siguiente: América (27), Europa (20), Oceania (5), Africa (4), Asia (2).
Asimismo, se hallaron dos investigaciones realizadas en colaboracion entre paises de América 'y
Europa. La tabla 8, proporciona una ilustracién mas detallada sobre el numero de documentos
asociados a cada territorio nacional.

Tabla 8

Distribucion geografica de la investigacion en educacion para la adaptacion al CC

Continente Pais No. De Aiio No. De Aiio
publicaciones(Articulos Tesis
cientificos/libros) doctorales

Africa (4) Argelia 1

Mozambique 1
Nigeria 2
América (27)  Brasil 1
Chile 2
Colombia 6 6
Costa Rica 1
Ecuador 2
México 3 1
Estados Unidos 12
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Continente Pais No. De Afio No. De Aifio
publicaciones(Articulos Tesis
cientificos/libros) doctorales

América 'y Espafia y 2

Europa (2) México

Asia (2) China 1

Turquia 1
Europa (20) Alemania 2
Espafia 7 5
Finlandia 2
Portugal 1
Reino Unido 4
Reptiblica 1
Checa
Rumania 1
Suecia 2
Oceania (5) Australia 5
Total 60 12

Nota: la tabla muestra el origen geografico de las publicaciones. Fuente: elaboracion

propia.

Es relevante destacar que las investigaciones de doctorado revisadas no abordan

especificamente el desarrollo de competencias para la adaptacion al CC en el curriculo de la

educacion media. A partir del andlisis de la documentacion recopilada, la figura 6 presenta un

esquema que integra los distintos elementos del problema, asi como a los principales autores que

han abordado dichos aspectos.
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Figura 6

Conceptos clave y autores destacados en la base de documentos

Bello et al. (2021)

Dawson & Carson
(2020)

Gavilanes & Tipan

Curriculo
de la EM

Cambio

Garcia & Meira (2019) Climatico Arauz (2020)
Meira, Gonzélez y Gonzalez (2019)
Gutiérrez (2020) Bello (2019)
Calixto (2021) Fiaic Shenk (2021)
Bello, Meira, Gonzalez, Climadtion Jones et al (2021)
Garcia (2021) Littrell (2020)

Nota: la figura presenta los principales teodricos que acompaiaron el desarrollo de cada

una de las categorias propuestas. Fuente: elaboracion propia.

Estos elementos han sido abordados por distintos autores en diferentes latitudes. Los
resultados de sus indagaciones no solo enriquecieron el estado del arte, sino que también
establecieron un marco de referencia para identificar areas de investigacion atin no exploradas y
evaluar la relevancia del tema de investigacion. Ademas, proporcionaron elementos esenciales
para asumir una postura critica respecto a la manera en que se han desarrollado las competencias
para la adaptacion al CC en el curriculo de la educacion media, con el propdsito de avanzar hacia
la resiliencia climatica.

Lo que sigue es el abordaje de investigaciones sobre el desarrollo de competencias para la

adaptacion al CC en el curriculo de la educacion media en una ventana de observacion que inicia
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con la COP 21 (Acuerdo de Paris) en 2016 hasta el afio 2022. Con el fin de comprender el estado
actual del problema de estudio, se presentan los antecedentes internacionales, seguidos de los
estudios realizados en el contexto nacional.

2.1. Antecedentes de orden internacional

2.1.1. Investigaciones que abordan el cambio climdtico en el curriculo

Garcia Vinuesa y Meira Cartea presentaron una investigacion bibliométrica en 2019 para
caracterizar la investigacion en educacion sobre representaciones del CC en estudiantes de
secundaria. El estudio pudo establecer que este campo de la investigacion ha venido creciendo de
manera exponencial desde la década del 2000; sin embargo, los resultados sugieren que, a pesar
de este crecimiento, el CC aun no tiene la cobertura suficiente en el sistema educativo, pues no
se le ha dalo la relevancia como un problema de justicia socio-ambiental que merece ser
abordado en la escuela (p. 528).

El estudio adelantado por estos autores es relevante, pues se constituye en el primer
inventario para la revision, andlisis y caracterizacion de la investigacion educativa sobre CC a
nivel internacional, dejando ver que esta se ha venido desarrollando en dos vias: una, centrada en
la conservacion del ambiente, y otra, orientada hacia la alfabetizacion, bien sea cientifica,
ambiental o climatica.

Por otro lado, en el marco del proyecto “Respuestas Educativas y Sociales contra el
Cambio Climatico” (RESCLIMA), Pablo Meira, Edgar Gonzéalez y José Gutiérrez (2020),
desarrollaron una investigacion cualitativa en Espafia y México titulada “Educacion para el
cambio climatico en la educacion secundaria: investigacion aplicada sobre representaciones y
estrategias pedagdgicas en la transicion ecoldgica”. Sus indagaciones estan enfocadas en la

intervencion educativa para adquirir competencias para la resiliencia climéatica, recalcando la
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importancia de redefinir los marcos curriculares oficiales para ubicar el fenémeno climéatico y el
transito hacia sociedades bajas en carbono y mas resilientes al CC entre sus prioridades, en virtud
de que este fenomeno agrava problematicas sociales de por si complejas, como el
desplazamiento forzado, la escasez de agua potable, las pandemias, la inseguridad alimentaria,
entre otras.

Otra investigacion consultada fue la realizada por Vaille Dawson y Katherine Carson
(2020) de tipo mixto, desarrollada en Australia bajo el titulo “Introducing Argumentation About
Climate Change Socioscientific Issues in a Disadvantaged School” [Introduciendo la
argumentacion sobre problemas sociocientificos del cambio climatico en una escuela
desfavorecida], su proposito fue valorar la incidencia de una intervencion argumentativa sobre el
CC como tema socio-cientifico en estudiantes de secundaria de una escuela australiana
desfavorecida. Las investigadoras encontraron que es necesario intervenir los curriculos a fin de
dar mayor relevancia a los desafios ambientales y a la variabilidad climatica.

De acuerdo con las investigadoras, abordar el CC desde un enfoque interdisciplinar puede
significar una mejora en la comprension de los fendmenos climéticos; asimismo, concluyeron
que la adquisicion de competencias argumentativas favorece la comprension del CC, el efecto
invernadero y el desarrollo de procesos de adaptacion.

Siguiendo esta linea, se ubica la investigacion de tipo mixto adelantada por Raissa
Gavilanes y Boris Tipan (2021) en Ecuador. El trabajo, titulado “Educacién ambiental como
estrategia para enfrentar el cambio climatico”, propuso determinar si la educacion ambiental
puede coadyuvar a la adaptacion y mitigacion al CC en la educacion secundaria.

La investigacion concluye que el proceso de ambientalizacion curricular se ha limitado a

incluir la Educaciéon Ambiental como un area mas del plan de estudios; ademas, plantea que en la
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practica esta no ha logrado el desarrollo de competencias para la adaptacion al CC. Del mismo
modo, proponen la creacion de normativas educativas claras que impulsen su desarrollo.

Asimismo, Hurlimann, A., Cobbinah P., Bush, J. y March, A. (2021), desarrollaron una
investigacion cualitatitiva titulada “Is climate change in the curriculum? An analysis of
Australian urban planning degrees” [ Esta en cambio climatico en el curriculo? Un andlisis de
los grados de planificacion urbana en Australia], con el propdsito de investigar la cobertura del
CC en el curriculo de secundaria en Australia. Entre los resultados se puede destacar que la
cobertura del CC en los curriculos es limitada en virtud de que este fendémeno es abordado como
un contenido de las Ciencias Naturales; ademas, la forma en que es asumido es superficial, lo
que limita su comprension.

También, es importante resaltar las iniciativas que buscan integrar la cosmovision de las
comunidades indigenas en los programas de estudio. Estas investigaciones se estan llevando a
cabo en paises afectados por el CC en Africa, América, Europa y Oceania.

En esta categoria se encuentra la investigacion cualitativa desarrollada por Abigael
Apollo y Marcelus Mabh (2021) titulada “Challenges and opportunities for climate change
education in east Africa: a Critical Review” [Desafios y oportunidades para la educacion sobre
el cambio climatico en Africa oriental: una revision critica], cuyo objetivo fue evaluar los
obstaculos y posibilidades que presenta la ensefianza sobre el CC en Africa Oriental. Los
investigadores encontraron que, efectivamente, la educacion sobre CC se estd dando en la region
mencionada; sin embargo, pudieron establecer que estos conocimientos integran tanto saberes
cientificos como saberes patrimoniales de las comunidades indigenas, configurandose en una

oportunidad para el empoderamiento climatico.
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El estudio reconoce el valor patrimonial del conocimiento indigena sobre el CC, por lo
que considera integrarlo al curriculo de la misma manera como se incorpora informacién
cientifica sobre este fenomeno.

Akrofi, Antwi y Gumbo (2019) realizaron la investigacion cuantitativa “Students in
Climate Action: A Study of Some Influential Factors and Implications of Knowledge Gaps in
Africa” [Estudiantes en accion climatica: un estudio de algunos factores influyentes e
implicaciones de las brechas de conocimiento en Africa], cuyo proposito fue evaluar los niveles
de conciencia sobre las brechas de conocimiento del CC en estudiantes de Africa.

Los hallazgos de este estudio mostraron que, en relacion con el CC, los estudiantes
conocen las causas mas comunes, asi como sus efectos inmediatos; sin embargo, no son muy
conscientes de como el consumo de carne, la eliminacion inadecuada de desechos y el uso de
automoviles puede incidir en el fendmeno y cémo este puede agudizar cuestiones sociales como
el empobrecimiento y la falta de equidad.

En la elaboracién del estado del arte, también se encontraron propuestas para la
intervencion del curriculo desde una mirada multidimensional; es decir, desde una postura que
integre la dimension ambiental, social, politica y econdmica, como las que se describen en las
siguientes lineas.

Para iniciar, esta la investigacion cualitativa desarrollada por Dawson y Carson (2022),
de titulo “A cross-country comparison of climate change in middle school science and
geography curricula” [Una comparacion de los curriculos de ciencias y geografia de seis paises
para revisar el abordaje de la variabilidad climatica en la educacion media]. Su propdsito

consistio en comparar diferentes enfoques curriculares sobre CC en la educacion media a través
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de un examen de los documentos de politica educativa de Australia, Israel, Finlandia, Indonesia,
Canada e Inglaterra.

La investigacion concluy6 que las tematicas relacionadas con el CC aparecen en el
curriculo formal de geografia de los seis paises; sin embargo, el enfoque para su desarrollo
difiere de manera significativa de un pais a otro. De igual modo, los autores pudieron establecer
que, en la mayoria de los documentos curriculares, la presencia del CC como contenido es
dispersa y aparece a lo largo de los diferentes niveles educativos; ademas, hay un predominio de
competencias de tipo cognitivo sobre las competencias para la accion y los cambios de
comportamiento.

En términos generales, las investigaciones enfocadas en intervenir el curriculo resultaron
utiles para ampliar el marco referencial de esta investigacion, pues permitieron establecer cuales
han sido sus desarrollos. Es de resaltar que el didlogo con los autores convocados se centro en el
curriculo y su potencial para educar frente al compromiso que tiene la sociedad con la
naturaleza; también, proponen la intervencion curricular como una alternativa para la adquisicion
de competencias para la adaptacion al CC.

Al reconocer el potencial del curriculo para transitar a la accidn, las investigaciones
enmarcadas en esta categoria proponen una reflexion sobre los marcos epistemoldgicos que
subyacen a las practicas escolares y que inciden en la mirada y posibles respuestas que se den
desde la escuela a la crisis climatica. Asi, el abordaje de un fendmeno tan complejo como el CC
requiere un enfoque curricular interdisciplinar, para que su tratamiento no se limite inicamente a

la dimension ambiental y/o alfabetizacion ambiental, sino que favorezca el transito a la accion.
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2.1.2. Competencias para la adaptacion al cambio climdtico

Se encontraron diez (10) investigaciones distribuidas asi: de corte cualitativo (5),
cuantitativo (2) y mixto (3); estas tienen como foco el desarrollo de competencias para la
adaptacion al CC. Para su andlisis se puso la mirada en dos aspectos: por un lado, estudiantes de
secundaria y media; y por otro, ciudadanos miembros de comunidades especificas.

Se inicia con la investigacion de corte mixto desarrollada por Laura Bello (2019), cuyo
objetivo fue gestionar competencias eco-ciudadanas mediante la integracion de los saberes de la
clase de quimica con ejercicios practicos que permitieran minimizar los efectos del CC y mejorar
la capacidad de respuesta. Esta investigacion demostrd que es posible desarrollar competencias
eco-ciudadanas al darle protagonismo al estudiante en el aula, involucrandolo en proyectos que
impliquen la movilizacidn de saberes de diversas disciplinas para abordar problemas de su
propio contexto, como el CC.

Arauz et al. (2022), adelantaron una investigacion cualitativa con el fin de elaborar y
validar una serie de competencias para gestionar situaciones de amenaza climatica en estudiantes
y profesores de secundaria en Costa Rica. Los investigadores establecieron que, para avanzar en
la adaptacion al CC, la estrategia curricular por competencias desempefia un papel fundamental,
pues garantiza el desarrollo de habilidades bésicas para actuar ante situaciones de vulnerabilidad
generadas por el CC; paralelamente, definieron y validaron veinte (20) competencias que
favorecen la adaptacion al CC en la educacion secundaria.

Otro estudio relevante es el realizado por Gonzélez, Bello, Maldonado, Cruz y Méndez
(2019), titulada “Nuevos desafios para la educacion ambiental: la vulnerabilidad y la resiliencia
social ante el cambio climdatico”, cuyo propodsito fue evaluar la fragilidad y capacidad de

recuperacion social de los estudiantes de secundaria que habitan en tres municipios mexicanos.
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El grupo investigador encontr6 que el estudiantado desconoce sobre las acciones pertinentes para
gestionar la vulnerabilidad ante los impactos ocasionados por el CC.

A partir del desarrollo de una serie de talleres, el equipo investigador pudo establecer una
posible asociacion entre el enfoque curricular por competencias y un mayor conocimiento del
riesgo, asi como la adquisicion de habilidades para la mitigacion y la adaptacion. Ademas, se
destac¢ la relevancia del papel de la escuela como espacio social para la gestion del CC, pues su
influencia va mas alla de los estudiantes, alcanzando a sus familias e incluso involucrando a la
comunidad.

Schenk, Hamza, Arvanitis, Lundegard, Wojcik y Haglund, (2021) realizaron una
investigacion cualitativa titulada “Socioscientific Issues in Science Education: An opportunity to
Incorporate Education about Risk and Risk Analysis?” [Cuestiones sociocientificas en la
educacion cientifica: juna oportunidad para incorporar la educacion sobre el riesgo y el analisis
del riesgo?], con el propdsito de revisar el alcance de la literatura sobre problemas
sociocientificos (SSI) en la investigacion en educacion cientifica, a fin de establecer si los temas
cubiertos se inclinarian por si mismos a la educacion sobre el riesgo y si el riesgo se plantea en
estos trabajos.

Los resultados dicen que los problemas SSI més comunes en los curriculos son los
relacionados con el cuidado de la naturaleza, la biotecnologia y el CC. Ahora bien, a pesar de
que los temas identificados estan conectados con el analisis y la gestion del riesgo, se encontrd
que el 52% de las publicaciones revisadas plantean el concepto de riesgo y los métodos de
andlisis y evaluacion del mismo, mientras que el 48% restante no menciona el riesgo en lo
absoluto. El estudio concluye que se debe integrar la gestion del riesgo a las actividades de aula 'y

fortalecer la formacion docente.
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En el Reino Unido, Jones, Mitra y Gupta (2022), realizaron una investigacion cualitativa
que involucra las competencias artisticas para la comprension del CC y el desarrollo sostenible
en los humedales de Calcuta, en la India. Bajo el titulo: “Climate change and sustainability
education in India and the place for arts based practice: reflections from East Kolkata
Wetlands” [La educacion sobre el CC y la sostenibilidad en la India y el lugar para la practica
basada en las artes: reflexiones desde los humedales de Este de Calcuta] esta investigacion se
propuso reflexionar en torno a tres ejemplos de coémo educar para el cambio climatico a partir de
las artes. El equipo investigador encontr6 que el enfoque en artes amplio la comprension del CC
y el desarrollo sostenible més alla de los conceptos meramente cientificos en virtud de su
abordaje interdisciplinar. Ademas, los estudiantes percibieron el proceso como una experiencia
de aprendizaje colectivo. Del mismo modo, los resultados dejan ver que hace falta capacitacion
docente y que una limitante para el desarrollo de las competencias para la adaptacion al CC es el
curriculo mismo, pues se enfoca en contenidos y no en el desarrollo de acciones.

La investigacion cualitativa titulada “Promoting Climate-friendly Actions of High School
Students: A Case from Turkey”, desarrollada por Yildirim y Akar [Promocidn de acciones
respetuosas con el clima en estudiantes de secundaria: un caso en Turquia] (2021), tuvo como
proposito evaluar un caso en el que se implementaron diversas actividades extracurriculares
tendientes a promover acciones amigables con el clima en estudiantes de secundaria.

Los hallazgos de esta investigacion revelaron que el desarrollo de actividades
extracurriculares interactivas sobre la ciencia del clima favorecio la adquisicion de
comportamientos amigables con el planeta, como implementar estrategias para reducir la huella
de carbono, convertirse en consumidores conscientes de energia y agua e informar a otras

personas sobre el CC.
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En esta misma direccion se encuentra la investigacion de corte mixto desarrollada por
Littrell et al. (2020), bajo el titulo “Student perspectives on climate change through place-based
filmmaking” [Perspectivas de los estudiantes sobre el cambio climético a través de peliculas
basadas en el lugar]. Con el proposito de caracterizar como los estudiantes conceptualizan y
comprenden la gravedad de las repercusiones del CC en sus comunidades, los investigadores
pudieron determinar que, al establecer conexiones personales con el CC, los estudiantes
facilmente desarrollan acciones para abordar el CC y su adaptacion.

En resumen, en esta categoria las publicaciones se enfocan en cultivar habilidades para
tomar acciones responsables frente al CC, con el proposito de reducir las situaciones de riesgo.
Es de resaltar que las investigaciones enfocadas en las competencias para la adaptacion al CC se
adelanten en paises vulnerables de Oceania, Asia, Africa y América, lo que deja ver la
preocupacion de la academia frente a este fendmeno, asi como la relevancia de la educacion para
su solucidn. De otro lado, también se evidencia la necesidad de encontrar un marco
epistemologico para dichas competencias a fin de ser abordadas y desarrolladas en los curriculos.
2.1.3. Disertaciones doctorales sobre investigacion en educacion en cambio climadtico

Se identificaron seis tesis doctorales relacionadas con educacion en CC. Es notable que
cinco de ellas fueron desarrolladas en Espana y una en México, durante un periodo de
observacion de seis anos (2016 a 2022). Iniciamos con la investigacion doctoral adelantada por
Gemma Teso (2016), de la Universidad Complutense de Madrid, titulada “Comunicacion y
representaciones del cambio climatico: el discurso televisivo y el imaginario de los jovenes
esparioles”. Esta investigacion analiz6 las ideas sobre el CC que circulan en la television y su
influjo en las percepciones de los jovenes, para mejorar la comunicacion sobre el CC en el medio

televisivo. La investigadora concluyo6 que el CC no es relevante en la television espafiola; si bien
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reconoce que este es un tema importante en la agenda publica, su abordaje se hace
principalmente en programas informativos, en los que se asocia particularmente a la ocurrencia
de eventos climaticos catastroficos. De otro lado, concluyd que tanto el contenido como la
presentacion de las noticias sobre este fendmeno inciden en las percepciones y en las emociones
de los jovenes respecto al CC.

La relevancia de esta investigacion consiste en que ofrece pistas acerca del influjo de la
teledifusion en la concepcion del CC entre los jovenes; en este sentido, orienta al sistema
educativo sobre como abordar la informacion recibida sobre el CC a través de estos medios, a fin
de reconfigurar dichas representaciones para el desarrollo de competencias para la adaptacion al
CC.

También se abord¢ la tesis doctoral titulada “Las representaciones sociales sobre cambio
climatico de estudiantes de bachillerato tecnologico. El caso de dos escuelas del estado de
Veracruz”, adelantada por Laura Bello (2017) en México. El propdsito de la investigacion
consistié en evaluar criticamente las construcciones compartidas del CC del estudiantado de dos
escuelas de secundaria mexicanas. Entre los resultados, se destaca que el curriculo incide en la
configuracion de las representaciones sobre el CC; no obstante, su grado de influencia resulta
insuficiente para el desarrollo de competencias para la adaptacion al CC.

Bello (2017) concluye que la educacion para la accion climatica no avanza debido al
enfoque instrumental con que se ha disefiado el curriculo del bachillerato tecnoldgico en México,
el cual se orienta a formar trabajadores calificados que aporten a la economia del pais. Por otro
lado, al abordar la Educaciéon Ambiental, identifica que esta se centra en la sostenibilidad. En

consecuencia, propone transitar hacia modelos epistemologicos que apunten a una vision mas
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sistémica y compleja del CC. A través de esta perspectiva, se promoveria el aprendizaje para
establecer relaciones mas armoénicas y de cuidado con la Tierra.

Los aportes de esta investigacion se centran en el curriculo y como este afecta la
formacion de representaciones sociales, confirmando su poder para influir en las personas y
contribuir a cambios culturales significativos.

Amor Escoz (2020) present6 su disertacion doctoral titulada “Representaciones sociales
del cambio climdtico en estudiantes universitarios de Granada y Santiago de Compostela” en la
Universidad de Granada, Espafia. Con esta investigacion se propuso conocer como los
estudiantes universitarios configuran sus creencias sobre el CC, encontrando que los jévenes
poseen un conocimiento intermedio sobre el CC, saben que las temperaturas estan en aumento y
lo asocian a causas antropogénicas; sin embargo, vinculan de manera equivocada el CC a
problematicas ambientales como el problema de las basuras y el dafio en la capa de ozono.

Segun esta investigadora, no hay una correlacion entre los afios de escolaridad y la
alfabetizacion climdtica, por lo que propone intervenciones curriculares que aborden el tema del
CC en forma interdisciplinar y sistémica.

Aunque esta investigacion se enfoca en estudiantes universitarios, resulta relevante
porque permite contrastar sus resultados con los de otras investigaciones cuyos participantes
cursan la educacion media, a fin de establecer diferencias y/o semejanzas. Para el caso, sus
resultados son similares a los que tienen como participantes a jovenes de la educacion secundaria
y media: el conocimiento sobre el CC es adquirido a través del curriculo, los medios
informativos y noticiosos, y las redes sociales; ademas, proponen intervenciones al curriculo

hacia el enfoque por competencias.
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La tesis doctoral titulada “La representacion social del cambio climatico en el alumnado
universitario de Veracruz y Galicia: un estudio desde el campo de la educacion ambiental”,
adelantada por Moénica Arto Blanco (2021) en Espana, buscé explorar las ideas compartidas
sobre el CC de universitarios mexicanos y espafoles, a fin de establecer como influyen en la
configuracion de dichas representaciones la formacioén académica y las variables
sociodemograficas.

Entre los resultados presentados, llama la atencion que no hubo diferencias marcadas
entre las ideas sobre el CC de jovenes universitarios y estudiantes de bachillerato; al parecer, el
tiempo de escolaridad no influye mucho en la configuracion de tales representaciones. A pesar
de que se reconocen las causas antropogénicas del CC, la creencia en este fenomeno se apoya
mas en elementos de la cultura comun que en la ciencia misma, lo que genera respuestas
equivocadas en términos de adaptacion y mitigacion. De otro lado, existen diferencias en las
representaciones sociales en cuanto al pais de origen, lo que permitid constatar que el medio
social y la cultura influyen muchisimo mas en la formacion de dichas ideas que la formacion
universitaria.

Esta investigacion es relevante porque configura las representaciones sociales sobre el
CC desde dos variables: de un lado, la formacioén académica y, de otro, las caracteristicas
sociodemograficas de los participantes. Al igual que la investigacion de Escoz (2020), encuentra
que las representaciones sociales sobre el CC en la poblacion joven son similares; sin embargo,
si hay una brecha en relacion con el contexto socio-cultural. Esta investigacion pone bajo el foco
al curriculo como elemento que podria contribuir a la adquisicion de competencias para la

adaptacion al CC.
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Antonio Garcia Vinuesa (2021), realiz6 su tesis doctoral en Espaiia, bajo el titulo “La
representacion social del cambio climatico en la educacion secundaria no obligatoria. Una
busqueda de claves socioeducativas entre la alfabetizacion climatica (AC) y la educacion para
el cambio climatico (EpCC) .

Garcia Vinuesa (2021) busco hacer un acercamiento a las concepciones acerca del CC en
jovenes de secundaria a fin de comprender como estas se construyen y reelaboran. Este estudio
arrojo informacion importante para el abordaje del CC en el curriculo; de un lado, encontré que
los conocimientos que tienen los jovenes sobre el CC no les permite reconocer el riesgo
inherente al fendmeno, ni las posibles amenazas para su propia vida; por otro lado, la vision
reduccionista que tienen sobre la problemadtica, evidencio que la escuela no promueve el
desarrollo del pensamiento sistémico, lo que impediria una vision multidimensional del mismo.
Ademas, persiste la creencia de que el CC es un asunto que no nos concierne en el corto plazo,
que solo afectara a las generaciones futuras.

Para finalizar, Garcia Vinuesa (2021) afirma que para avanzar hacia la accion climatica es
preciso que en la escuela se aborde esta problematica desde enfoques constructivistas y
sociocriticos que permitan una mirada sistémica del CC.

Por otro lado, Alejandro Pérez Diez (2022) desarrolld su investigacion doctoral como
parte del programa RESCLIMA, bajo el titulo “La educacion para el cambio climatico en la
politica climatica y su insercion en el desarrollo curricular en la educacion secundaria en
Esparia”. Centro su foco en dos elementos: por un lado, analizar como las politicas que
promueven acciones frente al CC integran al sector educativo; y por otro, analizar la forma en

que la Educacion para el CC se ha insertado en el curriculo.
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Los resultados de sus indagaciones dan cuenta de disonancias entre las politicas y
propuestas educativas en materia de CC definidas a nivel internacional y su adopcion en el
contexto espafiol, pues no se hacen evidentes en el curriculo. Del mismo modo, recomienda
incorporar los contenidos del CC en el plan de estudios oficial, y la necesidad de realizar
campaias de concienciacion y comunicacion del CC para la poblacion en general.

2.2. La investigacion en CC en el contexto nacional

Los documentos de alto impacto fueron hallados en fuentes electronicas como Scielo y
Redalyc. Se ubicaron ocho articulos (54%) derivados de estudios adelantados por investigadores
adscritos a instituciones de educacion superior y cinco tesis doctorales (46%).

En Colombia, la investigacion educativa sobre la problematica ambiental, el CC y las
competencias para la adaptacion al CC, ha venido tomando fuerza, como lo demuestra el estudio
bibliométrico adelantado por Cruz y Paramo (2020), cuyo proposito fue establecer como se
encuentra la investigacion en educacion para el CC en la region. Sus resultados indican un
aumento en las investigaciones que abordan la educacion y el CC como objeto de estudio. Entre
los paises con mds investigaciones publicadas se encuentran México, Brasil y Colombia.

Por otro lado, los investigadores pudieron establecer que los estudios sobre
representaciones sociales sobre el CC y las propuestas de intervencion curricular son las mas
desarrolladas en el pais. Ademas, establecieron la importancia de desarrollar estudios que
generen impacto en los procesos formativos sobre el CC, a fin de evaluar qué tanto inciden en el
desarrollo de acciones de atenuacion y ajuste al CC.

Moreno, Casado & Jiménez (2016) desarrollaron una investigacion de tipo mixto, cuyo
proposito fue conocer la percepcion social del CC y la forma como es difundido por los medios

informativos en la regién de Santander, en Colombia. En sus pesquisas pudieron establecer como
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los medios de informacion convencionales dan poca relevancia al CC en sus espacios noticiosos,
y lo que se comunica al respecto genera una percepcion negativa sobre el futuro.

Ademas, encontraron que los participantes reconocen las causas antropogénicas del CC;
sin embargo, sus conocimientos sobre el mismo son confusos y carecen de fundamentacion
cientifica.

Ortiz Torres (2022) desarroll6 su investigacion sobre los alcances de la politica educativa
colombiana ante la Agenda 2030, evaluando su progreso en términos de Educaciéon Ambiental y
su alineacion con los compromisos internacionales sobre CC y los ODS. El estudio puso a
prueba la coexistencia y relacion entre las politicas de Educacion Ambiental, la Educacion
Ambiental y el desarrollo sostenible, frente a las competencias para la adaptacion y mitigacion.
Los resultados destacaron que la Educacion Ambiental es crucial para adquirir las competencias
para la adaptacion al CC, pero recomendaron ajustes a la politica educativa para cumplir la
Agenda 2030.

Gutiérrez, Arroyo y Carrasco (2020) desarrollaron una investigacion cuyo objetivo
consistio en interpretar los efectos del CC en la comunidad Wayyu, articulando el saber ancestral
del uso del agua como medida de adaptacion al CC. Entre los resultados se encontrd que esta
comunidad establece su relacion con el clima a través de practicas rituales. En esta se destaca el
valor que la comunidad le da al agua como fuente de vida; en este sentido, los procesos de
adaptacion propuestos estan asociados a la conservacion del recurso hidrico, aspecto que debe
ensefiarse a las futuras generaciones.

En 2021, Cortés Dussén y Orduz Quijano, adelantaron una investigacion titulada:
“Estrategias pedagogicas de Educacion ambiental en: biodiversidad y ecosistemas con la

observacion de aves en la Licenciatura de Biologia en la ensefianza, region nororiental (Bogota,
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Chiquinquira y Sincelejo)”, cuyo objetivo fue proponer la biodiversidad ornitologica del pais
como estrategia para fortalecer la Educacion Ambiental.

Con método cualitativo bajo la modalidad de complementacién encadenada, los
investigadores pudieron evidenciar que, este tipo de estrategias visibiliza las expresiones, habitos
y valores de las comunidades sobre la Educacion Ambiental, lo que puede favorecer el
conocimiento, cuidado, proteccidon y conservacion de las aves. Esta investigacion resulta
relevante, pues traza una ruta de intervencion para el cuidado de la naturaleza en relacion con el
CC.

Por otro lado, Bricefio Supelano, Orduz Quijano et al. (2022), presentaron los resultados
de una investigacion de tipo bibliométrico titulada “Climate change education: progress and
challenges in secondary education” [Educacion para el cambio climatico: progresos y cambios
en la educacion secundaria], con el objetivo de hacer aportes a la educacion para el CC a partir
de la investigacion sobre esta problematica en estudiantes de secundaria. Este estudio resalta el
progreso de la investigacion educativa en el ambito de la Educacion para el CC.

También se destaca la investigacion adelantada por Acero et al. (2023), titulada

“Competencias digitales y ambientales para la sustentabilidad en América Latina: una mirada
desde la investigacion educativa” , através de la cual se buscé indagar y analizar la

investigacion educativa en América Latina, desde las competencias digitales y ambientales en
procura de aportar a la sustentabilidad como alternativa para mitigar los efectos del CC. Entre
sus hallazgos, pudieron establecer que el CC afecta a las comunidades més vulnerables de
América Latina, planteando el desafio de promover el desarrollo de competencias ambientales de

manera interdisciplinar que favorezcan la consolidacion de una cultura ambiental.



&3

Dimas, Orduz y Solano (2024), presentaron resultados de investigacion bibliométrica
titulada “Competencias para la accion climatica: un desafio para la educacion media” en la que
reconocen el papel de la educacion para el cumplimiento de la Agenda 2030 y la adquisicion de
competencias para la adaptacion.

Asimismo, Solano Beltran et al. (2024), en su revision documental advierten la necesidad
de formar al profesorado en temas relacionados con el desarrollo sostenible, la educacion para el
desarrollo sostenible y las competencias necesaria para enfrentar retos globales como el CC.

En términos generales, estas investigaciones ofrecen informacion sobre el avance de la
investigacion educativa en Colombia sobre el CC y las competencias para la adaptacion al CC.
Sus aportes dan luces sobre las concepciones que tiene la ciudadania en torno a este fenémeno y
frente al desarrollo de la politica ambiental, aspectos relevantes para este ejercicio investigativo.
2.2.1. Disertaciones doctorales sobre investigacion en educacion en cambio climadtico

Sobre las disertaciones doctorales, la Facultad de Educacion de la Universidad Santo
Tomas, se caracteriza por la produccion cientifica sobre temas relacionados con la crisis
ambiental, el CC y el cuidado de la Tierra. A continuacion, se relacionan cuatro tesis doctorales
que aportaron significativamente a la investigacion.

En primera instancia, se abordo la investigacion de tipo mixto realizada por Marcela
Orduz Quijano (2014), titulada “Analisis a la politica publica de educacion ambiental en el
departamento de Cundinamarca, durante el periodo de 1992 a 2012”. Ademas de analizar la
politica publica, la investigacion propuso su mejoramiento con el fin de desplegar acciones para
ejecutarla en todos los escenarios educativos.

La investigadora encontrd que, a pesar de que la Educacion Ambiental ha estado vigente

a partir de 1970 y de gozar de un robusto marco normativo a partir de la Constitucion Politica de
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1991, su implementacion en el departamento de Cundinamarca ha sido limitada. Por otro lado,
sus resultados confirman que, ante la crisis ambiental que afecta al departamento, implementar la
Politica Publica de Educaciéon Ambiental es la mejor opcidn si se quieren generar cambios
culturales en relacion con la sensibilizacion y el cuidado ambiental.

Son varios los elementos que hacen relevante esta investigacion: primero, caracteriza la
crisis ecoldgica en Cundinamarca; segundo, elabora un andlisis de la normatividad ambiental del
pais y su impacto en el aprendizaje de competencias ambientales; tercero, da relevancia a la
“Corporacion Autonoma Regional” (CAR) como el organismo responsable de la administracion
ambiental en las regiones; por ultimo, sugiere que se incorpore a los planes de estudio la Politica
Publica en Educacién Ambiental.

Gerson Maturana (2016) desarrollé una investigacion de titulo “Dendrologia de saberes
de educacion ambiental una teoria sustantiva en torno a concepciones y prdcticas docentes en la
formacion basica y media”, con la que busc6 fundamentar una teoria que le permitiera
comprender el desarrollo de la EA en los niveles educativos basico y medio. A partir del
conversar con los docentes, se configurd un constructo teérico que reconoce la Educacion
Ambiental como un componente esencial del curriculo.

Este estudio resulta interesante porque aborda el curriculo de la educacion media desde
las practicas docentes; es decir, el curriculo realizado, en términos de Gimeno Sacristan (2012).
A partir de las voces de los docentes el autor configura el marco epistemologico de la Educacion
Ambiental impartida por estos, orientando sobre la forma como el curriculo deja de ser un plan
para convertirse en accion.

Siguiendo la linea de la educacion ambiental, Jaime Lemos Vasquez (2018), desarrolld

una investigacion cualitativa denominada: “El cuidado del agua. Una propuesta pedagogica de
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educacion ambiental, desde la perspectiva biocéntrica basada en la cosmovision de las etnias
Cubeos, Jiw, Piratapuyos y Tuyucas”, con la que se propuso reconocer las practicas para el
cuidado del agua en estas comunidades, a fin de incorporarlos al curriculo.

Los hallazgos del investigador permitieron constatar que, en esta region, las tradicionales
formas de cuidar el agua se encuentran arraigadas en la mentalidad de las comunidades locales;
sin embargo, estas practicas se encuentran en riesgo debido a la influencia de Occidente, por lo
que propone disefiar estrategias pedagogicas orientadas a la conservacion y cuidado de dichos
saberes.

Esta investigacion aporta una perspectiva biocéntrica a la Educaciéon Ambiental, lo que
implica un giro epistémico del curriculo, hacia formas mas solidarias de relacion con la
naturaleza.

Se cita ademas, la investigacion adelantada por Angélica Bricefio Supelano (2022) cuyo
titulo es “La educacion en cambio climatico desde la educacion media: una apuesta en la
Orinoquia Colombiana”, enfocada en evaluar el contenido del curriculo de la educacién media
que contribuya al desarrollo de la formacion en CC en la Orinoquia colombiana. Bricefio
Supelano encontr6 que, aunque la educacion para el CC no es muy visible en el curriculo de la
educacion media, las comunidades de la Orinoquia colombiana si reclaman avances en este tema,
pues comprenden que estan en una situacion peligrosa. En términos curriculares, la investigadora
pudo establecer que la educacion para el CC hace parte de la Educacion Ambiental configurada
en los PRAE; ademads, hace un llamado a fortalecer las competencias ambientales en el curriculo
de la educacion media, a fin de realizar acciones de empoderamiento climatico que garanticen la
preservacion del agua y la adquisicion de capacidades para reducir el impacto y mejorar la

respuesta al CC.
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Esta investigacion es relevante por varios aspectos: en primer lugar, reconoce el CC como
un fenémeno con muchas aristas que esta afectando la Orinoquia colombiana; en segundo lugar,
se enfoca en el curriculo de la educacion media, sus desarrollos y oportunidades frente al CC; en
tercer lugar, atiende las voces de los actores, sus percepciones e incertidumbres; por ultimo,
propone el reforzamiento de habilidades ambientales en el curriculo de la educacion media como
estrategia para el empoderamiento climatico.

Por otro lado, Mary Basto, de la Universidad Surcolombiana, adelantd una investigacion
que tituld “Zonas de vida en el departamento de Caquetd, Colombia, basado en los escenarios
de emision de cambio climatico para el periodo 2011-2100 y estrategias educativas de
adaptacion y gestion para el manejo de las plantaciones de Hevea brasiliensis” (2019).

Esta investigacion se propuso determinar, para el periodo 2011-2100 las posibles
modificaciones de las regiones biogeograficas de Caqueta, con el fin de proponer estrategias
educativas para la adaptacion y gestion del cultivo del Hevea brasiliensis, teniendo en cuenta que
estas siembras representan ingresos importantes para la economia regional.

Los hallazgos son relevantes pues muestran las tendencias de cambio en las zonas de vida
del departamento en estudio, planteando desde ya unos posibles escenarios climaticos; asi las
cosas, las comunidades cuentan con una informacion valiosa para tomar medidas preventivas
frente al CC.

Por su parte, Bedel Maestre Villazon (2023) desarroll6 una investigacion cualitativa con
método etnografico, de titulo: “El Curriculo para la Sostenibilidad en la Educacion Basica
Secundaria Observado desde el Pueblo Indigena Kankuamo de Colombia”, cuyo objetivo fue

analizar la forma en que la comunidad Kankuama aborda la sostenibilidad en el curriculo de la
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educacion basica, a fin de reconocer qué elementos del desarrollo curricular podrian aportar a
mitigar la crisis ecologica.

Entre los hallazgos, el investigador pudo establecer que en el modelo educativo del
pueblo indigena Kankuamo el concepto de sostenibilidad esta asociado con el cuidado de la
Tierra, a la que reconocen como Madre. Por lo tanto, en su ordenamiento educativo, rechazan las
acciones predatorias asociadas al desarrollo promovido por Occidente.

Maestre Villazon reconoce que, desde una perspectiva biocéntrica, el modelo educativo
del pueblo Kankuamo integra elementos del curriculo oficial y elementos propios de su
cosmovision a fin de fortalecer la identidad cultural y promover formas mas armoniosas de
relacion con la Tierra. Ademas, destaca que el curriculo se desarrolla de forma interdisciplinaria,
lo que favorece el abordaje de la crisis ambiental desde una perspectiva mas holistica y
sistémica. Asimismo, valora la participacion de la comunidad y el contexto en el desarrollo del
curriculo.

Aunque esta investigacion esta centrada en el curriculo de bésica secundaria, es relevante
ya que presenta la mirada de los pueblos originarios sobre como abordar, desde la educacion, la
crisis ambiental generada por el CC. Ademas, reconoce que el desarrollo de procesos
interdisciplinares es la mejor manera de asumir las problematicas ambientales, coincidiendo con
lo planteado en la PNEA (2002).

Para finalizar, esta revision del estado del arte permiti6 identificar los avances en la
investigacion educativa sobre la crisis ambiental, el CC y las competencias para la adaptacion al
CC, encontrando que los mayores avances en términos de produccion cientifica los tienen
América y Europa, destacdndose las investigaciones realizadas en Estados Unidos y Espafia

como los paises con mas estudios reportados.
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En cuanto a las tendencias del estado del arte, se destacan tres; en primer lugar, las
investigaciones que proponen un giro ecologico al curriculo a través del desarrollo de procesos
transversales que favorezcan la mitigacion y adaptacion al CC. Al respecto, autores como Garcia
Vinuesa y Meira Cartea (2019), Dawson y Carson (2020), Akrofi, Antwi y Gumbo (2019),
Gavilanes y Tipan (2021), Hurliman, Cobbinah, Bush y March (2021), cuestionan la forma como
se ha abordado el CC en el curriculo; la tendencia ha sido como contenido de CN y/o CS.

Al plantear un giro ecolédgico al curriculo, lo que se busca es poner en el centro del
desarrollo curricular la problematica generada por el CC, para ser abordada de manera
transversal e interdisciplinar, de tal forma que como sociedad podamos dar respuesta a los
desafios que plantea este fendmeno y hacer el transito hacia formas de vida mas ecoldgicas.

Ahora bien, estas propuestas no son muy diferentes a las propuestas de ambientalizacion
curricular enfocadas en mitigar la crisis ambiental, que, ademads, han tenido pobres alcances en el
ambito educativo, pues la crisis ambiental avanza sin que podamos hacer gran cosa para
detenerla. Estas reflexiones nos llevan a preguntarnos ;cudles han sido las fallas en el proceso de
ambientalizacion curricular? Con miras a dar un giro ecoldgico al curriculo y responder a los
requerimientos de adaptacion de las comunidades y los ecosistemas. Ahora bien, teniendo en
cuenta el papel del profesorado en el disefio curricular, es valido preguntarnos: ¢estan los
docentes en capacidad de garantizar ese giro ecoldgico a los curriculos con miras a la mitigacion
y adaptacién al CC?

Una segunda tendencia, plantea el abordaje del CC desde la Educacion Ambiental. Desde
esta perspectiva, el CC es entendido como una arista de la crisis ambiental, por lo que su
abordaje no debe hacerse al margen de la Educacion Ambiental. Autores como Orduz (2014),

Cruz y Paramo (2019), Nunez (2020) y Gonzalez (2017), reconocen la importancia de la
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Educacion Ambiental en la comprension de fenomenos como el CC y todas las herramientas que
ofrece para la adquisicion de competencias y habilidades para hacerle frente. Asimismo, estos
autores reconocen la marginalidad a la que ha estado sometida a nivel curricular. Teniendo en
cuenta el camino recorrido por la Educacion Ambiental hasta ahora, surge la pregunta: ;cémo
potenciar la Educacion Ambiental en el curriculo que favorezca el desarrollo de competencias
para la adaptacion al CC?

Una ultima tendencia plantea que el enfoque curricular por competencias favorece el
aprendizaje y la capacidad de respuesta ante situaciones producidas por el CC. En este sentido,
las investigaciones adelantadas por Bello (2019), Shenk et al. (2021) y Arauz et al. (2021), dan
cuenta de que, al integrarse el saber, el saber hacer y el saber ser, se producen aprendizajes y
respuestas mas pertinentes a situaciones asociadas con el CC, lo que podria favorecer el
desarrollo de competencias para la adaptacion.

Como hallazgos de este capitulo se afirma que, en cuanto al desarrollo de las
competencias para la adaptacion al CC en cada pais se aborda esta cuestion en funcion de sus
propias condiciones geograficas e intencionalidades politicas; sin embargo, desde la educacion se
avizora un interés comun sobre la necesidad de replantear sus curriculos hacia enfoques
interdisciplinares y activos, asi como para promover la Educacion Ambiental desde una mirada
multidimensional. Més alléa de lo anterior, ninguno de los estudios revisados se arriesga a hacer
una propuesta de disefio curricular que aborde los procesos de adaptacion al CC.

En el &mbito latinoamericano sobresale la produccion cientifica de México; entre sus
avances destaca la caracterizacion de los aprendizajes de los jovenes de la educacion media en

relacion con el CC y las competencias para la adaptacion. Del mismo modo, tiene avances en
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torno a los desarrollos del curriculo de la educacion media como instrumento que potencia la
adquisicion de dichas competencias.

En el orden nacional, las investigaciones se han desarrollado en diferentes lineas: de un
lado, se ha explorado la Politica Pliblica en Educacion Ambiental con analisis importantes para
su implementacion en la educacion formal; otra linea aborda la Educacion Ambiental como
componente curricular; ademads, estan los abordajes de la educacion para el CC desde la
perspectiva del curriculo. El desarrollo de estas investigaciones muestran el interés por
responder, desde la educacion, a los desafios que enfrenta el pais en materia climatica y
ambiental; sin embargo, sus resultados no han logrado impactar en la politica educativa a fin de
ser incorporados de manera efectiva en los curriculos.

De otro lado, es significativo que la investigacion adelantada por Orduz Quijano (2014),
esté contextualizada en el departamento de Cundinamarca, lo que contribuye a la comprension de
la crisis en esta region y a las manifestaciones y afectaciones por el CC en la misma. No
obstante, llama la atencion que, a pesar de lo trascendente de esta investigacion, sus resultados
no hayan sido utilizados para articular la politica publica en materia ambiental con el sector
educativo del departamento. Este distanciamiento entre la academia y el sector politico limitan la
implementacion de las politicas ambientales y de CC en el sector educativo, lo que ralentiza la
adquisicion de competencias para la adaptacion.

A la luz de lo anteriormente expuesto, este estudio se nutrid de estas experiencias a la vez
que procurd responder a lo establecido en la PNACC (2021), en el sentido de aportar a la
adquisicion de competencias para la adaptacion al CC en jovenes que estan en transicion a la

vida adulta.
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Para finalizar, el desarrollo del estado del arte gener6 una reflexion en torno a las
posibilidades del curriculo para la adquisicion de competencias para la adaptacion al CC, habida
cuenta de que este es concebido como praxis; es decir, es un texto vivo, alimentado
permanentemente por los diferentes actores del proceso educativo. Asi las cosas, es valido
preguntarnos sobre los abordajes que debe hacer el curriculo de la educacion media para

favorecer el desarrollo de competencias para la adaptacion al CC.
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Capitulo 3. Marco tedrico

Este capitulo expone las teorias y conceptos que dieron fundamento a los elementos
analizados en la investigacion. Inicialmente, se examinaron los conceptos clave: competencias
para la adaptacion, crisis ambiental y cambio climatico, curriculo y educacion media.
Posteriormente, estos aspectos se abordaran teniendo en cuenta las categorias de andlisis,
planteadas: i. El didlogo entre el curriculo de la educacion media y el enfoque por competencias,
ii. El marco epistemologico de competencias para la adaptacion al CC, iii. Desarrollo de las
competencias para la adaptacion al CC en el curriculo de la educacion media.

3.1. Marco conceptual
3.1.1. Competencias para la adaptacion al CC

En educacion, el concepto competencia proviene de dos fuentes: por un lado, del campo
de la lingiiistica y, por otro, del mercado laboral. Respecto al primero, Chomsky utiliz6 la frase:
“competencia lingiiistica” para designar la capacidad que tienen las personas para comunicarse a
partir de codigos de la lengua. Siguiendo a Bustamante (2003), a partir de lo propuesto por
Chomskys, el uso del término competencia se popularizé en diferentes campos (como se citd en
Diaz Barriga, p. 13), entre estos la educacion.

En el campo laboral, la nociéon de competencia adquiere un sentido econdmico, concebida
entonces, como la adquisicion de conocimientos, pericia y cualificacion en la realizacion de
actividades que pueden generar beneficios econémicos para la sociedad.

En el campo educativo, las competencias emergen en un momento en el que se demanda
una educacion que dé respuesta a un mundo globalizado, interconectado, cambiante e incierto,
para lo que es necesario trascender de lo meramente cognitivo, pues como dice Tobon (2006), en

la sociedad del conocimiento lo importante no es tener conocimientos, sino estar en capacidad de
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buscarlos, analizarlos, relacionarlos y aplicarlos en situaciones especificas. Siguiendo esta linea
de pensamiento, el enfoque por competencias tiene por objetivo mejorar capacidades para aplicar
el conocimiento en situaciones practicas.

De igual forma, Lopez Rupérez plantea que la competencia es “la capacidad para aplicar
en diferentes contextos los contenidos de los aprendizajes, sean estos cognitivos o no, personales
o sociales” (2020, p. 59); dejando en evidencia que la competencia esta vinculada a un
conocimiento y que se refiere a algo que la persona esta en capacidad de hacer con lo que sabe.

Segtin el informe de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos
(OCDE) de 2017, las competencias son entendidas como el conjunto de habilidades para integrar
efectivamente saberes, capacidades y talentos en la ejecucion de tareas especificas; ademas,
aclara que esta capacidad se puede aprender, adquirir y fortalecer a lo largo de la vida mediante
el aprendizaje. En resumen, la competencia esta relacionada con el aprendizaje y la disposicion
que se tenga para aprender continuamente.

Siguiendo esta linea, Mora y Penagos (2022, p. 302) plantean que la competencia sélo se
hace visible en la accidn; esto es, cuando en la realizacion de una tarea la persona moviliza e
integra de manera adecuada conocimientos, valores, habilidades, experiencias, saberes, entre
otros. En otras palabras, el nivel de competencia se hace evidente cuando alguien puede aplicar
lo que ha aprendido de manera adaptable y creativa en situaciones inéditas y retadoras.

Las competencias para la adaptacion al CC estan vinculadas a la CMNUCC y al Acuerdo
de Paris. Estas instancias promueven el desarrollo de procesos de educacion en CC dirigidos a la
ciudadania. El proposito es que la poblacion adquiera la capacidad de reconocer los riesgos
generados por el CC y actiie de manera anticipada para reducirlos. La figura 7 presenta lo

establecido en estos documentos.
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Figura 7

Las competencias para la adaptacion al CC fundamentadas en la CMNUCC (1992) y el

Acuerdo de Paris (2015)
Acuerdo de Paris
/+ Promueve la educacion en ) Art. 12
CC.
* Formacion docente. * Mejorar la educacion en
« Participacion de la CC.
ciudadania en la toma de * Promover la accion para
decisiones sobre el CC. mitigar los efectos del CC.
» Formacion de grupos
clave.
\ CMNUCC \_ Y,

Art. 6

Nota: la figura representa la coherencia entre la CMNUCC y el Acuerdo de Paris en
relacion con la educacion para el CC. Fuente: CMNUCC (1992) y Acuerdo de Paris
(2015)

De acuerdo con lo anterior, la educacion se reconoce como una medida de adaptacion al
CC. Por lo tanto, se espera que los paises desarrollen politicas publicas que impulsen la
formacion de una ciudadania con conocimientos y habilidades que les faciliten adaptarse, o que
les permita a los individuos, grupos u organizaciones, mejorar la capacidad de adaptacion a los
desafios climaticos, con el proposito de:

Reducir la sensibilidad de los entornos naturales, los entornos construidos y las

comunidades, cambiar la exposicion de los entornos naturales y construidos y sus



95

comunidades al CC, y aumentar la resiliencia de los entornos construidos y naturales, las

comunidades y los sistemas de planificacion para hacer frente, adaptarse y transformarse,

en respuesta a los impactos y cambios asociados con el clima. (Davidson & Lyth, 2012,

p. 65)

Asi, las competencias para la adaptacion al CC se han definido como la combinacién

compleja e integrada de conocimientos, destrezas, aptitudes, y valores, esenciales para resolver

situaciones generadas por el CC (Comision Europea & Herrero, 2022).

Segun Davidson y Lyth (2012), se han identificado una serie de competencias clave para

preparar a las personas en la toma de decisiones, tanto a nivel personal como colectivo, frente a

las complejidades e incertidumbres que genera el CC. La tabla 9 proporciona una ilustracion

adicional al respecto.

Tabla 9

Competencias para la adaptacion al CC

Competencia

Descripcion

Prevision y pensamiento a
futuro

Pensamiento critico

Pensamiento sistémico

Toma de decisiones
participativa

Capacidad para analizar, evaluar y construir de manera
colaborativa visiones del futuro que estén directamente
vinculadas con los desafios generados por este fendémeno. Esto no
solo requiere comprender las complejidades del CC, sino también
desarrollar soluciones efectivas para abordar los problemas
derivados de estos cambios.

Capacidad para revisar y evaluar la informacion recibida,
procesada y comunicada en relacion con los problemas generados
por el CC. Implica un enfoque analitico y reflexivo para tomar
decisiones informadas y fundamentadas.

Capacidad para percibir y comprender el mundo como una
totalidad compleja, organizada e interrelacionada. Este enfoque
es fundamental para desarrollar estrategias de adaptacion mas
efectivas y sostenibles considerando las conexiones y efectos a
nivel local y global.

Capacidad para involucrar de manera activa a las partes
interesadas en el proceso de toma de decisiones en relacion con
las afectaciones generadas por el CC. Se busca una participacion
inclusiva que refleje diversas perspectivas y experiencias.
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Competencia Descripcion

Trabajo en equipo Capacidad para integrarse y poner a disposicion de un grupo o
comunidad, los conocimientos y habilidades personales. El
objetivo es lograr procesos de adaptacion tanto a nivel individual
como contextual, fomentando la colaboracion para abordar los
desafios del CC de manera mds efectiva.

Nota: la tabla presenta las competencias para la adaptacion. Informacion tomada y

adaptada de Davidson y Lyth (2012)

Con la adquisicion de estas competencias se espera que las personas logren las
habilidades necesarias para evaluar los riesgos y la vulnerabilidad en sus contextos, asi como la
adquisicion de herramientas para la planificacion estratégica y de futuro a fin de minimizar tales
riesgos.

El enfoque por competencias tiene un peso importante para esta investigacion, ya que
plantea una mirada interdisciplinaria de la educacion; por lo tanto, los temas relacionados con el
CC no se podrian abordar exclusivamente desde la perspectiva de las Ciencias Naturales.
Ademas, al aprender, se integran las dimensiones cognitiva, procedimental y valorativa, que es lo
que demanda actualmente la crisis climatica, lo que Gonzalez Gaudiano (2020), ha llamado
“educar para el cambio”.

En consecuencia, esta investigacion reconoce que es prioritario establecer un marco para
las competencias climdticas; al definirlas, se hacen visibles, lo que facilita su incorporacion al
curriculo. De igual forma, es necesario que el profesorado se familiarice y tenga claridad
conceptual sobre estas competencias, a fin de integrarlas como resultados de aprendizaje al
momento del disefio curricular.

Una caracteristica a destacar de las competencias para la adaptacion al CC es que no

estan enmarcadas en ningun area del saber, son transversales y necesarias para que las personas
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logren desenvolverse con soltura ante el reto que representa el CC. Por esta razon, en esta
investigacion consideramos que su abordaje debe superar el enfoque asignaturista y fragmentado
que predomina en el disefio curricular de algunas instituciones educativas y que estd vigente en
la Ley General de Educacion 115 de 1994.

3.1.2. Crisis ambiental y cambio climadtico

Desde hace setenta mil afios, la Tierra se encuentra en la era del Antropoceno: la era de la
humanidad (Gadoti, 2002). Esto se debe a la influencia ejercida por el hombre como el agente de
cambio mads activo en la ecologia global (Noah Harari, 2016, p. 88). Segun Enrique Leff (2019,
p. 22), al afirmar que nos encontramos en el Antropoceno, estamos reconociendo que la accion
humana ha generado el desastre ecoldgico y que todos los individuos que han habitado la tierra
comparten la responsabilidad de este colapso.

La crisis ambiental surge a raiz de la forma en que la humanidad ha habitado el mundo, y
esta problematica se ha agudizado debido a la cosmovision mecanicista cultivada desde la
modernidad. Dicha perspectiva ha validado “una economia competitiva, industrial, centrada en el
capital y una cultura de la dominacion y la violencia, la guerra y la irresponsabilidad ecolégica”
(Shiva & Mies, 2014, p. 25). Desde esta optica, la crisis también se manifiesta como una crisis de
valores, reflejada en la vision instrumental que se tiene tanto de la naturaleza como de las
personas, generando costos significativos para la vida a nivel planetario.

Podria decirse que la comunidad cientifica coincide en responsabilizar a la humanidad de
la crisis ambiental. Schmied Kowarzik (1999), por ejemplo, manifiesta que desde hace un tiempo
la evolucion economico-industrial entrd en contradiccion con la naturaleza; ademas, reconoce al
Antropoceno como la época del exterminio y la autodestruccion. Ahora bien, es cierto que hasta

hace poco la humanidad adquiri6 los medios técnicos y cientificos necesarios para ello, pero,
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desde su adquisicion, no ha parado de usarlos, ampliando asi su potencial destructivo (como se
citd en Gadotti, 2002).

Meira y Ramos (2022) plantean que la crisis ambiental es el desafio més importante a
resolver por la sociedad, debido a las condiciones de deterioro de la biosfera, que estan
convirtiendo al planeta en un lugar cada vez mas hostil para nuestra especie (p. 3). La gravedad
de la crisis ha movilizado al sector educativo; sin embargo, desde la perspectiva de estos autores,
la educacion debe desencadenar modificaciones en el comportamiento humano para garantizar la
supervivencia. Es decir, ante la inminencia de la crisis, se requiere una ciudadania empoderada,
dispuesta a desempefiar un papel central en el cambio, comprometida con acciones tanto
individuales como colectivas.

El CC se manifiesta como uno de los aspectos de la crisis ambiental global, resultado de
las complejas interacciones entre las personas y la naturaleza. Para la CMNUCC, el CC es
considerado “un cambio de clima atribuido directa o indirectamente a la actividad humana que
altera la composicion de la atmésfera mundial y que se suma a la variabilidad natural del clima
observada durante periodos de tiempo comparables” (1992, p. 3). Esto confirma que dicho
fendomeno es de origen antropogénico y esta afectando el sistema climatico terrestre y los
ecosistemas que habitan el planeta. Ademas, se observa una trazabilidad de sus efectos en los
diferentes ecosistemas.

Se sabe que este cambio en el clima se increment6 con el desarrollo tecnoldgico del siglo
XIX, causante de GEI; del mismo modo, la comunidad cientifica internacional lo reconoce como
un problema planetario que representa una amenaza existencial para la vida (Flores, 2017). De

hecho, el IPCC (2022) ha advertido sobre las consecuencias para la humanidad, los ecosistemas
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y la biodiversidad de superarse los limites de +1.5°C y 400 ppm de CO> respecto de los niveles
preindustriales.

El CC profundiza problematicas sociales como la pobreza y la desigualdad, en el sentido
de que afectara a las personas mas pobres y en condiciones de vulnerabilidad (COP 27, 2022).
Ademas, esta asociado con el incremento de enfermedades respiratorias y otras transmitidas por
vectores, asi como al desarrollo de trastornos emocionales por la incertidumbre que genera
debido a la imposibilidad de predecir qué eventos climaticos y/o meteorologicos se van a
presentar en el corto plazo y cuéles serian sus afectaciones (Pancorbo Jiménez, como se citd en
Nufiez Rodriguez, 2021 p.4).

Para hacer frente al CC, la comunidad internacional, representada en la ONU, se ha
propuesto comprometer a las naciones con el desarrollo responsable y la promocion de medidas
para atenuar y adaptarse a este fendmeno, como lo establece el Acuerdo de Paris (2015). En
coherencia con este compromiso, se aprobo en 2017 la “Declaracion de principios éticos en
relacion con el cambio climatico”, a fin de aportar a las naciones elementos axioldgicos que
aporten a la implementacion de politicas publicas para la adaptacion y mitigacion. Seglin Feltz
(2019, p. 9), dicha declaracion se fundamenta en seis principios, como lo ilustra la tabla 10.
Tabla 10

Etica del Cambio Climdtico

Principio Descripcion

Prevencion Implementar politicas responsables y eficaces, orientadas a la
reduccion de GEI y aumentar la resiliencia de las comunidades.

Precaucion Adoptar medidas que favorezcan la mitigacion y adaptacion, a
proposito de la situacion de vulnerabilidad que enfrenta la
humanidad.

Equidad y justicia Garantizar respuestas al CC que beneficien a la comunidad de la
vida en general.

Solidaridad Generar redes de apoyo para la atencion de grupos y paises mas
vulnerables.

Desarrollo sostenible Promover la exploracion de formas alternativas de desarrollo, que
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Principio Descripcion

garanticen la justicia social y ademas sean respetuosas, responsables
y justas con el medio ambiente.

Conocimientos cientificos y Fortalecer la conexion entre ciencia y politica para tomar decisiones
transparencia en la toma de informadas y adecuadas, considerando la prevencion del riesgo.
decisiones

Nota: informacion tomada y adaptada de Feltz (2019)

La aprobacion de estos principios deja en claro varios aspectos: en primer lugar, destaca
el compromiso ético de la humanidad para mitigar los efectos del CC y lograr la adaptacion de
los ecosistemas y las comunidades. En segundo lugar, estos principios se erigen como una
medida de justicia climatica hacia las poblaciones mas vulnerables y los ecosistemas mas
afectados por el fendmeno climatico. En tercer lugar, buscan comprometer a los gobiernos con la
implementacion de politicas que aceleren la transicion hacia el desarrollo sostenible, asi como a
la mitigacion y adaptacion al CC. Por ultimo, hacen un llamado a la accion, al instar a que no se
dilate el desarrollo de acciones a favor del clima.

En coherencia con lo anterior, esta investigacion considera la crisis ambiental derivada
del CC como un desafio a resolver por la sociedad del siglo XXI, el cual es de origen
antropogénico e impacta directamente la vida de cientos de jovenes que transitan la educacion
media. Por lo tanto, es una cuestion ética y de justicia climatica, posicionar en el centro del
curriculo la crisis climatica y las competencias para la adaptacion al CC (Heras Hernandez,
2016).

3.1.3. Curriculo

Como se ha afirmado en apartados anteriores, el curriculo tiene el potencial para generar

el cambio social que la crisis climatica demanda, ya que posibilita la concrecion de un proyecto

de formacion ciudadana ajustado a las pretensiones de la sociedad (Contreras-Domingo, 1994, p.
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230). Es decir, el curriculo no es neutro, esta matizado por las necesidades sociales, lo que lo
configura como un campo de estudio complejo, en el que estdn imbricadas no solo practicas
pedagogicas, didacticas y administrativas, sino también practicas politicas, sociales, econdmicas
y de control (Gimeno, 2012, p. 12).

En lo que sigue, se hara una aproximacion historica al concepto a partir de los diferentes
significados que este ha tenido a lo largo de su desarrollo. Para comenzar, Pratt (1994) y Barrow
y Milburn (1990) coinciden en que la palabra curriculo tiene su origen en el latin currere,
referido a correr, realizar un trayecto, seguir un plan (como se cité6 en Shao Wen Su, 2012, p. 2).
Sin embargo, los primeros usos del término se ubican en 1582 en Leiden y 1633 en Glasgow,
ligado a la reforma educativa calvinista que buscaba optimizar la formacion de sus predicadores,
referido a la estructura organizativa de los cursos ofrecidos en términos de contenidos, objetivos
y metodologias (Kemmis, 1993, p. 40).

A principios del siglo anterior, con la aparicion de la educacion masiva, surgié el
curriculo como area de estudio, abordando los desafios que se presentan en el entorno escolar
(Diaz Barriga, 2003, p. 5). Inicialmente se centrd en la ensefianza-aprendizaje, aunque su
desarrollo como campo de estudio ha permitido develar su papel como proposito formativo que
“hace posible la construccion de un determinado tipo de sujeto y con €l de un proyecto de
sociedad” (del Basto Sabogal & Ovalle Almanza, 2015, p. 115).

En consecuencia, es plausible afirmar que lo que se imparte y se adquiere en la escuela se
alinea con las demandas de la sociedad, al mismo tiempo que influye en la formacion de
individuos capaces de abordar dichas demandas. En este contexto, el curriculo desempefia un

papel vital.
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Como lo advierte Grundy (1998), el curriculo es parte de la cultura de una sociedad, es
decir, esta situado en un entorno social donde se llevan a cabo practicas que “suponen un
concepto de hombre y de mundo” (p. 22). Asi las cosas, el curriculo es el puente entre la
sociedad y la escuela a través del cual transitan contenidos, conocimientos, saberes y creencias
que la sociedad considera validos, necesarios y deseables.

En la literatura, se pueden encontrar diferentes clasificaciones de teorias curriculares que
develan las intenciones formativas de la sociedad, la funcion de la escuela, y el papel de los
participantes. Pinar (1989), por ejemplo, propone tres corrientes: tradicionalista, empirista
conceptual y reconceptualista (1989).

Grundy (1987), establece una relacion entre el desarrollo de las préacticas curriculares y
los intereses del conocimiento propuesto por Habermas, a fin de develar el interés cognitivo que
subyace a dichas practicas. Segun Habermas (2010), existen tres intereses cognitivos
fundamentales: técnicos, practicos y emancipatorios.

El interés técnico se relaciona con un interés instrumental, “regido por reglas técnicas
basadas en el saber empirico” (p. 169). En el ambito curricular, esta categoria se refleja en el
enfoque basado en objetivos, cuya eficacia depende del cumplimiento estricto de normas en
entornos controlados.

Por otro lado, el interés practico se orienta hacia la comprension del mundo desde la
subjetividad, basada en el “posible consenso de los actuantes en el marco de una
autocomprension transmitida” (p. 171). Un curriculo fundamentado en este interés promueve el
desarrollo de procesos significativos, en los que los estudiantes pueden actuar y tomar decisiones

en sus propios contextos.
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Finalmente, el interés emancipatorio se enfoca en la autorreflexion y a la autorrealizacion,
es decir, en la capacidad de las personas para asumir el control de sus vidas de manera autbnoma
y responsable. Este tipo de curriculo fomenta la autodeterminacion y el empoderamiento
personal, buscando que los estudiantes reflexionen criticamente y ejerzan un aprendizaje
transformador.

Hechas estas consideraciones, nos proponemos abordar el curriculo en su sentido
originario, como currere, “que en latin corresponde al verbo del sustantivo curriculum que
significa seguir un recorrido o programa, o en otras palabras hacer el curriculum, recorrerlo,
caminarlo, experimentarlo, vivirlo” (Pinar, 2016, p. 29). Pues, més all4 de ser un plan a
desarrollar, el curriculo implica accidn, proceso y experiencia.

Desde esta perspectiva, el curriculo es entendido como accidon, como el resultado de la
dindmica que se desarrolla gracias a la colaboracion de los distintos participantes del proceso
educativo (Stenhouse, 1991). Como plantea Wen-Su, “el curriculo se da en la interaccion entre
estudiantes, profesores, materiales y el contexto; funciona como un espejo que refleja las
creencias culturales, los valores sociales y politicos y la organizacion” (2012, p. 155).

Por lo anterior, el presente estudio se identifica con el concepto de curriculo desarrollado
por Stenhouse: “una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de un proposito
educativo, de forma tal que permanezca abierto a la discusion critica y pueda ser trasladado
definitivamente a la préctica” (1991, p. 29), lo que refuerza lo dicho hasta ahora: el curriculo no
es neutro; tiene una intencionalidad formativa que puede y debe ser discutida, ajustada y
realizada por el profesorado.

Asi las cosas, el papel del profesorado en la ejecucion del curriculo es fundamental, pues

son estos los encargados de llevar a la practica una propuesta educativa. Es decir, son estos
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quienes, en ultima instancia, toman decisiones sobre el curriculo: contenidos, metodologias y
evaluacion. La efectividad de la implementacion depende, en gran medida, del juicio critico de
los profesores; por eso, para Stenhouse, el curriculo es ademas una oportunidad de aprendizaje
para estos, en la medida en que les permite desarrollar sus propias ideas y llevarlas a la practica
(Contreras Domingo, 1994, p. 202).

En cuanto al proposito de la investigacion, esta postura favorece el andlisis sobre el papel
del profesorado en la inclusion de las competencias para la adaptacion al CC en el curriculo de la
educacion media, habida cuenta de que es en las aulas donde el curriculo se hace real.

En consonancia con Gimeno Sacristan (2012, p. 37), se puede argumentar que el
curriculo se convierte en un proceso en evolucion una vez que los docentes lo interpretan y lo
adoptan en su ensefianza, como muestra la figura 8.

Figura 8

El curriculo como proceso y praxis

Curriculo Oficial
Prescrito y establecido

Curriculo evaluado ; L
Curriculo Diseiiado

Resultados de Interpretado por el
aprendizaje profesor
comprobables
Curriculo en Accién Curriculo Realizado
Efectos reales de la A través de practicas
practica en los concretas en contextos
estudiantes reales

Nota: la figura presenta el curriculo como préctica. Informacion tomada y adaptada de

Gimeno Sacristan, (2012).
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Esta figura aclara el proceso de desarrollo del curriculo como algo que inicia como un
plan y termina convirtiéndose en experiencias de aprendizaje enriquecidas por la labor y
experiencia docente. Sin embargo, son los dos ultimos momentos del proceso los que dan cuenta
del potencial del curriculo para lograr aprendizajes que se transfieran a situaciones de la vida
cotidiana (Gimeno, 2012, p. 38).

De acuerdo con lo anterior, el curriculo se encarna a través de las experiencias de
aprendizaje; se trata, pues, de una narrativa autobiografica (Pinar, 2016), a través de la cual el
conocimiento escolar aporta significado y relevancia a las experiencias cotidianas.

Esta perspectiva complejiza la comprension del curriculo. Al respecto, Pinar (2016) se
refiere a este como una “conversacion compleja” en la que todos los participantes de la
formacion escolar se involucran. Para los estudiantes, esta perspectiva debe permitirles
“encontrarse a si mismos y encontrar también el mundo en que habitan (y al mundo que habita
en ellos) por medio del conocimiento, la cultura popular, y toda su experiencia vivida” (p. 39).

A través del método currere, Pinar y Grumet (1976), se proponen revelar la forma como
se construye la experiencia subjetiva y como, a partir de esta, se puede transformar la realidad
personal, social y politica (Garcia Garduio, 2016, p. 31). Para tal efecto, establecen cuatro fases:
la regresiva, que implica volver a experiencias significativas del pasado -un libro, una situacion,
un aprendizaje-; la progresiva, que estd asociada al futuro que se quiere vivir en lo personal, lo
social y lo politico; en la fase analitica se integran estos textos y experiencias para comprender el
presente; por ultimo, en la fase sintética se dota de sentido y significado el presente, por lo tanto,

todo cuanto se hace.
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Agregando a lo anterior, Pinar considera que los procesos de reconstruccion de lo social
son posibles a partir del conocimiento de la propia subjetividad (2016, p. 30). Como se ve,
cualquier cambio que se pretenda en la sociedad debe iniciar en el individuo. Es asi como la
teoria de Pinar encuentra resonancia en esta apuesta investigativa, en la medida en que
favorecera la comprension sobre la forma en que el curriculo de la educacion media desarrolla
las competencias para la adaptacion al CC.

3.1.4. Educacion Ambiental

La Educacion Ambiental surge como una categoria fundamental debido a su importancia
en la consolidacion de la conciencia de cuidado de la naturaleza, asi como en la adquisicion de
conocimientos, valores, habilidades y competencias para actuar a titulo personal o colectivo en la
solucidn de cuestiones ambientales, como las derivadas por el CC (Congreso de Thilisi, como se
cit6 en De la Rosa Calderén & Contreras Pantoja, 2017, p. 475).

La Educacion Ambiental tiene mas de cincuenta afios y representa la buisqueda de salidas
a una crisis producida por un modelo de desarrollo predatorio. Esta preocupacion ha motivado el
desarrollo de cumbres (Estocolmo, 1972; Rio de Janeiro, 1992; Johannesburgo, 2002; Rio +20,
2012; Nueva York, 2015), programas, como el Programa de las Naciones Unidas para el Medio
Ambiente (PNUMA), conferencias internacionales (Nairobi, 1976; Tbilisi, 1977; Mosct, 1987;
Tesalonica, 1997), seminarios, protocolos, acuerdos, congresos, investigaciones y la elaboracion
de politicas publicas. Aun asi, la humanidad no ha avanzado hacia la solucion de una crisis cada
vez mas compleja.

Siguiendo a Caride y Meira Cartea (2020), desde sus origenes, la Educacion Ambiental
“ha insistido en que reconciliar la vida humana con los ecosistemas, manteniendo su equilibrio,

es una condicion sine qua non para cualquier desarrollo humano que se pretenda sostenible, justo
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y equitativo” (p. 26); esta propuesta cuestiona el modelo antropocéntrico que ha predominado en
la sociedad desde la modernidad (Capra, 1992), y propone la transicion hacia modelos
biocéntricos que prioricen el respeto por la vida.

En la mayoria de los paises, la Educacion Ambiental es fundamental en la formacion
integral de la ciudadania. Para que asi sea, se han establecido y ejecutado politicas ptblicas
educativas destinadas a fomentar y facilitar la integracion de la Educacion Ambiental en todos
los &mbitos de la educacion. Estas politicas se centran en procesos interdisciplinarios tendientes a
incorporar la dimension ambiental en el curriculo desde una perspectiva méas holistica, que
integre en su abordaje todas las dimensiones de la crisis ambiental (UNESCO, 1980 como se
citd en Pérez Diez, 2022).

Pese a lo anterior, algunos autores hablan del fracaso de la Educacion Ambiental para
resolver la crisis ambiental o al menos para iniciar el transito hacia otro tipo de relacion con la
naturaleza, como plantea Gutiérrez Bastida (2019). Esta percepcion se debe a que los desafios
ambientales no solo tienden a aumentar, sino que también son cada vez mas complejos, debido a
un modelo de desarrollo que ha demostrado ser nocivo para la vida a nivel planetario.

Precisamente en 1987, el Informe Brundtland alert6 sobre los peligros del modelo de
desarrollo actual y propuso el transito hacia modelos sostenibles, entendiendo la sostenibilidad
como un proceso mediante el cual la sociedad satisface sus necesidades sin comprometer los
recursos para que las generaciones por venir puedan satisfacer las suyas. Todo esto debe lograrse
sin generar mas afectaciones al medio ambiente y sin limitar las posibilidades de desarrollo a los
paises mas pobres (Novo, 2006). En consecuencia, la Educacion Ambiental dio un giro hacia la

Educacion para el Desarrollo Sostenible, como asegura Maestre Villazon (2023, p. 34)



108

En Colombia, la historia de la Educacion Ambiental se remonta a la década de 1970,
enmarcada en la Declaracion de Estocolmo, que establece los principios fundamentales para la
preservacion y mejora del ambiente. Aunque el Codigo Nacional de Recursos Naturales
Renovables y de Proteccion del Medio Ambiente propone estrategias para su desarrollo, no la
menciona explicitamente.

La Constitucion Politica de 1991 establecio un precedente para su implementacion, pues
en la Carta Magna, “el desarrollo sostenible y la Educacion Ambiental, quedaron definidas como
derechos, deberes y propositos del Estado” (Orduz Quijano, 2014). En coherencia con lo
anterior, se crean el Ministerio de Ambiente y el Sistema Nacional Ambiental (SINA), para
desarrollar la politica publica ambiental de manera articulada.

Con la Ley General de Educacion 115 de 1994, se precisan acciones para la
implementacion de la Educacion Ambiental en la educacion formal; entre los fines de la
educacion, la mencionada ley establece:

Lograr una conciencia de conservacion, proteccion y mejoramiento del ambiente, la

calidad de la vida, el uso racional de los recursos naturales y la prevencion de desastres

dentro de una cultura ecolodgica, del riesgo y la defensa del patrimonio cultural de la

Nacion. (Articulo 5, numeral 10, Ley 115 de 1994)

Asimismo, la Ley 115 de 1994 faculta a las instituciones para que desarrollen el curriculo
a partir de las necesidades del contexto; en este sentido, se les otorga autonomia para que, a
través del PEI, adapten el curriculo oficial a las particularidades de las comunidades y los
territorios.

Para dar cumplimiento a lo anterior, se promulg6 el Decreto 1743 de 1994, por el cual se

fundamenta el Proyecto Ambiental Escolar (en adelante PRAE) y se establecen criterios para que
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las instituciones educativas implementen la Educaciéon Ambiental. Este acto administrativo
marco un hito para el desarrollo de la Educacion Ambiental por varias razones: primero,
representd un avance en la construccion de un marco normativo para su desarrollo; segundo,
establecio que su implementacion fuera de manera interdisciplinar con el propoésito de dar
solucidn a problemas ambientales del contexto; tercero, propuso su desarrollo a través de
procesos participativos a fin de involucrar a las comunidades y el territorio; por ultimo, propuso
formacidn continua del profesorado para mejorar la ejecucion de los PRAE.

Simultaneamente, el MEN y MADS avanzaron en la formulacion de lineamientos para la
Politica de Educacion Ambiental a través del documento denominado “Cultura para la paz, hacia
una politica de educacion ambiental”. Este esfuerzo tenia como propdsito contribuir a la creacion
de un proyecto social colectivo fundamentado en la cultura ambiental, que promueva el
reconocimiento de la diversidad, la solidaridad, la igualdad y la paz (PNEA, 2002).

En 2002 se definieron los marcos teoricos y contextuales para el desarrollo de la
Educacion Ambiental con la Politica Nacional de Educaciéon Ambiental (en adelante, PNEA).
Entre los avances de la PNEA se destacan: primero, la inclusion de la Educacion Ambiental
como elemento transversal del curriculo de la educacion formal; segundo, plantea su abordaje
desde una mirada sistémica, lo que implica el desarrollo de procesos de investigacion para el
tratamiento de problemas ambientales del contexto; tercero, propone educacion y formacion para
la ciudadania a fin de consolidar una cultura ambiental; cuarto, reconoce la necesidad de formar
al profesorado como dinamizadores ambientales; por tltimo, propone que se fortalezca la
investigacion en temas ambientales como los generados por los efectos del CC.

En 2012 se promulg6 la Ley 1549, que institucionaliza la PNEA y la hace efectiva en el

desarrollo territorial. Para cumplir este proposito, se encargd tanto al MEN como al MADS su
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implementacion e inst6 a las Entidades Territoriales y a las Corporaciones Autdbnomas
Regionales a incluir la Educacion Ambiental como parte de su plan de desarrollo. Al sector
educativo se le encargo6 su implementacion a través de los PRAE, insistiendo en que, mediante la
transversalidad, se deben abordar situaciones ambientales que afecten los contextos locales, entre
los cuales se mencionan los efectos producidos por el CC.

Es evidente el compromiso del pais en la consolidacion de una cultura ambiental; sin
embargo, como plantea Orduz Quijano (2021), esta normativa no logra articularse con la
educacion formal, pues desde el sector educativo no se han definido las estrategias
administrativas y financieras para que la Educacion Ambiental sea acogida y respaldada con la
significancia pedagogica y curricular que requiere para alcanzar sus fines.

En esta investigacion, la Educacion Ambiental se concibe como una estrategia de
formacion orientada a potenciar las habilidades de las personas para resolver retos ambientales.
Desde una perspectiva biocéntrica, se enfatiza la interconexion, interdependencia y el respeto por
la vida, con el propdsito de generar conciencia, ampliar conocimientos, moldear actitudes y
cultivar valores para actuar ética y responsablemente en su solucion de problemas ambientales.
Esta comprension de la Educacion Ambiental reconoce que la humanidad es parte intrinseca del
entramado de la vida y posee la capacidad para encontrar soluciones adaptativas a la crisis
ambiental generada por el CC.

3.1.5. Educacion media

En el contexto nacional, la educacion esta organizada en niveles, y la educacion media
ocupa una posicion crucial al definir el transito hacia la educacion superior. Conforme a la Ley
General de Educacion 115 de 1994, en este ciclo se afianzan conocimientos, conceptos y valores

que son fundamentales para la transicion hacia la educacion universitaria y el mundo del trabajo.
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Dentro del sistema educativo colombiano, la educacion media se limita a los grados
décimo y undécimo, distinguiéndola de otros paises latinoamericanos. Estas particularidades
acentuan las disparidades en el aprendizaje y la cobertura a nivel de este ciclo (Gémez Campo,
Diaz Rios, & Celis Giraldo, 2009, p. 24).

En la figura 9, se presentan las funciones sociales y educativas de la educacion media

para una poblacién que esta en transicion a la vida adulta.

Figura 9

Funciones sociales y educativas de la educacion media

Formar para
egjercer la
ciudadania

Preparar para el Adquirir
mundo del capacidades
trabajo intelectuales
Funciones
de la EM
Preparar para la Explorar
educacion intereses y
superior aptitudes

Nota: la figura integra las funciones educativas establecidas para el nivel medio. Fuente:

Gomez, Diaz y Celis (2009).

En coherencia con lo anterior, el ciclo de la media representa mucho mas que el puente
hacia trayectorias educativas u ocupacionales; este nivel atiende a personas en una etapa

compleja de la vida, como es la adolescencia, en la que, ademas de adquirir aprendizajes para la
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vida y definir trayectorias de vida, también se construyen identidades, se dota de sentido la
experiencia propia y se sientan las bases de una ciudadania activa (UNESCO, 2019).

En Colombia, la concepcion predominante acerca de la educacion media se centra en su
utilidad como trampolin hacia la educacion superior. Segiin Gémez, Diaz y Celis (2009), esto se
traduce en un enfoque mas orientado hacia la preparacion académica para obtener buenos
resultados en las pruebas SABER 11°y acceder a la universidad (p. 39), en lugar de centrarse en
cultivar destrezas, aptitudes y vivencias de aprendizaje para enfrentar escenarios y situaciones
inciertas como las generadas por el CC.

En 2016, la OCDE desarroll6 una investigacion sobre los avances de la educacion en
Colombia con miras al cumplimiento de la Agenda 2030. Si bien para la educacion media
encuentra avances significativos en términos de gratuidad, acceso y financiacion, también
reconoce dificultades en cuanto a cobertura, permanencia y calidad que deben ser resueltas a fin
de ofrecer mejores oportunidades de formacion a una poblacion que, en el corto plazo, debera
tomar decisiones frente al CC.

Como consecuencia de lo anterior, se sugiere realizar un proceso de modernizacion para
este nivel que garantice calidad, acceso, permanencia y buenos resultados a través del
fortalecimiento de competencias mediante practicas de aula que incluyan las pedagogias activas
y que, ademads, tengan en cuenta los intereses, aptitudes y necesidades de aprendizaje de
adolescentes y jovenes (OCDE, 2016, p. 221).

3.2. Categorias de analisis
3.2.1. Didalogo entre el curriculo de la educacion media y el enfoque por competencias
A partir de este enfoque, se busca la transferencia de conocimientos hacia la resolucién

de situaciones concretas, como propone Gimeno Sacristan (2011, p. 11). En este sentido, las
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competencias estan estrechamente vinculadas con los contenidos, los cuales, a su vez, configuran
el curriculo escolar, otorgandole funcionalidad a lo aprendido.

Pérez Gomez (2011) reconoce que las competencias no se pueden concebir al margen de
los contenidos, pues estos regulan el curriculo; tampoco pueden asumirse como un contenido
adicional, sino mas bien como “el marco de referencia para seleccionar los contenidos en virtud
de su posible utilidad y su potencia para ayudar a entender la complejidad del mundo real” (p.
88). Desde esta perspectiva, tanto los contenidos como las competencias, como elementos
integrados del curriculo, apuntan al desarrollo de aprendizajes utiles que faciliten la comprension
del mundo y la resolucion de situaciones problematicas.

Siguiendo a Pérez Gémez (2011, p. 88), para que el curriculo favorezca el desarrollo de
competencias debe cumplir con unas caracteristicas minimas, como las que se presentan a
continuacion:

o Integrar el saber, saber ser y el saber hacer.

e Asumir el curriculo oficial como una guia para contextualizar y priorizar aprendizajes.

e Promover el desarrollo de habilidades cognitivas avanzadas.

e Ajustar el curriculo a los requerimientos de aprendizaje de la comunidad estudiantil.

e Diseiiar el plan de estudios de manera lo suficientemente adaptable como para que los
estudiantes puedan incorporar sus propios interrogantes y desafios.

e Poner al estudiantado ante situaciones de desafio a fin de que desarrollen habilidades para
buscar informacion en funcion de sus necesidades.

Entonces, se podria afirmar que una caracteristica distintiva del enfoque curricular por
competencias es su énfasis en el aprendizaje y la aplicacion de saberes para dar solucion a

situaciones cotidianas, como sugiere Lopez Rupérez (2020, p. 64). Asimismo, este autor admite
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que la adquisicion de competencias estd estrechamente vinculada a los contenidos y los
aprendizajes en los que se fundamentan. Ahora bien, desde esta perspectiva, las competencias
para la adaptacion deben estar asociadas a contenidos y aprendizajes especificos sobre el CC so
pena de resultar inviables.

Para Lopez Rupérez, el enfoque curricular por competencias representa un desafio para el
proceso educativo, pues implica hacer uso de estrategias de aprendizaje mas efectivas, “capaces
de llevar a todos los escolares a ese escalon superior en el uso del conocimiento” (2020, p. 64).

Siguiendo con Lopez Rupérez, uno de los aspectos fundamentales del enfoque por
competencias es la emergencia del aprendizaje profundo, entendido este como “aquel que
promueve en la mente del sujeto una representacion profunda del conocimiento; representacion
que se caracteriza tanto por su riqueza semantica, como por su aplicabilidad” (2020, p. 70).

Seglin el National Research Council (2012), lograr el aprendizaje profundo depende de la
capacidad del curriculo para poner en el centro del proceso educativo la transferibilidad de lo
aprendido a situaciones y contextos concretos.

Por su parte, Perilla Granados (2018, p. 51) considera que el curriculo por competencias
se estructura a partir de tres elementos fundamentales: conocimientos, capacidades y valores.
Desde su punto de vista, esta conexion no solo moldea el curriculo, sino que también asegura su
relevancia, utilidad y robustez al momento de transferir los aprendizajes, como se aprecia en la

figura 10.
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Figura 10

Elementos del curriculo por competencias
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Nota: la figura articula los elementos de un enfoque curricular por competencias. Fuente:

Perilla Granados (2018)

Los postulados de Perilla Granados encuentran su fundamento en Perrenoud (2009, p.
51), quien plantea que el enfoque por competencias facilita la transferencia de aprendizajes para
afrontar dificultades, ejecutar proyectos y tomar decisiones sobre el futuro. En consecuencia,
Perrenoud sugiere un enfoque curricular en el cual los contenidos y conocimientos se vinculen a
problemas o situaciones concretas que requieran la aplicacion de estos conocimientos.

Sin embargo, segun Perrenoud (2009), existen limitantes para que se implemente
efectivamente este enfoque en el curriculo, y estas limitaciones estan asociadas principalmente al
profesorado. En ultima instancia, son ellos quienes llevan a cabo su desarrollo, ya que sobre ellos
recae la responsabilidad de instituir la clase como lugar de investigacion y construccion del
conocimiento. Ademads, son los docentes quienes proporcionan las claves necesarias para que el
estudiantado encuentre sentido a los saberes aprendidos.

De lo anterior se puede inferir que las competencias para la adaptacion al CC en la
educacion media estan vinculadas necesariamente a contenidos, habilidades y actitudes que el
profesorado ha plasmado en el curriculo. Sin embargo, como plantean Gimeno Sacristan (2012)

y Pinar (2016), el potencial del curriculo se hace evidente en su desarrollo, cuando se convierte
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en acciones de aprendizaje concretas que permiten encontrar sentido y dotar de significado los
aprendizajes escolares. Es decir, no se trata de acumular conocimientos inconexos, sino de saber
utilizarlos de manera flexible, asertiva y critica en situaciones y contextos retadores, como la
crisis climatica que atraviesa el planeta.
3.2.2 Marco epistemologico de las competencias para la adaptacion al CC

Las competencias para la adaptacion al CC son una necesidad sentida en una sociedad
que debe aprender a desenvolverse en contextos inciertos como consecuencia de la crisis
ambiental ocasionada por el CC. Precisamente, desde 1992 la CMNUCC ha insistido en que los
gobiernos desarrollen procesos de educacion y formacion de la ciudadania que les permita
adaptarse a sus efectos; aspectos que han sido reforzados con la COP 21 (2015), al instar a los
gobiernos participantes a “cooperar en la adopcion de medidas que correspondan para mejorar la
educacion, la formacion y la sensibilizacion del publico y el acceso publico a la informacion
sobre el CC”.

En este sentido, el pais ha adoptado las politicas y orientaciones internacionales con el
proposito de fortalecer la estrategia de educacion en CC, conforme a lo establecido en el articulo
6° de la CMNUCC. En este empefio, se ha contado con el liderazgo de instituciones como el

IDEAM, el MADS y el DPN, como se muestra en la figura 11.
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Figura 11

Normativa para fortalecer la Estrategia de Educacion en CC.
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Con la Ley 164 de 1994, el pais adopta la CMNUCC y asume compromisos frente a la
implementacion de medidas orientadas a educar, formar y sensibilizar a la ciudadania en cuanto
al CC. Los avances relacionados con este compromiso son presentados a través de
Comunicaciones Nacionales sobre el CC elaboradas por el IDEAM. Hasta ahora, el pais ha
presentado tres Comunicaciones: en 2001, 2009 y 2016, consolidando el inventario de GEI,
como parte de los avances en mitigacion, y los programas de formacion y participacion
ciudadana, asi como la cooperacion y formacion cientifica como avances en materia de
adaptacion.

De manera similar, en los afios 2015 y 2020, el MADS present6 las Contribuciones
Determinadas a Nivel Nacional (NDC por sus siglas en inglés), expresando el compromiso
asumido por el pais para mitigar los efectos del CC. La NDC de 2020 reconoce que el fendmeno
climatico agudiza la pobreza y las desigualdades, por lo que propone incluir el CC en el curriculo
desde una perspectiva de derechos humanos, diferencial de género e intergeneracional, con el
proposito de consolidar una cultura ambiental en la ciudadania.

Por otro lado, es destacable que tanto el PNACC y la PNCC, proponen la inclusion del
CC en los curriculos a través de la Educacion Ambiental y los PRAE. Es decir, no se propone
crear una nueva asignatura, tampoco se vislumbra que su abordaje se haga desde las Ciencias
Naturales o las Ciencias Sociales. Se espera que, a través del desarrollo de los PRAE, la
ciudadania logre consolidar la cultura ambiental y adquirir las competencias necesarias para la
adaptacion.

Justamente, los esfuerzos orientados a implementar los acuerdos internacionales sobre el

CC apuntan al desarrollo de acciones para el empoderamiento climatico, como se establecio en la
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COP 22 (2016). A través de esta iniciativa, se busca que las personas adquieran las habilidades
necesarias a través de la educacion para hacer frente y reducir los impactos del CC.

La Unién Europea (en adelante UE) esta trabajando en el desarrollo de competencias para
actuar frente al CC a fin de “favorecer la emergencia de una ciudadania consciente, activa,
competente y corresponsable con las necesidades y urgentes transiciones ecoldgicas y sociales en
dialogo directo con la politica ptblica en CC” (Comision Europea & Herrero, 2022, p. 12). En
este sentido, plantean tres dimensiones de una competencia climatica general que abarque el
conocimiento (saber), las habilidades practicas (hacer) y las actitudes (ser), como se ilustra en la

tabla 11.
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Competencias para la adaptacion al CC
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Competencia

Dimension

Saber

Saber ser

Saber hacer

Prevision y
pensamiento a

Reconocer los limites del planeta, la
imposibilidad de un crecimiento

Reflexionar sobre el planeta que
recibiran las futuras generaciones.

Adoptar nuevos comportamientos en
funcion de los procesos de

futuro economico ilimitado y la complejidad adaptacion y mitigacion al CC.
de los procesos de la vida. Considerar cambios en estilos de vida
y patrones de consumo coherentes con
Reconocer la dimension social y el CC.
politica de la crisis climatica.
Pensamiento Conocer aspectos basicos sobre la Concienciar sobre las desigualdades Analizar las relaciones sociales y
critico ciencia del clima. que se agudizan con el CC. econdmicas en clave de justicia, al
Establecer estrategias de adaptaciony ~ Reflexionar sobre el impacto de margen del modelo propuesto por
mitigacion de la crisis climatica en acciones cotidianas sobre la naturaleza. occidente.
relacion con el contexto. Reconocer los derechos de las
comunidades indigenas que atesoran
cosmovisiones respetuosas con la
Tierra.
Pensamiento Comprender que problemas Reconocer la pertenencia de la especie  Aportar a la solucion de necesidades
sistémico ambientales como el CC deben a la comunidad de la vida, asi como su  de la comunidad en relacion con los
abordarse de forma holistica. eco-dependencia. oL efectos del CC.
Reconocer el principio biocéntrico,
segun el cual la humanidad es una
fibra mas en el entramado de la vida.
Reconocer los efectos del CC en lo
local, regional, nacional y global.
Toma de Valorar los conocimientos, saberes y  Participar y promover el desarrollo de  Aportar a la solucion de problemas
decisiones practicas locales y ancestrales, en acciones orientadas a la prevencion de  generados por el CC en su
participativa especial la de los pueblos originarios  los efectos del CC. comunidad.

y culturas campesinas.
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Competencia Dimensién
Saber Saber ser Saber hacer
Trabajo en equipo ~ Conocer los conflictos generados por ~ Promover relaciones sociales desde lo  stPromover alianzas con diferentes
el CC desde la perspectiva de género, comunitario y los espacios organizaciones sociales en la
intercultural e intergeneracional. compartidos para facilitar el acceso de  solucion de problemas generados por
recursos y soluciones a cuestiones el CC.
climaticas.

Nota: la tabla articula las competencias para la adaptacion al cambio climatico con las dimensiones del saber, saber hacer y

saber ser. Informacion tomada y adaptada de Lyth (2012), y Comision Europea y Herrero (2022).
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En coherencia con lo anterior, la comunidad internacional, representada en la ONU,
convoca a la educacion como la principal herramienta para reducir los impactos del CC y
avanzar en la adquisicion de competencias para la adaptacion. Sin embargo, se reconoce que aiin
no se han definido los contenidos, habilidades y destrezas que orienten al sistema educativo
hacia ese propdsito. Ademas, se plantea que este proceso debe articularse con los saberes
ambientales y la educacion para la sostenibilidad, ya que estos “nacen de una ética y una
epistemologia en la que se funden conocimientos, se proyectan valores y se transfieren saberes”
(Comision Europea & Herrero, 2022, p. 15).

Aunque se ha discutido previamente del tema, todavia no se ha definido un marco
epistemologico solido para las competencias para la adaptacion al CC; esto significa que, aunque
se reconoce su enfoque en la accion y su integracion de las dimensiones cognitivas,
procedimentales y actitudinales, estas atin no han sido debidamente incorporadas al discurso
teorico de la educacion y la Educacion Ambiental, asi lo advierten Mora Penagos y Guerrero
(2022, p. 304). Esto se debe a que esta ultima sentod sus bases tedricas en las décadas de 1970 y
1980, cuando la tendencia era hacia la alfabetizacion ambiental y no se avizoraba la complejidad
del CC como un fendmeno multidimensional (Jorgenson, Stephens, & White, 2019). Por lo
anterior, se hace necesario, en primera instancia, superar la tendencia academicista del curriculo
que privilegia el saber conocer sobre el saber hacer y saber ser.

De otro lado, Gonzalez Gaudiano y Meira Cartea (2020), proponen que estas
competencias deben orientarse a la resolucion de problemas con una perspectiva centrada en la
adaptacion para el cambio; consideran que integrar las competencias para la adaptacion al CC en
el plan de estudios puede servir como un catalizador para transformar la cultura de la sociedad y

forjar un futuro mas sostenible.
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Avanzar en la adquisicién de competencias para la adaptacion al CC es un imperativo
para la sociedad y la educacion del siglo XXI. Si bien esto implica resignificar los curriculos,
también se constituyen en un reto para el profesorado, pues en ultimas seran ellos quienes deben
procurar aprendizajes significativos que redunden en acciones concretas para resolver los retos
que plantea el CC (Gonzalez Gaudiano & Meira Cartea, 2020, p. 158).

3.2.3. Encuentro entre el curriculo de la Educacion Media y las competencias para la
adaptacion al CC

La integracion de las competencias para la adaptacion al CC en el curriculo es una tarea
pendiente, como plantean Gonzélez, Meira y Gutiérrez (2020). Aunque a nivel mundial se han
desarrollado iniciativas para educar en la complejidad de la emergencia climéatica, aun no se
evidencian avances significativos en términos de adaptacion y mitigacion al CC.

Como plantean Jones y Carter (2021), la principal dificultad para educar sobre el CC
radica en que este no tiene un lugar en el curriculo que permita al profesorado ampliar y
fortalecer su ensefianza (como se citd en Trendell Nation & Feldman, 2021, p. 493)

Lo que se ha podido evidenciar es que la inclusion de las competencias para la adaptacion
al CC en el curriculo es disruptiva frente a la vision técnica, academicista tradicional que se
enfoca exclusivamente en alcanzar metas y contenidos. En contraposicion, las competencias para
la adaptacion al CC tienen como objetivo abordar de manera critica los problemas ecoldgicos y
asegurar la preservacion de los ecosistemas (Gonzalez Gaudiano, Meira Cartea, & Gutiérrez
Pérez, 2020, p. 861).

Ahora bien, el desarrollo de competencias para la adaptacion al CC en el curriculo
plantea desafios epistemologicos que implican su abordaje como fendmeno multidimensional y

situado. En este sentido, se hace necesario un curriculo orientado a la accion, que “cultive la
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relevancia y la significacion personal en el alumnado para asumir responsabilidades personales y
colectivas ante el CC, resolver las vulnerabilidades a las que estan expuestos, al tiempo que
genere el compromiso, la implicacion y la participacion en soluciones” (Garcia Vinuesa, Meira
Cartea, Caride Gémez, & Bachiorri, 2022, p. 42)

A fin de orientar la implementacion del enfoque basado en competencias, el MEN ha
generado varios documentos que demarcan el camino hacia su desarrollo. Estos documentos
incluyen orientaciones para todas las areas; sin embargo, como indican Goémez y Velasco (2017,
parrafo 2):

estos documentos presentan un alto grado de complejidad, por lo que no es posible

afirmar que todos los profesores e instituciones colombianos puedan comprender su

contenido, interpretarlo y llevarlo a la practica con el propdsito de contribuir con el
aprendizaje de los estudiantes.

Por lo tanto, llevar a cabo el enfoque por competencias en el aula depende de las
habilidades, conocimientos y competencias del profesorado para integrarlo a sus practicas de
aula, lo que genera otra tension para el curriculo de la educacion media.

Lo anterior coincide con lo planteado por Gimeno Sacristan (2012), cuando reconoce la
labor mediadora del profesorado en el desarrollo del curriculo, al decir que son estos “los
auténticos traductores del curriculo como proyecto y texto plasmado en practicas concretas” (p.
37). Ahora bien, en el ambito colombiano, la responsabilidad de implementar este enfoque recae
en los docentes, por lo tanto, resulta esencial examinar la manera en que se realiza, a pesar de
que hay evidencias que sugieren que “la ensefianza de la media sigue enfocada en la
memorizacion como forma de transmitir conocimientos” (OCDE, 2016, p. 235), lo que implica

que, en la practica, lo que se aprende no se traduce en la resolucion efectiva de sucesos del dia a
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dia. Por otra parte, seglin los datos arrojados por los test del “Programa para la Evaluacion
Internacional de Estudiantes de la OCDE” (PISA, 2018), el 74% de los jévenes colombianos que
ingresan a la educacién media tienen un nivel de competencia por debajo del considerado
minimo necesario para lograr una participacion completa en el sector socioecondémico (OCDE,
2016). Esta situacion no cambia mucho en el curso de la media, pues de acuerdo con los
resultados de la prueba SABER 11-2022, el 45% de los jovenes evaluados no han desarrollado
competencias basicas, cientificas ni ciudadanas (ICFES, 2022).

Para el analisis del enfoque por competencias en la educacion media es necesario hacer
un abordaje desde los lineamientos curriculares, pero también desde las practicas docentes, pues
es en este contexto donde se concreta el curriculo.

Los elementos abordados en el marco tedrico dan luces sobre los aportes y posibilidades
del curriculo de la educacion media para la adquisicion de competencias para la adaptacion al
CC en el contexto de esta investigacion. En este sentido, son varios los elementos a tener en
cuenta: en primer lugar, se reconoce el potencial del curriculo para desarrollar competencias para
la adaptacion. Sin embargo, el curriculo per se no es suficiente. Su potencial radica en la
capacidad del profesorado para llevarlo a la practica, para encarnarlo en experiencias de
aprendizaje valiosas para sus estudiantes.

Ahora bien, estas capacidades del profesorado estan relacionadas también con el marco
epistemologico que subyace a su practica: los contenidos y practicas que selecciona, la forma en
que evalua, las metodologias que usa, sus conocimientos, creencias y valores; es decir, el
desarrollo del curriculo de la educacion media depende en gran medida del profesorado.

En esta linea, para que los jovenes que cursan la educaciéon media adquieran

competencias para la adaptacion al CC, es preciso que en el curriculo estén incorporados los
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contenidos del CC y que los profesores tengan las capacidades y los conocimientos para
desarrollarlos en el aula a fin de generar experiencias de aprendizaje que promuevan la
transferencia de estos conocimientos a situaciones concretas producidas por el CC. Asi las cosas,
a la hora de desarrollar estas competencias se ponen en tension los contenidos del CC, las
habilidades, conocimientos y capacidades del profesorado, y el contexto al cual se van a
transferir dichos conocimientos.

En el ambito nacional, por ejemplo, el hecho de que esté reglamentado el enfoque por
competencias, no garantiza que todos los profesores lo hayan adoptado en sus practicas de aula.
Esto se refleja en los resultados de las pruebas PISA de 2022, que muestran un rezago de los
jovenes colombianos en comparacion con sus pares de los paises de la OCDE en competencias
lectoras y cientificas. Por ejemplo, mientras el promedio de la OCDE en competencias lectoras
es de 476 puntos, Colombia alcanza solo 409. En ciencias, el promedio de la OCDE es de 485
puntos, en contraste con los 411 puntos obtenidos por Colombia (MEN, 2023).

Implementar el enfoque por competencias contribuye a la adquisicién de competencias
para la adaptacion al CC; no obstante, se requiere capacitacion docente para que se haga efectiva.

Hoy mas que nunca es muy relevante la funcion del profesorado en el desarrollo del curriculo.
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Capitulo 4. Ruta Metodologica

En lo que sigue, se aborda el componente metodoldgico a través del cual se respondio a la
pregunta de investigacion y objetivos propuestos. La investigacion se enmarc6 en el paradigma
critico-social a fin de analizar el desarrollo de las competencias para la adaptacion al CC en el
curriculo de la educacién media y, asi, comprender como se abordan estas competencias,
especialmente en el nivel meso de planificacion curricular en instituciones educativas oficiales
ubicadas en las provincias bafiadas por el Magdalena en Cundinamarca.

4.1. Paradigma

Se optd por el paradigma socio-critico, pues, de acuerdo con Santamaria Rodriguez
(2019), bajo esta mirada se busca “generar procesos de concientizacion en el orden econdmico,
social y politico, asi como empoderar a los sujetos para la transformacion de la sociedad” (p. 2).
Esto resulta pertinente para el abordaje del curriculo como elemento cultural que podria aportar a
la comprension del CC como fendmeno multidimensional y al desarrollo de las competencias
para la adaptacion en jovenes que cursan la educacion media.

Para Carbonell (2015, p. 74), el paradigma socio-critico transita entre la critica y la
posibilidad, pues se centra en el analisis de las relaciones de poder que operan en la estructura
social y todas las tensiones y contradicciones que genera. Ademads, posibilita la mediacion y la
accion humana para potenciar experiencias alternativas orientadas a la transformacion y a la
emancipacion social, con el foco siempre puesto en las comunidades mas vulnerables. Puede
decirse, entonces, que este paradigma se enfoca en la critica social con caracter autorreflexivo a
fin de lograr la autonomia racional y liberadora de la persona, lo que resulta necesario a la hora

de abordar un curriculo con miras a la adquisicion de competencias para la adaptacion.
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Siguiendo a McLaren y Kincheloe (2008), bajo este paradigma es posible “comprender
la complicada relacion que se da entre el extenso dominio socio-politico y la vida del individuo”
(p. 41). Del mismo modo, presentan lo que a su modo de ver son sus puntos centrales, resumidos
a continuacion:

¢ [luminacion critica. Se centra en el analisis de los intereses de poder entre grupos sociales
y las tensiones que generan.

¢ Emancipacion critica. La teoria critica devela las fuerzas que impiden que los individuos
y grupos puedan tomar decisiones autbnomas.

e Rechazo del determinismo econdmico. Los tedricos criticos reconocen que, ademas de
los factores econdmicos existen otras formas de dominacion social entre las que se
cuentan el poder, las cuestiones de raza, género e identidad sexual.

e Lacritica de la racionalidad instrumental o técnica. Los teoricos criticos reconocen que
este tipo de racionalidad se interesa mas por el método y la eficiencia que por el
proposito; es decir, se centra en el como y excluye el por qué.

e El impacto del deseo. Desde esta perspectiva se propone incorporar el psicoanalisis
postesctructural como recurso para profundizar en los procesos inconscientes que generan
resistencia al cambio; pues como se sabe, la esfera psiquica no estd separada de la
sociopolitica.

e El concepto de inmanencia. La teoria critica apunta a la reforma social, como una forma
de superar el egocentrismo, el etnocentrismo y los modelos occidentales en procura de
establecer relaciones mas solidarias entre las personas.

e Reconceptualizacion del poder: Busca comprender las formas en que el poder opera para

dominar y dar forma a la conciencia.
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e Una teoria critica del poder reconceptualizada: ideologia. Desde esta perspectiva, los
investigadores criticos asumen la ideologia como una forma de dominacion implicita en
las formas culturales, los significados, los rituales y las representaciones que en ultimas
configuran el consentimiento tanto para el status quo como para el lugar que ocupa la
persona en este.

e Una teoria critica del poder reconceptualizada: el poder lingiiistico o discursivo. Para los
investigadores criticos, el lenguaje no es un elemento neutro de la cultura, sino que se
configura como una practica social inestable de significados que varian segun el
contexto. Desde esta perspectiva el lenguaje no sirve solamente para describir el mundo
sino para construirlo.

e La teoria critica propone que la cultura debe verse como un espacio en el que la
produccion y transmision de conocimientos es un proceso conflictivo.

e La centralidad de interpretacion: hermenéuticas criticas. Los tedricos criticos valoran “el
acto hermenéutico de la interpretacion” lo que implica darle sentido a lo observado de tal
forma que comunique su significado o su sentido. No se puede caer en la simpleza de que
los actos hablan por si solos.

e Los investigadores criticos reconocen el papel de los medios de difusiéon masiva en la
produccion de modos hegemonicos, por lo que es importante reconocerlos.

Desde el paradigma critico-social se han hecho importantes desarrollos en la
investigacion educativa, centralizada, segiin Sandin (2003), en la “conceptualizacion de los
problemas educativos como parte del patron social, politico, econdmico, cultural a través del cual

se desarrolla la ensefianza” (p. 66). En este sentido, al abordar la educacion en perspectiva
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critico-social se deben establecer relaciones entre las dimensiones politicas, sociales,
econdmicas, ambientales y culturales que configuran el curriculo y su desarrollo.

Por otro lado, Busch, Henderson y Stevenson (2019), reconocen su relevancia para
comprender el complejo proceso de aprendizaje sobre el CC, que debe iniciar por cuestionar las
tendencias politicas, econémicas y socioculturales dominantes para cambiarlas a través de la
practica educativa. Desde su perspectiva, “un hilo conductor de este trabajo es centrarse en como
el poder y sus manifestaciones estructurales se cruzan con el CC y los fendmenos educativos” (p.
962).

Al adoptar el paradigma critico-social, esta investigacion reconoce el valor de la
educacion en la adquisicion de nuevos comportamientos en relacion con el CC, y que el
curriculo, al definir los contenidos de aprendizaje, puede incidir en su desarrollo. Del mismo
modo, resalta el papel del profesorado en la ejecucion del curriculo, que servirad de referente para
que el estudiantado encuentre sentido y significado a lo que aprende.

4.2. Enfoque

El enfoque adoptado fue el cualitativo. Para Denzin & Lincoln (2012), este enfoque
“consiste en una serie de practicas interpretativas y materiales que hacen el mundo visible” (p.
48). Asi, desde esta perspectiva se persigue alcanzar una comprension profunda de los
fendomenos educativos y sociales tal y como son vividos por los actores; en este caso, a partir de
las experiencias del profesorado, pues son quienes adaptan el curriculo oficial a las
particularidades del entorno escolar concretindolo en practicas de aula y de clase.

La ruta metodoldgica trazada parte de reconocer la realidad como “una construccion
mental y cognitiva de los seres humanos, los cuales interpretan de diferente manera los mismos

fenomenos” (Gonzalez Monteagudo, 2001, p. 231). Esto significa que la realidad es construida e
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interpretada individualmente; el hecho de que asi sea es lo que nos moldea como sujetos
humanos (Vain, 2012). Por lo tanto, ante un fenémeno global como el CC, con afectaciones
serias en lo local, es necesario conocer como se ha abordado esta problematica en el &mbito
educativo y cudl ha sido el papel de los maestros en las posibles soluciones.

En cuanto a la validez del conocimiento social, Marin Gallego (2018) explica que el
conocimiento social es dual en su naturaleza, abarcando tanto la subjetividad como la
objetividad. No obstante, su validez no reside exclusivamente en el sujeto ni en el objeto en si,
sino en una dinamica relacional entre ambos (p. 137).

Desde este marco epistemologico el conocimiento es construido a través de un proceso
que “implica al investigador y sus propios marcos de referencia” (Rodriguez Sosa, 2003), y se
enriquece en la medida en que este pueda comprender, interpretar y develar el sentido y
significado que los actores le confieren a situaciones de su cotidianidad. Esta comprension
adquiere una gran relevancia cuando exploramos los planes de estudio de la educacion media en
relacion con el desarrollo de las competencias para la adaptacion al CC en el meso-curriculo.

De acuerdo con lo antedicho, Sandin (2003) reconoce que, en el contexto educativo, la
investigacion cualitativa tiene por objetivo “comprender en profundidad los fenémenos
educativos como primer paso hacia la transformacion real, desde las necesidades sentidas por las
propias personas protagonistas de ese contexto educativo y para esa realidad” (p. 129). Ahora
bien, puesto que esta investigacion se propuso develar la forma como se abordan las
competencias para la adaptacion al CC en el curriculo de la educacion media y su concrecion en
practicas educativas desarrolladas por el profesorado, la voz de estos, sus percepciones, los

documentos que produce, la forma como se relaciona con el conocimiento, se constituyen en
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insumos para lograr “un conocimiento directo de la vida social, no filtrado por conceptos,
definiciones operacionales y escalas clasificatorias” (Marin Gallego, 2018, p. 142).
4.3. Método de investigacion

La investigacion adopto el analisis cualitativo de contenido, pues este método favorece la
“fertilidad analitica que otorga la generacion de categorias desde los datos” (Caceres, 2003, p.
54).

De acuerdo con Bardin (2002), a lo largo del tiempo el analisis de contenido como
metodologia de investigacion ha experimentado un enriquecimiento significativo, llegando al
punto de integrar el componente cualitativo como la principal fuente de valor en este
procedimiento. Para este autor, este método es el “conjunto de técnicas de analisis de
comunicaciones tendente a obtener indicadores por procedimientos sistematicos y objetivos de
descripcion del contenido de los mensajes, permitiendo la inferencia de conocimientos relativos
a las condiciones de produccién de estos mensajes” (2002, p. 32).

Segun Penalva y Mateo (como se cit6 en Riba Campos, 2010), el andlisis cualitativo de
contenido es un método que se emplea para analizar textos y observar de manera indirecta a la
sociedad, a un grupo o comunidad a partir los textos que producen.

Respecto a las tipologias del andlisis de contenido cualitativo, Pérez Diez (2022) propone
una clasificacion basada en los postulados de Andréu (2010), Colle (2011) y Arbeldez y Onrubia
(2014), en la que diferencia cuatro tipos de analisis de contenido: tematico, pragmatico,

semantico y de redes. A continuacion, en la figura 12, se resumen sus postulados.
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Nota: la figura presenta los tipos de anélisis de contenido. Informacion tomada y

adaptada de Pérez Diez (2022).

De otro lado, existe cierto consenso sobre las etapas para el desarrollo de esta técnica,
segiin Cruz Sanchez et al. (2017, p. 70), todas las propuestas integran tres procesos basicos: a)
reducir, b) transformar; y c¢) obtener resultados y verificar conclusiones; sin embargo, estos
procesos se pueden intercalar de acuerdo a las caracteristicas de la investigacion, debido a que el
disefio cualitativo es emergente.

En esta investigacion, se adopto la propuesta de seis momentos desarrollada por Caceres
(2003), como se presenta a continuacion.

e Seleccionar la materia de analisis a partir de un modelo de comunicacion; lo que implicod
determinar qué aspecto seria estudiado, asi como definir la postura tedrica que subyace al
estudio, para el caso que nos convoca se ha optado asumir la investigacion en torno a las
competencias para la adaptacion al CC desde la teoria socio-critica.

e Desarrollo del pre-analisis. Para Bardin (2002), este es un paso técnico, que implica
varios pasos: en primer lugar, se lleva a cabo la construccion del corpus de documentos.
En segundo lugar, se desarrollan guias de analisis o tablas de metarreferencia.

Finalmente, se establecen indicadores que reflejen los temas presentes en el material
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examinado. Segiin Hernandez Sampieri (como se cit6 en Caceres, 2003), el proposito del
pre-andlisis consiste en definir el &mbito apropiado sobre el cual aplicar el método.
Definicion de las unidades de analisis. Considerando que estas constituyen secciones del
material que sera sometido al analisis, representan fragmentos especificos de los
mensajes que se identifican y describen individualmente con el fin de agruparlos en
categorias, establecer relaciones y realizar inferencias a partir de ellos.

Definir el procedimiento para el analisis y la codificacion. Sin embargo, es importante
destacar que las reglas de codificacion pueden ser ajustadas a medida que se procede con
el procesamiento de los documentos.

Desarrollo de categorias. Las categorias constituyen el punto en el cual la informacion se
organiza o vincula; en este proceso se producen nuevas perspectivas y relaciones teoricas
que favorecen el desarrollo de la investigacion.

Integracion final de los hallazgos. Esta tltima fase cualitativa requiere respaldo en la
labor inductiva previa, exigiendo un esfuerzo reflexivo y critico para identificar y
adecuadamente interpretar conexiones y causas. La figura 13 presenta de forma grafica el

proceso de este método de investigacion.
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Figura 13

Procedimiento del analisis cualitativo de contenido

Definir la postura tedrica
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metarreferencia

Definir pautas para el analisis y
codificacion

Desarrollar
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Recopilacion de
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Nota: la figura representa la ruta para el desarrollo del analisis cualitativo de contenido.

Informacion tomada y adaptada de Céceres, (2023).
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4.4. Participantes en la investigacion

Al desarrollo de la investigacion se vincularon diferentes actores del proceso educativo
del nivel medio en las provincias del Magdalena (Alto, Medio y Bajo) del departamento de
Cundinamarca. Participaron directivos docentes (rectores y coordinadores) y docentes expertos
en las areas Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, adscritos a instituciones educativas oficiales
ubicadas en las provincias mencionadas, tal y como se evidencia en la tabla 12.
Tabla 12

Instituciones educativas participantes por municipio

Provincia  Municipio Institucion Directivos  Docentes
Educativa docentes Expertos
Agua de Dios IE1 1 2
Girardot IE2 1 2
Alto Guataq}li IE3 1 2
Magdalena J emsalen IE4 1 2
Nilo IES 1 2
Tocaima IE6 1 2
Ricaurte IE7 1 2
Beltran IES8 1 2
vasdalens  Biimg IE9 1 2
San Juan de Rioseco  IE10 1 2
. Caparrapi IE11 1 2
Eﬁ;’ alon | Guaduas IE12 1 2
Puerto Salgar IE13 1 2
Total 13 13 26

Nota: la tabla presenta la relacion de participantes, discriminando docentes y directivos
docentes. Se establecieron codigos para las instituciones educativas para proteger la

identidad de los participantes. Fuente: elaboracion propia.

Es relevante mencionar que, de los dieciocho (18) municipios considerados, solo los
municipios de Girardot, Puerto Salgar y San Juan de Rioseco disponen de varias IEO en el area

urbana, mientras que los quince (15) municipios restantes tienen una sola IEO. Esto resalta la
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importancia de caracterizar el curriculo de la educacion media en la region, dado el riesgo

planteado por los efectos del CC. En la tabla 13, se presentan los criterios tenidos en cuenta en la

seleccion de los participantes.

Tabla 13

Criterios de inclusion y exclusion de los participantes

Actor Criterio de inclusion Criterio de exclusion
Instituciones e Tener estatus oficial. e Ser de caracter no oficial.
Educativas e Estar en la cabecera municipal. e Tener estatus oficial y estar ubicada en la
e Contar con intencion declarada ruralidad.
del directivo docente (rector) para e Tener estatus oficial, estar ubicada en el
participar y compartir sector urbano y no contar con el aval del
informacion. rector/a para participar en la investigacion.
e Facilitar documentos e Contar con el aval de rectoria, pero no
institucionales: PEI, PRAES, garantizar acceso a documentos
mallas curriculares. institucionales.

e Contar con el aval de rectoria, pero no hay
participacion en el desarrollo de las
entrevistas.

e (Cambio de los directivos docentes por
cuenta del concurso docente de 2022.

Docentes y e Con nombramiento en propiedad. e Directivos docentes con nombramientos
Directivos e Contar con intencién declarada provisionales.
docentes por los sujetos para participar y e No contar con intencion declarada por los

compartir informacion.
Facilitar documentos
mstitucionales: PEI, PRAES,
mallas curriculares.

Liderar el proceso de ejecucion
del curriculo en la IEO.

Tener disposicion para realizar
las entrevistas.

Desempenarse en la educacion
media.

Orientar areas que aborden las
ciencias del cambio climatico.

sujetos para participar y compartir
informacion.

Manifieste desacuerdo para facilitar
documentos institucionales: PEI, PRAES,
mallas curriculares.

Declare no participar en el proceso de
ejecucion del curriculo en la IEO.

No manifieste disposicion para el
desarrollo de las entrevistas.

Su area de desempefio sea en la basica.
Se desempefie en areas diferentes a
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

Nota: la tabla discrimina criterios de inclusion y exclusion de instituciones educativas y

docentes y directivos docentes, en funcion a las necesidades de la investigacion. Fuente:

elaboracion propia.
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Inicialmente, se extendio la invitacion a dieciocho instituciones educativas oficiales, una
por cada uno de los municipios de las tres provincias. Sin embargo, solo diecisiete instituciones
accedieron a participar. No obstante, al momento de aplicar los instrumentos, solamente trece
permitieron su desarrollo, debido a la coyuntura del ingreso de nuevos docentes y directivos
docentes como consecuencia del concurso de contratacion iniciado por el MEN en el afio 2022,
que culminé con el ingreso de nuevos profesores y directivos en algunas de las instituciones que
habian accedido a participar en esta investigacion.

Se logro la participacion de treinta y nueve (39) actores, quienes fueron seleccionados
mediante muestreo intencionado o por conveniencia. Segin Reales et al. (2022, p. 683), esta
técnica de muestreo no probabilistico facilita incluir elementos poblacionales que cumplen
criterios practicos para el investigador como disponibilidad, facilidad, proximidad de acceso y
voluntad de participar en el estudio.

En cuanto al compromiso ético para el manejo de la informacion aportada por los
participantes, se garantizd el cumplimiento de la politica de ética que orienta la investigacion
cientifica a nivel institucional, dando estricto cumplimiento a los principios sobre la privacidad,
confidencialidad y salvaguarda de informacion personal a los que se refiere la normativa vigente.
A nivel institucional, la investigacién cont6 desde noviembre de 2023 con el aval del Comité de
Etica CEBIC, como constata el Anexo 1.

4.5. Técnicas e instrumentos de investigacion

Siguiendo a Marin (2018, p. 219), la recoleccion de la informacion es un proceso que
articula el marco epistemologico del problema y el método de investigacion seleccionado. En
este sentido, y con el animo de guardar coherencia entre estos elementos, a continuacion se

exponen los instrumentos de recopilacion de datos empleados en la investigacion.
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4.5.1. Anadlisis documental

Como se establecio anteriormente, para este proceso se utilizo el analisis cualitativo de
contenido propuesto por Caceres (2003), que consta de seis fases.

Siguiendo esta tipologia, lo primero fue establecer como objeto de andlisis el curriculo de
la educacion media en relacion con las competencias para la adaptacion al CC observado desde
la teoria socio-critica.

La segunda fase, llamada por Bardin (2002), pre-analisis, consistio en la construccion del
corpus de documentos. En relacidon con el primer objetivo especifico: conocer el curriculo de la
educacion media en Colombia: competencias, y contenidos. Se incluyeron treinta y un (31)
documentos de politica climatica y ambiental discriminados de la siguiente manera: nueve
acuerdos y protocolos de orden internacional, veinticuatro (24) documentos de politica climatica
y ambiental emitidos por el MADS y la CAR. También se incluyeron documentos del curriculo
oficial para las areas de CS y CN de la educacion media: EBC, DBA, lineamientos curriculares y
orientaciones pedagdgicas.

En relacion con el segundo objetivo especifico: caracterizar el abordaje de las
competencias para la adaptacion al CC en el meso-curriculo de la educacion media, se
incluyeron los PEI y PRAE de las I.E. focalizadas, asi como las entrevistas realizadas a los
actores.

Una vez conformado el corpus, se procedid a establecer los indicadores que permitieron
establecer los temas presentes en el material examinado con el objetivo de afinar el proceso de
analisis.

En la tercera fase se disefiaron tablas de metarreferencia que permitieron contextualizar

los documentos y definir las unidades de andlisis con miras a la reduccion de datos a través de la
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codificacion y categorizacion. Este instrumento fue validado por expertos con el fin de garantizar
su aporte al desarrollo de los objetivos.

En el cuarto momento se establecieron las reglas de analisis y codigos de clasificacion, a
fin de categorizar con el uso del software ATLAS.ti 23.

4.5.2. Entrevistas semiestructuradas

Con la implementacion de esta técnica, se busco establecer contacto directo con los
participantes (Bernal, 2006), a fin de obtener informacion relevante para el desarrollo de la
investigacion. En este caso, las entrevistas fueron realizadas a docentes y directivos docentes
encargados de concretar el curriculo.

Hernandez Sampieri (2014) define esta técnica como una conversacion en la que fluyen
los datos con el fin de co-crear significados en relacion a un tema especifico (p. 404). Asi, el
didlogo generado a través de las entrevistas favorecio la comprension sobre el desarrollo
curricular y el abordaje de las competencias para la adaptacion al CC por parte del profesorado
en los documentos de objetivacion curricular, lo que ratifica la riqueza de este instrumento como
fuente de informacién primaria que acerca al investigador a las experiencias personales de los
participantes, a fin de comprender la complejidad del fendémeno estudiado (Marin Gallego,
2018).

Con el 4nimo de conocer la voz de los participantes sobre sus experiencias en la
ejecucion del curriculo, se aplicaron entrevistas semiestructuradas a directivos docentes y
docentes que en su practica pedagogica han asumido la ensefianza del CC. En este sentido, se
disefiaron dos instrumentos de entrevista:

Instrumento 1. En formato de Google Forms, se disefid un cuestionario de diez

preguntas distribuidas en cuatro secciones (ver anexo 5). En la primera, se preguntaron datos
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basicos de los participantes; la segunda, abordé la informacion sobre el CC; la tercera, se centro
en las actitudes frente al CC y, por ultimo, se pregunt6 sobre la educacion para el CC. Algunas
de las preguntas de este instrumento fueron adaptadas de la Primera Encuesta Nacional de
Percepcion Publica del Cambio Climatico en Colombia ;Qué piensan los colombianos sobre el
cambio climatico? Enmarcada en la Tercera Comunicacion Nacional sobre el CC (IDEAM P.
M., 2016).

Instrumento 2. Se disené un cuestionario de tres preguntas abiertas orientadas a conocer
la forma en que los participantes moldean y concretan en el curriculo de la educacién media los
contenidos y competencias orientadas a la adaptacion al CC (ver anexo 6).

Estos instrumentos fueron validados por cuatro expertos investigadores en el campo de la
EA y la educacion para el CC (ver anexos 7 y 8).

4.5.3. Ruta metodologica para obtener y analizar la informacion

Con la elaboracion de una matriz se trazo la ruta para el desarrollo de la investigacion.

Asi, para dar respuesta a la pregunta generadora, se propusieron estrategias analiticas

complementarias que dan cuenta del desarrollo de los objetivos, como se muestra en la figura 14.
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Capitulo 5. Resultados y analisis

El desarrollo de la investigacion permiti acercarse a la realidad y particularidades de
trece instituciones educativas oficiales de las provincias del Magdalena en el departamento de
Cundinamarca.

Para ofrecer mayor claridad sobre el proceso realizado, se elabor¢ la tabla 14, que articula
objetivos especificos, las técnicas de andlisis y los instrumentos empleados para alcanzar el
objetivo general: “Establecer los aportes del curriculo de la educacion media al desarrollo de
competencias para la adaptacion al cambio climatico” y dar respuesta a la pregunta que origind
la investigacion: ;Qué abordaje se debe hacer al curriculo de la educacion media que favorezca

el desarrollo de competencias para la adaptacion al CC?



Tabla 14

Ruta para el desarrollo de la investigacion
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Fases Objetivos Categorias de analisis Trabajo realizado Técnica e instrumentos
1 OEl. Conocer como se ha | 1. Didlogo entre el curriculo | Analisis documental Técnica escrita
integrado el cambio climatico | de la educacion media y el | 1. Politica publica educativa y de | Analisis  cualitativo  de
al curriculo de la educacion | enfoque por competencias. la accion climatica. contenido.
media en Colombia: Tablas de metarreferencia.
competencias y contenidos. ATLAS.ti 23
2 Aplicacion de entrevista | Analisis  cualitativo  de
semiestructurada. contenido.
1. Recoleccion de las voces de los | Formulario de  Google,
OE2. Caracterizar el abordaje docentes de la educacion media, | plataforma Teams.
de las competencias para la 2. Marco epistemoldgico de | de las provincias del Magdalena | ATLAS.ti 23
adaptacion al cambio climatico | las competencias para la Dpto. de Cundinamarca.
3 en el mesocurriculo de la adaptacion. Analisis documental al curriculo | Técnica escrita
educacion media. moldeado por el profesorado. Analisis  cualitativo  de
contenido.
Tablas de metarreferencia.
ATLAS.ti 23
4 OE3. Establecer los aportes del | 3. Encuentro  entre el | Triangulacion de la informacion. | ATLAS.ti 23
curriculo de la educacion | curriculo de la educacion
media que favorezca el | media y las competencias
desarrollo de competencias | para la adaptacion al cambio
para la adaptacion al cambio | climatico.
climatico
5 OE4. Disefiar una propuesta Elaboracion de la Propuesta de

metodologica para la Transversalidad Curricular (PTC)
educacion media, que y validacion por expertos.
favorezca la adquisicion de

competencias para la

adaptacion al CC.

Nota: la tabla presenta las fases de desarrollo de la investigacion e integra cada uno de los elementos del proceso.
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5.1. Desarrollo y resultados objetivo especifico uno

Con este primer objetivo se buscd conocer la forma de integracion del CC al curriculo de
la educacion media en Colombia: competencias y contenidos. Su desarrollo implico la revision y
analisis documental en dos momentos: inicialmente, se indagd sobre la dimension educativa
implicita en las politicas climaticas en los &mbitos internacional, nacional y regional. Luego, se
analiz6 la presencia del CC en los documentos curriculares de las areas Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales del nivel medio, incluyendo lineamientos, EBC, DBA de dichas areas, en
relacion con la adquisicion de las competencias para la adaptacion al CC.
5.1.1. Fase 1. Analisis documental: Dimension educativa de las politicas climdticas en los
ambitos internacional, nacional y regional

Una vez reconocido el papel de la educacion en la adaptacion al CC, se indagé sobre la
dimension educativa presente en los principales documentos de politica sobre CC a nivel
internacional, nacional y regional, en un marco temporal de 30 afios, que inicia en 1992 con la
creacion de la CMNUCC vy finaliza en 2022, con el Plan Nacional de Desarrollo “Colombia
Potencia Mundial de la Vida”. El proposito fue verificar como este aspecto se incorpora
efectivamente en el curriculo de la educacion media.

Siguiendo la estrategia propuesta por Caceres (2003) para el andlisis cualitativo de
contenido, lo primero que se hizo fue organizar el corpus de documentos, como se presenta en la

tabla 15.
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Tabla 15

Corpus de documentos politicas climaticas en los contextos internacional, nacional y regional.

Ambito No. de No de folios
Documentos

Internacional 9 355

Nacional 24 2049

Regional 1 24

Total 34 2428

Nota: la tabla discrimina el nimero de documentos analizados en la etapa de revision

documental. Fuente: elaboracion propia.

Posteriormente, se realizd un pre-andlisis mediante tablas de metarreferencia elaboradas
en Excel, en las cuales se definieron las unidades de analisis y las reglas para codificar. Luego, se
organiz6 una unidad hermenéutica con ayuda del software ATLAS.ti 23, con el propoésito de
afinar el proceso de codificacion, lo que condujo a la visualizacion de la informacion en redes,
nubes de conceptos y graficos (Sankey), que permitieron representar las relaciones entre codigos
y categorias, a la vez que explorar nuevas relaciones que ampliaron la comprension sobre la
dimension educativa de las politicas climaticas en los &mbitos internacional, nacional y regional.

5.1.1.1. Hallazgos de la dimension educativa de las politicas climaticas en el contexto
internacional. Los resultados del analisis dan relevancia a la educacion como estrategia para
enfrentar las consecuencias del CC desde la Educaciéon Ambiental, incorporando a esta dos
perspectivas: educacion para el CC y Educacion para el Desarrollo Sostenible.

El andlisis de acuerdos internacionales, se hizo a partir de nueve (9) documentos,
partiendo de la CMNUCC desarrollada en 1992, la cual inscribid en la agenda publica el CC y la
necesidad de comprometer a todas las naciones en el disefio de estrategias para mitigar sus

efectos. La tabla 16 sintetiza los resultados de este proceso de andlisis, facilitando la
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visualizacién del tratamiento concedido a cada una de las unidades de andlisis presentes en las
politicas de CC abordadas.

Los resultados permitieron identificar tendencias en las unidades de anélisis propuestas.
En primer lugar, cabe destacar que la integracion del CC en el sistema educativo se ubica como
una recomendacion en siete (7) de los nueve (9) documentos analizados. Por otro lado, es
importante sefialar que la adquisicion de competencias para la adaptacion al CC emergen en el
afio 2002, diez afios después de realizada la CMNUCC; ademas, estan presentes en seis de los
nueve documentos revisados. En esta misma linea, la formacion docente en CC es una necesidad
que se hace evidente en los nueve documentos abordados, como se aprecia en la tabla 16.
Tabla 16

Sintesis de resultados del analisis de la dimension educativa en las politicas climaticas

internacionales.
Unidades de analisis
Acuerdo Afo Integracion del CCa Competencias para Formacion
la educacién formal la adaptacién docente en CC
CMNUCC 1992 Si No Si
CNULD 1994 Si No Si
Protocolo de Kioto 1998 No No Si
Plan de Trabajo Nueva 2002 Si Si Si
Delhi
Programa de Trabajo Doha 2012 Si Si Si
Declaracion Ministerial de 2014 Si Si Si
Lima
Acuerdo de Paris 2015 Si Si Si
Acuerdo de Escazu 2018 Si Si Si
Programa de Trabajo 2021 Si Si Si
Glasgow

Nota: la tabla establece la presencia de las unidades de analisis en los documentos del
contexto internacional, confirmando la presencia de la dimension educativa. Fuente:

elaboracion propia.
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De acuerdo con lo anterior, la integracion del CC en la educacion formal representa una
oportunidad para que las personas aprendan a enfrentar sus efectos. Tomando como referencia el
Plan de Trabajo Nueva Delhi (2002), es urgente “intensificar el desarrollo y la utilizacion de los
planes de estudio y la formacion de docentes sobre el CC como método para integrar la cuestion
del CC en todos los niveles de educacion y en las distintas disciplinas” (p. 29). En la figura 15, se
puede apreciar la presencia de estas categorias en los 24 documentos analizados.

Figura 15

Hallazgos dimension educativa de la politica climatica
_‘/\

m Integracion del CC al
curriculo

m Competencias de adaptacion

Formacion docente

Nota: la figura presenta como las categorias son abordadas en los documentos de politica,
haciéndose evidente la necesidad de integrar el cambio climatico al curriculo. Fuente:

elaboracion propia.
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El llamado a incorporar el CC a los curriculos de la educacion formal responde a lo
establecido en el articulo 6° de la CMNUCC, que convoca a los gobiernos a desarrollar procesos
de educacion, investigacion y cooperacion en materia de CC. En la misma linea, la CNULD
reconoce la desertificacion y la sequia como efectos del CC, por lo que insta a las naciones a
cooperar con los paises mas afectados. Ademas, reconoce que los procesos educativos,
especialmente los dirigidos a la poblacion joven, las mujeres y las comunidades indigenas, son
vias expeditas para lograr resultados favorables en el corto plazo.

Con el Programa de Trabajo Doha (2012), se alento a los paises parte a “promover y
reforzar la inclusion del cambio climatico en los planes de estudio de todos los niveles
académicos y de las distintas disciplinas... y promover la formacién docente sobre cambio
climatico” (p. 25). De acuerdo con lo anterior, en la educacion para el CC no es suficiente su
inclusion en el curriculo; también se requiere capacitacion del profesorado a fin de que estos
garanticen su implementacion efectiva en el aula. Asimismo, se reconoce que el objetivo de la
educacion para el CC es promover cambios en los estilos de vida que nos permitan, como
sociedad, transitar hacia el desarrollo sostenible, a la vez que aumentar capacidades para la
adaptacion y la resiliencia.

Por otro lado, la Declaracion Ministerial de Lima (2014) reconoce el papel de la
educacion en la adquisicion de conocimientos y competencias necesarios para adaptarse al CC
(p.1). Sin embargo, es con el Programa de Trabajo de Glasgow (2021) que se hace un llamado a
las naciones para que se realicen acciones concretas de adaptacion y mitigacion; se propone
entonces, la Accion por el Empoderamiento Climatico, como estrategia para desarrollar los

elementos establecidos en el articulo 6° de la CMNUCC.
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En el contexto internacional, se han establecido lineas gruesas de politica para incorporar
el CC al sistema educativo, entre las que se destacan:
e Integrar el CC al curriculo y las competencias necesarias para hacerle frente.
e Formacion general de la ciudadania para hacerle frente al CC.
e (Capacitacion en CC a grupos clave: periodistas, maestros, mujeres, jovenes.
e Desarrollar programas de formacion cientifica en CC dirigido a docentes.
e Disefiar material educativo para sensibilizar al publico.
e Utilizar medios de comunicacion, redes sociales para circular informacion en CC.
Empleando la herramienta ATLAS.ti 23 se codificaron los documentos; inicialmente, se
pudo establecer una vista de los conceptos mas relevantes, representados en la herramienta nube
de palabras, encontrando una frecuencia de 1507 palabras, siendo las mas recurrentes: Partes
(1507 ocurrencias), desarrollo (489 ocurrencias), cambio (442 ocurrencias), Convencion (391
ocurrencias), climatico (276 ocurrencias) y adaptacion (195 ocurrencias). Estos datos dan luces
sobre las categorias que dan sustento a los documentos analizados, destacandose el cambio
climatico y la adaptacion como temas recurrentes. Y claro, asi debe ser, pues se trata de
orientaciones de politica para que los paises las adopten a fin de reducir la vulnerabilidad al CC.
En la figura 16, se pueden visualizar las palabras mas frecuentes en los documentos de

politica internacional.



Figura 16

Nube de palabras politicas climaticas en el contexto internacional
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Nota: la figura presenta las palabras mas frecuentes en los documentos analizados,

destacandose “partes”, “cambio y “desarrollo”. Fuente: ATLAS.ti 23

Por otro lado, se elabord una tabla de co-ocurrencias de codigos con el proposito de

analizar las principales asociaciones, los resultados se registran en la figura 17.
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Figura 17.

Tabla de co-ocurrencia de codigos de los documentos de politica climatica.

Cambio cli... Competenc... | ® Context... | @ Desarroll... | ® Educacié... Educacidone.. ® Formaci... Gestion del
312 110 47 95 97 41 45 ) 63
Cambio cli... 312 - 23 57 26 38 25 55
Cambios e... 48 28 15 6 5 16 3 1 2
o Desarrollo... 95 57 19 1 24 2 2 18
® O Educacion... 97 26 1 1 24 5 4 6
Gestion de... 63 55 21 1 18 6 2 2
Gestion de... 67 53 20 1 15 8 3 33
® O Integraci6... 34 27 6 2 3 3 9 12
[ ] Participaci... ) 21 13 7 2 2 5 1
e Visién sisté... 21 6 2 1 3 1 1 1

Nota: la figura presenta la combinacion entre codigos frecuentes. Fuente. ATLAS.ti 23

Se destaca la alta co-ocurrencia del concepto cambio climatico con los conceptos
adaptacion (90 casos), desarrollo sostenible (57 casos), gestion del CC (55 casos), gestion del
riesgo (53 casos), cambios en el comportamiento (28 casos), integracion del CC al curriculo (27
casos), educacion ambiental (26 casos) y formacion docente (25 casos).

Esta relacion entre codigos resalta la importancia de la adaptacion al CC en los
documentos de politica, manifestindose como un llamado a los paises para que inicien procesos
adaptativos con el fin de prever los posibles impactos del CC sobre las comunidades. Por otro
lado, la asociacion entre CC y desarrollo sostenible sugiere una aspiracion hacia un modelo
econdmico que no exceda los limites de la naturaleza. Sin embargo, resulta contradictorio aspirar
a un desarrollo sostenible mientras se mantiene el paradigma econdmico capitalista dominante.

Esta contradiccion se manifiesta en la concepcion del desarrollo como un ideal al que
todos los paises deberian aspirar, sin cuestionar el modelo econdémico subyacente. Esta

perspectiva sugiere una paradoja, pues el mismo modelo que ha contribuido a la crisis climéatica
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se presenta como la solucion. Como menciona Acosta (2015), el enfoque convencional de
desarrollo justifica cualquier medio para alcanzar sus objetivos, incluso a expensas de los
fracasos y las devastaciones socio-ambientales que conlleva.

Por otro lado, la asociacion entre las competencias para la adaptacion (110 casos) y los
codigos Gestion del CC (63 casos) y Gestion del Riesgo (67 casos), demuestra que estos ultimos
son procesos adaptativos orientados a prever y resolver posibles afectaciones por el CC.

Si bien la educacion es reconocida como una estrategia para aumentar las capacidades
adaptativas de las comunidades y los ecosistemas; llama la atencién que las co-ocurrencias entre
los codigos Cambio Climatico, integracion del CC al curriculo y formacioén docente, tengan una
baja densidad. Esto se debe a que los documentos de politica suelen dedicar un apartado
especifico para abordar el tema educativo, en relacion con los avances en la implementacion del
articulo 6° de la CMNUCC.

Finalmente, la politica internacional reconoce que la integracion del CC al curriculo
demanda un proceso de formacion docente, ya que el abordaje de esta tematica en las aulas debe
contribuir al aumento de las capacidades para la adaptacion, tanto de las personas como de los
ecosistemas.

5.1.1.2. Hallazgos de la dimension educativa de la politica climatica en los contextos
nacional y regional. Seguidamente, se exponen los hallazgos del analisis de la politica climatica
en el contexto nacional y regional. En total, fueron revisados veinticuatro (24) documentos, en
una ventana de observacion de treinta y un afios (31), iniciando con la Constitucion Politica de
1991 y finalizando con el PND “Colombia Potencia Mundial de la Vida” de 2022. En relacion

con las unidades de andlisis, se encontré que el CC no es mencionado en los documentos de
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politica educativa revisados: Ley 115 de 1994 y Decreto 1743 de 1994; sin embargo, ambos
actos administrativos hacen referencia al abordaje de problemas ambientales, como el CC.

En cuanto a las unidades de analisis, la integracion del CC a la educacion formal esta
presente en once (11) de los veinticuatro (24) documentos analizados. Aunque las competencias
para la adaptacion no son referenciadas directamente en ninguno de los documentos, en dieciséis
(16) de estos se hace mencion a la adaptacion, generalmente asociada con la gestion del riesgo.
Por ultimo, la formacion docente en CC esta manifestada en trece (13) de los veinticuatro (24)
documentos revisados, como se observa en la tabla 17.

Tabla 17

Sintesis de resultados dimension educativa en la politica climatica nacional y regional

Unidades de analisis

Documento Afio  Integracion del CCa  Competencias para Formacion
la educacion formal la adaptacion docente en CC

Constitucion Politica 1991 No No No

Nacional

Ley 99 de 1993 1993 No No No

Ley 115 de 1994 1994 No No No

Decreto 1743 de 1994 1994 No No Si

Ley 164 de 1994 Adopcion 1994 Si Si Si

de la CMNUCC

Ley 629 de 2000 Adopcion 2000 No No No

del Protocolo de Kyoto

Primera Comunicacion 2001 No No No

Nacional ante la CMNUCC

Politica Nacional de 2002 No Si Si

Educacion Ambiental

Segunda Comunicacion 2009 No Si No

Nacional ante la CMNUCC

Conpes 3700 2011 Si Si Si

Plan Nacional de Adaptacion 2012 Si Si Si

al CC

Ley 1523 de 2012, Gestion 2012 No Si No

del Riesgo

Ley 1549 Institucionalizacion 2012 Si Si Si

de la Politica Nacional de

Educacion Ambiental

Contribucion Determinadaa 2015 Si Si Si
Nivel Nacional NDC

Plan Nacional de Adaptacion 2016 Si Si Si
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Unidades de analisis

Documento Afio  Integracion del CCa  Competencias para Formacion
la educacion formal la adaptacion docente en CC

al CC- Lineas estratégicas

Tercera Comunicacion 2016 No No No

Nacional ante la CMNUCC

Decreto 298 SISCLIMA 2016 No Si No

Politica Nacional de CC 2017 Si Si Si

Ley 1844, aprueba el 2017 Si Si Si

Acuerdo de Paris

Ley 1931 orientaciones para 2018 No Si Si

la gestion del riesgo

Segundo reporte bienal de 2018 Si Si Si

actualizacion de Colombia a

la CMNUCC

Plan Integral de CC para 2018 No No No

Cundinamarca PRICC

Contribucion Determinadaa 2020 Si Si Si

Nivel Nacional NDC

Ley 2169 de 2021 2021 Si Si No

Plan Nacional de Desarrollo 2022 Si Si Si

Colombia Potencia Mundial

de la vida

Nota: la tabla establece la presencia de las unidades de analisis en los documentos del
contexto nacional, confirmando la presencia de la dimension educativa. Fuente:

elaboracion propia.

En total se revisaron 2049 folios conformados por documentos de politica de los &mbitos
educativo (2) y ambiental (22). El analisis dejo ver que en Colombia la adopcion de los Acuerdos
Internacionales es un tramite lento, que puede durar hasta dos afios, como ocurri6 con la
adopcion de la CMNUCC, el Protocolo de Kyoto, el Acuerdo de Paris y el Acuerdo de Escazt,
este ultimo tardd cuatro afios, situacion que podria afectar la capacidad del pais para abordar la
problematica ocasionada por el CC de manera oportuna.

Por otro lado, al revisar la dimension educativa en estos documentos, se encontr6 que el
pais esta comprometido con la estrategia de Educacion en CC, establecida en el articulo 6° de la

CMNUCC, como lo plantea la PNCC (2017); en este sentido, el MEN es el responsable de:
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incluir en la educacion formal desde la base del curriculo hasta el nivel superior, los

elementos del cambio climatico como mecanismo para dar inicio a una transformacion

cultural que permita asumir esta nueva realidad del territorio, ademas de crear una
conciencia sobre la responsabilidad de cada escuela y la comunidad educativa en el

proceso. (IDEAM, 2010, p. 41)

De acuerdo con lo anterior, el CC debe ser visible en el curriculo de la educacion media,
lo que se refuerza en la PNCC, cuando establece que las instituciones de educacion formal
“deben establecer lineamientos especificos para que los Proyectos Ambientales Escolares
(PRAE) incorporen el cambio climatico” (2017, p. 71). Asi las cosas, se espera que a través de la
ejecucion de estos proyectos, se adquieran las competencias, habilidades y capacidades
necesarias para adaptarse y mitigar el CC.

Asimismo, con la Ley 2169 de 2021, también llamada Ley de Accidon Climatica, el pais
se propone a 2030, avanzar en materia de educacion en tres frentes:

e Educacion formal: incorporar el CC en el curriculo desde el preescolar hasta la
universidad.
e (Capacitar y sensibilizar a la ciudadania en CC, con enfoque de derechos humanos,
diferencial, étnico, de género e intergeneracional.
e Fortalecimiento de las competencias ciudadanas para participar activamente por el clima.
Con esta iniciativa se busca promover cambios en la cultura de consumo de las personas
y fortalecer habilidades para hacer frente al CC. A pesar de lo anterior, la normativa no muestra
una ruta clara para su implementacion y desarrollo en las instituciones educativas. Ahora bien, la
existencia de la politica publica en materia climatica no es suficiente para adquirir competencias

para la adaptacion, la politica por si sola no incide en el cambio de comportamientos, por
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ejemplo. Para que la politica climatica sea efectiva, se requiere avanzar en la implementacion, lo
que implica articulacion con el sector educativo: definir la ruta, los actores, las necesidades de
capacitacion, la estrategia de implementacion y los resultados esperados, cuando menos.

En esta investigacion consideramos que reconocer la situacion de vulnerabilidad del pais
ante el CC y emitir una politica climatica para avanzar en la adaptacion y mitigacion, es un
importante primer paso. Lo que sigue en la implementacion de esa politica es encarnarla en la
ciudadania a través de la educacion, y esto solo se logra si su contenido se hace visible en el
curriculo.

Con el apoyo del software ATLAS.ti 23, se pudo establecer una vista de los conceptos
mas relevantes en la normativa climatica nacional a través de la herramienta nube de palabras.
Se encontraron un total de 3445 palabras, siendo las mas frecuentes las siguientes: cambio (3445
casos), climatico (2848 casos), nacion (2494 casos), desarrollo (1895 casos), emisiones (1357
casos), Colombia (1153 casos), adaptacion (1102 casos) y riesgo (771 casos). Estos datos
destacan las categorias que respaldan a los documentos analizados, resaltando el CC, la
adaptacion, el riesgo y el desarrollo como temas recurrentes.

En los documentos de politica del contexto nacional, el concepto adaptacion tiene un alto
nivel de co-ocurrencia con los cddigos cambio climéatico, desarrollo y gestion del riesgo,
poniendo en evidencia que en el pais, los procesos adaptativos estan asociados tanto al desarrollo
econdmico como a la gestion del riesgo. A continuacion, la figura 18 presenta las palabras mas

frecuentes en los documentos de politica climatica en el contexto nacional.
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Figura 18

Nube de palabras politicas climaticas en el contexto nacional
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Nota: la figura presenta las palabras mas frecuentes en los documentos analizados,

b 1Y

destacandose “cambio”, “climatico”, “nacion” y “desarrollo”. Fuente: elaboracion propia

en ATLAS.t1 23

5.1.2. Fase 2. El cambio climdtico en los documentos del curriculo oficial colombiano
En esta segunda fase, se retomaron los documentos oficiales y prescriptivos del curriculo
nacional en las areas Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. A través del andlisis cualitativo de
contenido, se identifico como se tratan los temas relacionados con el CC. Para iniciar, es de
resaltar que, entre los fines de la educacion en Colombia, se encuentra:
La adquisiciéon de una conciencia para la conservacion, proteccion y mejoramiento del
medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de los recursos naturales, de la
prevencion de desastres, dentro de una cultura ecolédgica y del riesgo y la defensa del

patrimonio cultural de la Nacion. (Ley 115 de 1994, articulo 5, Numeral 10)
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Por otro lado, en el pais, “la ensefianza de la proteccion del ambiente, la ecologia y la
preservacion de los recursos naturales” es de caracter obligatorio en todos los niveles (Ley 115
de 1994, Art. 14, numeral ¢), lo cual esta en consonancia con lo establecido en la Constitucion
Politica de 1991. Esta tlltima menciona en el articulo 67 que la educacion debe formar para
proteger la naturaleza.

En este contexto, con el Decreto 1743 de 1994 se reglamentaron los PRAE como una
herramienta para que las instituciones educativas alcancen los objetivos y fines establecidos en
materia ambiental. Con su implementacion, se buscé contribuir a la solucién problemas
ambientales especificos de los contextos, entre los que podria contarse el CC.

Los aspectos anteriormente mencionados, son materializados de manera curricular en
lineamientos, EBC y DBA, emitidos por el MEN, que se constituyen en el curriculo oficial de la
educacion media.

Tras una revision exhaustiva y un analisis detallado del curriculo prescrito, se observa
que la referencia al CC y a las competencias para la adaptacion no es suficientemente amplia. El
abordaje de este fendmeno tiende a presentarse de manera muy general, enmarcado
principalmente como parte de una problematica ambiental global.

5.2.1.1. Hallazgos del cambio climatico en los documentos del curriculo colombiano.
Para el analisis del curriculo prescrito de la educacion media, inicialmente se conformo el corpus
de documentos, como se puede ver en la tabla 18. Luego, se elaboraron tablas de metarreferencia
que permitieron establecer, de un lado, la presencia del CC como contenido curricular y, por

otro, si estos favorecen la adquisicion de competencias para la adaptacion al CC.



Tabla 18

Corpus de documentos del curriculo prescrito colombiano para las areas CN y CS.

160

Documento Afo de No. de
publicacion folios
Lineamientos curriculares de Ciencias Sociales 1998 68
Lineamientos curriculares de Ciencias Naturales 1998 113
Estandares Bésicos por Competencia de Ciencias Sociales y 2006 48
Naturales
Derechos Bésicos de Aprendizaje de Ciencias Sociales 2016 52
Derechos Bésicos de Aprendizaje de Ciencias Naturales 2016 44
Total 325

Nota: la tabla presenta los documentos del curriculo oficial colombiano en una ventana

de observacion de 25 afios. Fuente: MEN.

En relacion con los lineamientos curriculares se pudo evidenciar que estos proponen unas

tematicas generales que deben ser abordadas en los PEI de las IE de todo el pais.

I. Los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales definen ocho ejes para desarrollar

los contenidos, de estos, cuatro se asocian con el CC y las competencias para la adaptacion al

CC:

a)Mujeres y hombres como beneficiarios y guardianes de la madre tierra. b) La necesidad

de buscar desarrollos econdmicos sostenibles que permitan preservar la dignidad humana.

¢) Nuestro planeta como un espacio de interacciones cambiantes que nos posibilita y

limita. d)Las organizaciones politicas y sociales como estructuras que canalizan diversos

poderes para afrontar necesidades y cambios. (MEN, 1998)

Con estos ejes generadores se busca implementar “unas tematicas generales de interés

para el pais” (MEN, p. 53), que deben ser desarrollados en el curriculo de las instituciones

educativas, ofreciendo un marco curricular estatal orientado al cuidado del planeta, el desarrollo

econdmico sostenible y la capacidad para afrontar cambios.
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No obstante, al abordar aspectos puntuales del CC y las competencias para la adaptacion,
se recurre a la generalidad de la crisis ambiental planetaria, lo cual queda evidenciado en la nula
alusion al CC, como se evidencia en el siguiente pasaje:

Ademas, es urgente porque la crisis estd agravando los problemas existentes como:

enfermedades, hambre, pobreza, violencia —en todos los continentes—; esta deteniendo los

avances que se han ido logrando en la lucha contra el analfabetismo, el aumento del
desempleo, la explotacion de nifios y mujeres; impide una mejor calidad educativa, la
dotacion de infraestructuras adecuada, la proteccion frente a la sobre explotacion de los
recursos naturales y la inadecuada distribucion de recursos especialmente en poblaciones

desprotegidas, —nifios y ancianos— (MEN, 1998, p. 57)

Para esta misma érea, los EBC proponen un solo estdndar que podria abordar los
contenidos y competencias para la adaptacion al CC, siendo este:

Identifico y tomo posicidn frente a las principales causas y consecuencias politicas,

econdmicas, sociales y ambientales de la aplicacion de las diferentes teorias y modelos

economicos en el siglo XX y formulo hipdtesis que me permitan explicar la situacion de

Colombia en este contexto. (Estandares Basicos por Competencia, 2006, p. 25 )

Se espera que el estudiantado logre estos aprendizajes mediante el desarrollo de acciones
de pensamiento y de produccion como las siguientes:

a) Analisis del impacto del modelo econémico en el contexto regional. b) Explicacion y

evaluacion del impacto ambiental por cuenta del avance industrial y tecnoldgico. ¢)

Andlisis critico de los factores que ponen en riesgo la seguridad alimentaria y el bienestar

de las personas (uso de la tierra, desertizacion, transgénicos...). (Estdindares Basicos por

Competencia, 2006, p. 131)
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Como se puede evidenciar, en dichos estandares no se hace alusion al CC, aunque si se
referencia, de manera general, como la industrializacion y el desarrollo tienen un alto impacto
en el entorno natural. En relacion con los DBA, solo se encuentran dos aprendizajes que podrian
abordar los contenidos del CC y promover el desarrollo de competencias para la adaptacion,
siendo estos:

a) Analiza conflictos que se presentan en el territorio colombiano originados por la

degradacion ambiental, el escaso desarrollo econdomico y la inestabilidad politica. b)

Analiza cémo el bienestar y la supervivencia de la humanidad dependen de la proteccion

que hagan del ambiente los diferentes actores sociales.

Aunque en los DBA tampoco se hace alusion al CC, si se reconoce la existencia de una
crisis ambiental planetaria que atenta contra la vida, incluida la humana; ademas, se reconoce
que es necesaria la participacion de las personas para mitigar la crisis. Nuevamente, se aborda la
crisis ambiental de forma general; no obstante, al contextualizarla en el territorio nacional se le
reconoce como un factor generador de conflictos.

II. Los Lineamientos Curriculares de Ciencias Naturales plantean como objetivo general
de esta area:

Que el estudiante desarrolle un pensamiento cientifico que le permita contar con una

teoria integral del mundo natural dentro del contexto de un proceso de desarrollo humano

integral, equitativo y sostenible que le proporcione una concepcién de si mismo y de sus
relaciones con la sociedad y la naturaleza armonica con la preservacion de la vida en el

planeta. (MEN, 1998, p. 66)

Y entre los objetivos especificos, se resaltan los que podrian estar asociados con el

abordaje del CC y de las competencias para la adaptacion; entre los que se cuentan:
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a) Imaginar nuevas alternativas, nuevas posibilidades en el momento de resolver un
problema, de formular una hipdtesis o disefiar un experimento. b)Contribuir con la
construccion de una conciencia ambiental en el estudiante que le permita tomar parte
activa y responsable en toda actividad a su alcance dirigida a la conservacion de la vida

en el planeta. (Ministerio de Educacion Nacional, 2006)

Asimismo, los lineamientos curriculares establecen tres categorias para el abordaje de las
Ciencias Naturales: procesos bioldgicos, fisicos y quimicos. No obstante, alli se plantea que el
abordaje de los problemas ambientales es competencia de la Educacion Ambiental, pero desde
una mirada interdisciplinar.

Por otro lado, este documento propone los contenidos basicos para Ciencias Naturales y
Educacion Ambiental; sin embargo, al revisar lo referente a los grados décimo y undécimo, no se
encontrd ninguno que hiciera alusion a la Educaciéon Ambiental ni mucho menos al CC o a los
procesos de adaptacion.

En cuanto a los logros curriculares para este nivel, se destaca el “tratamiento de
problemas ambientales desde teorias explicativas”(MEN, 1998, p. 106). Como se puede
evidenciar, los lineamientos curriculares de Ciencias Naturales no mencionan de manera
concreta el CC ni sus efectos, aunque si reconocen el desarrollo de una crisis ambiental de
magnitud planetaria que debe ser abordada desde la Educacion Ambiental, pero desde una
mirada interdisciplinar.

En cuanto a los EBC, su abordaje se hace a partir del componente entorno vivo, a través
de los ejes articuladores:

a) Relaciono los ciclos del agua y de los elementos con la energia de los ecosistemas.

b)Explico diversos tipos de relaciones entre especies en los ecosistemas. ¢) Establezco
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relaciones entre individuo, poblacién, comunidad y ecosistemas. d) Explico y comparo

algunas adaptaciones de seres vivos en ecosistemas del mundo y de Colombia.

(Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p. 140)

Mientras, el componente Ciencia Tecnologia y Sociedad articula los ejes: “Analizo el
potencial de los recursos naturales para la obtencion de energia para diferentes usos; y Explico
cambios quimicos en la cocina, la industria y el ambiente (p. 141)”.

Como se puede evidenciar, en estos documentos no se menciona directamente el CC,
aunque si se hace alusion a los procesos naturales del planeta y otros procesos antropogénicos
que inciden en su desarrollo. Por otro lado, se hace referencia al ajuste adaptativo de organismos
a ecosistemas globales; desde esta perspectiva, podria abordarse la adaptacion de los seres vivos
a los nuevos escenarios planteados por el CC.

En relacion con los DBA, solo se identifica un aprendizaje orientado a “analizar
cuestiones ambientales actuales como el calentamiento global, la contaminacion, tala de bosques
y mineria, desde una vision sistémica” (Ministerio de Educacion Nacional, 2006). Con los DBA
de Ciencias Naturales se presenta un avance, pues visibilizan en el curriculo oficial, el
calentamiento global como una arista de la crisis ambiental planetaria; ademads, proponen su
abordaje desde una perspectiva sistémica, en coherencia con la Politica Nacional del Educacion
Ambiental.

Por otro lado, desde la PNEA se insta a que las instituciones educativas consideren las
conexiones entre medio ambiente y desarrollo, a fin de generar propuestas de sostenibilidad
ambiental desde las aulas. Si bien se menciona que el desarrollo de la Educacion Ambiental debe

generar cambios en los comportamientos a favor del medio ambiente, se insiste en la senda del
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desarrollo sostenible para lograrlo; es decir, un modelo de desarrollo que “aproveche” los
recursos naturales y posicione econdmicamente al pais.

De esta manera, se puede establecer que el CC no es mencionado explicitamente en los
documentos del curriculo oficial de las dreas en mencion; sin embargo, en estos documentos se
reconoce la existencia de una problematica ambiental asociada a causas antropogénicas. Del
mismo modo, se propone un abordaje que integre las dimensiones ambiental, politica,
econdmica, social y cultural del fenémeno; lo que, segiin Herrero (2022), es fundamental para el
desarrollo de competencias para la adaptacion al CC.

En la figural9, denominada tabla de relacion de cédigos, se puede observar la poca
presencia de términos como cambio climatico, calentamiento global, biodiversidad, adaptacion,
mitigacion, riesgo y vulnerabilidad en los documentos de referencia para las areas Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales emitidos por el MEN. Esto es preocupante, teniendo en cuenta la
alta vulnerabilidad del pais a las consecuencias del CC, como lo ha reconocido ampliamente el
IDEAM (2022). Esta falta de reconocimiento de la situacion podria ralentizar el desarrollo de

competencias para la adaptacion al CC.
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Figura 19

Tabla de relacion codigos en los documentos del curriculo oficial de CN y CS.

@:27: DBA_C.N... | @328: DBA_C.S... | @329: EBC Cien... | {@30: LC Cienc... | @31: LC Cienc... Lineamient...
1 3 3 3 8 B @18 | 0=
Calentami... 1 1 1 2
Desarrollo... 5 1 1 2 4 8
Educacion... 12 2 2 3 7 14
Curril.. 5 @ 18 1 1 2 4 8 16
Educ... 7 ® 36 1 2 2 6 - 22
Educ... 24 98 1 2 2 4 _ 18
Encu... 14 70 1 1 1 4 i 14
Totales 5 4 5 10 23 47 94

Nota: la figura presenta la co-ocurrencia de codigos en los documentos del curriculo

oficial. Fuente: ATLAS.ti 23.

Cabe anotar que los contenidos cientificos que explican el funcionamiento del clima a

nivel planetario son abordados por las Ciencias Naturales; sin embargo, estos documentos no

hacen referencia al cambio gradual en la temperatura ni a sus efectos, de los cuales existe una

trazabilidad.

A manera de sintesis, se encontrd que, en el contexto internacional, existe una politica

climatica robusta que aborda la incorporacion del CC al curriculo con el objetivo de promover

nuevos comportamientos, habilidades y competencias para mitigar y adaptarse a sus efectos.

Aunque Colombia ha adoptado esta politica bajo el liderazgo del MADS, la estrategia de

educacion en CC atn no se ha integrado de manera efectiva con el sistema educativo del pais.

En Colombia, la adaptacion al CC se enfoca principalmente en la gestion del riesgo,

reconociendo sus impactos en los ecosistemas, comunidades y economia, especialmente en los

grupos

vulnerables. Sin embargo, no se ha establecido una estrategia planificada de adaptacion
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que involucre de manera activa al sector educativo, lo que dificulta la adquisicion de
competencias para la adaptacion al CC.

En relacion con el curriculo oficial de la educacion media, se observd que conceptos
como cambio climatico, biodiversidad, mitigacion, adaptacion y resiliencia climatica, no son
abordados de manera explicita en los documentos curriculares, dejando su ensefianza a
discrecion de los docentes y su nivel de conocimientos sobre el tema. Ademas, el enfoque
curricular tiende a alinearse con las necesidades del modelo econémico actual, el cual, segun el
IPCC (1992), contribuye significativamente a la crisis climatica.

Dado que los docentes son responsables de implementar el curriculo, es importante
indagar por la forma como estan abordando el CC, la educacion para el CC y las competencias
de adaptacion.

Al relacionar estos hallazgos con la categoria de analisis propuesta, se encontr6 una
convergencia entre las politicas climdaticas nacionales y la necesidad de incluir las competencias
para la adaptacion al CC en el curriculo de la educacion formal. Sin embargo, hay una tension en
su implementacion, ya que las politicas no brindan una ruta clara para que asi sea. Por otro lado,
el andlisis de los documentos curriculares mostrd que los aprendizajes sobre el CC estan
confinados a las Ciencias Naturales, lo que genera una tension con la idea de transversalidad
propia de la Educacién Ambiental, estos aspectos limitan y tensionan el didlogo entre el enfoque
curricular por competencias y el desarrollo de un curriculo para la adaptacion al CC.

5.2. Resultados objetivo especifico dos
Con el objetivo especifico dos (2), se busco “caracterizar el abordaje de las competencias

para la adaptacion al cambio climdtico en el mesocurriculo de la educacion media”. Para su
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desarrollo, nos identificamos con la apuesta de Grundy (1998), quien reconoce al curriculo como
una practica, en la que los participantes son sujetos activos de su desarrollo.

En esta investigacion, consideramos que, aunque el profesorado tiene la responsabilidad
de seguir el curriculo establecido, los docentes primero adaptan el texto oficial, ajustandolo al
contexto y a las necesidades de los estudiantes, para luego traducirlo en experiencias educativas.
De esta manera, reconocemos al profesorado como mediador clave entre el curriculo establecido
y los estudiantes, ya que actian como agentes activos en el desarrollo curricular al moldear
contenidos y formas de ensefianza, lo cual influye en todos los aspectos del aprendizaje de los
alumnos.

Ahora bien, para aproximarnos al meso-curriculo y dar respuesta al objetivo especifico,
se traz6 una ruta que implicé dos fases fundamentales: a) se buscé recoger las voces de los
participantes respecto a como particularizan y disefian el curriculo en relacion con los
aprendizajes sobre el CC y las competencias para la adaptacion al CC. b) se realiz6 un andlisis de
los PEI, mallas curriculares, y PRAE, con el fin de evaluar el grado de concrecion de estos
aprendizajes en los documentos elaborados por el profesorado.

Después de llevar a cabo las entrevistas y procesar los datos, se pudo caracterizar a los
participantes en aspectos como area de desempefio y tiempo de experiencia, como ilustra en la

figura 20.
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Figura 20

Experiencia profesional de los participantes en anos
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Nota: la figura muestra la experiencia profesional de los participantes en afios, dejando

claro que la mayoria de estos tienen mas de 20 afios de experiencia.

El trabajo de campo revel6 que los participantes cuentan con una trayectoria laboral de
media a larga duracidn en el ambito docente, con mas de quince aios de experiencia en la
educacion.

Conocer el tiempo de experiencia docente es relevante, no solo porque los profesores
evolucionan a lo largo de su trayectoria profesional, sino porque aprenden de sus propias
vivencias (Cuervo, 2015). Ademas, aquellos con mayor experiencia pueden tener practicas
diferentes a las de quienes estan comenzando su carrera profesional. Esto es especialmente
significativo al considerar que la experiencia docente es “un saber en primera persona” producto
de la suma de todas sus experiencias (Contreras y Pérez de Lara, 2010, como se cit6 en Hizmeri,

et al., 2020).
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Asi las cosas, podria pensarse que los maestros con mas afios de experiencia han tenido la

oportunidad de poner a prueba diferentes estrategias para resolver situaciones propias de su

ejercicio, algunas relacionadas con la concrecion del curriculo, como el desarrollo de contenidos

o la incorporacion de problematicas del contexto, entre las que se pueden inscribir las asociadas

con el CC.

5.2.1. Fase 3. Perspectiva de los participantes.

Con el 4nimo de proteger la identidad de los actores, se establecio un codigo para cada

uno de ellos, como muestra la tabla 19.

Tabla 19

Codificacion de participantes

Provincia Municipio Cédigo Institucion  Cddigo Directivos Codigo Docentes
Educativa Docentes Expertos
Agua de Dios IE1 DDO01 D01 D02
Girardot 1E2 DD02 D03 D04
Alto Guataq}li IE3 DDO03 D05 D06
Magdalena J emsalen IE4 DD04 D07 D08
Nilo IES DDO05 D09 DI10
Tocaima IE6 DDO06 D11 DI2
Ricaurte IE7 DD07 D13 DI14
Magdalena B'eltfén 1ES DDO08 D15 Dlé6
Centro Bituima . 1E9 DD09 D17 D18
San Juan de Rioseco IE10 DDI10 D19 D20
Bajo Caparrapi IE11 DD11 D21 D22
Magdalena Guaduas IE12 DDI12 D23 D24
Puerto Salgar IE13 DD13 D25 D26

Nota: la tabla muestra los codigos asignados a los participantes como medida de

proteccion de su identidad. Fuente: elaboracion propia.
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5.2.1.1. Analisis de las respuestas a la entrevista semiestructurada, realizada
mediante formulario on-line. Este instrumento se emple6 para identificar el grado de
conocimiento de los participantes sobre el CC. Las percepciones de los actores se categorizaron
en tres areas: i. informacion sobre el CC, ii. actitud frente al CC, y iii. educacion para el CC. En
lo que sigue, se presentan los resultados para estas categorias.

1. Informacion sobre el CC. Esta dimension aborda aquellos elementos que componen los
conocimientos sobre el CC; estos pueden ser datos, creencias, ideas o conceptos que forman
parte del conocimiento comun que guia las acciones de las personas (Bello Benavides, Meira
Cartea, & Gonzalez Gaudiano, 2017) .

La informacién recabada enriquece la comprension de las concepciones de los
participantes sobre el CC, incluyendo sus causas, consecuencias y como perciben su impacto en
el entorno local. En relacion con este aspecto, se plantearon las siguientes preguntas:

1. (Qué tan informado se siente sobre el CC?

Muy informado

Informado

Poco informado
Nada informado

2. (Conoce las causas del CC?
Si No
De marcar si, mencione al menos una:

3. (Cree que el CC estd sucediendo en el territorio?
Si No

De marcar si, mencione al menos uno de los efectos observados:

A continuacion, la tabla 20 presenta de manera resumida las respuestas de los

participantes en esta primera parte de la encuesta.
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Tabla 20

Resultados dimension: informacion sobre el CC.

Pregunta

Respuestas

Directivos docentes

Docentes

(Qué tan informado se
siente sobre el CC?

(Conoce las causas del
ce?

Si marca si, mencione al
menos una.

(Cree que el CC esta
sucediendo en su
municipio?

Si marca si, mencione al
menos uno de los
efectos observados.

9 de 13 participantes (69%) se
consideran informados.

3 de 13 participantes (23%), se
consideran muy informados.

1 de 13 participantes (8%), se
considera poco informado.

Los 13 participantes (100%)
manifiestan conocer las casusas
del cambio climatico.
Deforestacion: 5/13 (38%)
Uso de combustibles fosiles:
3/13 (23%)

Acumulacion de GEI en la
atmosfera:3/13 (23%)
Deterioro de la capa de ozono:
1/13 (8%)

Contaminacion por plastico:
1/13 (8%)

Los 13 participantes (100%)
manifiestan que el cambio
climatico si esta sucediendo en
su municipio.

Aumento de la temperatura:
10/13 (76%)

Comportamiento climatico
impredecible: 1/13 (8%)

Mal manejo de desechos: 1/13
(8%)

Tala de arboles y quemas: 1/13
(8%)

17 de 26 participantes (65%), se
consideran informados.

9 de 26 participantes (35%), se
consideran muy informados.

Los 26 participantes (100%)
manifiestan conocer las casusas
del CC.

Acumulacion de GEI en la
atmosfera:13/26 (50%)
Deforestacion: 4/26 (16%)
Contaminacion: 4/26 (16%)
Uso de combustibles fosiles: 3/26
(11%)

Cambios en la temperatura del
planeta: 2/26 (7%)

Los 26 participantes (100%),
manifiestan que si esta sucediendo
en su municipio.

Amento de la temperatura: 20/26
(76%)

Sequias prolongadas: 5/26 (20%)
Falta de conciencia en el manejo
de residuos: 1/26 (4%)

Nota: la tabla presenta el nivel de informacion de los participantes, frente al CC. Sus

respuestas estan expresadas en términos porcentuales. Fuente: elaboracion propia.

Se pudo establecer que mas de la mitad de los actores dicen estar informados sobre el CC:

9 del3 directivos docentes (60%) y 17 de 26 docentes (65%) declararon estar informados sobre

este fenomeno. Ademas, 3 de 13 directivos docentes (23%) expresaron estar muy informados,
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mientras que 9 de 26 (35%) profesores afirmaron lo mismo. Solamente un participante, un
directivo docente, indico tener un bajo nivel de informacion sobre este fendmeno. Para obtener
una perspectiva mas detallada de estos hallazgos, la figura 21 amplia esta informacion.

Figura 21

/Qué tan informado se siente sobre el cambio climatico?

2%

31%
u Muy

informado

67% ® Informado

Poco
informado

Nota: la figura muestra el nivel de informacién que dicen tener los participantes sobre el

cambio climéatico. Fuente: elaboracion propia.

En cuanto a las causas del CC, todos los participantes (39) manifiestan tener
conocimiento de las principales, destacando la acumulacion de GEI, la tala de bosques y el uso
de combustibles fosiles como las mas relevantes. No obstante, llama la atencioén que se
mencionan como causas del CC la contaminacién derivada del uso de plésticos o la degradacion
de la capa de ozono, aspectos que no estan relacionados directamente con el fendmeno.
Asimismo, es notable que se consideren los cambios de temperatura como una causa, cuando
claramente es una consecuencia del fendmeno.

Adicionalmente, para los participantes el CC esta asociado a la actividad humana. La

figura 22 permite visualizar esta informacion.
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Figura 22

Causas del cambio climatico
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Nota: la figura muestra las causas que, seglin los participantes, estdn asociadas al cambio

climatico. Fuente: elaboracion propia.

Sobre la percepcion del CC en su territorio, todos los participantes (39) manifestaron que
el fendbmeno estd ocurriendo en su municipio. Entre los efectos observados, destacan el aumento
significativo de la temperatura, las sequias prolongadas y la escasez de agua, aspectos muy
evidentes dadas las caracteristicas climaticas de las provincias ubicadas en el valle del Rio
Magdalena en el departamento de Cundinamarca.

A su vez, resulta llamativo que entre los efectos del CC observados en el territorio se

mencionen la ausencia de conciencia frente al manejo de desechos y la deforestacion. Estas
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acciones, como bien lo ha advertido el IPCC (2021), aumentan la velocidad del CC. Por lo tanto,
son consideradas como causas o factores de agravamiento del mismo, y no como consecuencias.
La figura 23 muestra las respuestas de los participantes al respecto.

Figura 23

Efectos del cambio climdtico observados en el territorio
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Nota: la

figura muestra los efectos del CC observados en el territorio. Fuente: elaboracion propia.

5.2.1.2. Actitud frente al cambio climatico. El instrumento, configurado en forma de
cuestionario, abord6 una segunda dimension enfocada en conocer las actitudes de docentes y
directivos docentes frente al CC. Inicialmente, se pregunt6 a los participantes qué tan informados

se sienten sobre la adaptacion al CC. La tabla 21 informa sobre los resultados.
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Tabla 21

Resultados actitud sobre el cambio climatico

Pregunta Respuestas
Directivos docentes Docentes

(Qué tan informado se 7 de 13 participantes (53%), se 17 de 26 participantes (65%), se

siente sobre la considera poco informado. consideran informados.

adaptacion al CC? 6 de 13 participantes (47%) se 5 de 26 participantes (20%), se
consideran informados. consideran muy informados.
Ninguno de los participantes se 4 de 26 participantes (15%) se
consideran muy informados. consideran poco informados.

Nota: la tabla presenta las respuestas a la dimension actitud frente al cambio climatico.

Fuente: elaboracion propia.

Es destacable que, en relacion con los procesos de adaptacion al CC, 11 de 39
participantes (28%) manifiesten tener poca informacion al respecto, ya que, como se menciond
anteriormente, este nivel de informacién guia las actuaciones de las personas, en este caso, la
capacidad para gestionar los efectos del CC en los contextos. A continuacion, la figura 24,

presenta los resultados.
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/Qué tan informado se siente sobre los procesos de adaptacion al cambio climdatico?
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Nota: la figura muestra el nivel de informacién que dicen tener los participantes sobre los

procesos de adaptacion al cambio climatico. Fuente: elaboracion propia.

Del mismo modo, se elabord un bloque de siete (7) items, presentados como afirmaciones

que destacan diferentes actitudes relacionadas con el CC, con la orientacion de que se indicara el

nivel de acuerdo o desacuerdo en cada afirmacion. La tabla 22 ofrece mayor ilustracion al

respecto.

Tabla 22

Ante las siguientes afirmaciones marque la opcion con la que se identifique

Pregunta Completamente  De Ni de En Completamente

de acuerdo acuerdo acuerdoni en desacuerdo en desacuerdo
desacuerdo

Las personas pueden 7/39 20/39 9/39 0 0

reducir los efectos del

CC.

Las personas podrian 8/39 16/39 7/39 4/39 4/39

reducir los efectos del

CC, pero no tienen los

conocimientos para

hacerlo.

Las personas no pueden  2/39 2/39 4/39 11/39 20/39
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Pregunta Completamente  De Ni de En Completamente
de acuerdo acuerdo acuerdonien desacuerdo en desacuerdo
desacuerdo

hacer nada frente al CC,

a pesar de que esté

sucediendo

Usar transporte publico 5/39 20/39 9/39 3/39 2/39
es una medida de

mitigacion y adaptacion

al CC.

Reducir el consumo de 5/39 15/39 10/39 5/39 4/39
carne es una medida de

adaptacion al CC.

Identificar escenarios de  15/39 16/39 8/39 0 0

riesgo (natural,

antropico) en el contexto

para minimizarlos es una

estrategia de adaptacion

al CC.

Informarse sobre el CC 9/39 20/39 6/39 2/39 2/39
es una medida de

adaptacion.

Nota: la tabla muestra las respuestas de los participantes a la dimension actitud sobre el

cambio climéatico. Fuente: elaboracion propia.

Los items anteriores exploraron las actitudes frente al CC, planteando situaciones
cercanas al ambito personal y cotidiano, como la posibilidad de reducir sus consecuencias y
optar por medidas adaptativas que implican asumir nuevos comportamientos, tales como usar
transporte publico, consumir menos carne o identificar escenarios de riesgo. Para cada uno de
esos items, se elaboro un grafico que permite identificar tendencias sobre actitudes frente al CC
de los participantes y establecer relaciones entre los diferentes elementos que podrian orientar el
desarrollo de competencias para la adaptacion al CC.

Con el primer item se buscaba conocer el grado de acuerdo o desacuerdo de los
participantes frente a la afirmacion: “las personas pueden reducir los efectos del CC”. La figura

25, ilustra sobre las respuestas obtenidas.
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Figura 25

Nivel de conformidad con la afirmacion: Las personas pueden reducir los efectos del CC.
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Nota: la figura muestra las respuestas de los participantes frente a lo que pueden hacer las

personas para reducir los efectos del CC. Fuente: elaboracion propia.

Las respuestas permitieron determinar si los participantes reconocen el papel que
desempefian todas las personas en la mitigacion del CC. La mayoria de los maestros encuestados
consideran que las personas podrian mitigar los efectos del CC, lo que ratifica su conocimiento
sobre las causas del fendmeno, cuya solucion podria depender de nosotros mismos.

La segunda afirmacién plantea que “las personas podrian reducir los efectos del cambio
climatico, pero no tienen los conocimientos para hacerlo”. Este item indaga sobre las
capacidades y conocimientos de las personas para la mitigacion. A continuacion, la figura 26

ilustra sobre las respuestas.
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Figura 26
Nivel de conformidad con la afirmacion: Las personas podrian reducir los efectos del CC; sin

embargo, desconocen como hacerlo.
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Nota: la figura muestra que, para los participantes, si se pueden reducir los efectos del

CC, pero las personas desconocen la forma de hacerlo. Fuente: elaboracion propia.

Esta afirmacion destaca que la mayoria de los participantes reconocen que enfrentar el
CC requiere un cierto nivel de conocimientos. El 62% de los maestros encuestados coinciden en
que las personas carecen de los conocimientos necesarios para mitigar los efectos del CC. Sin
embargo, ante la afirmacion: “las personas no pueden hacer nada frente al CC, a pesar de que
estd ocurriendo”, el 80% de los participantes manifiestan estar en desacuerdo, lo que sugiere
que, para ellos, las personas, como responsables de la crisis climatica, tienen capacidades para

mitigar y adaptarse al CC.
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Figura 27
Nivel de conformidad con la afirmacion: Las personas no pueden hacer nada frente al cambio

climatico, a pesar de que esté sucediendo.

52%
28%
0,
10% 5% 5%
& 3 & K &
& o & 9
S ¥ S NE ¥
& %9 & N
@ > 3
@Q bo \‘@
& oL N
& Ng D
NE S &
s & ©
é\

Nota: la figura muestra el desacuerdo de los participantes ante la afirmacion de que las
personas no pueden hacer nada para reducir los efectos del CC. Fuente: elaboracion

propia.

Las afirmaciones cuatro (4) a la siete (7) estan relacionadas con comportamientos
cotidianos orientados a la adaptacion, como usar transporte publico, reducir el consumo de carne,
identificar escenarios de riesgo e informarse sobre el CC; todas estas actitudes son esenciales
para mitigar y adaptarnos a los nuevos escenarios climaticos.

Los resultados a estos interrogantes proporcionan informacion sobre las actitudes del
profesorado ante situaciones cotidianas orientadas a la mitigacion y adaptacion al CC. De esta
manera, fue posible determinar las percepciones de los participantes sobre la adaptacion y
algunas acciones adaptativas, que reflejan su grado de conocimiento al respecto, como se ilustra

en las siguientes figuras.
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Figura 28
Nivel de conformidad con la afirmacion: Usar transporte publico es una medida de adaptacion y

mitigacion al CC.
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Nota: la figura muestra que el reconocimiento de medidas de adaptacion cotidianas como

el uso de transporte publico. Fuente: elaboracion propia.

Figura 29

Nivel de conformidad con la afirmacion: Reducir el consumo de carne de res es una medida de

adaptacion al CC.
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Nota: la figura muestra que el reconocimiento de medidas de adaptacion cotidianas como

reducir el consumo de carnes rojas. Fuente: elaboracion propia.
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Figura 30
Nivel de conformidad con la afirmacion: Identificar escenarios de riesgo (natural, antropico) en

el contexto para minimizarlos es una estrategia de adaptacion al cambio climatico.
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Nota: la figura muestra que el reconocimiento de medidas de adaptacion cotidianas como

la identificacion de riesgos naturales. Fuente: elaboracion propia.

Figura 31

Nivel de conformidad con la afirmacion: Informarse sobre el CC es una medida adaptativa.
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Nota: la figura muestra que el reconocimiento de medidas de adaptacion cotidianas como

informarse sobre el CC. Fuente: elaboracion propia.

Frente a los datos obtenidos, se evidencio que el 64% de los participantes reconocen que
usar transporte publico es una medida para adaptarse y mitigar el CC. Por otro lado, el 51%
reconoce que consumir menos carne, también es una medida de adaptacion, lo que sugiere que,
para el 49% de los participantes no esta clara la relacion entre la ganaderia extensiva y el CC, o
no consideran como medida de adaptacion el cambio de costumbres alimenticias.

Asimismo, es importante destacar que los participantes asocian la gestion del riesgo con
la adaptacion al CC. Esta asociacion es significativa para la investigacion, ya que comprender
dicha relacion contribuye a disminuir la vulnerabilidad, aumentar las capacidades y desarrollar
resiliencia en las comunidades y los ecosistemas frente a las amenazas climaticas. Cuando una
comunidades es capaz de reconocer los posibles riesgos a los que estd expuesta, también es capaz
de planificar de manera anticipada como minimizar su exposicion a tales riesgos.

Llama la atencion que el 75% de los participantes considere que informarse sobre el CC
es también una medida de adaptacion. Esto indica que hay un 25% de docentes participantes para
quienes la informacién sobre el CC no resulta relevante para desarrollar procesos adaptativos.
Esta situacion es paraddjica, ya que informarse sobre el CC favorece el desarrollo de
competencias adaptativas y permite realizar una adaptacion planificada en escenarios
vulnerables. No informarse sobre el CC podria ralentizar la adaptacion planificada a los nuevos
escenarios climaticos que se vislumbran para las provincias ubicadas en las riberas del
Magdalena en Cundinamarca.

La tercera dimension abord6 el componente de educacion para el CC. Para su desarrollo

se establecieron cuatro items que indagaron por la forma como se ha incorporado el CC al
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curriculo de la educacion media en la institucion en la cual laboran, a propdsito de la Ley 2169
de 2021.

La primera pregunta indag6 el grado de conocimiento de los actores frente al avance de la
politica educativa relacionada con la incorporacion del CC al curriculo, en el marco de la Ley

2169 de 2021, los resultados se presentan en la figura 32.
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Figura 32
/Qué tan informado se siente sobre los avances en politica ambiental en torno a la

incorporacion del CC al curriculo?

13% 13%

28%

Nada informado
H Poco informado
m Informado

Muy informado

Nota: la figura muestra que el nivel de conocimiento de los participantes sobre la

incorporacion del CC al curriculo de la educacion formal. Fuente: elaboracion propia.

En lo referente a la incorporacion del CC al curriculo de la educacion formal, el 59% de
los participantes expresaron estar informados sobre las orientaciones de politica para la
incorporacion del CC al curriculo. Estos datos son relevantes, pues indican que las orientaciones
de politica climatica no son desconocidas para el profesorado. De hecho, cuando se pregunta si el
curriculo de la institucion en la que el participante labora contempla una formaciéon que responda

a lo establecido en la ley 2169 de 2021, el 62% manifiesta que si, como se ilustra en la figura 33.



187

Figura 33
JEl curriculo de la institucion en la que usted labora contempla una formacion que responda a

lo establecido en la ley 2169 de 20217

38%

| Si

No

62%

Nota: la figura muestra que el nivel de conocimiento de los participantes en relacion con

la Ley de Accion Climatica de 2021. Fuente: elaboracion propia.

Luego, se hicieron tres preguntas en las que se les pidi6 a los participantes manifestar su
nivel de acuerdo o desacuerdo con algunas afirmaciones. La tabla 23 ilustra las respuestas

obtenidas.
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Tabla 23

Educacion para el cambio climatico

Pregunta Completam En Ni de De Completam
ente en desacuerdo Acuerdoni acuerdo ente de
desacuerdo en acuerdo

desacuerdo

El cambio climatico debe ser abordado 0 0 0 0 39 (100%)

de manera transversal en el curriculo.

El cambio climatico debe ser abordado 0 0 0 0 39 (100%)

desde una perspectiva ambiental, pero

también desde la perspectiva social,

cultural, politica y economica.

El cambio climatico debe ser abordado 0 0 0 0 39 (100%)
de manera inclusiva, para que todos

los estudiantes puedan aprender sobre

este tema.

Nota: la tabla muestra la opinion de los participantes sobre si se deberia incorporar el CC

al curriculo. Fuente: elaboracion propia.

Todos los profesores encuestados reconocen la importancia de que se eduque para el CC
y estan de acuerdo en que todos los estudiantes, sin excepcion, deben aprender sobre este
fendomeno. En este sentido, el 100% de los participantes afirman que el CC debe ser incluido en
el curriculo de la educacion media. Sin embargo, consideran que su abordaje debe ser
transversal. Esto obedece a que no basta con adoptar una perspectiva ambiental; también es
necesario incorporar una mirada social, politica y econdmica para comprender plenamente el
impacto del CC y las estrategias para abordarlo de manera efectiva.

Teniendo en cuenta lo anterior, esta investigacion considera que una educacion para el
CC enfocada en la adquisicion de competencias para la adaptacion debe contemplar la tension
existente entre el curriculo, los contenidos y las practicas individuales de los maestros. Si bien el
curriculo oficial valida una serie de contenidos, es el profesorado quien decide cudles incluye y

cudles no, ademas de disenar las estrategias para implementarlo.
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Por ejemplo, en el caso de un disefio curricular interesado en desarrollar las competencias
para la adaptacion al CC, el profesorado debe tener muy claros cuéles contenidos de las
diferentes areas del saber contribuiran al desarrollo de dichas competencias y debe ser capaz de
transferir esos contenidos de manera flexible y creativa en los procesos de adaptacion.

Ahora bien, cuando se les preguntd a los participantes si habian recibido capacitacion
para incorporar el CC al curriculo, el 85% de los profesores encuestados manifestaron que no
han recibido dicha formacion. Al contrastar esta respuesta con los datos obtenidos en preguntas
anteriores, surge la reflexion de que el proceso de incorporacion del CC al curriculo ha sido
llevado a cabo de manera autonoma por los profesores, sin que responda a una estrategia de
formacion por parte del MEN y el MADS. Esta situacion pone de relieve la falta de coordinacion
entre los dos ministerios, en relacion con la educacion para el CC. La figura 34 refleja la
respuesta de los participantes sobre capacitaciones recibidas sobre la incorporacion del CC al
curriculo.

Figura 34

JHa recibido capacitacion para incorporar el CC al curriculo?

15%
r

Si

H No

85%

Nota: la figura refleja las respuestas de los participantes a la pregunta formulada. Fuente:

elaboracion propia.
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Cuando se les pide que describan el tipo de formacion recibida, indican que esta ha estado
centrada en el disefio de los PRAE y en la Educacion Ambiental para la sostenibilidad.

5.2.1.2. Analisis de las respuestas a la entrevista con preguntas abiertas. Para
comprender mas a fondo como el profesorado ha llevado a cabo el proceso de moldeamiento del
curriculo oficial en relacidon con los conocimientos y contenidos sobre el CC, se llevé a cabo una
entrevista semiestructurada que incluia tres preguntas abiertas. Los resultados fueron recopilados
en un tnico documento y analizados utilizando el software ATLAS.ti 23. Es importante destacar
que mediante este instrumento se pretendia abordar tres aspectos:

1. La forma como se desarrollan practicas cotidianas de disefio curricular en las

instituciones educativas participantes.

2. La manera en que el profesorado incorpora los contenidos sobre el cambio climatico en

el curriculo de la educacion media.

3. Las estrategias utilizadas por el profesorado para que sus estudiantes aprendan sobre el

CC y transfieran esos conocimientos a situaciones cotidianas del contexto.

En relacion con el punto niimero 1, referido a la forma como el profesorado desarrolla
practicas cotidianas de disefio curricular, es destacable que, al formular la primera pregunta, un
buen numero de participantes consideraron pertinente esclarecer el concepto de curriculo que
subyace al PEI de la institucion en la que laboran; por ejemplo, un participante manifestd: “ante
todo, debo aclarar que en mi institucion el curriculo es la propuesta del tipo de ciudadano, el
tipo de ser humano, que queremos brindar la sociedad” (DD07). Del mismo modo, otro
participante considerd necesario dejar claro que en su institucion comprenden el curriculo “como
una propuesta formativa que integra en los planes de estudios los conocimientos que la sociedad

considera validos y necesarios” (DD13). Otro entrevistado refirié que el curriculo es “una
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propuesta educativa con una intencionalidad: social, politica, economica” (Entrevisa DDO1). Es
destacable que un buen nimero de los participantes se ha apropiado del concepto de curriculo
establecido en la Ley General de Educacion 115 de 1994, entendido como la secuencia
organizada de planes, proyectos y programas, disefiados para ser aprendidos por las generaciones
futuras.

Respecto al punto 2, relacionado con la forma en que el profesorado incorpora los
contenidos del CC en el curriculo de la educacién media, se buscd conocer las experiencias de
los profesores en el disefio curricular, especificamente como han incluido el CC como contenido
curricular. Las respuestas de los participantes dejan ver el papel activo del profesorado en el
moldeamiento del curriculo y su capacidad para incorporar el contexto al marco curricular de la
educacion media.

En relacion con el punto 3, que hace referencia a las estrategias utilizadas por el
profesorado para que sus estudiantes aprendan sobre el CC y transfieran esos conocimientos a
situaciones cotidianas del contexto, se indagé por las practicas de aula que enriquecen el
conocimiento sobre el CC y facilitan la adquisiciéon de competencias para la adaptacion.

Resultados primera pregunta: ;Como se planifica y desarrolla el curriculo de la

educacion media en su IE?
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Tabla 24

Sintesis de las respuestas a la pregunta No. 01

Categoria Planificaciéon y desarrollo del curriculo

Cddigos Ejemplo de respuesta

Dialogo con los “Inicialmente se revisan los EBC, los DBA, los Lineamientos Curriculares y las
referentes de Orientaciones Pedagogicas y eso se ajusta a las caracteristicas de la poblacion™
calidad. DD2

“Se establece un didlogo entre lo que el MEN pide y lo que la comunidad y la
sociedad demanda... se elabora el plan de estudios, se trabaja en proyectos
transversales y se lleva a buen término esa propuesta curricular "DD11

Organizacion “Corresponde al Consejo Académico dar las orientaciones para que las dreas

institucional disefien los planes de estudio teniendo en cuenta los documentos de referencia del
MEN, el contexto y las necesidades de la comunidad™ DDI10

Malla curricular Al comienzo de aiio se elaboran las mallas curriculares, que tienen todo lo que se

va a trabajar durante el ario. D11
El instrumento ulitizado es la malla curricular. D17

Planeacion de area En las planeaciones de drea se establecen los aprendizajes del afio y por periodo.
D05
Se disenio un recurso que es el formato de planeacion. D26
Proyectos A través de la estrategia ABP que es transversal para todas las areas. D03
transversales

Nota: la tabla muestra ejemplos de respuestas de acuerdo con las categorias planteadas.

Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo con los testimonios ofrecidos por los participantes, el punto de partida para la
planificacion curricular es el curriculo oficial: lineamientos curriculares, EBC, DBA y Matrices
de Referencia.

En términos generales, los participantes reconocen que, en las instituciones educativas, el
profesorado adapta el curriculo oficial a las necesidades particulares de su entorno. En este
sentido, como lo sefiala Gimeno Sacristan (2007), los docentes no se conciben como sujetos
pasivos en el proceso educativo; por el contrario, sus testimonios reflejan su papel mediador

entre el curriculo oficial y el curriculo presentado a los estudiantes.



193

Por otro lado, se pudo determinar que el proceso de planificacion y desarrollo curricular

es una actividad organizada, liderada por los Consejos Académicos de las instituciones, en

consonancia, por supuesto, con los referentes de calidad emitidos por el MEN.

De acuerdo con lo expresado por los participantes, se identificaron tres tipos de

documentos para la materializacion del curriculo: malla curricular, planeacion de area 'y

proyectos transversales.

Resultados segunda pregunta: ;la problemdtica generada por el cambio climatico es

abordada en el curriculo de IE? La pregunta indago6 si desde el meso-curriculo el profesorado

ha abordado la problemaética generada por el CC.

Tabla 25

Sintesis de las respuestas a la pregunta No. 02

Categoria

Codigos

No esta en el plan de
estudios.

No esta pero se
aborda por iniciativa
de algunos docentes.

Se aborda de manera
informal por las
caracteristicas del
contexto

Se aborda desde la
perspectiva de los
referentes de calidad

Se aborda a través
de los PRAES

Presencia del CC en el curriculo de la educacion media

Ejemplo de respuesta

“la verdad como tal, como tal, lo del cambio climatico no se ha abordado de
manera directa” DD11

“De manera curricular en la institucion no se esta tocando ese tema " DD06
“La problematica suscitada por el cambio climatico no se sustenta
formalmente en el curriculo... ”’DD10

“... se hace por iniciativa de algunos maestros, especialmente los de Ciencias
Naturales y algunos que dan Competencias Ciudadanas; en Sociales lo
abordan, pero si es un factor que hemos venido analizando en el Consejo
Académico, que tenemos que ir incorporando” DD13

“... en estos dias tan calurosos, se les habla en las clases, se les hace la
reflexion para que disminuyamos el consumismo” D07

“...con esta sequia tan fuerte, se les trata de concientizar sobre el ahorro del
agua, el ahorro de la energia y también de la menor produccion de basuras™
D19

“incluir el tema del CC ha sido un reto, porque los estandares y DBA no
incluyen esa tematica; entonces lo que se hace es incluirlo en el eje tematico
de la clase” D01

“se han hecho adaptaciones a las planeaciones para entender lo que esta
pasando con estas oleadas de calor, eso no sale ni en los estandares, ni en los
DBA” D23

“En clase de Ciencias Naturales se ha incluido el tema del dengue, que tiene
mucho que ver con el CC” D26

“Todo lo relacionado con el CC se hace desde el PRAES” D03

“Con el desarrollo del PRAES se trabaja en CC, que es el proyecto de
Ciencias Naturales D04
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Categoria Presencia del CC en el curriculo de la educacion media

Codigos Ejemplo de respuesta

Se aborda a través “Anteriormente, se hacia unicamente en el PRAE y a partir del ario

de proyectos pasado, para darle mas realce a la problematica del cambio climatico,

transversales. empezamos a trabajarlo de manera transversal con la estrategia
ABP”DD2

“... a través de la transversalizacion de los proyectos se ha generado un
proceso de concienciacion de los estudiantes sobre el CC” D10

Nota: la tabla muestra ejemplos de respuestas de acuerdo con las categorias planteadas.

Fuente: elaboracion propia.

Al respecto, se encontraron respuestas directas sobre la inclusion del CC en el curriculo.
Un buen nimero de participantes (12) reconocen que este fendmeno no es abordado en el
curriculo con la rigurosidad propuesta tanto en la normativa internacional como en la nacional;
ademas, refieren que hacerlo resulta “fodo un reto” pues los lineamientos curriculares ofrecidos
por el MEN no incluyen de manera explicita esta problemadtica; es decir, su abordaje depende del
profesorado.

Por otro lado, algunos participantes refieren que el proceso se ha hecho en las clases, de
manera informal, a modo de charla, a proposito del aumento en la temperatura y la sequia que se
han registrado en las provincias del Magdalena en Cundinamarca, como manifestd un docente:
“... en estos dias tan calurosos, se les habla en clase del CC..."” , otra profesora expreso: “con
estas oleadas de calor se tiene que tocar el CC”. Estas afirmaciones dejan entrever que, en
algunas instituciones, el abordaje del CC no se estd haciendo de manera planificada, sino que
responde a una situacion coyuntural, como las condiciones climaticas generadas por el fenomeno
de El Nifo que afectd al pais a inicios del afio 2024.

Otras respuestas revelan tension entre el curriculo oficial y las caracteristicas del

contexto; por ejemplo, cuando un participante manifiesta que “incluir el tema del CC ha sido un
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reto” o, que han tenido que hacer adaptaciones a las planeaciones para entender lo que pasa en la
region con las altas temperaturas. En este sentido, se evidencié que las condiciones climaticas del
entorno y las necesidades de aprendizaje del estudiantado son consideradas por el profesorado en
el desarrollo del curriculo; por ejemplo, cuando afirman que “las oleadas de calor”y “el
aumento de casos de dengue” han motivado intervenciones curriculares.

También se encontraron testimonios que muestran la incorporacion del CC al curriculo a
través de procesos transversales que permean todas las disciplinas de los planes de estudio. Este
tipo de abordajes, segun la UNESCO (2022), es el mas apropiado para lograr aprendizajes
significativos en torno al CC.

Es de resaltar que las respuestas a esta entrevista contradicen los resultados de la primera
encuesta en relacion con la incorporacion del CC al curriculo. Mientras en la primera encuesta el
62% de los participantes afirmaron haber incorporado el CC al curriculo, en la entrevista
semiestructurada se evidencia que no es asi, que el proceso no se ha dado por completo y que
este ha significado un reto para el profesorado, ya que el CC no es visible en los documentos
oficiales de curriculo. Sin embargo, se nota interés por parte de los docentes por incorporar los
contenidos del CC al curriculo; algunos ya lo han hecho, otros lo estan haciendo, y otros ven la
necesidad de hacerlo. En todo caso, lo que se pudo constatar es que la incorporacion del CC al
curriculo depende del profesorado, de sus conocimientos, de sus intereses y de la lectura que este
haga del contexto.

Resultados tercera pregunta: ;Qué conocimientos y practicas de aula se han
desarrollado en torno al CC y las competencias para la adaptacion al CC?

Con esta pregunta se busco conocer qué practicas de aula favorecen la transferencia de

los conocimientos relacionados con el CC a situaciones concretas de la cotidianidad.
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Sintesis de las respuestas a la pregunta N° 03.

Categoria
Codigos

No se han
desarrollado

Se desarrollan

algunas
acciones en
dialogo con
los referentes
de calidad.

Acciones
desde el
curriculo
oculto

Acciones
relacionados
con los
PRAES

Acciones
vinculadas a
proyectos
transversales

Desarrollo de conocimientos y competencias para la adaptacion

Subcodigo

No se hace

Se privilegia la
preparacion para
SABER 11°
Iniciativa del
profesorado

Aprendizajes no
explicitos en el
curriculo.

Grupos
ambientales
Huerta escolar
Reciclaje
Compostaje
Curriculo
transversal

Ejemplo de respuesta

“... No se desarrollan practicas, la verdad, no se hace” D21,
D22.

“este anio tenemos que mejorar los resultados del ICFES, la
programacion se ha centrado en eso” D14, D07, D01

“...esto se hace, pero de manera rudimentaria, pues los DBA
para ambiental no existen como tal y toca adaptar los de
Ciencias Naturales para incluir el CC”

“Se hacen acciones para el cuidado del agua, por ejemplo,
utilizo mucho el ciclo del agua para integrar el CC, dentro de
ese gran eje temdtico que es el ciclo del agua... calidad del
agua, qué tanto afectan las sequias, las inundaciones, los
ecosistemas”.

“... es muy normal que los muchachos lleguen al colegio con su
botella de agua de dos litros, eso hace unos anios no pasaba”
“Ahora los estudiantes estan mas pendientes de apagar luces,
ventiladores y cerrar las llaves del agua”

“Ellos me veian recoger botellas y echarlas en el contenedor y
ahora lo hacen sin que nadie les diga...”

“Con el PRAES se desarrollan estrategias como el uso de las 3
R [...]Jmanejo de actividades en casa como ahorrar energia,

menos tiempo en la ducha, reutilizar y reciclar todo con ayuda
de la familia”

“A partir del aiio pasado, para darle mas realce a la
problematica del cambio climatico, empezamos a trabajarlo de
manera transversal con la estrategia ABP”

“... a traves de la transversalizacion de los proyectos se ha
generado un proceso de concienciacion de los estudiantes sobre
elCC”

Nota: la tabla muestra ejemplos de respuestas de acuerdo con las categorias planteadas.

Fuente: elaboracion propia.

Las respuestas a este interrogante revelaron la tension que se genera entre los referentes

de calidad del MEN, la necesidad de abordarlos a cabalidad con miras a la prueba SABER 11°y

las caracteristicas del entorno, en particular, la sequia y el aumento de temperatura que han

experimentado las provincias del Magdalena.
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Nuevamente, el contexto genera una tension en el desarrollo del curriculo, como expresé
un participante: “los jovenes estan sintiendo el calor que estd haciendo, ellos deben analizar el
por qué de la situacion que estamos viviendo y llevar esta informacion a sus casas y sus familias,
para reducir los efectos del CC” (D13). No obstante, no se aclara qué deberian ser capaces de
hacer los estudiantes con esa informacion.

Algunas respuestas se enfocaron en la forma como el profesorado articula los contenidos
del CC al desarrollo de los DBA y EBC. Asimismo, se encontraron respuestas de participantes
que vinculan los contenidos del CC al desarrollo de asignaturas como Fisica y Quimica: “Desde
la Quimica se hace un abordaje del calentamiento global, del efecto invernadero a través del
ciclo del Carbono, del ciclo del Nitrogeno...” (D16); o como se encontrd en otra entrevista: “El
CC también se aborda desde el uso y la transformacion de la energia” (D04); sin embargo, los
participantes no ahondaron en la aplicacion concreta de estos conocimientos ante situaciones
cotidianas, novedosas o retadoras, como las causadas por el CC.

También se encontraron apuestas mas innovadoras, en una institucion que implementa
desde hace varios el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), alli “e/ abordaje del CC se hace
de manera transversal, articulando los ODS, este aiio, por ejemplo, toda la institucion, desde el
preescolar a once estd trabajando el ODS 7 (D03).

Se evidencia que los PRAE, se han constituido en la herramienta para abordar los
contenidos del CC que no aparecen explicitos en el curriculo oficial. Entre las préacticas que
favorecen la transferencia de conocimientos en torno al CC, los docentes refieren: la
conformacion de grupos ambientales, en un 50%, la huerta escolar 15%, actividades de reciclaje
30%, y lombricultivos 5%. Ahora bien, al indagar sobre quiénes son los responsables del

desarrollo del PRAE, en doce de trece instituciones educativas participantes, el liderazgo recae
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en el profesorado de Ciencias Naturales; solo una institucion educativa tiene un equipo
interdisciplinar encargado de su desarrollo.

A manera de sintesis, se encontrd que el disefio curricular y la planeacion adelantada por
los docentes cumplen con los lineamientos establecidos por el MEN en los documentos de
politica —macrocurriculo-, como se puede evidenciar en los PEI, las programaciones de area,
proyectos transversales como los PRAE y en los relatos de los actores: “La planeacion se hace
conforme a los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional, porque esos son los
referentes y en ultimas lo que se espera que aprendan los estudiantes; pero, pues, siempre
buscando una formacion integral "(DD13).

Por otro lado, el didlogo con docentes y directivos docentes dejo entrever la relevancia
del contexto en el desarrollo curricular, al punto de intervenirlo, como relata uno de los
participantes: “con las altas temperaturas de estos dias se ha hablado con los muchachos de
estadistica, de las enfermedades que se estan dando,; por ejemplo, si hay relacion entre las
oleadas de calor y el aumento de muertes por infarto...” (D19). Sin embargo, esas
intervenciones al curriculo no son planificadas, se hacen al margen del documento de planeacion,
surgen sobre la marcha, como parte de una conversacion pedagdgica que incluye al entorno, en
este caso, la sensacion térmica percibida por los actores del proceso educativo. Lo anterior
encuentra validez en Gimeno Sacristan (2007, p. 203), quien reconoce al curriculo como una
practica en la que “el profesor no decide su accion en el vacio, sino en el contexto de una
realidad”. En este caso, la sequia generada por el CC, que ha venido permeando el desarrollo
curricular del area de Ciencias Naturales en las instituciones educativas participantes.

Por otro lado, hay testimonios del profesorado que dan cuenta de cambios en el

comportamiento del estudiantado que estan en linea con las competencias para la adaptacion al
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CC; por ejemplo: “es muy normal que los muchachos lleguen al colegio con su botella de agua
de dos litros, eso hace unos anios no pasaba” (D22), o como manifesto otro participante: “Ahora
los estudiantes estan mas pendientes de apagar luces, ventiladores y cerrar las llaves del
agua”(D15). En esa misma linea, otra docente manifestd: “ellos me veian recoger botellas y
echarlas en el contenedor y ahora lo hacen sin que nadie les diga...” (D12).

Estos testimonios dan cuenta de lo planteado por Torres (2000), cuando dice que el
curriculo es un texto vivo, que se desarrolla dia a dia en las aulas y que lo que el profesorado
favorece y estimula, influye en el comportamiento de los estudiantes ante situaciones concretas,
en este caso las asociadas al CC.

Categorias emergentes

A partir las voces de los actores emergen las categorias “el entorno como texto
curricular” y “curriculo oculto”. La primera categoria estd determinada por la influencia del
contexto, especificamente las altas temperaturas y la sequia, que se convierten en temas
recurrentes durante el desarrollo de las clases, llegando a alterar lo planeado por el profesorado.
Esta situacion encuentra respaldo en las ideas de Jurjo Torres (2000), quien sostiene que el
entorno escolar no opera de acuerdo con los postulados de las teorias reproduccionistas. Mas
bien, alli se produce constantemente algo diferente a lo previsto y propuesto por el modelo
oficial al “seleccionar otros contenidos culturales como forma de construir el conocimiento de
que dispone la comunidad”(p. 200).

En esta investigacion se encontrd que el contexto de la cuenca del Magdalena en
Cundinamarca tiene unas particularidades que son aprovechadas por los docentes para disefiar
situaciones de aprendizaje relacionadas con la adaptacion al CC. Al respecto, Aarén Gonzalvez

(2016) reconoce la importancia que tiene el contexto en el disefio curricular y destaca la labor
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docente como agente activo en este disefio, pues son ellos quienes determinan qué aspectos del
contexto son valiosos y merecen ser abordados desde el curriculo.

A pesar de lo anterior, la presente investigacion encontrd que los aportes del contexto al
desarrollo de competencias para la adaptacion al CC se hacen evidentes en el curriculo en accion,
cuando este es desarrollado por el profesorado en las aulas. Alli, la conversacion sobre los
efectos del CC —contagios por dengue, sequia, incendios forestales, entre otros- en el territorio,
logra filtrarse en el desarrollo de las clases, al punto de cambiar el rumbo de lo planeado en los
documentos de objetivacion curricular.

En esta misma linea, emerge la categoria “curriculo oculto”, a partir de los aprendizajes
no previstos en el curriculo planeado por el profesorado y que, en esta investigacion, se
evidencian en cambios en el comportamiento de los estudiantes frente a la elevacion de la
temperatura y la sequia que experimentan las comunidades de la cuenca del Magdalena en
Cundinamarca por cuenta del CC.

Volviendo a Torres (2000), el curriculo oculto abarca todos los saberes, aptitudes,
actitudes e ideales que se logran mediante la participacion en actividades de enseflanza y
aprendizaje dentro de las aulas o en los entornos educativos en general. Estas adquisiciones, sin
embargo, no se establecen como objetivos educativos a alcanzar de manera deliberada; por el
contrario, surgen de manera espontanea.

Segun lo referido por el profesorado, es en el plano del curriculo oculto que los
estudiantes de la educacion media en las provincias del Magdalena han desarrollado
competencias para la adaptacion. De acuerdo con sus testimonios, algunos aprendizajes logrados

por los estudiantes no estan contemplados en las planeaciones. Lo cierto es que gran parte de los



201

que se ensefia y se aprende estd por fuera del curriculo formal; no obstante, es necesario que los
aprendizajes logrados por accion del curriculo oculto se busquen de manera intencionada.

En consideracion con lo anterior, esta investigacion reconoce la influencia del curriculo
oculto en la adquisicion de competencias para la adaptacion al CC; sin embargo, es preciso que
el profesorado asuma los procesos adaptativos al CC de una manera mas consciente e
intencionada en el disefio curricular.

La figura 35, presenta la relacion entre los diferentes elementos que configuran el
curriculo de la educacion media en el contexto de esta investigacion.

Figura 35

Elementos del curriculo en las provincias del Magdalena en Cundinamarca.

Entorno como texto e  Curriculo oficial.
curricular, caracteristicas del Documentos de
entorno: sociales, objetivacion curricular:
ambientales, politicas, planeacion, mallas
culturales. econdmicas. curriculares, proyectos.
Curriculo oculto

Conocimientos e Profesorado
intereses del profesorado

Nota: la figura muestra la integracion de elementos que favorecen el desarrollo de las
competencias para la adaptacion al CC en el contexto de la investigacion. Fuente:

elaboracion propia.

5.2.2. Momento 2. El cambio climdtico en el curriculo moldeado por el profesorado
En este apartado nos propusimos develar el abordaje que se hace del CC en el curriculo
moldeado por el profesorado. Metodolégicamente, se aplicaron las etapas del analisis cualitativo

de contenido propuesto por Céceres (2003), a los documentos PEI, PRAE y mallas curriculares
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de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales de las instituciones educativas participantes. A
continuacion, la tabla 27 presenta el listado de documentos analizados con este propdsito.

Tabla 27

Documentos del meso-curriculo de las instituciones educativas participantes.

Documento No. de Unidades de analisis
folios Enfoque por Integracion Presencia
competencias explicita del CC al explicita de las
curriculo CACC.
IE1: PEIL, PRAE, Mallas 164 Si No No
curriculares, planeacion de area.
IE2: PEI, PRAE, Mallas 267 Si No No
curriculares, planeacion de area.
IE3: PEIL, PRAE, Mallas 146 Si No No
curriculares, planeacion de area.
IE4: PEI, PRAE, Mallas 84 Si No No
curriculares, planeacion de area.
IES: PEIL, PRAE, Mallas 171 Si No No
curriculares, planeacion de area.
IE6: PEIL, PRAE, Mallas 270 Si No No
curriculares, planeacio de area.
IE7: PEIL, PRAE, Mallas 140 Si No No
curriculares, planeacio de area.
IES: PEIL, PRAE, Mallas 127 Si No No
curriculares, planeacio de area.
IE9: PEI, PRAE, Mallas 155 Si No No
curriculares, planeacio de area.
IE10: PEI, PRAE, Mallas 143 Si No No
curriculares, planeacio de area.
IE11: PEI, PRAE, Mallas 97 Si No No
curriculares, planeacion de area.
IE12: PEI, PRAE, Mallas 120 Si No No
curriculares, planeacion de area.
IE13: PEI, PRAE, Mallas 132 Si No No
curriculares, planeacion de area.
Total 2016

Nota: la tabla muestra la presencia de las categorias de analisis en los documentos del

mesocurriculo. Fuente: elaboracion propia.
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En relacion con los PEI, se encontrd unanimidad en su disefo, todos organizados en torno
a las areas de gestion educativa: directiva, académica, administrativa y de la comunidad. Para los
efectos de esta investigacion, nos centramos en las gestiones directiva y académica.

En cuanto a la gestion directiva, se verifico si en el direccionamiento estratégico se
contempla la dimension ambiental como una prioridad, o si el cuidado de la naturaleza hace parte
de la cultura que promueven las instituciones educativas. Asi, se pudo constatar que en diez de
los trece PEI revisados, la dimension ambiental est4 presente como proposito formativo,
expresado en algunos documentos como principio institucional, en términos de: “Amar y
respetar el entorno natural y social como unica condicion de supervivencia humana, por cuanto
la salud del planeta es la salud de cada uno” (IE 9, 2023, p. 26), o como objetivo: “Formar
ciudadanos con conciencia ambiental” (IE 4, 2023, p. 15). Por otro lado, en todos los
documentos se hace alusion a los “fines de la educacion” establecidos la Ley 115 de 1994,
destacandose el numeral 10, que propende por:

La adquisicion de una conciencia para la conservacion, proteccion y mejoramiento del

medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de los recursos naturales, de la

prevencion de desastres, dentro de una cultura ecolédgica y del riesgo y la defensa del

patrimonio cultural de la Nacién. (Ley 115 de 1994)

En cuanto a la gestion académica, se indag6 por el enfoque educativo que subyace a las
practicas de aula, encontrando la predominancia del enfoque por competencias. Este hallazgo se
encuentra en linea con las directrices del MEN, que sostiene que “las competencias estan en el
centro del quehacer de las instituciones educativas desde el preescolar, y constituye el nicleo
comun de los curriculos en todos los niveles educativos” (2006, p. 12), orientacion acogida en

los PEI de todas las instituciones educativas participantes.
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Lo siguiente fue verificar la presencia del CC como contenido en los documentos de
objetivacion curricular elaborados por el profesorado y si su abordaje favorece el desarrollo de
las competencias para la adaptacion al CC. Lo primero a destacar es que en estos documentos,
los docentes han establecido contenidos de tipo cognitivo, procedimental y actitudinal, como
plantean Pozo y Gomez (2009), Delors (1994), y como establecen los documentos curriculares
definidos por el MEN.

Sobre la presencia del CC y las competencias para la adaptacion al CC en los documentos
de objetivacion curricular elaborados por el profesorado, se elabord una matriz en Excel que
permiti6 identificar los contenidos propuestos para las areas Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales de la educacion media. No obstante, es preciso aclarar que en todas las instituciones
participantes, el area de Ciencias Naturales esta conformada por las asignaturas Quimica 'y
Fisica, solo una institucion incluye ademas biologia. La tabla 28, presenta los resultados de
manera resumida.

Tabla 28

Resumen de los contenidos sobre el CC incluidos en el curriculo de las IE.

Grado Area Asigna- Contenido Tipo de Frecuencia
tura contenido
Ciencias Biologia Fenomenos y patrones de la Cognitivo 1 de I3 1E
naturales naturaleza.
Quimica Modelos quimicos para Cognitivo 8de 13 IE
comprender fenomenos de la
naturaleza.
10° Cambios en el entorno por la Cognitivo
explotacion de un recurso.
Fisica No se asocia ninguno. 131E
Ciencias  Ciencias No se asocia ninguno. 13 IE
Sociales  Sociales
Ciencias Biologia Fenomenos y patrones de la Cognitivo 1 de I3 1E
11°  Naturales naturaleza.

Evaluacion de predicciones. Cognitivo 1 de I3 1E
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Grado Area Asigna- Contenido Tipo de Frecuencia
tura contenido
Quimica Potenciar el uso de los recursos Cognitivo 8de 13 IE

naturales o artefactos y sus
efectos sobre el entorno y la

salud.
Fisica No se asocia ninguno. 13 1E
Ciencias  Ciencias No se asocia ninguno. 13 1E

Sociales  Sociales

Nota: la tabla muestra los contenidos abordados en el mesocurriculo de las areas Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales en las provincias del Magdalena. Fuente: elaboracién

propia.

De acuerdo con la tabla 28, el CC no es abordado explicitamente en los documentos de
objetivacion curricular elaborado por los participantes; sin embargo, es en las Ciencias Naturales,
particularmente desde la Quimica y la Biologia, podria estar siendo abordando a partir de las
categorias “‘fenomenos y patrones de la naturaleza” y/o “el uso de recursos naturales y
artefactos y sus efectos sobre el entorno y la salud”.

Llama la atencion que en las asignaturas Fisica y Ciencias Sociales de la educacion media
no se incluye ningun contenido relacionado con el CC, ni en las planeaciones de area, ni en las
mallas curriculares, lo que ratifica que la inclusion de este fendmeno en los documentos
curriculares es limitada y recae especialmente en los profesores de Biologia y Quimica.

En cuanto a los PRAE, se encontrd que todas las instituciones educativas participantes
tienen el proyecto en marcha. Aunque la propuesta para su desarrollo es interdisciplinar y
transversal, en doce de las trece instituciones participantes el desarrollo de este proyecto se hace
bajo el liderazgo del profesorado de Ciencias Naturales. Solo en una institucion el proyecto es
liderado por un grupo interdisciplinar. En cuanto a su enfoque, la tabla 29 presenta informacioén

al respecto.
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Tabla 29

Enfoque PRAE en las instituciones educativas participantes

Enfoque de PRAE Objetivo Frecuencia % de
frecuencia
Rescatar las zonas verdes de la  Realizar actividades de embellecimiento 5 39%
institucion. y ornato de las zonas verdes de la
institucion.

Cambio de comportamientos Educacion Ambiental para generar 3 23%
para la conservacion y cuidado ~ comportamientos ambientales mas
ambiental. amigables con el planeta.
Manejo de so6lidos Clasificar y aprovechar residuos solidos. 3 23%
Conservacion del agua Sensibilizar sobre el cuidado del agua. 2 15%

Nota: la tabla muestra el enfoque y objetivo de los PRAE analizados a fin de encontrar

relacion con el CC. Fuente: elaboracion propia.

Si bien los PRAE fueron concebidos como una estrategia para abordar problematicas
ambientales locales desde una perspectiva holistica, sistémica y participativa, no logran
consolidarse de manera clara en el curriculo. Esto se debe no solo a que terminan siendo
responsabilidad exclusiva del profesorado de CN, sino también a que su desarrollo, como
muestra la tabla 29, se ocupa de realizar actividades de embellecimiento de la institucion y de
clasificar y aprovechar residuos. Aunque estas tareas son importantes, no se relacionan
directamente con la adquisicion de competencias para la adaptacion al CC.

En adicién, se proponen acciones relacionadas con el cuidado del agua y el aprendizaje
de nuevas formas de relacion con la naturaleza, con miras a modificar patrones de
comportamiento; aunque esto es necesario, en ninguno de los documentos PRAE analizados se
establece una ruta clara para hacerlo. Tampoco se propone una vision sistémica del medio

ambiente, o el abordaje de problemas ambientales como el CC en forma multidimensional que
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atraviese el plan de estudios de la educacion media. Esta situacion podria limitar el alcance de
los PRAE y su aporte al desarrollo las competencias para la adaptacion al CC.

De manera gréfica, la figura 36 presenta la relacion entre los codigos y categorias
presentes en el andlisis documental y en las entrevistas semiestructuradas.
Figura 36

Relacion entre categorias y codigos del analisis documental y las entrevistas semiestructuradas.
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Nota: la figura presenta la relacion entre categorias y coédigos destacandose la relevancia
del curriculo no explicito y el contexto en la adquisicién de competencias para la

adaptacion al CC. Fuente: elaboracion propia en ATLAS.ti 23.

Como se puede evidenciar, existen algunas categorias disruptivas que favorecen el
abordaje de las competencias para la adaptacion al CC en el curriculo de la educacion media,
como es el caso del curriculo no explicito y del contexto como texto curricular. Ambas
categorias potencian el desarrollo de aprendizajes sobre el CC que pueden traslaparse a

situaciones de la cotidianidad, encarnados como competencias para la adaptacion.
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En los dos casos, el papel del profesorado es fundamental, no solo por moldear el
curriculo oficial sino también, y muy especialmente, por su capacidad para leer el contexto e
incorporar su propia lectura y la de sus estudiantes en el desarrollo curricular. Este proceso de
recursividad adelantado por los profesores da cuenta de que en el curriculo, ademas de
contenidos, se enlazan experiencias, vivencias y particularidades de los participantes en el acto
educativo.

A manera de sintesis, se puede decir que, los resultados sefialan una desconexion entre el
marco epistemoldgico de las competencias para la adaptacion al CC y su implementacion
practica en el curriculo de la educacion media. Aunque las politicas proponen un marco de
competencia que incluye conceptos clave como vulnerabilidad, gestion del riesgo, mitigacion y
adaptacion, estos no estan claramente definidos ni estructurados en el curriculo oficial, lo que
genera un vacio epistemologico en la formacion de los estudiantes. Ademas, la falta de
formacidn docente en estas areas contribuye a que estas competencias no se desarrollen de
manera efectiva en la practica educativa.

Por otro lado, aunque el CC no es mencionado explicitamente en los documentos del
curriculo oficial colombiano y que su presencia tampoco se visibiliza en los documentos de
objetivacion curricular realizado por el profesorado (planeaciones, mallas curriculares y
proyectos), las caracteristicas climaticas de estas provincias, expresadas en altas temperaturas,
abren una ventana de oportunidad para su abordaje. Sin embargo, esto depende del
conocimiento, las habilidades y capacidades del profesorado para leer el contexto e incorporar el
fendmeno climatico al desarrollo curricular.

El andlisis de los documentos curriculares elaborados por el profesorado y las entrevistas

semiestructuradas dejaron ver que la incorporacion del CC al curriculo es un proceso que se ha
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hecho de manera informal y no planificada. No obstante, para lograr resultados en términos de
adaptacion y mitigacion, es preciso que se planifique.

El entorno y las condiciones ambientales y climaticas particulares de la region se
constituyen en un texto curricular importante para el profesorado, con la posibilidad de permear
los documentos de planeacion. De acuerdo con lo anterior, el curriculo no es un texto monolitico,
sino que est4 siendo moldeado permanentemente por el profesorado y contempla cuestiones de
interés para el contexto. Esto confirma lo planteado por Gimeno Sacristan (2012).

En cuanto a las competencias para la adaptacion al CC, se evidencid que los participantes
no tienen claridad conceptual sobre estas, es decir, desconocen que se ha definido un conjunto de
competencias para la adaptacion. Sin embargo, a través del curriculo no explicito, el profesorado
ha promovido la adquisicién de comportamientos orientados no solo al cuidado y conservacion
de la naturaleza, sino también, comportamientos orientados a la adaptacion y mitigacion al CC.
En la figura 37, se puede observar la relacion entre los codigos que favorecen el desarrollo de las
competencias para la adaptacion al CC en el curriculo de la educacion media de las IE

participantes.
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Figura 37
Diagrama de Sankey, relacion de codigos que promueven el desarrollo de competencias para la

adaptacion al CC

Se aborda de manera informal
por las caracteristicas del co...

Gestion del riesgo

Se aborda a través de los
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Contexto como texto
curricular

Conocimiento del contexto

‘Competencias para la
adaptacion al CC

Aprendizajes no explicitos en
el curriculo

Curriculo no explicito

Se aborda por iniciativa de
algunos docentes

Acciones relacionadas con los
PRAE

Nota: la figura muestra los elementos del curriculo que contribuyen al desarrollo de las

competencias para la adaptacion al CC. Fuente: elaboracion propia en ATLAS.ti 23.

A partir de lo anterior, se encontr6 que el desarrollo de competencias para la adaptacion
al CC en la educacion media esta asociado a factores no explicitos en el curriculo; ademas, se
ratifica el papel del docente como sujeto activo del desarrollo curricular, pues sus conocimientos,
la lectura que haga del contexto, y sus propias competencias para la adaptacion, son
determinantes para su abordaje en las clases (curriculo en accion). Por otro lado, se destaca la
relacion entre el conocimiento del contexto y la gestion del riesgo, ya que, como se ha planteado
en apartados anteriores, el conocimiento del contexto es el primer paso en la planificacion de

acciones para la adaptacion.
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Si bien las competencias para la adaptacion al CC se dan en el ambito del curriculo
oculto, es preciso visibilizar el CC en los curriculos (oficial y moldeado), a fin de mejorar los
procesos de adaptacion y mitigacion.

5.3. Resultados objetivo especifico tres

Este objetivo se propuso “analizar el curriculo de la educacion media, que favorezca el desarrollo
de competencias para la adaptacion al cambio climatico”, la categoria de andlisis propuesta para
su desarrollo se enfoco en el encuentro entre el curriculo de la educacion media y las
competencias para la adaptacion al CC.

5.3.1. Fase 5. Anadlisis y triangulacion de la informacion

Este momento de la investigacion enriquecio la discusion entre los resultados obtenidos
en cada una de las etapas de desarrollo de los objetivos especificos. Su elaboracion favorecio el
didlogo entre los datos generados por cada una de las estrategias analiticas empleadas.

Se inici6 con una evaluacion de los aportes del curriculo de la educacion media al
desarrollo de competencias para la adaptacion al CC. Para ello, se realiz6 una comparacion entre
los datos resultantes del analisis de las politicas climaticas y los hallazgos tanto del analisis del
curriculo oficial, como del curriculo moldeado por el profesorado, cruzado ademas con las voces
de los actores, expresadas en la encuesta y la entrevista semiestructurada, a fin de identificar
convergencias, tensiones y vacios entre estas perspectivas que permitan ampliar la comprension
sobre el abordaje de las competencias para la adaptacion al CC en el &mbito de la educacion
media. Asimismo, se presenta un panorama de los elementos clave de discusion identificados en
el ambito de las competencias para la adaptacion al CC, considerando las oportunidades y

obstaculos para su efectiva integracion en el desarrollo curricular de la educacion media.
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El analisis de la dimension educativa de la politica climatica dejo ver avances
significativos en la implementacion del articulo 6° de la CMNUCC, que promueve la estrategia
de educacion en CC y su inclusion en el curriculo de la educacion formal. Se destaca ademas
que, al estar anclados los procesos de adaptacion a la gestion del riesgo y al desarrollo sostenible,
se aboga por una educacion que forme en competencias que permitan la identificacion temprana
del riesgo climatico. A pesar de lo anterior, Colombia no ha definido una ruta clara para
incorporar el CC al curriculo de la educacion formal. En cuanto a la EA, el pais cuenta con una
politica al respecto que reconoce su abordaje de manera sistémica y orienta su desarrollo
curricular a partir de procesos transversales.

Por otro lado, llama la atencion el énfasis que se da al desarrollo sostenible, entendido
como la posibilidad de suplir las necesidades de la humanidad haciendo un uso eficiente de los
recursos, sin comprometer el bienestar de las generaciones futuras. Sin embargo, el desarrollo
sostenible es pensado desde el mismo marco econdmico que genero la crisis ambiental.

El andlisis del curriculo de la educacion media incluy¢ la revision de actos
administrativos y la revision de documentos curriculares emitidos por el MEN. En cuanto a los
actos administrativos se destacan la Ley General de Educacion de 1994 y del decreto 1743 de
1994, ambos con 30 afios de vigencia, formulados cuando aun no se avizoraba la gravedad del
CC. En esta normativa se reconoce la necesidad de aportar, desde la educacion, al cuidado del
medio ambiente y de la consolidacion de una consciencia ambiental, a través de la Educacion
Ambiental y los PRAE. Ademas, reconoce la gestion del riesgo y la educacion para el desarrollo
sostenible como un elementos clave en el proceso educativo.

En cuanto a los documentos del curriculo oficial, el pais puso en vigencia el enfoque

curricular por competencias a partir del afio 2002 con los lineamientos curriculares, ademas lo ha
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venido reforzando con la publicacion de documentos como los EBC en el 2006, las orientaciones
pedagogicas y los DBA a partir de 2015.

En los documentos curriculares de las areas Ciencias Naturales y Ciencias Sociales no se
aborda de manera explicita el CC, aunque si se menciona de manera general una crisis ambiental
de origen antropogénico; ademas, contrario a lo establecido en la PNEA, la Educacion
Ambiental estd confinada al area de Ciencias Naturales y alineada al desarrollo sostenible, sin
que desde la educacion se proponga critica alguna al modelo econémico vigente. En cuanto a los
procesos de adaptacion, se pudo establecer que estan ausentes los términos vulnerabilidad,
riesgo, mitigacion y adaptacion.

Las voces de los actores fueron respaldadas a través de los instrumentos de encuesta y
entrevista y de los documentos curriculares producidos por el profesorado. En el proceso de
andlisis se pudo establecer que, si bien el CC no es visible a nivel macro y meso curricular, este
logra filtrarse en el micro-curriculo por la mediacion docente: sus conocimientos, competencias,
capacidades y lectura que haga del contexto son determinantes para su inclusion. Se destaca
ademas la influencia del curriculo oculto en el logro de aprendizajes y competencias para la
adaptacion.

Desde la perspectiva de los actores, la ensefianza del CC y la Educaciéon Ambiental es
responsabilidad de los docentes de Ciencias Naturales. Ademas, reconocen la importancia de la
adaptacion al cambio climatico, aunque son conscientes de que carecen de la formacion y
materiales especificos para ensefiar estas competencias de manera efectiva.

La tabla 30, presenta la sintesis del proceso de triangulacion, expresada en convergencias,

tensiones y vacios de estos aspectos. Esta comparacion es esencial para comprender como se
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alinean o se distancian las politicas climaticas, el curriculo oficial y las percepciones de los

actores.



Tabla 30

Sintesis del proceso de triangulacion
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Convergencias

Tensiones

Vacios

Sintesis

En las politicas climaticas
colombianas, se promueve la
inclusion de las competencias para
la adaptacion al CC en el sistema
educativo, en linea con los
acuerdos internacionales.

En el curriculo, se menciona la
crisis ambiental y la necesidad de
promover la gestion del riesgo y el
desarrollo sostenible, aunque de
manera incipiente.

Los actores también perciben que
es importante ensefar sobre el CC,
especialmente desde la
perspectiva de la EA.

La EA con enfoque sistémico: la
legislacion educativa colombiana
y los PRAE, buscan promover una
vision holistica del medio
ambiente y el desarrollo
sostenible.

El curriculo oculto como factor
clave: las voces de los actores y
las observaciones sobre el
microcurriculo coinciden en que el
curriculo oculto tiene un impacto
significativo en el aprendizaje de
competencias para la adaptacion,
lo que sugiere una convergencia

Existe una tension entre la
politicas climaticas y el curriculo,
ya que, aunque las politicas
climaticas promueven una
educacion que forme en
competencias para la adaptacion al
CC, el curriculo oficial no lo
refleja de manera explicita.

Conceptos clave como mitigacion,
adaptacion y vulnerabilidad, no se
abordan claramente en el curriculo
de la educacion media, lo que
genera un desajuste entre lo que
las politicas pretenden y lo que
realmente se ensefia.

La percepcion de que la ensefianza
del CC depende del profesorado
de Ciencias Naturales, contradice
la nocion de transversalidad
expresada en la PNEA y las
recomendaciones de las politicas
climaticas que sugieren un
enfoque interdisciplinario.

Existe una tension entre el
concepto de desarrollo sostenible
promovido tanto en la politica
climatica como en el curriculo, y
la critica al modelo econdmico
vigente. Aunque el desarrollo
sostenible es un eje central, se

Ausencia de conceptos clave en el
curriculo como vulnerabilidad,
mitigacion, riesgo y adaptacion.
Este vacio curricular hace que los
estudiantes no reciban una
formacion integral en
competencias para la adaptacion al
CC, lo que reduce la efectividad
de las politicas climaticas en la
practica educativa.

Ausencia de una ruta clara para
integrar el CC al curriculo de la
educacion formal. Este vacio en la
implementacion dificulta que las
instituciones educativas
comprendan cémo deben
incorporar estas competencias de
manera estructurada y coherente.

Una EA confinada a las Ciencias
Naturales , limita la posibilidad de
que otras areas del curriculo
contribuyan a la ensefanza del
CC. Este vacio en la
interdisciplinariedad restringe la
oportunidad de abordar el CC de
manera mas holistica y
contextualizada.

Aunque el micro-curriculo
permite un grado de incorporacion
del CC, hay un vacio en la

Aunque hay convergencias
importantes en la intencion de las
politicas y el reconocimiento de la
importancia del CC, existen
tensiones entre lo que las politicas
establecen y lo que realmente se
refleja en el curriculo y la practica
docente. El curriculo formal de la
educacion media carece de una
integracion explicita y profunda
de contenidos y competencias
clave para la adaptacion al CC, y
las politicas educativas no han
desarrollado una ruta clara para
guiar su interpretacion. Ademas,
los docentes, aunque
comprometidos con la ensefianza
del CC, carecen de los recursos y
la formacion necesarios.
Identificar estos vacios y tensiones
es fundamental para desarrollar
estrategias que permitan una
mayor coherencia entre la politica,
el curriculo y la practica
educativa.
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entre lo que se ensefia explicita e
implicitamente en las aulas, a
pesar de las limitaciones formales
del curriculo.

sigue promoviendo desde una
perspectiva economica tradicional,
sin cuestionamientos sobre sus
contribuciones al CC. Esto genera
un conflicto entre la ensefanza de
la sostenibilidad y la falta de una
critica mas profunda a un sistema
que perpetua los problemas
ambientales.

Formacion docente: a pesar de que
los actores reconocen la
importancia de ensefar sobre el
CC, existe una falta de formacion
y recursos que dificulta la
implementacion efectiva de estos
temas en el aula. Las politicas
pueden abogar por la integracion
del CC en la educacion, pero en la
practica, los docentes se sienten
poco preparados para hacerlo.
Esto refleja una tension entre las
expectativas de la politica y la
realidad de los docentes en cuanto
a formacion y capacidades.

coherencia de los niveles macro y
meso-curriculares y lo que ocurre
en las aulas. El CC solo se filtra
en la practica pedagogica, a través
de la iniciativa personal de los
docentes , lo que deja la
responsabilidad de su ensefianza a
la mediacion docente y no a un
disefio curricular coherente y
explicito.

Aungque el curriculo oculto tiene
un impacto positivo en la
adquisicion de las competencias
para la adaptacion al CC, este no
es suficiente ni sistematico. El
aprendizaje de estas competencias
depende de factores no formales
dejando un vacio en cuanto a la
sistematizacion de los contenidos
del CC en el curriculo formal.




217

5.3.1.1. Aportes del curriculo de la educacion media al desarrollo de competencias
para la adaptacion al CC. Estas competencias estan fundamentadas en iniciativas
internacionales que buscan, a través de la educacion, desarrollar capacidades para reconocer los
riesgos generados por el CC y actuar de manera anticipada para reducirlos.

Las competencias para la adaptacion al CC han sido definidas como la “combinacion
compleja e integrada de conocimientos, destrezas, habilidades, actitudes y valores que las
personas utilizan en diferentes escenarios para abordar situaciones generadas por el CC”
(Comision Europea & Herrero, 2022). Davidson y Lyth (2012) han identificado cinco
competencias para la adaptacion: prevision y pensamiento a futuro, pensamiento critico,
pensamiento sistémico, toma participativa de decisiones y trabajar en equipo.

Podria pensarse que, siendo Colombia un pais vulnerable al CC, ha avanzado en la
integracion de estas competencias a la educacion formal con miras a una adaptacion planificada;
no obstante, en el contexto nacional persisten carencias importantes en términos normativos y
curriculares que limitan su implementacion. En este sentido, la figura 38, presenta los aportes del
curriculo de la educacion media, en sus dimensiones macro y mesocurricular al desarrollo de las

competencias para la adaptacion al CC.
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Figura 38
Aportes del curriculo de la educacion media al desarrollo de competencias para la adaptacion

al CC
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Nota: la figura muestra los aportes del curriculo de la educacion media al desarrollo de
competencias para la adaptacion al CC, destacandose la influencia del curriculo oculto.

Fuente: elaboracion propia.

Como se ha expresado con anterioridad, en el marco de este estudio, los aportes del
curriculo al desarrollo de competencias para la adaptacion al CC son observados desde el
curriculo oficial —-macrocurriculo- y desde el curriculo moldeado por el profesorado —
mesocurriculo-. Asi, se pudo establecer que, a pesar de las orientaciones de politica ambiental

para incorporar el CC a la educacion, este proceso aun no se ha concretado, lo que pone en
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evidencia la disgregacion de los Ministerios de Educacion y Ambiente. Esta situacion tiene
consecuencias importantes, pues esta desconexion no solo ralentiza la adquisicion de
competencias y la capacidad de respuesta a eventos inesperados, sino que también acentua la
exposicion a tales eventos.

Si bien el CC no es visible en el curriculo oficial de la educacion media, se encontrd
una posibilidad para el desarrollo de las competencias para la adaptacion al CC desde el
curriculo oculto, donde se tejen elementos de la Educacion Ambiental, los PRAE y las actitudes
del profesorado frente al CC.

En relacion con la Educacion Ambiental, esta tiene un amplio marco epistemoldgico para
abordar problematicas ambientales como las generadas por el CC; ademas, su enfoque
interdisciplinar, holistico y sistémico favorece su estudio desde una mirada multidimensional.
Sin embargo, la Educacion Ambiental no ha logrado posicionarse en el curriculo de la educacion
media, ni su abordaje ha sido interdisciplinario; por el contrario, se ha limitado al profesorado de
Ciencias Naturales y sus capacidades para hacerla vigente. En este sentido, se confirman los
hallazgos de Orduz Quijano (2014), quien plantea que los desarrollos de la Educacién Ambiental
en el departamento de Cundinamarca son limitados debido a la falta de voluntad politica para su
desarrollo e implementacion.

Ahora bien, el hecho de que la Educacion Ambiental tenga una posicion marginal en el
curriculo limita sus posibilidades para aportar en la adquisicion de competencias para la
adaptacion al CC. No obstante, en el contexto de esta investigacion, se encontrd que su
desarrollo se ha articulado con los PRAE, cuyo espiritu, plasmado en el Decreto 1743 de 1994,

es el de abordar problematicas ambientales locales desde una perspectiva interdisciplinar.
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A pesar de lo anterior, los PRAE de las instituciones educativas participantes son
responsabilidad del profesorado de Ciencias Naturales; es decir, a nivel curricular, su desarrollo
se limita a esta area. Ademas, se centran en actividades dirigidas a la recuperacion de las zonas
verdes de los colegios o la recoleccion de residuos so6lidos. Este enfoque dado a los PRAE limita
las posibilidades de la Educacion Ambiental de trascender y educar para el cambio: de actitudes,
de comportamientos y de patrones de consumo, como plantean Gonzalez Gaudiano, Meira
Cartea y Gutiérrez Pérez (2020).

También, se pudo evidenciar que el camino recorrido por la Educacion Ambiental en las
instituciones educativas participantes se aleja de la interdisciplinariedad. Hasta el momento las
estrategias implementadas no han logrado impregnar el curriculo con contenidos relacionados
con el CC y los procesos de adaptacion, considerando las condiciones de vulnerabilidad del
entorno. En lugar de ello, estas iniciativas han terminado por diluirse en un enfoque curricular
demasiado fragmentado, que apunta a la alfabetizacion climatica como estrategia para corregir
comportamientos individuales y colectivos que han desestabilizado el clima.

Por otro lado, fue a través de las voces de los actores que se pudo establecer la relevancia
del curriculo oculto en la adquisicion de competencias para la adaptacion al CC, asi como la
importancia del contexto como texto curricular.

Inicialmente, al no ser visibles los contenidos del CC en el curriculo oficial, ni en el
curriculo moldeado por el profesorado, se pens6 que estos contenidos hacian parte del curriculo
nulo o curriculo proscrito (Cuervo Montoya, 2015); sin embargo, al analizar los testimonios de
los actores se pudo evidenciar que la adquisicion de las competencias para la adaptacion al CC se

fortalecen en el &mbito del curriculo oculto, es decir, en el terreno de los aprendizajes no
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intencionados, representados en habitos, conocimientos y comportamientos comunicados a
través de palabras y acciones cotidianas de la vida escolar.

Siguiendo a Borsese y Esteban, el curriculo oculto se plantea como “un curriculo
inconsciente pero omnipresente en el ambito educativo, con una influencia significativa en la
formacidn cultural y social de los estudiantes” (2020, p. 2). Asi, las actitudes del profesorado en
relacion con el CC, sus comentarios y la forma en que resuelve los retos que este fenomeno
plantea, afecta indirectamente los aprendizajes de los estudiantes.

Los testimonios de los participantes evidencian cémo, a través del curriculo oculto, se
movilizan saberes y competencias en torno al CC; por ejemplo, cuando narran cambios en el
comportamiento de los estudiantes acerca de la gestion del agua, el ahorro de energia o la
modificacion de patrones de consumo, a pesar de no estar previstos de manera explicita en los
documentos curriculares producidos por el profesorado. Esto resuena con lo planteado por Torres
(2000), quien afirma que el curriculo oculto opera en el campo de lo implicito, a través de la
cultura, las costumbres, las interacciones y las tareas escolares.

Dado que el curriculo oculto es esencial en la adquisicion de competencias para la
adaptacion al CC, es apropiado generar una reflexion profunda por parte del profesorado, a fin de
que se asuman actitudes mas conscientes y controladas sobre la forma en que circulan los
aprendizajes y competencias necesarias para resolver las consecuencias del CC en el &mbito
escolar.

Por otro lado, las condiciones climéaticas del contexto, en particular la sequia producto de
las altas temperaturas registradas a finales de 2023 y los primeros meses de 2024 en las
provincias del Magdalena, lograron permear el curriculo moldeado por el profesorado, en tanto

texto situado autobiograficamente, relacionado con las necesidades de quienes participan en su
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desarrollo (Pinar, 2016). Asi, el curriculo se configura en una “conversacion compleja” que tiene
lugar en contextos particulares, en situaciones Unicas y sedimentadas que el profesorado
constantemente se esfuerza por descifrar y entender.

Precisamente, esta capacidad del profesorado para leer el contexto, es una oportunidad
para desarrollar las competencias para la adaptacion al CC en el 4ambito de la educacion media.
En este sentido, la presente investigacion destaca las capacidades de los docentes para incluir en
el desarrollo curricular de la educacion media situaciones particulares del contexto como las altas
temperaturas y la sequia, como consecuencia del CC, lo que se configura en un claro indicio de
que los problemas ambientales, como los asociados al CC, estan impregnando la practica
educativa y ofrecen una posibilidad de “reorganizacion del curriculo en torno a problemas reales
que implican al alumnado en tareas de reflexion, investigacion y compromiso en acciones de
consecuencias ciertas en alguna direccion, que afectan a la vida personal y social” (Araceli
Estébaranz, p. 91).

Por ultimo, se evidencia la necesidad de visibilizar en el curriculo a la Educacion
Ambiental y los PRAE, pues, aunque estan orientados a la alfabetizacion ambiental y su
desarrollo en las instituciones participantes se ha enfocado en la ejecucion de actividades
domésticas dirigidas por los profesores de Ciencias Naturales, también han logrado impactar la
adquisicion de competencias para la adaptacion al CC. Por lo que vale preguntarnos ;cuales
serian sus logros si tuvieran un lugar visible en el curriculo y su desarrollo fuera de manera
transversal?

5.4. Resultado objetivo especifico cuatro
Este objetivo se enfoco en disefiar una propuesta metodoldgica para la educacion media,

que favorezca la adquisicion de competencias para la adaptacion al CC. A continuacion, se
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esbozan algunas propuestas para el desarrollo de un curriculo orientado a la adaptacion al CC,
con la finalidad de fomentar sobre su incorporacion en los marcos curriculares oficiales de la
educacion media.

5.4.1. Fase 6. Propuesta para el desarrollo de un curriculo orientado a la adaptacion al CC

La Propuesta de Transversalidad Curricular (PTC) para la adaptacion al CC, guarda
coherencia con la visidn de curriculo expresada en el marco tedrico, entendido como la
concrecion de un proyecto de formacion ciudadana que pueda trasladarse a la practica,
generando experiencias de aprendizaje para todos los involucrados en el proceso educativo.

Desde esta perspectiva, se busca la insercion curricular de la crisis climatica a partir de la
conceptualizacion y fundamentacion clara y sélida de la educacion para el CC en el marco de la
Educacion Ambiental. Entre estas pueden detectarse tanto tensiones como conexiones mas o
menos explicitas que permiten enfrentar esta problematica desde el campo educativo (Gonzélez
Gaudiano & Meira Cartea, 2020), (Davidson & Lyth, 2012), (Bricefio Supelano, 2022),
(Dawson, et al., 2022). A estos dos elementos se suman los PRAE, como componente del
curriculo oficial colombiano que aporta una mirada transversal del CC.

En la estructura de la PTC se entrelazan, ademads, el enfoque curricular por competencias
definido en los documentos de politica establecidos por el MEN vy la transversalidad curricular,
ya que ambos elementos apuntan a la integracion y transferencia de saberes de manera flexible y
creativa en la solucion de problemas del contexto; pues como plantean Gonzalez y Meira (2020),
una educacion para la emergencia climatica debe trascender la alfabetizacion climatica y
promover cambios de comportamiento; por lo mismo, la UNESCO (2023), plantea que esta debe
ser interdisciplinar y hacer hincapié en nuestra eco-dependencia, implicando al estudiante en

todos los &mbitos cognitivos, socioemocionales y de comportamiento para inspirar a la accion.
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Para garantizar ese transito a la accion se plantea un disefio curricular en los términos de

Caicedo y Calderon (2016):

a) Que en su elaboracion supere la racionalidad instrumental. b) Que reconozca el papel

liberador del curriculo. c) Que favorezca la participacion del profesorado en su

elaboracion y estime el valor de las situaciones de conflicto y/o desacuerdo para el

avance en el ambito cientifico y curricular. (p. 72)

Se trata de una propuesta que trascienda a la transversalidad, que rompa los limites que

las asignaturas le han puesto al conocimiento, que conecte con los estudiantes y las necesidades

de sus contextos, y que les permita intervenirlos, es decir, transitar a la accion. Para garantizar

una alineacion clara entre los principios tedricos que fundamentan esta investigacion y la

implementacion practica de las competencias para la adaptacion al CC, expresada en la PTC, se

siguid la ruta establecida en la tabla 31.

Tabla 31

Ruta para el diserio de la PTC

Estrategia

Acciones adelantadas

Alineacion del marco tedrico con el
diseno curricular

Integracion de la transversalidad

Articulacién del curriculo con las

politicas climaticas

Cohesion entre competencias,

Definicion de las competencias para la adaptacion,
asegurando que estas competencias estén conectadas
con los objetivos de aprendizaje de la educacion
media.

Establecer como las competencias para la adaptacion
se integran a las diferentes areas del plan de estudios.
Crear una transversalidad real, esto significa disenar
actividades, proyectos y evaluaciones que permita a
los estudiantes aplicar los conocimientos sobre CC de
manera flexible en cualquier contexto.
Operacionalizar la politica climatica, traduciendo sus
directrices en objetivos de aprendizaje, actividades
pedagbgicas y estrategias de evaluacion.

Alinear la PTC con los lineamientos establecidos por
el MEN e incorporar las competencias para la
adaptacion al CC de manera integrada y coherente.
El enfoque por competencias exige el desarrollo de
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métodos y evaluacion estrategias de evaluacion activos, centrados en el
estudiante. El aprendizaje basado en proyectos, los
modelos colaborativos y el aprendizaje
contextualizado podrian ser estrategias a utilizar.

e Las competencias para la adaptacion al CC se
evaluan a partir de actividades que reflejen la
capacidad de los estudiantes para aplicar sus
conocimientos y habilidades a problemas reales
relacionados con el CC.

Vinculacion del contexto e LaPTC debe abordar desafios climaticos locales,
vinculando el aprendizaje con la realidad de los
estudiantes y el entorno en el que se encuentran.

e LaPTC debe reflejar la idea de que el CC es un
problema tanto local como global, fomentando la
reflexion critica y la accion climatica.

Uso de materiales e Definir los materiales y recursos necesarios para su
desarrollo.
Monitoreo y evaluacion e Crear mecanismos de monitoreo que permita hacer

una evaluacion de la PTC.

Nota: la tabla detalla las acciones adelantadas en el desarrollo de la PTC. Fuente:
elaboracion propia.

En coherencia con lo anterior, se construy6 una propuesta de transversalizacion curricular
para la educacion media de las provincias del Magdalena. Es de resaltar que la propuesta fue
validada por dos (02) expertos en educacion, y dos (02) expertos en educacion ambiental. La
tabla 32 presenta el resumen de los participantes.

Tabla 32

Participacion de expertos en la validacion de la propuesta de transversalidad curricular

Nivel educativo del participante No. de participantes
Doctor en educacion 2
Magister en Areas Ambientales 2
Total participantes 4

Nota: la tabla muestra el nivel educativo y nimero de expertos validadores de la PTC.

Fuente: elaboracion propia.



226

5.4.2. Campo de aplicacion de la Propuesta de Transversalidad Curricular

La Propuesta de Transversalidad Curricular (PTC), es concebida desde una vision
sistémica del ambiente. En coherencia con lo anterior, se propone el abordaje del CC y las
competencias para la adaptacion desde una mirada interdisciplinar que permita la comprension
de este fendmeno a partir de sus implicaciones sociales, politicas, econdmicas, culturales, éticas
y ambientales, de modo que favorezca el desarrollo de acciones contextualizadas para la
adaptacion.

Ahora bien, puesto que los documentos del macro-curriculo no abordan de manera
explicita el CC, se propone su desarrollo a través del PRAE y la Educaciéon Ambiental, pues, al
ser configurados como ejes transversales del curriculo, podrian incidir en la adquisicion de
competencias para la adaptacion al CC en la educacion media. Sin embargo, el reto consiste en
hacer efectiva dicha transversalidad, pues, tanto la Educacion Ambiental como los PRAE no han
logrado posicionarse en el curriculo y su abordaje estd limitado al profesorado de Ciencias
Naturales.

Los procesos de transversalidad curricular se centran en la integracién de saberes con
miras a la construccion de un conocimiento con sentido que favorezca la transformacion de los
contextos locales. Esta estrategia es afin con el enfoque curricular por competencias que subyace
a los documentos de politica educativa emitidos por el MEN; por esta razon, en el disefio de la
PTC, se tejen conocimientos, habilidades y competencias propias de las diferentes areas del plan
de estudios de la educacion media.

Pensar el curriculo de la educacion media desde la transversalidad es disruptivo frente a
un enfoque asignaturista respaldado por la misma Ley 115 de 1994. Dar el paso hacia la

transversalidad, superando este enfoque, se constituye en un reto para el profesorado y para las
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instituciones educativas, pues implica desarrollar procesos de organizacion curricular mas
sistémicos, complejos, participativos y contextualizados.

En este contexto, los impactos de la implementacion de la PTC para la adaptacion al CC
se observan desde dos perspectivas: de un lado, desde sus implicaciones en el campo educativo y
de otro, desde el impacto que pueda generar en las comunidades y el territorio, en términos de
adaptacion.

En cuanto al campo educativo, se destacan implicaciones importantes: la primera, tiene
que ver con la formacion del profesorado en el desarrollo de competencias transversales, pues la
instruccion que se recibe en el pre-grado corresponde a un area especifica del conocimiento:
matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales, lenguas, entre otras. Para lograr una
transversalidad efectiva, se requiere ademas, capacitacion en enfoques interdisciplinarios y
disefio curricular transversal, de tal forma que se genere un didlogo de saberes entre las
diferentes disciplinas.

La segunda, se refiere a la necesidad de un disefio curricular flexible que favorezca la
articulacion coordinada entre las diferentes areas del conocimiento; para esto, se debe superar el
enfoque asignaturista propuesto en la Ley 115 de 1994. Ademas, la transversalidad requiere
tiempo para profundizar en temas comunes a varias areas, lo que podria generar conflicto con la
necesidad de cumplir con los EBC y DBA establecidos para cada area, mas si se tiene en cuenta
que en este nivel educativo suele privilegiarse la preparacion para la prueba SABER 11°.

Una tercera implicacion tiene que ver con el lugar que ocupan en el curriculo de la
educacion media la EA y los PRAE. Este aspecto es importante, pues la EA no es concebida
como una asignatura especifica del plan de estudios de la media, sino que forma parte de un

enfoque transversal que debe ser integrado en las diferentes areas del curriculo. No obstante, la
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responsabilidad de su desarrollo ha recaido en los profesores de Ciencias Naturales. Superar esta
tradicion es necesario para enfrentar el desafio que representa el CC, pues este fenomeno ya esta
sucediendo, con consecuencias no solo ecoldgicas, también sociales, politicas, econdémicas,
éticas y culturales; por lo que su abordaje merece la mirada de todas las areas del plan de
estudios.

Un cuarto aspecto a destacar tiene que ver con la transferencia del conocimiento. En este
sentido, la PTC favorece la contextualizacion de los aprendizajes, esto es, saber utilizarlos de
manera flexible y creativa en situaciones reales, practicas y retadoras. Lograr una transferencia
real y contextualizada resultaria beneficioso para las comunidades, pues a través de la educacion
se busca que los estudiantes no solo interioricen los conocimientos, sino que también los
compartan y pongan en practica en su ambito familiar, su barrio y su comunidad, promoviendo
un impacto positivo en su entorno social.

Un aspecto no menos importante esta relacionado con la articulacion entre la politica
climatica emitida por el MADS vy la politica educativa definida por el MEN. Como se pudo ver
en los resultados de esta investigacion, en materia de cambio climatico el pais ha adoptado los
compromisos adquiridos en el campo internacional; sin embargo, la implementacion del articulo
6° de la CMNUCC, ha sido lento, pues no ha logrado enganchar con los lineamientos
curriculares establecidos para la educacion media. De un lado, porque no existe una ruta definida
para la implementacion de la estrategia de educacion y sensibilizacion en CC, y de otro, porque
la formacion en CC no estéd declarada en el curriculo oficial de manera explicita, tanto es asi que
la formacion que reciben los jovenes de la educacion media sobre el CC se logra por iniciativa

del profesorado en el campo del micro-curriculo.
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Capitulo 6. Conclusiones, Aportes, Limitaciones y Proyecciones

Para cerrar esta investigacion se retoma la pregunta que le dio origen ;qué abordaje se
debe hacer al curriculo de la educaciéon media que favorezca el desarrollo de competencias para
la adaptacion al cambio climatico? Bajo el supuesto de que al desarrollar estas competencias en
el curriculo de la educacion media, se podrian mitigar los impactos del CC en regiones
vulnerables.

Efectivamente, dada la creciente intensidad y frecuencia de fendmenos climaticos
extremos, resulta imperativo que el curriculo de la educacion media adopte el enfoque por
competencias y visibilice los temas relacionados con el CC, pues, como se ha expresado
anteriormente, la educacion es una herramienta poderosa para preparar a las futuras generaciones
para enfrentar y adaptarse a estos desafios.

6.1. Conclusiones

Frente a la pregunta central de esta investigacion, se concluye que los temas asociados al
CC no son suficientemente visibles en el curriculo oficial y moldeado de la educacion media, a
pesar de que la normativa climatica vigente desde la década de 1990 insta a su integracion. Esta
situacion es relevante para este nivel educativo si se tiene en cuenta que es cursado por cientos
de jovenes que estan proximos a ejercer la ciudadania y, para muchos de ellos representa la
ultima oportunidad para relacionarse con las ciencias del clima, por lo mismo, adquirir las
competencias necesarias para hacerle frente al CC.

La poca presencia del CC en el curriculo oficial y moldeado de la educacion media
ralentiza la adquisicion de competencias para la adaptacion, lo que podria agravar la exposicion
de las personas y los ecosistemas estratégicos, como el bosque seco tropical, propio de la cuenca

del Magdalena en Cundinamarca, a situaciones de vulnerabilidad y riesgo.
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Por otro lado, se observa que tanto los lineamientos de politica climatica como el
curriculo oficial estén alineados con el desarrollo sostenible, lo que limita las posibilidades de las
comunidades para mitigar y adaptarse al CC; pues el desarrollo sostenible, es concebido desde la
perspectiva del paradigma econémico dominante; lo que resulta contradictorio, pues el mismo
modelo que ha contribuido al desarrollo de la crisis climatica se presenta como la solucion,
incluso a expensas de los fracasos y las devastaciones socio-ambientales que conlleva.

Respecto a las competencias para la adaptacion al CC en la educacion media, la
investigacion concluye que su adquisicion se favorece principalmente en el plano del curriculo
oculto, entendido como aquellos aprendizajes logrados al margen de los textos curriculares
producidos por el profesorado. Sin embargo, para que esto sea mas efectivo, es preciso visibilizar
el CC en el curriculo, lo que implica mayor formacién docente no solo para abordar el CC desde
un marco interdisciplinar, sino también para que se familiaricen con estas competencias, ya que
la investigacion devel6 su desconocimiento.

Del mismo modo, se destaca el papel de la EA y los PRAE en la adopcion de
comportamientos mas amigables con el planeta. No obstante, la investigacion concluye que estos
proyectos no son abordados de manera transversal, lo que limita la posibilidad de analizar el CC
como un fendmeno multidimensional y de aplicar de manera flexible los aprendizajes adquiridos
en las diferentes areas para la implementacion de acciones de adaptacion.

El hecho de que los PRAE sean asumidos desde la mirada unilateral de las ciencias
naturales, va en contravia de lo establecido en la PNEA, cuyo espiritu se fundamenta en una
vision holistica y sistémica del medio ambiente, que debe ser abordada de manera transversal en

los curriculos.
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En relacion con el profesorado se destacan conclusiones importantes; en primer lugar, se
reconoce su papel como agente activo en el desarrollo curricular al ajustar los referentes
prescriptivos emitidos por el MEN al contexto de los estudiantes y sus necesidades. Ahora bien,
para que esto suceda, entran a mediar sus conocimientos, intereses, valores, creencias y
competencias para resolver los retos que plantea el CC, lo cual es determinante en los
aprendizajes que logren los estudiantes.

En segundo lugar, se destaca que el avance en la adquisicion de competencias para la
adaptacion al CC en algunas de las IE participantes se debe a la iniciativa de los profesores de
CN, quienes a partir de la lectura del contexto han logrado entablar un didlogo entre el curriculo
y consecuencias evidentes del CC en el territorio como la sequia, el dengue, las altas
temperaturas o los incendios forestales.

Finalmente, la incorporacién de competencias para la adaptacion al CC en el curriculo de
la educacion media no solo es una oportunidad para reducir la vulnerabilidad en regiones
especificas como las provincias del Magdalena, sino que también representa un modelo
replicable para otras regiones vulnerables. La educacion tiene el poder de transformar no solo
mentes, sino también comunidades, y es a través del curriculo que se pueden lograr cambios
significativos en nuestra capacidad de adaptacion al CC.

6.2. Aportes a la linea de investigacion

El estudio destac6 la necesidad de desarrollar competencias para la adaptacion en
contextos de alta vulnerabilidad climatica, como es la region bafiada por el Rio Magdalena en
Cundinamarca. Esta necesidad es particularmente relevante considerando la vulnerabilidad del

pais frente al CC por cuenta de su ubicacion geografica. Ademas, esta situacion se ve exacerbada
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por la pobreza y falta de educacion de sus pobladores. En este sentido, la investigacion se
propuso aportar a la disminucion de esta vulnerabilidad desde la educacion media.

Por otro lado, se abordan las tensiones existentes entre el curriculo de la educacion media,
entendido como plan de estudios (Ley 115 de 1994) y el enfoque por competencias, que busca la
transferencia de conocimientos de manera flexible y asertiva en la solucion de problemas del
contexto.

Asimismo, es relevante la relacion con la promocion de la Agenda 2030 a través de la
integracion de las competencias para la adaptacion al CC en el curriculo de la educacion media.
Como se ha discutido en capitulos anteriores, estamos enfrentando una limitacion temporal
critica para restringir el aumento de la temperatura media planetaria a 1,5°C. Alcanzar este
objetivo depende de que cambiemos habitos de consumo y desarrollemos competencias y
habilidades para la adaptacion, en virtud de que el CC es un fendémeno irreversible y algunos de
sus efectos se agudizaran con el tiempo (IPCC, 2021).

Ademas, la investigacion propone una reflexion sobre las funciones del curriculo de la
educacion media en el contexto de CC; en este sentido, reconoce que la funcion social de este
nivel educativo va mas alld de ser el puente hacia trayectorias educativas y/o laborales; ya que en
el futuro cercano el estudiantado de la educacion media tendréd que resolver las demandas del
CC. Lo que cobra relevancia si tenemos en cuenta que para muchos de estos jovenes, la
educacion media podria representar la ultima oportunidad para adquirir conocimientos y
competencias que les permitan resolver los retos del CC.

Otro aporte tiene que ver con la influencia del curriculo oculto en la adquisicion de
competencias para la adaptacion al CC. Si bien en el ambito académico su influjo es reconocido

en la adquisicion de comportamientos sociales, este estudio develd su potencial en la adquisicion
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de comportamientos pro-ambientales que podrian derivarse en competencias para la adaptacion
al CC. Ademas, se pudo evidenciar que, puesto que el CC no es visible en el curriculo oficial, es
desde el curriculo oculto que los docentes promueven aprendizajes y cambios en el
comportamiento a favor del clima.

Por ultimo, la investigacion plantea una ruta epistemologica para la inclusion de las
competencias para la adaptacion al CC al curriculo de la educacién media, a través de una
Propuesta de Transversalidad Curricular (PTC) para la adquisicion de competencias para la
adaptacion al CC, con el objetivo de ofrecer una guia para abordar esta problematica en
contextos vulnerables al CC, como las provincias que sirvieron de contexto para este estudio.
6.3. Limitaciones

A pesar de los hallazgos significativos y las contribuciones realizadas por esta
investigacion, es crucial reconocer ciertas dificultades presentadas en el desarrollo de la misma
que pueden haber influido en los resultados y su interpretacion. Con el &nimo de ofrecer una
vision completa y honesta de la investigacion realizada, se presentan a continuacion las
limitaciones a las que se enfrentd la investigadora.

Cabe destacar que los hallazgos de esta investigacion no son aplicables a otros contextos,
primero, porque se enfoco en los municipios bafiados por el Rio Magdalena en Cundinamarca,
Colombia; y segundo, porque participaron 39 actores de IE oficiales de trece municipios de la
region.

La primera limitante tiene que ver con la participacion de los actores, al respecto la
investigadora tuvo que realizar largas jornadas de lobby para garantizar la participacion de las IE
y sus actores. Aunque dieciséis rectores dieron el aval para participar en la investigacion, al final

uno de ellos no volvid a atender a la investigadora, por lo que se excluyd del proceso. Por otro
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lado, la coyuntura del concurso docente iniciado en el afio 2022 y concluido en el afio 2023,
incidi6 en que algunos participantes -directivos docentes-, se retiraran del estudio pues fueron
nombrados en otros municipios.

Puesto que algunos municipios no tienen buena cobertura para redes moviles, la
conectividad y el acceso a internet se configur6 en una limitante, especialmente para el
desarrollo de los instrumentos encuesta y entrevista semiestructurada.

6.4. Proyecciones

Dado que esta investigacion se centr6 en explorar los aportes del curriculo prescrito y
moldeado por el profesorado en la adquisicion de competencias para la adaptacion al CC, se
podrian proyectar futuras investigaciones que desplieguen su interés en el micro-curriculo, o en
la fase activa del curriculo, como diria Gimeno Sacristan (2012), el curriculo ensefiado y el
curriculo evaluado, a fin de conocer en profundidad cémo desde este nivel curricular logran
encarnarse las competencias para la adaptacion al CC, en paises vulnerables al CC como
Colombia.

Asimismo, se pueden derivar investigaciones que aborden el impacto del curriculo oculto
en el desarrollo de competencias para la adaptacion al CC, si se tiene en cuenta que los estudios
sobre el curriculo oculto se han centrado en el andlisis de las relaciones de poder, la adquisicion
de comportamientos sociales, asi como estudios de raza y género. Con esta investigacion se abre
una ventana para la comprension de la forma como opera esta dimension curricular.

También podrian plantearse investigaciones que propongan el desarrollo de estrategias de
transversalidad curricular que faciliten la inclusion de teméticas relacionadas con el CC en las
programaciones de area, esto con el fin de transitar a la accion a través de procesos

interdisciplinarios.
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Para finalizar, se podrian desarrollar investigaciones sobre los recursos didacticos que
enriquezcan el proceso de ensefianza sobre el CC y favorezcan la transversalidad curricular.
6.5. Comunicacion de resultados

Los resultados de la investigacion fueron comunicados en el marco del Foro Educativo
2024, ante mas de 400 participantes, docentes y directivos docentes de las provincias del
Magdalena. Este ejercicio favorecid el proceso de retroalimentacion por parte de los actores en
relacion con la aplicacion de la Propuesta de Transversalidad Curricular en contextos de alta

vulnerabilidad climatica.
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Aval del CEBIC para adelantar la investigacion

5]

SANTOTom4s

EL COMITE DE ETICA, BIOETICA E INTEGRIDAD CIENTIFICA DE LA INVESTIGACION EN LA
SEDE PRINCIPAL DE LA UNIVERSIDAD SANTO TOMAS, BOGOTA

Conceptua:

Que previo andlisis de la informacidn aportada por la aspirante a Doctorado en Educacién
Piedad Dimas Sanchez junto con la directora de tesis Marcela Orduz Quijano, el Comité de
Etica, Bioética e Integridad Cientifica de la Investigacién (CEBIC) en sesién del 16 de
noviembre de 2023 emite concepto Aprobado al proyecto de investigacién: " El curriculo
de la educacién media: una mirada desde la adaptacién al cambio climatico”. Presentado
ante el comité por segunda vez, en este sentido el comité quiere transmitir dos sugerencias,
la primera es aclarar que el contacto de emergencia es con referencia a los contactos
adicionales de los participantes, la segunda que al lograr todos los avales de la institucion,
puedan hacer llegar los documentos al CEBIC. Se hace constar en el Acta No. 17 de 2023.

Esta aprobacién implica que se reconoce en la propuesta de investigacion el cumplimiento
de los principales aspectos éticos regulados por las leyes colombianas o ratificadas por esta.

El presente Concepto se expide el 17 de noviembre de 2023.

A e A

ina|Maria Fonseca Ortiz Whitman Farut Duran Arias
Presidente suplente del CEBIC Secretario del CEBIC
y Profesional en psicologia

ACREDITACION
INSTITUCIONAL
MULTICAMPUS

NIT.: 860.012.357-6

Carrera9#51-11 @
PBX.: +57 (601) 5878797 @

USANTOTOMAS.EDU.CO
@@600 santotocolombia
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Modelo de carta de invitacién para participar en investigacion

> SR 2
95959593 \ =
50 \ =

Girardot, agosto 08 de 2023 SANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

Magister

NESTOR CARDOZO SOTELO
Rector I.E.T. Atanasio Girardot
Ciudad

Cordial saludo

Como estudiante del Doctorado en Educacion de la Universidad Santo Tomds, estoy adelantando
una investigacion titulada “El curriculo de la educacidon media: una mirada desde la adaptacién al
cambio climatico” cuyo propésito es analizar el curriculo de la educacién media en el marco de las
competencias para la adaptacion al cambio climatico; la investigacidn se realizara en Instituciones
Educativas Oficiales de los municipios ubicados en la cuenca del Magdalena en el departamento
de Cundinamarca (Alto, medio y bajo Magdalena), la poblaciéon convocada para el estudio son
directivos docentes lideres del desarrollo del curriculo y docentes encargados de abordar los
contenidos del cambio climatico en sus practicas de aula.

Con el desarrollo de esta investigacion se espera aportar al avance de la Agenda 2030 en las
Provincias del Magdalena, mediante el desarrollo de las Competencias para la Adaptacion al
Cambio Climatico en la educacién media, a propdsito de las metas establecidas en el Acuerdo de
Paris (2015), el Plan de Trabajo Glasgow (2021) y la Ley 2169 de 2021, también llamada Ley de
Accidn Climatica.

Para cumplir con el objetivo propuesto solicito su colaboracién en calidad de Rector de la I.E.T
Atanasio Girardot; es de aclarar que su participacidn y la de la institucién sera andnima, consiste
en facilitar los documentos curriculares de la educacién media: PEl, proyectos, planes de estudio,
planes de area, y conceder una entrevista semiestructurada que permita ampliar la comprension
sobre la forma como se desarrolla el curriculo que favorezca las competencias para la adaptacion
al cambio climatico.

En espera de que todo lo anteriormente dicho sea tomado en consideracidn y pueda contar con su
valiosa participacion y disponibilidad,

Atentamente,

~ .CIACLS“ MJ‘) g
PIEDAD DIMAS SANCHEZ Dra. MARCELA ORDUZ QUIJANO. Ed. E §
c.c. 39568747 Directora de Tesis g
Email: piedaddimas@usantotomas.edu.co Email: marcelaorduz@usta.edu.co

Teléfono 3008344208

NIT.: 860.012.357-6

wovon | | momeen Carrera9#51-11 @
o wmm PBX.: +57 (601) 5878797 @

USANTOTOMAS.EDU.CO
@@900 santotocolombia

MULTICAMPUS

ACREDITACION ™
|NsrnucmNAL(>/ ] [
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REPUBLICA DE COLOMBIA

DEPARTAMENTO DE CUNDINAMARCA
INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL “HERNAN VENEGAS CARRILLO”
TOCAIMA — CUNDINAMARCA

APROBADO OFICIALMENTE SEGUN RESOLUCIONES:
NIVELES DE PREESCOLAR — BASICA — MEDIA TECNICA Resolucion No.007602 del 20/11/2008 y No.008480 del 22/11/2018
Resolucion de Integracion de Centros Educativos No.002251 del 07/04/2010 — Resolucién No.004744 del 31/07/2019
(ON FORMAL DE ADULTOS: SEDE PRINCIPAL: Resolucién No.001034 del 14/10/1999 y No.001284 del 15/03/2017
.006852 del 31/08/2018  SEDE IED RURAL COPO: Resolucion No.009408 del 19/12/2012 SEDE VASQUEZ: Resolucién No.009409 del 10/12/2012
ICFES: Jornada Unica: 718148 - Jornada fin de Semana: 175273
DANE 125815000401 - NIT 890680040-0

EDUC,
SEDE LA COLORADA: Resolucion

[ HVC-OFC1-201-2023 |

Tocaima, 25 de agosto de 2023

Seforas

PIEDAD DIMAS SANCHEZ

Email: piedaddimas@usantotomas.edu.co
Celular 3008344208

MARCELA ORDUZ QUIJANO

Directora de Tesis

Email: marcelaorduz@usta.edu.co
Universidad Santo Tomas

Cordial saludo:

Como rector de la IED HERNAN VENEGAS CARRILLO del municipio de Tocaima, y en respuesta a
su solicitud para adelantar en esta Institucion la investigacion “El curriculo de la educacion
media: una mirada desde la adaptaciéon al cambio climatico” cuyo propdsito es analizar el
curriculo de la educacion media en el marco de las competencias para la adaptacion al cambio
climatico, me permito manifestar nuestra participacion y disponibilidad para el desarrollo del
mismo.

Quedo atento a sus comentarios y/o-sugereicias.

Qe /o

Esp. MANUEL ANTONIO ANDEZ RIOS
C.C.N0.3.016.22) de Fém¢que

Rector

Contacto: 3203015322

Correo: herveca@gmail.com

SEDE PRINCIPAL Carrera 52 Calle 12 Barrio El Carmelo - Tocaima - Cund.
SEDES RURALES: Acuata, Armenia, Capotes, Cerro de la Mata, Copo, Guacana, La Colorada, Portillo, Soleto, Vasquez
Teléfono 0918340213 E-mail: herveca@gmail.com
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Consentimiento informado

SANTOTomAS

DOCUMENTO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA INVESTIGACION DC_)ETORAL

Titulo de la investigacion:
EL CURRICULO DE LA EDUCACION MEDIA: UNA MIRADA DESDE LA ADAPTACION AL CAMBIO
CLIMATICO

INSTRUCCIONES

e Por favor, lea cuidadosamente esta informacién sobre la propuesta de investigacion
titulada: “El curriculo de la educacion media: una mirada desde la adaptacién al cambio
climatico”.

e Siéntase en completa libertad de preguntar a la investigadora todo aquello que no
entienda.

e Una vez haya comprendido la informacidn, se le preguntara si desea participar del estudio.
En caso afirmativo, debera firmar este documento y recibird una copia.

DESCRIPCION GENERAL

El proyecto en mencién, parte de reconocer al cambio climatico como una problematica global
que estd afectando a millones de personas; en Colombia, y particularmente en las provincias del
Magdalena en el departamento de Cundinamarca (Alto, medio y bajo Magdalena) se prevén
sequias prolongadas, desertificacion, estrés por calor, aumento en la incidencia de incendios
forestales y aumento de enfermedades transmitidas por vectores (dengue, zika y Chikungunya);
asi mismo, reconoce el papel que tiene la educacion para la formacion de una ciudadania capaz de
resolver los retos que este fenémeno plantea.

Es asi que la investigacion se centra en el curriculo de la educacién media, en virtud de que en el
corto plazo los jovenes que transitan este nivel educativo tendran que tomar decisiones en
relacién con esta problemadtica; en este sentido, se busca analizar el curriculo de la educacién
media que favorezca el desarrollo de las competencias para la adaptacion al cambio climatico; por
lo tanto, la informacién que usted aporte ayudara a evaluar el impacto del curriculo en la
adquisicion de competencias para la adaptacién al cambio climatico en las Provincias del
Magdalena en el departamento de Cundinamarca.

OBJETIVO DEL ESTUDIO
El objetivo general de la investigacion se propone analizar el curriculo de la educaciéon media en
relacién con las competencias para la adaptacién al cambio climético; para lograrlo, se proponen
los siguientes objetivos especificos:
e Caracterizar el curriculo de la educacion media en Colombia: competencias, y contenidos.
e Conocer el abordaje de las competencias para la adaptacion al cambio climatico en el
curriculo de la educacion media, y
e Establecer los aportes del curriculo de la educacion media al desarrollo de competencias
para la adaptacidn al cambio climatico.
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UNIVERSIDAD ’

SANTOToMAS
¢POR QUE FUE USTED ELEGIDO PARA PARTICIPAR EN ESTE ESTUDIO? T rmm—
Para el desarrollo de este proyecto se han convocado docentes y directivos docentes encargados
de desarrollar el curriculo en la educacion media en instituciones educativas oficiales de las
provincias del Magdalena en el departamento de Cundinamarca; pues son estos quienes pueden
dar cuenta sobre la forma en que se abordan los contenidos sobre el cambio climatico en este

nivel educativo y su incidencia en la adquisicion de competencias para la adaptacion.

RIESGOS Y BENEFICIOS.

Su participacion en la investigacion no representa ningun riesgo, pues el foco estd puesto en el
andlisis de los documentos. En el didlogo de la entrevista semiestructurada sobre la forma en que
desarrolla los contenidos del cambio climatico, es posible evidenciar confusidn y cansancio, si esto
llegara a ocurrir, usted esta en todo el derecho de suspender la entrevista, no responder la
pregunta, o retirarse.

En cuanto a los beneficios de su participacion, estos se plantean en tres lineas:

e Anivel individual: dard luces sobre la forma en que se abordan o no las competencias para
la adaptacion al cambio climatico y las posibles opciones para su incorporacion en caso de
que no se estén abordando.

e A nivel institucional: ofrecera informacién pertinente sobre el abordaje de las
competencias para la adaptacién al cambio climatico en el curriculo; ahora bien, si no se
estdn abordando orientara el proceso de resignificacion curricular para su incorporacion.

e A nivel de la comunidad: aportard al desarrollo de competencias para la adaptacion al
cambio climatico marcando la ruta hacia la formacién de sociedades mas resilientes.

¢COMO SERA LA PARTICIPACION EN EL ESTUDIO?

Ante todo, es preciso aclarar que su participacion en esta investigacion es voluntaria; es decir,
usted esta en libertad de aceptar o negarse. Si decide participar, se espera su colaboracion en lo
siguiente:

1. Diligenciar el formulario de Google que consta de 9 preguntas cerradas, inicialmente se
indagan datos generales; luego, se hacen tres preguntas por cada una de las siguientes
categorias analiticas: informacién sobre el cambio climdtico, actitud frente al cambio
climatico y educacién para el cambio climdtico en el curriculo de la educaciéon media. Para
su desarrollo deberd disponer de 20 minutos.

2. Acordar con la investigadora una fecha para el encuentro a través de la plataforma Teams
a fin de realizar la entrevista, se le pide disponer de una hora para este encuentro.

3. El cuestionario de la entrevista consta de cuatro preguntas abiertas sobre la forma en que
desarrolla los contenidos sobre el cambio climatico y las competencias para la adaptacién.
Las respuestas seran registradas en la plataforma Teams, de tal manera que la
investigadora pueda guardar fielmente sus respuestas.

4. Usted no esta obligado a encender la cdmara.

5. Una vez finalizada la investigacion se le invitara a participar en el proceso de devolucién de
resultados, de manera institucional a través de un documento de soporte y una webinar.
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SU’NWERSIDADT ’

, , JANTO OMAS
GARANTIAS DE SU PARTICIPACION

Para su tranquilidad, me permito informar lo siguiente:

e Lainvestigacion no pretende evaluar su desempefio, ni los resultados serdn utilizados para
ese fin.

e Participar en la investigacidn no representa mas trabajo para usted.

e Participar en el estudio no representa ninglin costo ni para las instituciones educativas, ni
para los participantes (docentes y directivos docentes).

e Ni usted, ni otra persona involucrada en el estudio, recibira beneficios politicos,
economicos o laborales como compensacién por su participacion.

e Su participacion serd completamente voluntaria y tendrd el derecho de retirarse en
cualquier momento si asi lo desea. Igualmente, si en algin momento desea que la
informacion que usted brinda no sea utilizada por la investigadora, lo podra comunicar y
se respetara su decision.

MANEJO DE LOS DATOS DE INVESTIGACION
La informacién se mantendra bajo estricta confidencialidad y no se utilizard su nombre o cualquier
otra informacidn que pueda identificarlo personalmente.

Toda la informacion que se obtenga de este estudio se utilizara unicamente con el propésito que
aqui se comenta, la investigadora serd la Unica persona que tendrd acceso a los datos que usted
suministre.

Le informaremos de los resultados obtenidos en el estudio. También podra contactar a la
investigadora e informar cualquier situacién anormal o inesperada en cualquier momento.

Para garantizar la confidencialidad, se le informa que los datos suministrados por usted estaran
bajo custodia de la investigadora y no serdn compartidos por ningin medio. De otro lado, una vez
se haga el procesamiento de los datos no hay necesidad de retenerlos en su forma original, por lo
que se procedera a su destruccion.

ACEPTACION
Por favor marque con una “X” en caso que acepte o no acepte lo siguiente:

Autorizo a los investigadores del estudio: El curriculo de Acepto No acepto
la educaciéon media: una mirada desde la adaptacion al
cambio climatico; para:

e Realizar los procedimientos descritos en este
documento, necesarios para la realizacién del
estudio de investigacion

e Hacer grabaciones en audio

e Comunicarse con la investigadora para hacer los
seguimientos requeridos por el estudio
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SANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

Participante

Nombre Cédula Firma Dia/Mes/Afio

No. de contacto de emergencia

Testigo 1

Nombre Cédula Firma Dia/Mes/Afio

Relacién del testigo con el participante del estudio:
Direccién del testigo:

Testigo 2

Nombre Cédula Firma Dia/Mes/Afio

Relacién del testigo con el participante del estudio:
Direccién del testigo:

ESPACIO RESERVADO PARA EL INVESTIGADOR

En nombre del estudio El curriculo de la educacion media: una mirada desde la adaptacion al
cambio climatico, me comprometo a guardar la identidad
de como participante. Acepto su derecho a conocer el
resultado de la investigacion y a retirarse del estudio a su voluntad en cualquier momento. Me
comprometo a manejar los resultados de esta evaluacion de acuerdo a las normas para la
realizacion de investigacion en Colombia (Resolucion 8430 de 1993 y Resolucién 2378 de 2008) y
la ley para la proteccion de datos personales (Ley estatutaria 1581 de 2012).

Nombre:

Documento de Identidad No.

Firma:

Fecha (dia/mes/afio) / /

¢INFORMACION O PREGUNTAS ADICIONALES?
Si en algiin momento desea obtener informacién adicional sobre el estudio puede contactar a:

PIEDAD DIMAS SANCHEZ

Investigadora principal.

Doctoranda en Educaciéon USTA

Email: piedaddimas@usantotomas.edu.co
Teléfono: 3008344208
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Instrumento Entrevista 1

S UNIVERSIDAD

ANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—
INSTRUMENTO ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA DIRIGIDA A DOCENTES Y DIRECTIVOS
DOCENTES DE LAS PRIVINCIAS DEL MAGDALENA (ALTO, MEDIO Y BAJO) EN EL DEPARTAMENTO
DE CUNDINAMARCA

Titulo de la investigacion: “El curriculo de la educacion media: una mirada desde la adaptacion al
cambio climatico”

DESCRIPCION GENERAL

La investigacidn parte de reconocer al cambio climatico como una problemdtica global que estd
afectando a millones de personas; en Colombia, y particularmente en las provincias del Magdalena
en el departamento de Cundinamarca (Alto, medio y bajo Magdalena) afecta y se prevén sequias
prolongadas, desertificacidn, estrés por calor, aumento en la incidencia de incendios forestales y
aumento de enfermedades. Por lo anterior, esta investigacion se centra en establecer los aportes
del curriculo de la educacién media al desarrollo de competencias para la adaptacién al cambio
climatico con el fin de hacer aportes a los procesos educativos tendientes a la prevencion de sus
efectos. Para el desarrollo de esta investigacion es fundamental su participacion, por lo tanto, lo
invitamos a contestar el siguiente cuestionario, declarando que la informacién suministrada serd
utilizada solo para el objeto de la investigacion y que sus datos seran protegidos en cumplimiento
a la Ley de Proteccion de Datos Personales o Ley 1581 de 2012.

Para iniciar este proceso lo invitamos a leer de manera integral y proceder a las respuestas.

1. Datos basicos del participante
Nombre

Género

Area de formacion

Institucion educativa donde labora
Tiempo de experiencia en el cargo
Correo electrénico:

Numero de contacto

2. Analisis del Marco epistemoldgico de las competencias para la adaptacién al cambio climatico
en el curriculo de la educacién media.

Marque con una X la respuesta que refleje su conocimiento sobre el tema

2.1 Informacion sobre el cambio climatico
1. ¢Qué tan informado se siente sobre el fendmeno del cambio climatico?
a. Muy informado
b. Informado
¢. Pocoinformado
d. Nadainformado
2. ¢Conoce las causas del cambio climatico?
Si No
En caso de marcar si, mencione al menos una:
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3. ¢Cree que el cambio climatico esta sucediendo en el territorio?
Si No
En caso de marcar si, mencione al menos uno de los efectos observados:

2.2. Actitud frente al cambio climatico

4, ¢Qué tan informado se siente sobre los procesos de adaptacidn al cambio climatico?
a. Muy informado
b. Informado
c. Pocoinformado
d. Nadainformado
5. Ante las siguientes afirmaciones, marque la opcion con la que se identifique:

Pregunta Comple- De Ni de En desa- Completa-
tamente | acuerdo | acuerdo cuerdo mente en
de ni en desacuerdo
acuerdo desa-
cuerdo

Las personas pueden reducir
los efectos del cambio
climatico.

Las personas podrian reducir
los efectos del cambio
climatico, pero no tienen los
conocimientos para hacerlo.
Las personas no pueden
hacer nada frente al cambio
climatico, a pesar de que

esté sucediendo

6. Ante las siguientes afirmaciones, marque la opcion con la que se identifique

Pregunta Comple- De Ni de Endesa- | Completa-
tamente | acuerdo | acuerdo cuerdo mente en
de ni en desacuerdo
acuerdo desa-
cuerdo

Usar transporte publico es
una medida de mitigacion y
adaptacion al cambio
climatico.

Reducir el consumo de carne
es una medida de adaptacion
al cambio climético.
Identificar ~escenarios de
riesgo (natural, antrdpico) en
el contexto para minimizarlos
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es una estrategia de
adaptacién al cambio
climatico.

Informarse sobre el cambio
climatico es una medida de
adaptacion.

1. Educacion para el cambio climatico
La Ley 2169 de 2021 establece en su articulo 7 que el cambio climatico debe incorporarse
al curriculo de la educacion formal (Preescolar, basica, media y superior), la educacién no
formal y la educacién para el trabajo y el desarrollo humano ¢Qué tan informado se siente
sobre los avances en politica ambiental en torno a la incorporacién del cambio climatico al
curriculo de la educacion formal?

a. Muy informado
b. Informado
c. Pocoinformado
d. Nada informado
¢El curriculo de la institucidn en la que usted labora contempla una formacién que
responda a lo establecido en la ley 21697
Si No
Ante las siguientes afirmaciones marque la opcidn con la que se identifique.

Pregunta Comple- De Ni de En desa- Completa-
tamente | acuerdo | acuerdo cuerdo mente en
de ni en desacuerdo
acuerdo desa-
cuerdo

El cambio climatico debe ser
abordado de manera
transversal en el curriculo.

El cambio climatico debe ser
abordado desde una
perspectiva ambiental, pero
también desde la perspectiva
social, cultural, politica vy

econdomica.
El cambio climdtico debe ser
abordado de manera

inclusiva, para que todos los
estudiantes puedan aprender
sobre este tema.
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10. ¢Ha recibido capacitacion para incorporar el cambio climatico al curriculo?
Si No
Especifique cual:

¢Qué temas se abordaron en la capacitacion?

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704
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Instrumento Entrevista 2
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SANTOTOMAS
INSTRUEMENTO ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES Y DIRECTIVOS DOCENTES DE

LAS PROVINCIAS (ALTO, MEDIO Y BAJO) DEL MAGDALENA EN EL DEPARTAMENTO DE

CUNDINAMARCA

Titulo de la investigacion: “El curriculo de la educacién media: una mirada desde la adaptacion al
cambio climatico”

DESCRIPCION GENERAL

La investigacidn parte de reconocer al cambio climatico como una problemética global que estd
afectando a millones de personas; en Colombia, y particularmente en las provincias del Magdalena
en el departamento de Cundinamarca (Alto, medio y bajo Magdalena) afecta y se prevén sequias
prolongadas, desertificacidn, estrés por calor, aumento en la incidencia de incendios forestales y
aumento de enfermedades. Por lo anterior, esta investigacidn se centra establecer los aportes del
curriculo de la educaciéon media al desarrollo de competencias para la adaptacion al cambio
climatico con el fin de hacer aportes a los procesos educativos tendientes a la prevencion de sus
efectos. Para el desarrollo de esta investigacion es fundamenta su participacién, por lo tanto, lo
invitamos a contestar el siguiente cuestionario, declarando que la informacién suministrada sera
utilizada solo para ellos objetos de la investigacion y que sus datos seran protegidos en
cumplimiento a la Ley de Proteccion de Datos Personales o Ley 1581 de 2012.

Para iniciar este proceso lo invitamos a leer de manera integral y proceder a las respuestas.
Instrumento No. 2: Entrevista semiestructurada
Dialogo entre el curriculo de la educacion media y el enfoque por competencias.

1. Datos basicos del participante

Nombre

Género

Area de formacién

Institucion educativa donde labora

Tiempo de experiencia como directivo docente
Correo electrénico:

Numero de contacto
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1.1. Cuestionario para directivos docentes
Cuestiones a indagar Dimension del Pregunta
curriculo
La forma como se desarrollan ¢De qué forma se planifica y desarrolla el
practicas cotidianas de disefio curriculo de la educacidn media en su
curricular en las instituciones | Disefio institucion?

educativas participantes en la
investigacion
Articulacidn de los contenidos | Disefio/Desarrollo | ¢Qué dreas y proyectos contribuyen al

sobre el cambio climatico en desarrollo de contenidos y competencias
el curriculo de la educacién para la adaptacién al cambio climatico?
media. Desarrollo ¢Como son desarrollados los contenidos del

cambio climatico?

2. Cuestionario para docentes

Cuestiones a indagar Dimension del Pregunta
curriculo
Conocimientos tedricos y ¢Qué conocimientos y practicas de aula ha
practicos del docente desarrollado en torno al cambio climatico y las

sobre el cambio climatico y competencias para la adaptacion?
las competencias para la

adaptacion al cambio

Disefio/Desarrollo

climatico
¢Cual es la postura de los estudiantes cuando
se aborda el cambio climatico y los procesos
de adaptacion?
La forma como se da el ¢En qué medida el abordaje que se hace del
proceso de transferencia Evaluacion cambio climatico en el curriculo de la
del conocimiento frente a educacion media, en relacion con los
la accion climatica contenidos y actividades que se abordan sobre

este tema, favorece la adquisicion de
competencias para la adaptacion?
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VALORACION JUICIO POR EXPERTOS INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

1. Datos de generales de la tesis

Titulo El curriculo de la educacién media: una mirada desde la adaptacién al cambio
climatico.

Doctoranda Piedad Dimas Sanchez

Linea de

investigacion Curriculo y evaluacién

2. Valoracion juicio por expertos.

A continuacion se presentan una a una las preguntas del cuestionario de entrevista para proceder a su
validacion. En las respuestas de las escalas tipo Likert, marque con una X la opcion escogida, asi:

1 = muy en desacuerdo

2 = en desacuerdo

3 =de acuerdo

4 = muy de acuerdo

3. Ejercicio de validacion. A continuacion encontrara las preguntas del Instrumento de entrevista No. 1 a
aplicarse a docentes y directivos docentes de las provincias Alto Magdalena, Magdalena Centro y
Magdalena Bajo del departamento de Cundinamarca. El instrumento estd disefiado para conocer cémo los
participantes han integrado el cambio climatico al curriculo de la educaciéon media; este aborda tres
elementos: primero, informacién sobre el cambio climatico; segundo, actitud frente al cambio climatico y
tercero, educacion para el cambio climatico.

Elemento 1. Informacion sobre el cambio climatico

Pregunta 1. {Qué tan informado se siente sobre el fendmeno del cambio climatico?
a. Muy informado
b. Informado
c. Pocoinformado
d. Nadainformado

Indique su grado de acuerdo frente a las siguientes afirmaciones: Grado de
(1 = muy en desacuerdo; 2 = en desacuerdo; 3 = de acuerdo; 4 = muy de acuerdo) acuerdo
1(2|3(4

ADECUACION: Adecuadamente formulada para los destinatarios de la encuesta.

e Lapregunta se comprende con facilidad (clara, precisa, no ambigua, acorde
al nivel de informacion y lenguaje del encuestado)

e las opciones de respuesta son adecuadas

e las opciones de respuesta se presentan con un orden légico

e Es pertinente para lograr el objetivo general de la investigacion: “Establecer
los aportes del curriculo de la educacién media al desarrollo de
competencias para la adaptacion al cambio climdtico”

X
X
X
PERTINENCIA: Contribuye a recoger informacion relevante para la investigacion): -
X
X

e Espertinente para lograr el objetivo especifico 1 de la investigacion:
“Conocer como se ha integrado el cambio climdtico al curriculo de la
educacion media en Colombia: competencias y contenidos”.
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Observaciones y recomendaciones en relacion a la pregunta No. 1.1.

Motivos por los que se

considera no adecuada

Motivos por los que se

considera no pertinente

Propuestas de mejora Considero que es una pregunta pertinente para iniciar la encuesta, sencilla,

(modificacién, sustitucién | concreta y alineada con el objetivo. En este documento falta la palabra

o supresién) “fendmeno” que si esta en el instrumento como tal, se debe corregir esto.

Pregunta 2. (Cree que el cambio climatico estd sucediendo a nivel global? Si No

Indique su grado de acuerdo frente a las siguientes afirmaciones: Grado de

(1= muy en desacuerdo; 2 = en desacuerdo; 3 = de acuerdo; 4 = muy de acuerdo) acuerdo
1/2(3|4

ADECUACION: Adecuadamente formulada para los destinatarios de la encuesta.

e Lapregunta se comprende con facilidad (clara, precisa, no ambigua, acorde
al nivel de informacion y lenguaje del encuestado)

e las opciones de respuesta son adecuadas

e Las opciones de respuesta se presentan con un orden légico

X
X
X
PERTINENCIA: Contribuye a recoger informacion relevante para la investigacién): -
X
X

e Es pertinente para lograr el objetivo general de la investigacion: “Establecer
los aportes del curriculo de la educacion media al desarrollo de
competencias para la adaptacién al cambio climdtico”

e Es pertinente para lograr el objetivo especifico 1 de la investigacion:
“Conocer como se ha integrado el cambio climdtico al curriculo de la
educacion media en Colombia: competencias y contenidos”.

Observaciones y recomendaciones en relacién a la pregunta No. 1.2.

Motivos por los que se
considera no adecuada

Motivos por los que se
considera no pertinente

Propuestas de mejora Encuentro coherencia con el objetivo establecido.
(modificacion, sustitucion
o supresién)

Pregunta 3. (Cree que el cambio climédtico esta sucediendo en su municipio? Si___ No_

Indique su grado de acuerdo frente a las siguientes afirmaciones: Grado de

(1= muy en desacuerdo; 2 = en desacuerdo; 3 = de acuerdo; 4 = muy de acuerdo) acuerdo
1/2|3|4

ADECUACION: Adecuadamente formulada para los destinatarios de la encuesta.

SNIES 1704

e Lapregunta se comprende con facilidad (clara, precisa, no ambigua, acorde X
al nivel de informacion y lenguaje del encuestado)

e Las opciones de respuesta son adecuadas X

e Las opciones de respuesta se presentan con un orden ldgico X

PERTINENCIA: Contribuye a recoger informacion relevante para la investigacion): !
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e Espertinente para lograr el objetivo general de la investigacion: “Establecer X
los aportes del curriculo de la educacion media al desarrollo de
competencias para la adaptacion al cambio climdtico”
e Espertinente para lograr el objetivo especifico 1 de la investigacion: X
“Conocer cémo se ha integrado el cambio climdtico al curriculo de la
educacion media en Colombia: competencias y contenidos”.
Observaciones y recomendaciones en relacién a la pregunta No. 1.3.
Motivos por los que se
considera no adecuada
Motivos por los que se
considera no pertinente
Propuestas de mejora Sugiero indagar sobre los efectos del cambio climédtico en el territorio.
modificacidn, sustitucion . . T . . .
( oo Podria ser: écree que los efectos del cambio climatico se estan evidenciando
0 supresion) Lo
en el territorio?

Elemento 2. Actitud frente al cambio climatico

Pregunta 4. ¢ Qué tan informado se siente sobre los procesos de adaptacion al cambio climatico?

a. Muy informado

b. Informado

c.  Poco informado

d. Nadainformado
Indique su grado de acuerdo frente a las siguientes afirmaciones: Grado de
(1 = muy en desacuerdo; 2 = en desacuerdo; 3 = de acuerdo; 4 = muy de acuerdo) acuerdo

1|12/3|4

ADECUACION: Adecuadamente formulada para los destinatarios de la encuesta.

e Lapregunta se comprende con facilidad (clara, precisa, no ambigua, acorde
al nivel de informacion y lenguaje del encuestado)

e las opciones de respuesta son adecuadas

e Las opciones de respuesta se presentan con un orden légico

X
X
X
PERTINENCIA: Contribuye a recoger informacion relevante para la investigacion): -
X
X

e Es pertinente para lograr el objetivo general de la investigacion: “Establecer
los aportes del curriculo de la educacion media al desarrollo de
competencias para la adaptacion al cambio climdtico”

e Es pertinente para lograr el objetivo especifico 1 de la investigacion:
“Conocer cémo se ha integrado el cambio climdtico al curriculo de la
educacion media en Colombia: competencias y contenidos”.

Observaciones y recomendaciones en relacion a la pregunta No. 2.1.

Motivos por los que se
considera no adecuada

Motivos por los que se
considera no pertinente

- SNIES 1704

Propuestas de mejora Muy pertinente y coherente.
(modificacion, sustitucion
o supresion)
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Pregunta 5. Ante las siguientes afirmaciones marque la opcidn con la que se identifique.

Afirmacion De Ni de acuerdo ni En desacuerdo
acuerdo en desacuerdo

Las personas pueden reducir los
efectos del cambio climatico, y se
lograra con éxito.

Las personas podrian reducir los
efectos del cambio climatico, pero
no tienen los conocimientos para
hacerlo.

Las personas no pueden hacer
nada frente al cambio climético, a
pesar de que esté sucediendo

Indique su grado de acuerdo frente a las siguientes afirmaciones:
(1 = muy en desacuerdo; 2 = en desacuerdo; 3 = de acuerdo; 4 = muy de acuerdo)

Grado de
acuerdo

ADECUACION: Adecuadamente formulada para los destinatarios de la encuesta.

e Lapregunta se comprende con facilidad (clara, precisa, no ambigua, acorde
al nivel de informacion y lenguaje del encuestado)

1(2|3(4

e las opciones de respuesta son adecuadas

e Las opciones de respuesta se presentan con un orden légico

e Es pertinente para lograr el objetivo general de la investigacion: “Establecer
los aportes del curriculo de la educacion media al desarrollo de
competencias para la adaptacién al cambio climdtico”

X
X
X
PERTINENCIA: Contribuye a recoger informacion relevante para la investigacion): -
X
X

e Espertinente para lograr el objetivo especifico 1 de la investigacion:
“Conocer como se ha integrado el cambio climdtico al curriculo de la
educacion media en Colombia: competencias y contenidos”.

Observaciones y recomendaciones en relacién a la pregunta No. 2.2.

Motivos por los que se
considera no adecuada

Motivos por los que se
considera no pertinente

Propuestas de mejora Sugiero suprimir los resaltado y propongo lo siguiente:
(modificacion, sustitucion
o supresién)

Las personas pueden contribuir a reducir los efectos del cambio climatico.
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Pregunta 6. Ante las siguientes afirmaciones marque la opcién con la que se identifique.

Afirmacién De Ni de acuerdo ni En desacuerdo
acuerdo en desacuerdo

Usar transporte publico es una
medida de mitigacion y
adaptacion al cambio climatico.

Reducir el consumo de carne es
una medida de adaptacion al
cambio climatico.

Identificar escenarios de riesgo
(natural, antrépico) en el contexto
para  minimizarlos es una
estrategia de adaptacion al
cambio climatico.

Informarse sobre el cambio
climdtico es una medida de
adaptacion.

Indique su grado de acuerdo frente a las siguientes afirmaciones:
(1 = muy en desacuerdo; 2 = en desacuerdo; 3 = de acuerdo; 4 = muy de acuerdo)

Grado de
acuerdo

ADECUACION: Adecuadamente formulada para los destinatarios de la encuesta.

e La pregunta se comprende con facilidad (clara, precisa, no ambigua, acorde
al nivel de informacién y lenguaje del encuestado)

1,234

e Las opciones de respuesta son adecuadas

e Las opciones de respuesta se presentan con un orden légico

e Espertinente para lograr el objetivo general de la investigacion: “Establecer
los aportes del curriculo de la educacién media al desarrollo de
competencias para la adaptacion al cambio climdtico”

X
X
X
PERTINENCIA: Contribuye a recoger informacion relevante para la investigacion): -
X
X

e Es pertinente para lograr el objetivo especifico 1 de la investigacion:
“Conocer como se ha integrado el cambio climdtico al curriculo de la
educacion media en Colombia: competencias y contenidos”.

Observaciones y recomendaciones en relacién a la pregunta No. 2.3.

Motivos por los que se
considera no adecuada

Motivos por los que se
considera no pertinente

Propuestas de mejora Muy pertinente.
(modificacion, sustitucion
0 supresion)
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Elemento 3. Educacion para el cambio climatico

Pregunta 7. ¢ Considera que el cambio climatico deberia estar presente en el curriculo de la educacion

media?Si____ No___
Indique su grado de acuerdo frente a las siguientes afirmaciones: Grado de
(1= muy en desacuerdo; 2 = en desacuerdo; 3 = de acuerdo; 4 = muy de acuerdo) acuerdo
1|/2/3|4
ADECUACION: Adecuadamente formulada para los destinatarios de la encuesta.
e Lapregunta se comprende con facilidad (clara, precisa, no ambigua, acorde X
al nivel de informacién y lenguaje del encuestado)
e Las opciones de respuesta son adecuadas X
e las opciones de respuesta se presentan con un orden légico X

PERTINENCIA: Contribuye a recoger informacion relevante para la investigacién): -

e Es pertinente para lograr el objetivo general de la investigacion: “Establecer | x
los aportes del curriculo de la educacion media al desarrollo de
competencias para la adaptacion al cambio climdtico”

e Espertinente para lograr el objetivo especifico 1 de la investigacion: X
“Conocer como se ha integrado el cambio climdtico al curriculo de la
educacion media en Colombia: competencias y contenidos”.

Observaciones y recomendaciones en relacion a la pregunta No. 3.1.

Motivos por los que se
considera no adecuada

Motivos por los que se
considera no pertinente

Propuestas de mejora Considero que esta pregunta no es pertinente, ya que por ley deberia estar
(modificaci6n, sustitucion | incorporada o en proceso. Se podria indagar si el participante si considera que
0 supresién) el curriculo de su institucion contempla una formacién que responda a lo

establecido en la ley 2169. De esa manera establecer si se ha integrado las
competencia y contenidos, tal como lo plantea el objetivo 1.

Pregunta 8. La Ley 2169 de 2021 establece en su articulo 7 que el cambio climatico debe incorporarse al
curriculo de la educacién formal (Preescolar, bésica, media y superior), la educaciéon no formal y la
educacion para el trabajo y el desarrollo humano ¢Qué tan informado se siente sobre los avances en
politica ambiental en torno a la incorporacién del cambio climatico al curriculo de la educacién formal?

a. Muy informado

b. Informado

c. Pocoinformado

d. Nadainformado

Indique su grado de acuerdo frente a las siguientes afirmaciones: Grado de
(1 = muy en desacuerdo; 2 = en desacuerdo; 3 = de acuerdo; 4 = muy de acuerdo) acuerdo
1/2|3|4

SNIES 1704

ADECUACION: Adecuadamente formulada para los destinatarios de la encuesta.

e Lapregunta se comprende con facilidad (clara, precisa, no ambigua, acorde X
al nivel de informacion y lenguaje del encuestado)

e Las opciones de respuesta son adecuadas X

VIGILADA MINEDUCACION
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PERTINENCIA: Contribuye a recoger informacion relevante para la investigacion): ﬁ

e Espertinente para lograr el objetivo general de la investigacion: “Establecer X
los aportes del curriculo de la educacion media al desarrollo de
competencias para la adaptacion al cambio climdtico”

e Espertinente para lograr el objetivo especifico 1 de la investigacion: X
“Conocer como se ha integrado el cambio climdtico al curriculo de la
educacion media en Colombia: competencias y contenidos”.

Observaciones y recomendaciones en relacién a la pregunta No. 3.2.

Motivos por los que se
considera no adecuada

Motivos por los que se
considera no pertinente

Propuestas de mejora Considero que esta pregunta debe ir en el lugar de la 7 y luego si indagar si la
(modificacion, sustitucion | jnstitucién ha hecho algun esfuerzo o proceso para incluir lo establecido en la
0 supresion) ley mencionada, consolidando la pregunta 8.

Pregunta 9. ¢ Conoce los lineamientos para incorporar el cambio climatico al curriculo?

Si No
Indique su grado de acuerdo frente a las siguientes afirmaciones: Grado de
(1 = muy en desacuerdo; 2 = en desacuerdo; 3 = de acuerdo; 4 = muy de acuerdo) acuerdo

1|/2/3|4

ADECUACION: Adecuadamente formulada para los destinatarios de la encuesta.

e Lapregunta se comprende con facilidad (clara, precisa, no ambigua, acorde
al nivel de informacion y lenguaje del encuestado)

e Las opciones de respuesta son adecuadas

e Las opciones de respuesta se presentan con un orden ldgico

X
X
X
PERTINENCIA: Contribuye a recoger informacion relevante para la investigacion): -
X
X

e Espertinente para lograr el objetivo general de la investigacion: “Establecer
los aportes del curriculo de la educacion media al desarrollo de
competencias para la adaptacion al cambio climadtico”

e Espertinente para lograr el objetivo especifico 1 de la investigacion:
“Conocer como se ha integrado el cambio climdtico al curriculo de la
educacion media en Colombia: competencias y contenidos”.

Observaciones y recomendaciones en relacién a la pregunta No. 3.3.

Motivos por los que se
considera no adecuada

Motivos por los que se
considera no pertinente

Propuestas de mejora Muy pertinente
(modificacion, sustitucion
0 supresion)

SNIES 1704

VIGILADA MINEDUCACION
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Pregunta 10. ¢Ha recibido capacitacion para incorporar el cambio climatico al curriculo?
Si No
Si la respuesta es Sl, especifique cual:
Indique su grado de acuerdo frente a las siguientes afirmaciones: Grado de
(1 = muy en desacuerdo; 2 = en desacuerdo; 3 = de acuerdo; 4 = muy de acuerdo) acuerdo
12|34
ADECUACION: Adecuadamente formulada para los destinatarios de la encuesta.
e Lapregunta se comprende con facilidad (clara, precisa, no ambigua, acorde X
al nivel de informacion y lenguaje del encuestado)
e Las opciones de respuesta son adecuadas X
e las opciones de respuesta se presentan con un orden légico X
PERTINENCIA: Contribuye a recoger informacion relevante para la investigacion): -
e Es pertinente para lograr el objetivo general de la investigacion: “Establecer X
los aportes del curriculo de la educacion media al desarrollo de
competencias para la adaptacion al cambio climatico”
e Espertinente para lograr el objetivo especifico 1 de la investigacion: X
“Conocer como se ha integrado el cambio climdtico al curriculo de la
educacion media en Colombia: competencias y contenidos”.

Observaciones y recomendaciones en relacion a la pregunta No. 3.4.

Motivos por los que se
considera no adecuada

Motivos por los que se
considera no pertinente

Propuestas de mejora Hay coherencia con los objetivos
(modificacion, sustitucion
o supresién)

Validacion general del cuestionario

Por favor, marque con una X la respuesta escogida de entre las opciones que se presentan:

si | no
El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para que los encuestados puedan X
responderlo adecuadamente (ver Anexo Instrumento de Entrevista 1)
El nimero de preguntas del cuestionario es excesivo X

nstituyen para el encuestado

(en el supuesto de contestar Si, por favor, indique inmediatamente abajo cuéles)

Preguntas que el experto considera que pudieran ser un riesgo para el encuestado:

N.2 de la(s) pregunta(s)

Motivos por los que se
considera que pudiera ser
un riesgo

- SNIES 1704

Propuestas de mejora
(modificacion, sustitucion
0 supresion)

VIGILADA MINEDUCACION
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Evaluacion general del cuestionario
Excelente Buena Regular Deficiente
Validez de contenido del cuestionario X

Observaciones y recomendaciones en general del cuestionario:

Motivos por los que se
considera no adecuada

Motivos por los que se
considera no pertinente

Propuestas de mejora Los items son pertinentes y coherentes, sin embargo, considero que 10
(modificacion, sustitucion | preguntas arrojaran un considerable volumen de datos, sugiero reducir su
0 supresion) numero considerando que algunos tienen otros elementos como las

preguntas 5y 6.

Identificacion del experto

Nombre y apellidos Bedel Enrique Maestre Villazon

Filiacion Docente ciencias naturales y educacion ambiental, Dr. En educacion.
(ocupacion, grado académicoy | Institucion educativa Alfonso Lopez Pumarejo de Valledupar

lugar de trabajo): Par evaluador ICFES

e-mail bedelmaestre@usantotomas.edu.co

Teléfono o celular 3205238196

Fecha de la validacién (dia, 30/11/2023

mes y afo):

Firma

Bedd . Qv

- SNIES 1704

VIGILADA MINEDUCACION
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Juicio Experto Instrumento 2

%)

VALORACION JUICIO POR EXPERTOS INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

1. Datos de generales de la tesis

Titulo El curriculo de la educaciéon media: una mirada desde la adaptacién al cambio
climatico.

Doctoranda Piedad Dimas Sanchez

Linea de

investigacion Curriculo y evaluacién

2. Valoracion juicio por expertos.

A continuacion se presentan una a una las preguntas del cuestionario de entrevista para proceder a su
validacién. En las respuestas de las escalas tipo Likert, marque con una X la respuesta escogida de entre
las seis opciones que se presentan en las casillas, siendo:

1 =muy en desacuerdo

2 = en desacuerdo

3 =de acuerdo

4 = muy de acuerdo

2.1. Ejercicio de validacion. A continuacion encontrard las preguntas del Instrumento de entrevista No. 2 a
aplicarse a docentes y directivos docentes de las provincias Alto Magdalena, Magdalena Centro y
Magdalena Bajo del departamento de Cundinamarca. Se trata de cuatro preguntas abiertas disefiadas para
caracterizar el abordaje de las competencias para la adaptacidn al cambio climatico en el mesocurriculo de
la educacion media.

Cuestionario a directivos docentes

Pregunta 1. ¢ De qué forma se planifica y desarrolla el curriculo de la educacién media en su institucion?
Pregunta 2. ¢Qué dreas y proyectos abordan contenidos relacionados con el cambio climatico?
Pregunta 3. ¢{Cémo son desarrollados los contenidos del cambio climético?

Cuestionario a docentes

Pregunta 1. ;Qué conocimientos y practicas de aula ha desarrollado en torno al cambio climatico y las
competencias para la adaptacién?

Pregunta 2. ;Cudl es la respuesta de los estudiantes cuando se aborda el cambio climatico y los
procesos de adaptacion?

Pregunta 3. ;El abordaje que se hace del cambio climatico en el curriculo de la educacién media
favorece la adquisicién de competencias para la adaptacién?

Indique su grado de acuerdo frente a las siguientes afirmaciones: Grado de
(1= muy en desacuerdo; 2 = en desacuerdo; 3 = de acuerdo; 4 = muy de acuerdo) acuerdo
1/2|3|4

ADECUACION: Adecuadamente formulada para los destinatarios de la encuesta.

e las preguntas se comprenden con facilidad (claras, precisas, no ambiguas,
acorde al nivel de informacion y lenguaje del encuestado)

e las preguntas abordan el quehacer del docente y directivo docente.

e Espertinente para lograr el objetivo general de la investigacion: “Establecer
los aportes del curriculo de la educacion media al desarrollo de
competencias para la adaptacion al cambio climdtico”

X
X
PERTINENCIA: Contribuye a recoger informacidn relevante para la investigacion): m
X
X

e Es pertinente para lograr el objetivo especifico 2 de la
investigacion: “Caracterizar el abordaje de las competencias
para la adaptacion al cambio climdtico en el mesocurriculo de
la educacion media”.

ACREDITACION
INSTITUCIONAL
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Observaciones y recomendaciones en relacion a las preguntas 1, 2,3y 4.

Motivos por los que se
consideran no adecuadas

Motivos por los que se
consideras no pertinentes

Propuestas de mejora
(modificacion, sustitucion
0 supresion)

2.2. Validacion general del cuestionario

Por favor, marque con una X la respuesta escogida de entre las opciones que se presentan:

si | no

Las preguntas del instrumento son claras para que los participantes puedan responder X
adecuadamente (ver Anexo Instrumento de Entrevista 2)

El nimero de preguntas del cuestionario es excesivo X

(en el supuesto de contestar S, por favor, indique inmediatamente abajo cuales)

Preguntas que el experto considera que pudieran ser un riesgo para el encuestado:

N.2 de la(s) pregunta(s)

Motivos por los que se
considera que pudiera ser
un riesgo

Propuestas de mejora
(modificacidn, sustitucion
0 supresidn)

Evaluacion general del cuestionario

Excelente Buena Regular Deficiente

Validez de contenido del cuestionario X

Observaciones y recomendaciones en general del cuestionario:

Motivos por los que se
considera no adecuada

Motivos por los que se
considera no pertinente

Propuestas de mejora
(modificacidn, sustitucion
0 supresidn)

- SNIES 1704

VIGILADA MINEDUCACION
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3. Identificacién del experto
Nombre y apellidos Alber Oswaldo Pefia Moscoso
Filiacion Rector I.E. Policarpa Salavarrieta. Doctor en Educacidén, Universidad de

(ocupacién, grado académico y | La Salle Costa Rica. Investigador Universidad Catélica de Manizales.
lugar de trabajo):

e-mail Profesor.oswaldo@yahoo.es
Teléfono o celular 3155735361

Fecha de la validacién (dia, Noviembre 28 de 2023

mes y afio):

Firma

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704
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Tabla de Metarreferencia Analisis documental Politicas Climaticas

TABLA DE METAREFERENCIA

TESIS: El curriculo de la educacién media: una mirada desde las competencias para la adaptacién al cambio climatico.
OBJETIVO . L. . . L. L
GENERAL Establecer los aportes del curriculo de la educacién media al desarrollo de competencias para la adaptacion al cambio climatico.
OBJETIVO . . L ; ., . . . .
ESPECIFICO Conocer como se ha integrado el cambio climatico al curriculo de la educacion media en Colombia: competencias y contenidos
CATEGORIA |[Marco epistemoldgico de las compatencias para la adaptacién al cambio climatico.
Unidades de analisi
Nombre del Fecha de . " Formaciény Formacién de personal
documento | Autores e . Folios . Educacidn para el CC en . e L.
analizado Andlisis Articulo ol sistema educativo sienmblllz?cmn dela t:|en.t|f|c¢?, técnicoy
ciudadania. directivo en CC
Convencion | Naciones | Noviembre 27 Articulo 6 | a. Inclusién del CCen el [a. Materiales: disefio |a. Formacion cientifica
Marco de Unidas, 23 de 2023 proceso educativo. e intercambio de en CC del personal
las 1992 b. Integracion del CCal |material educativo |docente.
Naciones curriculo de la educacién |para sensibilizar a la
Unidas formal. |poblacién en CC.
sobre el c. Programas de b. Formacion general |b. Cambios en el
Cambio educacién y formacién. |de la ciudadania. comportamiento:
Clomatico potenciar la participacion
d. Materiales: Disefio e ciudadana en el
intercambio de material desarrollo de acciones
educativo escolar. formativas que redunden
en buenas practicas a
nivel personal en relacién
conel CC
Convencion | Naciones | Noviembre 60 Articulo 16, |a. Inclusién de la a. Formacién general |a. Cooperacidn cientifica
de las Unidas, 24 de 2023 19 desertificaciony la de la ciudadania para |y técnica en la lucha
Naciones 1994 sequia en el proceso hacer frente a la contra la desertificacion
Unidas de educativo. desertificaciony la y la sequia.
lucha sequia ocasionada
contra la por el CC.
desertificaci b. Integracién de la b. Cooperacién b. Formacién cientifica
6n CNULD desertificacion y la intergubernamental |en la esfera de la
sequia al curriculo y los |para desarrollar desertificaciony la
palnes de estudio. programas de sequia al personal
formaciony docente.
sensibilizacion de la
ciudadania sobre la
desertificaciony la
sequia ocasionadas
nor el CC
c. Materiales: Disefio e  |c. Materiales: Disefio
intercambio de material [de material
educativo escolar. educativo para
sensibilizar al publico.
Protocolo Naciones | Noviembre 25 Articulo 10 |No aborda procesos a. Formacién general |a. Cooperacidn en la
de Kioto Unidas, 24 de 2023 educativos. de la ciudadania para |investigacion cientifica y
1998 hacer frente al técnica en torno al CC
cambio climatico.
Anexo a. Programas de a. Formacidn general |a. Formacién cientifica
Programa |capacitacién, educacién |de la ciudadania para |en CC dirigida al personal
de Trabajo |y formacién en CC hacer frente al docente.
parala dirigido a jovenes. cambio climdtico.
Aplicacion
Programa . ) i
de Tgrabajo Néuones Noviembre 39 de:j;:f:lo b. Inclusién del CC en el b. Cooperacién en la
Nueva Delhi Unidas 2002 24 de 2023 CMNUCC |sistema educativo. investigacion cientifica y

c. Integracion del CC al
curriculoy de las
competencias

necesarias para hacerle

técnica en torno al CC.
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Juicio validacion expertos PTC

£

VALORACION JUICIO POR EXPERTOS PROPUESTA DE TRANSVERSALIDAD CURRICULAR

Apreciado docente: A continuacion encontrara el cuestionario que le permitira evaluar la

Propuesta de Transversalidad curricular para el desarrollo de competencias para la adaptacion al
cambio climatico en la educacion media, elaborada en el marco de la investigacion doctoral “El
curriculo de la educacion media: una mirada desde la adaptacion al cambio climatico”, desarrollada

en la cuenca del Magdalena en el departamento de Cundinamarca.

1. La PTC ¢cumple con el propdsito establecido?

SI X NO

Comentarios: La propuesta es apropiada, puesto que el CC es algo que nos atafie a todos y no debe
recaer Unicamente en el area de C.Naturales.

2. ;Considera que la PTC para el desarrollo de CACC en la EM, es adecuada y aplicable?

SI X NO

Comentarios: Es adecuada y aplicable, ya que tiene en cuenta los estandares y DBA de cada una de
las areas y el contexto de la region.

3. ;La PTC permite comprender la complejidad del CC y la necesidad de adaptacion de las
comunidades que habitan la cuenca del rio Magdalena en el departamento de Cundinamarca?

SI X NO

Comentarios: Permite comprender claramente la complejidad del CC y la necesidad de adaptacion
de la comunidad de estudio, es una zona afectada por enfermedades como el dengue.

4. (La aplicacion de la PTC para el desarrollo de CACC en la EM, fomenta el desarrollo de
competencias para la adaptacion al CC?

SI X NO

Comentarios: La adaptacion al CC necesita de la cooperacién de todos los integrantes de la
comunidad. y es justamente lo que esta propuesta plantea, desarrollar competencias que nos
ensefien a trabajar en equipo. tomando decisiones pensando en el bien comin y entendiendo que
formamos parte de un sistema complejo.

Validador:
vy
. Vo el
Firma
Nombre Carmen Esther Herran Bocanegra
Nivel Educativo Master en Ecoauditorias y Planificacion Empresaric

del Medio Ambiente
Documento de identidad 39553216

NIT.: 860.012.357-6

Carrera9 #51-11 @
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VALORACION JUICIO POR EXPERTOS PROPUESTA DE TRANSVERSALIDAD
CURRICULAR

Apreciado docente: A continuacion encontrara el cuestionario que le permitira evaluar la Propuesta
de Transversalidad curricular para el desarrollo de competencias para la adaptacion al cambio
climatico en la educacion media, elaborada en el marco de la investigacion doctoral “El curriculo de
la educacion media: una mirada desde la adaptacion al cambio climatico”, desarrollada en la cuenca

del Magdalena en el departamento de Cundinamarca.

1. La PTC ;cumple con el propdsito establecido?
SIX NO

Comentarios: Es una propuesta bien estructurada que articula las Competencias Ambientales y de
Cambio Climatico (CACC) en el curriculo de la Educacion Media (EM) a través de los Proyectos
Ambientales Escolares (PRAE). Esta transversalizacion permea las practicas pedagogicas,
abordando las dimensiones humana, ambiental, cultural, social, politica, econdmica, cientifica y

tecnologica.
2. (Considera que la PTC para el desarrollo de CACC en la EM, es adecuada y aplicable?
SI X NO

Comentarios: Es una propuesta que se ajusta a las necesidades, factores y situaciones al enfatizar
en el desempefio de la educacion media frente a la cultura ambiental para la adaptacion a los

efectos del CC, factor de impacto en el ambito educativo, social y vital.

3. (La PTC permite comprender la complejidad del CC y la necesidad de adaptacion de las

comunidades que habitan la cuenca del rio Magdalena en el departamento de Cundinamarca?
SIXNO__

Comentarios: la propuesta permite desde una perspectiva integral y colaborativa visibilizar los
problemas sociales en el curriculo para llevar a cabo estrategias de adaptacion efectivas, de
sostenibilidad ante los retos climaticos actuales y futuro

4. (La aplicacion de la PTC para el desarrollo de CACC en la EM, fomenta el desarrollo de

competencias para la adaptacion al CC?
SI X NO

Comentarios: La PTC promueve el desarrollo de competencias para la adaptaciéon al cambio
climatico mediante un enfoque interdisciplinario que integra conocimientos y habilidades de
diversas disciplinas. Esto se relaciona con la cultura ambiental enriqueciendo las capacidades
necesarias para enfrentar los efectos del cambio climatico de manera situada y ajustada a las
necesidades del contexto.

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704

Validador:
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Firma

Nombre Alber Oswaldo pefia Moscoso
Nivel Educativo Doctor en educacion con especialidad en Mediacion pedagdgica
Documento de identidad 11223381

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704

USANTOTOMAS.EDU.CO #&'ﬁ%{‘.‘gﬂ NIT.: 860.012.357-6
QOOO@OG santotocolombia sosoo | | sozon Carrera 9#51- 11 @

N PBX.: +57 (601) 5878797 @




SANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

VALORACION JUICIO POR EXPERTOS PROPUESTA DE TRANSVERSALIDAD CURRICULAR

Apreciado docente: A continuacion encontrara el cuestionario que le permitira evaluar la Propuesta
de Transversalidad curricular para el desarrollo de competencias para la adaptacion al cambio
climatico en la educacion media, elaborada en el marco de la investigacion doctoral “El curriculo de
la educacion media: una mirada desde la adaptacion al cambio climatico”, desarrollada en la cuenca

del Magdalena en el departamento de Cundinamarca.

1. La PTC ;{cumple con el proposito establecido?

SI X_NO

Comentarios:

2. (Considera que la PTC para el desarrollo de CACC en la EM, es adecuada y aplicable?

SI X NO

Comentarios: Estas estrategias van a llevar al educando a una realidad contextual y se le facilitara

el aprendizaje

3. ;La PTC permite comprender la complejidad del CC y la necesidad de adaptacion de las

comunidades que habitan la cuenca del rio Magdalena en el departamento de Cundinamarca?

SI X NO

Comentarios:

4. (La aplicacion de la PTC para el desarrollo de CACC en la EM, fomenta el desarrollo de

competencias para la adaptacion al CC?

SI X NO

Comentarios:

Validador:

Firma

Nombre: Omaira Ospitia Serrano
Nivel Educativo: Magister en educacion Ambiental
Documento de identidad: 65700070
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