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Abstract
This research aimed to analyze the implementation of the Multiple Intelligences

approach in second grade groups (2-1 and 2-2) at the Institucion Educativa Técnica
Nuestra Sefiora de la Paz, located in Quipama, Boyaca, during the year 2024. The study
was conducted under a qualitative approach, based on the Action Research methodology
articulated with the Systematization of Experiences.

The participants included teachers and students from the selected grades. Data
collection techniques such as participant observation, in-depth interviews, focus groups,
and pedagogical journals were used. The information was organized through an analysis
matrix, allowing the comparison of findings with the established theoretical categories.

The results showed that the diversification of pedagogical strategies, grounded in
the Multiple Intelligences theory and experiential learning, promoted students’ cognitive,
socio-emotional, and physical development. Additionally, it increased motivation,
participation, and collaborative work. The process also strengthened teachers' reflective
practices and contributed to the transformation of teaching strategies toward more
inclusive and dynamic models.

It is concluded that the implementation of active methodologies based on the
recognition of individual talents significantly contributes to improving teaching and
learning processes in the school context.

Key Words

Multiple intelligences, experiential learning, pedagogical practices, primary

education, action research.
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Resumen y palabras clave

La presente investigacion tuvo como propdésito analizar la implementacion del
enfoque de las inteligencias maltiples en los grados segundo 1y 2 de la Institucion Educativa
Técnica Nuestra Sefiora de la Paz, ubicada en el municipio de Quipama, Boyaca, durante el
afio 2024. El estudio se desarroll6 desde un enfoque cualitativo, bajo la metodologia de
Investigacion-Accion articulada con la Sistematizacion de Experiencias.

La poblacion estuvo conformada por docentes y estudiantes de los grados
mencionados, y se emplearon técnicas como la observacion participante, entrevistas en
profundidad, grupos focales y diarios pedagdgicos para la recoleccion de informacion. Los
datos fueron organizados mediante una matriz de analisis que permitié contrastar los
hallazgos con las categorias tedricas definidas.

Los resultados evidenciaron que la diversificacion de estrategias pedagogicas,
fundamentadas en las inteligencias multiples y el aprendizaje experiencial, favorecid el
desarrollo cognitivo, socioemocional y corporal de los estudiantes, incrementando la
motivacién, la participacion y el trabajo colaborativo. Asimismo, el proceso fortalecid la
reflexion docente y la transformacion de las préacticas pedagdgicas hacia modelos mas
inclusivos y dinamicos.

Se concluye que la implementacion de metodologias activas basadas en el
reconocimiento de los talentos individuales contribuye significativamente al mejoramiento
de los procesos de ensefianza y aprendizaje en el contexto escolar.

Palabras clave: inteligencias multiples, aprendizaje experiencial, practicas

pedagdgicas, educacion primaria, investigacion-accion.
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Introduccion

La educacion actual enfrenta el desafio de responder a la diversidad de formas en
que los nifios y nifias aprenden dentro del aula. Durante muchos afios, los procesos de
ensefianza se han centrado principalmente en modelos tradicionales que priorizan la
transmision de contenidos y la evaluacion de habilidades especificas, especialmente las
relacionadas con el lenguaje y el razonamiento I6gico-matematico. Sin embargo, diferentes
enfoques pedagogicos han evidenciado que los estudiantes poseen maltiples capacidades
que influyen en su manera de aprender, comprender el mundo y desarrollar sus
potencialidades. En este sentido, la teoria de las inteligencias multiples propuesta de
Howard Gardner plantea que cada individuo cuenta con diversas formas de inteligencia
que pueden desarrollarse mediante experiencias educativas significativas y estrategias
pedagdgicas diversificadas.

En el contexto de la educacion basica primaria en Colombia, las politicas y
orientaciones pedagdgicas resaltan la importancia de fomentar procesos educativos
inclusivos, participativos y centrados en el estudiante. Sin embargo, en muchas
instituciones educativas aln se evidencian practicas pedagdgicas poco flexibles que
dificultan el reconocimiento de las diferencias individuales y limitan la participacion activa
de algunos estudiantes en el proceso de aprendizaje. Esta situacion hace necesario
fortalecer propuestas pedagdgicas innovadoras que favorezcan el desarrollo integral y
respondan a las necesidades reales del contexto escolar.

En este marco, la presente investigacion se desarrolla en la Institucion Educativa
Técnica Nuestra Sefiora de la Paz, ubicada en el municipio de Quipama, Boyaca, y se
centra en los grados segundo 1y segundo 2 de educacion basica primaria. El estudio busca
comprender como se integran las inteligencias multiples en las practicas pedagogicas y

como estas influyen en las experiencias de aprendizaje de los estudiantes. Asimismo, se
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analizan las percepciones de los docentes frente a la aplicacion de este enfoque pedagdgico
y las posibilidades de transformacion que pueden generarse dentro del aula.

Para llevar a cabo el proceso investigativo, se adopta un enfoque cualitativo basado
en la investigacion-accion y la sistematizacion de experiencias, Este disefio metodoldgico
permite comprender de manera reflexiva las dinamicas pedagdgicas, interpretar las
experiencias vividas por docentes y estudiantes, y promover acciones orientadas al
mejoramiento de la practica educativa. La informacion fue recolectada mediante técnicas
como la observacion participante, entrevistas semiestructuradas, grupos focales y diarios
de campo, instrumentos que facilitaron el anlisis de las experiencias desarrolladas durante
la implementacion de estrategias basadas en las inteligencias multiples.

El documento se encuentra organizado en varios capitulos que orientan el
desarrollo de la investigacion. En el primer capitulo se presenta el planteamiento del
problema, la pregunta de investigacion, los objetivos, la justificacion, la delimitacion y las
limitaciones del estudio. El segundo capitulo aborda los antecedentes y referentes teéricos
relacionados con las inteligencias multiples, la pedagogia y el desarrollo infantil. El
Capitulo 111 describe el disefio metodoldgico, incluyendo el enfoque investigativo, las
técnicas e instrumentos utilizados y el proceso de analisis de la informacion.

El Capitulo IV presenta el analisis e interpretacion de los resultados obtenidos
durante el proceso investigativo. Finalmente, el Capitulo V expone las conclusiones y
recomendaciones derivadas del estudio, orientadas al fortalecimiento de las practicas
pedagdgicas y al desarrollo integral de los nifios y nifias.

De esta manera, la investigacion busca aportar a la reflexion pedagdgica sobre la
importancia de reconocer la diversidad de habilidades presentes en los estudiantes y de
implementar estrategias educativas que favorezcan el desarrollo integral de los nifios y

nifias.
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Capitulo I:

1. Planteamiento del Problema y Objetivos
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Capitulo I:

Planteamiento Del Problema y Objetivos

1.1 Tema:

El aprendizaje basado en experiencias a través de las inteligencias multiples en los
nifios y nifias de los grados segundo 1y 2 de la institucién educativa técnica Nuestra

Sefiora de la Paz.

1.2 Planteamiento del Problema:

Actualmente, la educacion infantil se encuentra ante diversos retos relacionados
con la atencion y la diversidad en los procesos de aprendizaje de los nifios y nifias,
especialmente en los grados segundo 1y 2 de la Institucion Educativa Técnica Nuestra
Sefiora de la Paz. Aunqgue se han logrado avances tedricos en torno a las inteligencias
mualtiples, planteadas por Howard Gardner, en la practica ain se evidencian dificultades
para llevar estos enfoques al aula de manera efectiva. Segin Martinez et al. (2018), esta
situacion puede estar asociada a la limitada capacitacion del docente, la escasez de los

recursos y ciertas concepciones tradicionales sobre la ensefianza.

En el contexto colombiano, el Ministerio de Educacion Nacional ha promovido
lineamientos orientados, para fortalecer la educacion inclusiva, mediante estrategias como
la capacitacion docente, los recursos y la promocion de practicas pedagogicas mas
equitativas. No obstante, en escenarios especificos como el de la Institucion Educativa

Teécnica Nuestra Sefiora de la Paz, ubicada en el municipio de Quipama, Boyac4, aun
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persisten dificultades para integrar de manera efectiva las inteligencias multiples en los

procesos de aprendizaje y ensefianza.

Esta situacion cobra relevancia si se considera que reconocer las diferentes formas
de aprender permite potenciar las habilidades individuales de las nifias y los nifios y
favorecer su implicacion activa en el salon. Cuando este enfoque no se incorpora, pueden
generarse condiciones de desigualdad, limitando el desarrollo integral de ellos. En este
aspecto, Santos (2015) sefiala que ignorar la diversidad en los estilos de aprendizaje puede
afectar tanto la motivacién como el sentido de pertenencia de los estudiantes dentro del

entorno escolar.

Por otra parte, en diferentes entornos educativos todavia se evidencian
metodologias tradicionales enfocadas principalmente en la ensefianza transmisiva de
contenidos, el cual no siempre responde a las necesidades, intereses y caracteristicas de los
estudiantes (Gémez et al., 2019). A partir de la observacion realizada en la institucién del
estudio, se identifico que las practicas pedagogicas se orientan principalmente hacia
metodologias repetitivas, con poca flexibilidad y escasa incorporacion de formas que

ayuden al desarrollo de las diferentes inteligencias.

Esto evidencia la necesidad de impulsar una reflexion constante sobre las practicas
de ensefianza, permitiendo comprender la diversidad de capacidades de sus estudiantes y
diversificar sus practicas de ensefianza. En este sentido, el problema central se relaciona
con la limitada incorporacion de las inteligencias multiples en los grados segundo 1y 2, lo
cual restringe la posibilidad de promover experiencias de aprendizaje mas significativas,

inclusivas y acordes con la diversidad del aula.

pag. 16



17

Entre las principales causas de esta problemética se encuentran factores
institucionales, pedagdgicos y contextuales. Por un lado, la ausencia de orientaciones
claras y el limitado acompafiamiento institucional dificultan la consolidacion de propuestas
educativas innovadoras. Por otro, algunas practicas docentes contindian ancladas en
modelos tradicionales, lo que reduce la posibilidad de identificar y atender las diferentes
capacidades de los estudiantes. Asimismo, aspectos como la infraestructura, los recursos
disponibles y las oportunidades de formacion docente inciden directamente en la ejecucién

de procedimientos basados en las inteligencias maltiples.

El diagndstico inicial de esta investigacion se fundamento en la observacion directa
del contexto educativo durante el periodo entre septiembre a noviembre de 2024. Para ello,
se emplearon técnicas como observar la participacion y el registro en diarios de campo, los
cuales permitieron documentar las dinamicas del aula, la relacion entre docentes y

estudiantes, y las estrategias metodoldgicas utilizadas.

Los hallazgos evidenciaron una prevalencia de préacticas que consiste en la
memorizacion y repeticion de contenidos, asi como una participacion desigual de los
estudiantes. Aquellos con mayor afinidad hacia habilidades linguisticas y l6gico-
matematicas mostraban mayor involucramiento, mientras que otros con fortalezas en
dimensiones como la corporal, artistica o interpersonal tenian menor participacion en las

actividades propuestas.

En consecuencia, este diagnostico permitio identificar una brecha en la
implementacién del enfoque de las inteligencias multiples, lo que sustenta la necesidad de
fortalecer practicas pedagogicas mas inclusivas, dindmicas y centradas en el desarrollo

integral de los estudiantes.
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Los efectos de esta situacion se evidencian en practicas educativas poco dinamicas,

que limitan el desarrollo de las habilidades de las nifias y nifios e inciden en su desempefio

académico y crecimiento personal. La escasa incorporacion de las inteligencias multiples

favorece experiencias de aprendizaje poco variadas, lo cual genera dificultades en la

comprension de los contenidos, resultados académicos bajos y un proceso formativo menos

significativo.

De igual manera, se observa una reduccion en la participacion e interés de los

estudiantes, reflejada en situaciones como la repitencia, el ausentismo y el riesgo de
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abandono escolar. A esto se suma una participacion reducida en las actividades de aula,

donde algunos estudiantes no logran sentirse parte activa del proceso educativo.

Asimismo, las dificultades para reconocer la diversidad en el aprendizaje impactan
aspectos socioemocionales como la autoestima, la interaccion con los demas y la capacidad
de comprender las perspectivas de otros. Esto también limita el progreso de la creatividad,

la solucién de problemas y otras habilidades necesarias para la vida cotidiana.

En este sentido, no integrar el enfoque de las inteligencias maltiples no solo afecta
el proceso de aprendizaje, sino que también influye en el bienestar general y en la

formacion integral de los estudiantes.

1.3 Formulacion de la Pregunta de Investigacion:
¢Coémo perciben las docentes y como experimentan los estudiantes, la integracion
de las inteligencias multiples, en las practicas pedagogicas del grado segundo 1y 2, de la
Institucion Educativa Técnica Nuestra Sefiora de la Paz, en el municipio de Quipama,

Boyaca, en el afio 2024?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General:
Comprender las percepciones de docentes y experiencias de los
estudiantes sobre la integracion de las inteligencias Multiples en las practicas
pedagdgicas de los grados segundo 1y 2 de la Institucion Educativa Técnica

Nuestra Sefiora de la Paz en el municipio de Quipama, Boyac4, en 2024.

pag. 19



20

1.4.2 Objetivos Especificos:

o Describir las percepciones de los docentes sobre la aplicacion de las
inteligencias multiples en sus practicas pedagdgicas, identificando los retos y
oportunidades en su implementacion.

o Analizar como los estudiantes experimentan y responden a las
actividades pedagogicas basadas en las inteligencias maltiples, explorando las
formas en que estas estrategias influyen en su aprendizaje y desarrollo.

o Identificar los factores que facilitan o dificultan la integracion de las
inteligencias maltiples en el aula, a partir de la interaccidn entre docentes y estudiantes
en los grados segundo 1y 2, con el propdsito de fundamentar una propuesta

pedagdgica que fortalezca el desarrollo integral de los estudiantes.
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1.5  Justificacion:

Esta investigacion se orienta a analizar dos aspectos centrales en el proceso
educativo. En primer lugar, se busca examinar si el enfoque pedagdgico en el cual se
encuentran inmersos las nifias y nifios de los grados segundo 1y 2 de la Institucion
Educativa Técnica Nuestra Sefiora de la Paz responde de manera pertinente a la
construccion de aprendizajes duraderos, en coherencia con los planteamientos de la teoria
las inteligencias maltiples. En este sentido, se pretende reconocer si las practicas
educativas actuales favorecen el fortalecimiento integral de los estudiantes, considerando
las exigencias y transformaciones del contexto educativo contemporaneo tanto a nivel

institucional como nacional.

En segundo lugar, la investigacion propone la implementacion del enfoque
experiencial como una alternativa pedagogica que permita fortalecer procesos de
aprendizaje mas significativos. Este enfogque se fundamenta en la experiencia directa, la
construccidn auténoma del conocimiento y la participacion activa, lo que favorece no solo
la comprension de los contenidos, sino también el desarrollo de competencias y

habilidades propias de esta etapa escolar.

En la actualidad, el modelo de ensefianza que predomina en los grados segundo 1y
2 de la institucidn se caracteriza por una orientacion tradicional, en la que prevalece la
transmision de contenidos y la repeticion como estrategia principal. Bajo esta ldgica, el
docente asume un papel protagénico como emisor del conocimiento, mientras que el
estudiante adopta una postura pasiva dentro del proceso formativo. En contraste, el
enfoque experiencial, sustentado en autores como John Dewey (1938), plantea que el

aprendizaje se construye a partir de la accion y la reflexion, permitiendo que los
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estudiantes participen en su proceso formativo mediante la interaccion con su entorno, la

préctica y la exploracion.

A partir de la comparacion entre ambos enfoques, se busca evidenciar la
posibilidad de transformar las practicas tradicionales hacia propuestas méas dindmicas, sin
perder el rigor academico. Esta articulacion pedagdgica puede contribuir al fortalecimiento
de la motivacidn, con el propdésito de atender con mayor precision las demandas del
entorno escolar y promover la formacion integral del alumnado, esta perspectiva se
sustenta en la préctica vivencial, la intervencién proactiva y la autogestion del

conocimiento, impulsando simultaneamente la capacidad inventiva y el andlisis reflexivo.

Asimismo, el analisis de esta problematica permite valorar el impacto que el
modelo tradicional ha tenido en las practicas académicas, personales y socioemocionales
de las nifias y nifios. La ausencia de experiencias significativas dentro del aula puede
generar desinterés por el aprendizaje, mientras que las metodologias basadas en la
experiencia promueven habilidades fundamentales como la solucion de problemas, la
reflexion, la comunicacion y el trabajo en equipo. Estas competencias resultan esenciales

para la formacion de los estudiantes y su proyeccion en distintos contextos de la vida.

De igual manera, esta investigacion busca identificar los principales obstaculos del
enfoque pedagdgico actual, con el proposito de plantear estrategias que integren el
aprendizaje experiencial y la teoria de las inteligencias multiples. Comprender dificultades
que permitira transformar las practicas pedagogicas y generar ambientes de aprendizaje

mas inclusivos, diversos y acordes con las caracteristicas de los alumnos.

En este sentido, los resultados obtenidos podran servir como base para promover

procesos de mejora educativa, orientados a la implementacion de metodologias mas
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participativas y enriquecedoras. Tal como lo plantea Dewey (1938), el aprendizaje
adquiere verdadero sentido cuando se fundamenta en la experiencia, ya que es a través de

esta que los estudiantes logran establecer conexiones significativas con el conocimiento.

Por consiguiente, esta investigacion también se propone comprender las
percepciones de los docentes y las experiencias de los estudiantes frente a la incorporacion
de las inteligencias multiples en el aula. Este analisis permitira reconocer las debilidades y
fortalezas de las practicas pedagogicas actuales, aportando elementos clave para su

transformacion.

A partir de ello, se busca fundamentar una propuesta pedagdgica que promueva el
enfoque educativo mas inclusivo, centrado y flexible en el estudiante, fortaleciendo tanto
sus habilidades académicas como sus dimensiones socioemocionales, creativas y practicas.
De acuerdo con Gardner (1994), no todos los estudiantes poseen los mismos intereses ni
aprenden de la misma manera, lo que hace necesario diversificar las estrategias de

ensefianza para responder a esta diversidad.

En esta misma linea, autores como Samper y Ramirez (2014) destacan la
importancia de aprender mediante la experiencia, al considerar que este permite la
participacién activa de los estudiantes en la construccion de su conocimiento, reconociendo

sus intereses y contextos como elementos fundamentales del proceso educativo.

En contraste, el modelo tradicional ha sido cuestionado por concebir al estudiante
como un receptor pasivo de informacion. Freire (1970) describe esta dindAmica como una
“educacion bancaria”, en la que el conocimiento se transmite de manera unilateral,

limitando el desarrollo del pensamiento critico y la participacion activa del estudiante.
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Desde la perspectiva de las inteligencias multiples, el aprendizaje implica
reconocer la diversidad de formas en que los estudiantes comprenden el mundo,
favoreciendo el vinculo entre la teoria y la practica. Este enfoque contribuye al desarrollo
integral de las nifias y nifios, al valorar sus habilidades y potencialidades individuales

(Gardner, 1983).

En este marco, la propuesta pedagdgica “Aprendo segiin mis talentos” plantea una
reconfiguracion de las funciones que desempefia el alumnado, quien asume la direccion de
su formacion académica, dejando atras la simple recepcion de informacion. Inspirada en
los aportes de Dewey (1938), esta propuesta promueve el aprendizaje a partir de la
experiencia, la exploracion y la reflexion, permitiendo que los alumnos construyan su

conocimiento de manera activa y significativa.

De igual forma, teorias como la de Ausubel (1968) resaltan el valor determinante
de los saberes preexistentes, en la construccion de adquirir aprendizajes, mientras que Kolb
(1984) enfatiza el papel de la experiencia como eje central del aprendizaje significativo.
Estas perspectivas coinciden en que el aprendizaje se fortalece cuando se basa en la

practica y la interaccion con el entorno.

En consecuencia, esta investigacion busca comprender como la integracion del
enfoque experiencial y las inteligencias maltiples se refleja en las practicas pedagogicas y
en el aprendizaje de los alumnos. Para ello, se analizaran tanto las percepciones de los
docentes como las experiencias de los alumnos, identificando los factores que dificultan o

facilitan la implementacién de estrategias diversificadas.

La propuesta se orienta a promover procesos de ensefianza-aprendizaje basados en

la experiencia directa y en el reconocimiento de los talentos individuales, favoreciendo un
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aprendizaje mas significativo. A través de esta integracion, se espera fortalecer la

participacion, motivacion y el desarrollo de competencias en los alumnos.

Finalmente, a partir de las entrevistas que realizaron a los docentes, familias y
alumnos (Anexo 1), se identificaron dificultades en areas fundamentales como
matematicas, lenguaje y ciencias, asociadas a la ausencia de estrategias innovadoras que
ofrezcan soluciones a las maltiples realidades y perfiles de las aulas actuales. En este
sentido, Kolb (1984) plantea que el aprendizaje se construye a partir de la transformacion

de la experiencia, lo cual permite consolidar conocimientos y habilidades a largo plazo.

Como balance final, esta investigacidn pretende aportar a la transformacion de las
practicas pedagogicas, promoviendo metodologias mas activas, inclusivas y
contextualizadas. La integracion del enfoque experiencial y las inteligencias multiples
permitira fortalecer el aprendizaje significativo y el desarrollo integral de los alumnos,
contribuyendo a la construccién de una educacion mas oportuna, participativa y acorde con

las necesidades actuales.

1.7 Limitaciones

Una de las principales dificultades de esta investigacion estuvo relacionada con el
tiempo disponible para la aplicacién y observacion de las acciones pedagogicas
fundamentadas en el enfoque de las inteligencias maltiples. Debido a que el proceso se
desarroll6 dentro de un periodo academico previamente establecido por la institucion, el
tiempo resultd limitado, lo que redujo la posibilidad de realizar un seguimiento mas
prolongado que permitiera evidenciar con mayor claridad los efectos a largo y mediano
plazo en el desarrollo de los estudiantes. De igual forma, esta condicion restringié la

implementacion de varios ciclos de investigacion-accion, los cuales habrian contribuido a
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realizar ajustes mas profundos en las estrategias y a fortalecer las practicas pedagdgicas

desarrolladas durante el proceso.

Otra limitacion importante estuvo asociada a las condiciones del contexto
educativo, particularmente en lo que corresponde a los recursos disponibles y las
caracteristicas de los espacios de los procesos formativos. La disponibilidad limitada de

materiales didacticos, herramientas tecnoldgicas y espacios adecuados llevé a que las
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docentes de los grados segundo 1 y segundo 2 tuvieran que realizar adaptaciones en varias

de las actividades propuestas. Esta situacion, en algunos casos, dificultd el despliegue
integral de las acciones did4cticas sustentadas en la teoria de las capacidades diversas.

Asimismo, las exigencias administrativas y académicas propias del sistema educativo

influyeron en la planeacidn constante de experiencias pedagdgicas diversificadas, lo que

afectd la continuidad y profundidad de las actividades implementadas.

Por otra parte, el estudio presenta ciertas limitaciones relacionadas con su alcance y

disefio metodoldgico. La investigacion se centré unicamente en los grados segundo 1y
segundo 2 de una institucion especifica, por lo que los resultados obtenidos deben
entenderse dentro de este contexto particular. Ademas, al tratarse de un enfoque
cualitativo, el analisis de la informacion estuvo mediado por las interpretaciones de los
participantes, incluyendo docentes, estudiantes y la investigadora, lo cual implica la
presencia de elementos subjetivos propios de este tipo de estudios. No obstante, estas
condiciones no invalidan los hallazgos, sino que evidencian la necesidad de continuar
desarrollando investigaciones que fortalezcan la ejecucion de estrategias pedagdgicas

orientadas a la atencion de la diversidad en distintos contextos educativos.
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Capitulo I1:

2. Fundamentos De La Investigacion
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Capitulo I1:

2. Fundamentos de la Investigacion

2.1 Antecedentes (o0 estado de la cuestion):

De acuerdo con Gardner (2011), la inteligencia debe entenderse como un
conjunto de habilidades y potencialidades que se expresan de diferentes maneras en
cada persona, y no como una Unica capacidad general. En este sentido, la teoria de las
inteligencias maltiples, desarrollada por Howard Gardner (1987), sostiene que cada
individuo posee diversas formas de inteligencia, entre las que se encuentran la
linguistica, l6gico-matematica, visual-espacial, musical, interpersonal, intrapersonal,
corporal-kinestésica y naturalista.

Este planteamiento cuestiona los modelos tradicionales de ensefianza que
suelen enfocarse principalmente en determinadas habilidades académicas, dejando de
lado otras capacidades importantes para el desarrollo de los estudiantes. Por ello, la
teoria propone reconocer las diferencias individuales dentro del aula y generar

estrategias pedagdgicas que respondan a la diversidad de formas de aprender.

Desde esta perspectiva, el enfoque de las inteligencias multiples adquiere
especial importancia en el &mbito escolar, ya que permite valorar las fortalezas
particulares de cada nifio y nifia, favoreciendo procesos de aprendizaje mas
participativos, inclusivos y significativos. En el caso de los estudiantes de los grados
segundo 1y 2 de la Institucion Educativa Técnica Nuestra Sefiora de la Paz, este
enfoque contribuye a identificar y fortalecer sus habilidades individuales, promoviendo

experiencias educativas acordes con sus necesidades e intereses (Gardner, 1987).
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Desde una mirada epistemoldgica, Luna (2019), en su estudio sobre las bases
que sustentan la teoria de Gardner, explica que esta se apoya en diferentes corrientes
del pensamiento. En primer lugar, la psicologia humanista, la cual destaca el impacto
que genera estimular de forma conjunta todas las dimensiones del educando y la
autorrealizacion como parte esencial del aprendizaje. En segundo lugar, la
neuropsicologia, que permite comprender como diferentes areas del cerebro estan
relacionadas con distintas capacidades cognitivas. Finalmente, el enfoque holistico de
la educacidn, que propone una formacion que integre todas las dimensiones del ser
humano. Estos fundamentos permiten entender que el aprendizaje no puede abordarse
desde una Unica perspectiva, sino que requiere estrategias diversas que respondan a lo

gue necesita cada estudiante.

En relacién con lo anterior, la teoria de las inteligencias maltiples plantea que la
educacidn debe orientarse al desarrollo de todas las capacidades, y no centrarse
exclusivamente en aquellas tradicionalmente valoradas. Segun Luna (2019), estos
fundamentos ofrecen una base sélida para replantear las practicas pedagdgicas, ya que
integran aspectos relacionados con el desarrollo humano, el funcionamiento del cerebro
y los propésitos de la educacion. Desde esta perspectiva, el rol del docente implica
disefiar experiencias de aprendizaje que consideren las diferentes formas en que los

estudiantes comprenden y construyen el conocimiento.

Por su parte, Garcia (2018) sefiala que la aplicacion de la teoria de las
inteligencias maltiples en el &mbito educativo ha generado resultados positivos en
diferentes dimensiones del aprendizaje. Entre estos se destacan el incremento de la
motivacion, el fortalecimiento de la autoestima, la mejora del rendimiento académico y

el desarrollo de la creatividad. Asimismo, investigaciones como la de Sanchez

pag. 29



30

evidencian que este enfoque resulta particularmente beneficioso para estudiantes que
presentan dificultades de aprendizaje, ya que les permite apoyarse en sus fortalezas
para avanzar en su proceso formativo. Estos aportes resaltan la importancia de
reconocer la diversidad como un elemento fundamental para promover aprendizajes

mas inclusivos y significativos.

Diversos estudios han analizado la relacion entre las inteligencias multiples y el
rendimiento académico en la educacion primaria. Prada et al. (2018) desarrollaron una
investigacion orientada a identificar la relacion entre estas inteligencias y el
rendimiento en matematicas, encontrando que los estudiantes con mejor desarrollo en
la inteligencia I6gico-matematica obtenian mejores resultados en esta area. Este tipo de
estudios permite evidenciar la demanda de disefiar estrategias pedagogicas que
consideren las caracteristicas individuales de los estudiantes, propiciando asi un

impacto favorable en la consolidacion de sus saberes

De igual manera, Martinez Aguilera (2022) llevé a cabo una indagacién en el
area de educacion fisica, en la cual aplicé una secuencia didactica basada en las
inteligencias maltiples con alumnos de primaria. Las derivaciones revelaron un
aumento en la estimulacién, la participacion y el desempefio de los estudiantes, quienes
manifestaron mayor interés por las actividades desarrolladas. Este estudio demuestra
que la teoria de Gardner puede aplicarse en diferentes areas del conocimiento,

contribuyendo al fortalecimiento del aprendizaje de manera total.

En el &mbito de la educacién primaria, investigaciones como la de Cusco y
Lituma (2021) han evidenciado la efectividad de las inteligencias multiples en el
progreso del lenguaje oral en nifios de 4 a 5 afios de edad. A través de la

implementacidn de actividades que integraban dimensiones linguisticas, corporales y
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musicales, se logré mejorar la pronunciacion, el vocabulario y la capacidad de
expresion de los participantes. Estos resultados refuerzan la idea de que el aprendizaje
en edades tempranas debe abordarse desde diferentes enfoques que favorezcan el

desarrollo general de los infantes.

Por otro lado, Nieto (2017) desarroll6 una investigacion en un jardin infantil en
Bogota con el objetivo de identificar las inteligencias predominantes en los nifios y
evaluar el impacto de estrategias didacticas basadas en este enfoque. Los resultados
evidenciaron que las inteligencias linglistica, I6gico-matematica, corporal y musical
eran las mas destacadas, y que la implementacion de estrategias pedagogicas orientadas
a estas permitié mejorar significativamente las habilidades de los estudiantes. Este
estudio aporta evidencia sobre la pertinencia de integrar las inteligencias maltiples en

el aula como una habilidad para fortalecer el aprendizaje.

En otro orden de ideas, Gomez et al. (2019) presentan una postura critica frente
a las politicas publicas en Colombia, sefialando que estas tienden a concebir la infancia
desde una visién limitada, en la que no se reconocen plenamente las diferencias
individuales de los nifios y nifias. Este analisis resulta relevante para la presente
investigacion, ya que pone en evidencia la necesidad de promover enfoques educativos

que valoren la diversidad y respondan a las insuficiencias reales de los estudiantes.

En esta misma linea, Restrepo (2022) sefiala que existen dificultades en la
articulacion educativa en Colombia, lo que se traduce en interrupciones en los procesos
de aprendizaje y ensefianza. Esta situacion altera la implementacion de enfoques como
las inteligencias multiples, especialmente en el paso de la educacién inicial a la
primaria, donde se reduce la variedad de actividades pedagdgicas y se priorizan

aquellas relacionadas con areas especificas del conocimiento.
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Durante la educacion inicial, los nifios tienen la oportunidad de desarrollar sus
destrezas a través del juego, la exploracion y la creatividad. Sin embargo, al ingresar a
la educacion primaria, estas dindmicas tienden a cambiar, dando mayor relevancia a
actividades centradas en el desarrollo de la habilidad linguistica y 16gico-matemaéticas.
Esta situacion puede estar relacionada con el desconocimiento de los docentes sobre
cémo aplicar la teoria de las inteligencias multiples en sus practicas pedagdgicas, asi

como con la limitada presencia de este enfoque en los lineamientos curriculares.

En este argumento, se hace obligatorio continuar Indagando y promoviendo
estrategias pedagogicas que permitan integrar las inteligencias multiples en el saldn,
con el fin de ayudar al desarrollo integral de los estudiantes y responder a las demandas

de una formacion més inclusiva, diversa y significativa.

2.2 Tabla 1Matriz 1: Lecturay registro de referentes (ANEXO 2)

llustracion 2. Pantallazo de la tabla matriz de lecturas y registros de referentes
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llustracion 3. Pantallazo de la tabla matriz de lecturas y registros de referentes
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Nota. Pantallazo de la tabla matriz anexa (Anexo 1). Elaboracion propia.

El presente cuadro comparativo integra diferentes investigaciones, tesis y articulos
académicos que abordan la teoria de las inteligencias multiples y su influencia en procesos
educativos en la infancia y la educacion béasica primaria. Estos estudios, desarrollados en
distintos contextos de Ameérica Latina, permiten reconocer tanto los fundamentos tedricos

planteados por Howard Gardner como las diversas formas en que esta propuesta ha sido
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llevada a la practica en escenarios educativos. En particular, se identifican aplicaciones en
areas como el desarrollo del lenguaje oral, la educacion fisica, las matematicas, el nivel

preescolar y la articulacion entre los diferentes niveles educativos.

La recopilacion de estos documentos responde a la necesidad de analizar como se
comprenden y aplican las inteligencias maltiples dentro de los métodos de aprendizaje y
ensefianza, especialmente en los grados segundo 1y 2 de la Institucion Educativa Técnica
Nuestra Sefiora de la Paz. En este sentido, cada uno de los estudios aporta una mirada
particular que enriquece la comprension del fenémeno investigado. Algunos trabajos se
enfocan en el disefio e implementacion de estrategias pedagdgicas, otros presentan analisis
criticos frente a las politicas educativas, mientras que varios profundizan en los aspectos

conceptuales y tedricos que sustentan esta propuesta.

A lo largo de la revision, se logran identificar puntos en comun entre las
investigaciones, destacandose la necesidad de valorar las diferencias individuales en las
formas de aprender, asi como la necesidad de potenciar la formacidn docente en métodos
que favorezcan la inclusién. De igual manera, se evidencia la urgencia de transformar
practicas pedagogicas tradicionales que limitan el desarrollo integral de los estudiantes. En
consecuencia, este cuadro comparativo no solo resume los aportes mas relevantes de cada
estudio, sino que también se constituye en un referente que orienta la comprension del
problema de investigacidn y apoya la construccién de propuestas pedagdgicas acordes con

las necesidades del contexto educativo.

Después de realizar una revision detallada de las tesis y articulos seleccionados, se
observa que la hipétesis de las inteligencias multiples ha sido ampliamente abordada en
distintos niveles. En el entorno internacional, especialmente en paises latinoamericanos

como Peru, México y Ecuador, se han desarrollado mdltiples investigaciones orientadas
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tanto al analisis de los fundamentos teéricos de esta propuesta como a su aplicacion en
experiencias pedagdgicas que buscan potenciar el desarrollo de los escolares. Estos saberes

permiten evidenciar la pertinencia del enfoque en diversos contextos educativos.

En el caso colombiano, también se han adelantado investigaciones que destacan la
relevancia de las inteligencias maltiples en la formacion bésica y preescolar. Dichos
estudios resaltan su aporte en la diversificacion de las estrategias de ensefianza y en la
atencion a las diferencias individuales dentro del aula, promoviendo ambientes de

aprendizaje més inclusivos y participativos.

Por otra parte, en contextos locales similares al de esta investigacion, se ha
evidenciado que la ejecucion de estrategias fundamentadas en las inteligencias maltiples
contribuye al fortalecimiento de diversas habilidades en los alumnos. Entre estas se
destacan el desarrollo del lenguaje oral, la capacidad para solucionar dificultades, el
pensamiento l6gico-matematico, la expresion corporal y las habilidades artisticas. Estos
resultados permiten reconocer el valor de este enfoque, como una alternativa para

engrandecer las técnicas educativas.

En conjunto, investigaciones como las de Cusco y Lituma (2021) y Nieto (2017)
muestran que las actividades trazadas desde la representacion de las inteligencias maltiples
favorecen el desarrollo progresivo de distintas capacidades, esencialmente en areas como
la linguistica, 16gico-matematica, corporal y musical. De esta manera, se reafirma la
importancia de implementar estrategias pedagdgicas, que reconozcan la diversidad de los

alumnos y promuevan su desarrollo integral en los diferentes niveles educativos.
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2.3 Fundamento Tedrico-conceptual:

El presente estudio se sustenta en diversas teorias pedagogicas que permiten
analizar el proceso de aprendizaje desde una mirada amplia, en la que se reconoce la
existencia de multiples capacidades y maneras de aprender en el salon. En este sentido, uno
de los referentes principales es la teoria de las inteligencias multiples propuesta por
Howard Gardner, quien plantea que la inteligencia no debe entenderse como una capacidad
Unica, sino como un conjunto de habilidades que se expresan de diferentes maneras en
cada individuo, tales como la linguistica, l16gico-matematica, corporal-kinestésica,
interpersonal, intrapersonal, entre otras. Esta perspectiva cuestiona los modelos educativos
tradicionales que priorizan Unicamente ciertos tipos de desempefio académico y abre la
posibilidad de desenvolver experiencias pedagdgicas mas comprensivas y acordes con la

realidad de los estudiantes.

En relacion con lo anterior, el enfoque de aprendizaje experiencial propuesto por
David Kolb aporta elementos importantes para comprender como se edifica el
conocimiento a partir de la practica. Este autor plantea que el aprendizaje se desarrolla
mediante un proceso ciclico que incluye la experiencia directa, la reflexion sobre lo vivido,
la formulacion de ideas y la aplicacion de lo aprendido en nuevas situaciones. Este
planteamiento se vincula con la teoria de las inteligencias multiples en la medida en que
permite que los estudiantes afiancen sus diferentes habilidades a través de actividades

practicas, cercanas a su contexto y con sentido para su vida cotidiana.

De igual forma, los aportes de John Dewey y Paulo Freire permiten profundizar en
la comprension de una pedagogia centrada en la intervencion activa del alumno. Dewey
considera que la educacion debe construirse a partir de la practica y la interaccién con el

entorno, mientras que Freire resalta el valor del dialogo, la reflexion y la construccién
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conjunta del conocimiento. Desde estas perspectivas, el aprendizaje deja de concebirse
COMO un proceso pasivo y se entiende como una actividad dinamica en la que el estudiante

participa de manera activa, reflexiva y critica.

En este contexto, se entiende el desarrollo como un proceso que involucra
diferentes proporciones del ser humano, tales como la cognitiva, la social, la emocional y
la corporal. Esta concepcion se relaciona directamente con la teoria de las inteligencias
multiples, ya que reconoce que cada estudiante posee habilidades y potencialidades
distintas que deben ser fortalecidas dentro del proceso educativo. En consecuencia, se hace
necesario promover practicas pedagogicas que favorezcan el crecimiento equilibrado de

estas dimensiones.

Por otra parte, la educacion inclusivamente se asume como el principio orientador
que busca responder el reconocimiento de la diversidad en el aula. Esto implica disefiar
estrategias que tengan en cuenta diferentes estilos de aprendizaje, ritmos e intereses de los
alumnos, con el fin de crear oportunidades equitativas para todos. De esta manera, la
integracion de las inteligencias multiples y el aprendizaje experiencial se muestra como
una alternativa pertinente para prosperar hacia una ensefianza mas participativa,

significativa y coherente con las necesidades actuales del contexto educativo.

2.3.1 Referencias conceptuales

1. las percepciones de los docentes sobre la aplicacion de las inteligencias
multiples en sus practicas pedagogicas, identificando los retos y oportunidades que

encuentran en su implementacion
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Las percepciones de los docentes frente a la aplicacion de las inteligencias
multiples en sus précticas pedagdgicas constituyen un elemento fundamental para
comprender tanto los retos como las oportunidades que surgen en su implementacion
dentro del aula. En este sentido, la teoria de las inteligencias multiples, propuesta por
Howard Gardner en 1983, representa un cambio importante en la forma de entender la
inteligencia y los métodos de ensefianza. Esta teoria plantea que los alumnos no aprenden
de la misma manera, sino que poseen diferentes formas de comprender y expresarse, lo que
implica la necesidad de que los docentes diversifiquen sus estrategias pedagdgicas con el

fin de promover una educacién mas inclusiva, significativa y equitativa.

En relacién con esta perspectiva, la teoria triarquica de la inteligencia propuesta por
Sternberg amplia la comprension del concepto al distinguir entre inteligencia analitica,
creativa y practica, cada una vinculada a formas especificas de pensamiento y actuacion.
Este enfoque complementa el planteamiento de Gardner, ya que no limita la inteligencia al
ambito académico, sino que incluye la capacidad de enfrentar situaciones cotidianas,
adaptarse a distintos contextos y generar soluciones innovadoras. La combinacion de estas
teorias en el ambito formativo permite contar con un marco mas amplio para percibir la
variedad de destrezas presentes en los estudiantes y orientar la construccion de estrategias

que fortalezcan tanto sus capacidades cognitivas como sociales y creativas.

De igual manera, estudios recientes como los de Yang y Fan (2022) destacan que la
aplicacion de las inteligencias mdltiples en el aula no solo favorece el aprendizaje, sino que
también puede potenciar la creatividad y el rendimiento académico de los alumnos,
especialmente cuando se articula con practicas de liderazgo educativo y metodologias

adecuadas. Sus resultados evidencian que los estudiantes que participan en propuestas
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pedagdgicas basadas en este enfoque logran avances significativos en comparacion con

aquellos que contintan en modelos tradicionales.

En este marco, la percepcion de los docentes adquiere un papel central, ya que son
ellos quienes llevan a la practica estas propuestas dentro del contexto escolar y pueden
reconocer sus alcances, limitaciones y posibilidades reales. En la Institucion Educativa
Técnica Nuestra Sefiora de la Paz, a partir del diagndstico realizado en los grados segundo
1y 2, se identificd la necesidad de fortalecer estrategias que respondan a la diversidad de
habilidades de los estudiantes, lo cual evidencia la pertinencia de implementar enfoques

pedagogicos mas flexibles y ajustados a las caracteristicas del grupo.

De esta manera, la presente investigacion no solo busca describir las percepciones
de los docentes, sino también proponer una alternativa didactica basada en las inteligencias
maultiples, construida y ajustada a partir del proceso investigativo. Esta propuesta pretende
aportar herramientas que favorezcan una ensefianza mas participativa, en la que se
reconozcan las diferentes escrituras de aprendizaje y se promueva el desarrollo integral de

los estudiantes.

Las opiniones de los docentes, recopiladas durante la préctica pedagdgica del afio
2024 (anexo fotogréfico 1), permiten evidenciar tanto aspectos positivos como dificultades
en la implementacion de este enfoque. Por un lado, se reconoce que contribuye a fortalecer
la creatividad, la participacion, y la autoestima de los nifios y las nifias, quienes se sienten
valorados en funcidn de sus capacidades. Por otro, se identifican obstaculos relacionados
con el tiempo disponible para la planeacién, la falta de recursos didacticos y las exigencias
de los curriculos estandarizados, los cuales limitan la flexibilidad en las practicas

pedagdgicas.
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A partir del punto de vista metodoldgico, la opcion de un enfoque cualitativo y de
investigacidn-accion se relaciona con lo planteado por Kemmis y McTaggart (2005),
quienes consideran que este tipo de investigacion permite no solo comprender la realidad
educativa, sino también transformarla a partir de la practica docente. Bajo esta misma
perspectiva, Elliott (1993) comenta que la investigacion-accion favorece procesos de
mejora continua, al posibilitar que los docentes ajusten sus estrategias en funcion de las
necesidades de sus estudiantes. Por su parte, Creswell (2014) destaca que la investigacion
cualitativa permite profundizar en las experiencias de los participantes dentro de su
argumento, lo cual resulta pertinente para comprender la manera en que se implementan las

inteligencias multiples en el saldn.

La incorporacion de este enfoque en la practica pedagogica implica cambios
significativos en la manera de ensefiar, ya que invita a los docentes a dejar de lado
metodologias rigidas y adoptar estrategias mas dindmicas, creativas y centradas en el
estudiante. Esto no solo transforma el disefio de las actividades, sino también la forma en
que se evalua y acompafia el aprendizaje. Al reconocer la diversidad de habilidades
presentes en el aula, el docente asume el reto de proponer experiencias variadas que
permitan estimular las diferentes inteligencias, promoviendo asi la inclusion, la equidad y

el desarrollo integral.

No obstante, este proceso también implica enfrentar diversos desafios, como la
resistencia al cambio, las limitaciones impuestas por los curriculos tradicionales y la falta
de recursos adecuados. A pesar de ello, también surgen oportunidades importantes, como
el fortalecimiento de la estimulacion de los nifios y nifias, la generacion de ambientes de
aprendizaje mas participativos y el reconocimiento de talentos que anteriormente no eran

visibles dentro de modelos educativos homogéneos.

pag. 40



41

En el caso de la Institucion, la implementacidn de este enfoque representa una
posibilidad de transformacidn pedagdgica, en la que los grados segundo 1y 2 pueden
convertirse en espacios donde se promueva la innovacion, la participacion y el
reconocimiento de la variedad de capacidades de las nifias y nifios. De esta manera, se abre
la oportunidad de construir précticas educativas mas acordes con las necesidades actuales,

orientadas hacia una formacion integral y significativa.

2 Cbémo los estudiantes experimentan y responden a las actividades pedagdgicas
basadas en las inteligencias mdltiples, explorando las formas en que estas estrategias

influyen en su aprendizaje y desarrollo.

desde el punto de vista de Howard Gardner (1983), la inteligencia no puede
entenderse como una sola capacidad, sino como un conjunto de habilidades que se
manifiestan de distintas maneras en cada persona, como la lingistica, la l6gico-
matematica y la corporal, entre otras. Este planteamiento amplia la vision tradicional del
aprendizaje, ya que reconoce que los estudiantes no poseen las mismas fortalezas y, por

tanto, no aprenden de la misma forma.

En concordancia con esta idea, Robert Sternberg (1985) propone una vision mas
dinamica al considerar que la inteligencia se relaciona con la capacidad de analizar, crear y
actuar en diferentes contextos. Aunque ambos autores coinciden en cuestionar los modelos
educativos centrados en una unica forma de inteligencia, Gardner hace énfasis en la
variedad de capacidades, mientras que Sternberg destaca el uso que se hace de estas en

situaciones reales de la vida cotidiana.
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A partir de estas posturas, se puede comprender que la formacion no depende
unicamente del desarrollo de destrezas cognitivas tradicionales, sino también de la manera
en que los estudiantes utilizan sus conocimientos en contextos significativos. Esto resulta
fundamental para la construccion de propuestas pedagogicas que reconozcan la diversidad

presente en el salon.

En este sentido, las ideas de estos autores resaltan la importancia de formar
estudiantes capaces de analizar informacion de manera critica, proponer soluciones
creativas frente a los desafios actuales y aplicar lo aprendido en diferentes entornos
sociales. De esta forma, el aprendizaje trasciende la memorizacion de contenidos
enfocandose en la estimulacion de competencias que permiten a los estudiantes adaptarse,

innovar y resolver problemas en un contexto cambiante.

Diversos estudios han evidenciado que los estudiantes responden de manera
favorable a las actividades pedagodgicas basadas en las inteligencias maltiples. De acuerdo
con Cusco y Lituma (2021), este tipo de propuestas permite que las nifias y los nifios se
sientan valorados mas alla de los resultados académicos, lo que fortalece su motivacion y
su confianza en si mismos. Por su parte, Martinez (2022) sefiala que estas experiencias
favorecen la creacion de ambientes de aprendizaje mas participativos, escenario en el cual

el alumnado lidera la produccién de sus propios saberes.

En cuanto al desarrollo cognitivo, Prada, Rincdn y Hernandez (2018) indican que
este enfoque, facilita la comprension de los contenidos, promoviendo el pensamiento
creativo y fortalece la capacidad para resolver problemas, ya que las actividades se adaptan

a las caracteristicas y las distintas velocidades formativas que presenta cada educando.
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Desde la dimension socioemocional, Nieto (2017) destaca que las estrategias
basadas en inteligencias multiples contribuyen al fortalecimiento de destrezas como la
cooperacion, la empatia y el trabajo en equipo, permitiendo que los estudiantes reconozcan
y valoren las diferencias entre sus compafieros. En esta misma linea, Restrepo (2022)
sefiala que cuando las actividades se relacionan con la vida cotidiana, los aprendizajes
adquieren mayor sentido, ya que los alumnos logran formar conexiones entre lo que

aprenden en la escuela y su realidad.

En sintesis, cuando se implementan estrategias que reconocen las diversas formas
de aprender y expresarse, se generan efectos que van mas alla del rendimiento académico.
La propuesta de Gardner, complementada con la de Sternberg, ofrece a los docentes
herramientas para disefiar précticas de aprendizaje, que no solo fortalezcan destrezas en
areas especificas, sino que tambien impulsen la creatividad, la solucion de problemas, la

colaboracion y la aplicacion del conocimiento en contextos reales.

De esta manera, las inteligencias multiples se consolidan como un referente
pedagdgico que invita a replantear las practicas educativas, promoviendo procesos mas
flexibles, participativos y acordes con la diversidad del aula. Bajo este enfoque, los
alumnos muestran mas interés, participacion y responsabilidad con su aprendizaje, lo que
contribuye al desarrollo de competencias tanto académicas como personales. En
consecuencia, se reafirma la importancia de que las instituciones educativas adopten
propuestas pedagdgicas que reconozcan la diversidad de talentos y favorezcan una

educacion mas equitativa y contextualizada.

3. Identificar los factores que facilitan o dificultan la integracion de las

inteligencias mdaltiples en el aula, a partir de la interaccidn entre docentes y estudiantes en
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los grados segundo 1y 2, con el propésito de fundamentar una propuesta pedagdgica que

fortalezca el desarrollo integral de los estudiantes.

La incorporacion de las inteligencias multiples en el aula brota como una
contestacion, a la necesidad de reconocer las diferencias existentes entre los estudiantes y
de ofrecer alternativas pedagdgicas que se ajusten a sus distintas formas de aprender y
expresarse. Howard Gardner (1983) plantea que el desarrollo de cada tipo de inteligencia
no depende Unicamente de las capacidades individuales, sino también de las experiencias
educativas y del contexto social en el que se desenvuelven los nifios. En el caso de los
grados segundo 1y 2 de educacion basica primaria, este enfoque adquiere especial
relevancia, ya que corresponde a una etapa clave para el fortalecimiento de habilidades

cognitivas, comunicativas y socioemocionales que influyen en su trayectoria escolar.

Por su parte, Robert Sternberg (1985), amplia esta vision al destacar que el proceso
educativo debe propiciar no solo el andlisis, sino también la creatividad y la aplicacion
practica del conocimiento. Desde este aspecto, la integracion de las inteligencias multiples
trasciende lo metodoldgico, ya que implica considerar condiciones institucionales,
organizativas y actitudinales que pueden facilitar o dificultar su desarrollo en el contexto

escolar.

Dentro de los aspectos que favorecen la implementacion de este enfoque, la actitud
del docente se posiciona como un elemento fundamental. Investigaciones como las de
Nieto (2017) y Garcia (2018) resaltan que la disposicién hacia la innovacion y la capacidad
de adaptar las estrategias pedagdgicas son determinantes para consolidar propuestas
basadas en inteligencias multiples. Por tal, el profesor asume un papel dinamico como
mediador del aprendizaje, al reconocer las particularidades de sus estudiantes y generar

ambientes que promuevan la inclusion.
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De igual manera, la participacion y motivacion de los estudiantes cumplen un papel
esencial en el proceso formativo. Segin Cusco y Lituma (2021), cuando los nifios perciben
que sus habilidades —ya sean artisticas, corporales, sociales o naturales— son valoradas,
se incrementa su confianza y disposicion para aprender. A esto se suma la relevancia de
contar con diversos recursos pedagdgicos, ya que la incorporacion de materiales ludicos,
tecnoldgicos y experienciales amplia las oportunidades de aprendizaje y favorece la

equidad al ofrecer multiples formas de acceso al conocimiento.

No obstante, en la préctica cotidiana se presentan diferentes dificultades que limitan
la implementacion de este enfoque. Uno de los principales obstaculos es el tiempo
reducido con el que cuentan los docentes para planificar y desarrollar actividades
diferenciadas, lo cual afecta la continuidad de las estrategias pedagdgicas (Martinez, 2022).
Asimismo, la escasez de insumos y materiales didacticos y tecnol6gicos en muchas
instituciones educativas restringe la posibilidad de aplicar metodologias variadas que

respondan a las distintas inteligencias.

Otro factor relevante es la rigidez de los curriculos. Gmez, Garcia y Garcia (2019)
sefialan gue la exigencia de cumplir con estandares y evaluaciones homogéneas reduce la
flexibilidad pedagogica, generando tensiones entre las institucionales y las insuficiencias
reales de los estudiantes. A esto se suma la limitada formacién docente en torno al enfoque
de inteligencias multiples, lo que dificulta el disefio de experiencias de aprendizaje
diversificadas y puede generar inseguridad frente a la implementacion de nuevas

estrategias.

En este sentido, los elementos que facilitan o dificultan la integracion de las
inteligencias multiples se relacionan directamente con la interaccion que se da en el aula.

Cuando el docente promueve espacios basados en el respeto, el didlogo y la creatividad, los
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estudiantes participan con mayor interés y compromiso, lo que favorece el desarrollo de
sus capacidades. A partir de este andlisis, y en coherencia con el problema y los objetivos
de la investigacion, se plantea una propuesta pedagdgica orientada a fortalecer las

inteligencias multiples mediante estrategias experienciales, inclusivas y contextualizadas.

Dicha propuesta se fundamenta en los resultados del diagnostico inicial, los cuales
permiten identificar tanto las practicas que requieren fortalecimiento como las dificultades
que deben ser atendidas a través de una planificacion pedagdgica mas flexible. En este
sentido, se busca que las actividades integren la exploracion, el juego y la creatividad como
elementos centrales del aprendizaje, ajustandose a las particularidades y necesidades de los

estudiantes de los grados segundo 1y 2.

De esta manera, se garantiza coherencia entre el andlisis realizado, las estrategias
propuestas y los propdsitos formativos del nivel educativo. Por tanto, para lograr una
implementacidn efectiva de las inteligencias en el salon, resulta indispensable articular el
compromiso docente, el sostén institucional y la intervencion activa de los estudiantes.
Solo mediante esta integracion sera posible avanzar hacia practicas educativas mas

inclusivas, equitativas y pertinentes para el contexto escolar.

Inteligencias multiples: De acuerdo con Howard Gardner, la inteligencia puede
entenderse como la destreza que tiene una persona para revolverse situaciones,
problematicas y producir resultados que sean valorados dentro de su contexto cultural
(Gardner, 1994). Desde esta perspectiva, la inteligencia no se considera una caracteristica
fija, sino una facultad que puede desarrollarse a lo largo del tiempo mediante la
experiencia y el aprendizaje. Asimismo, no se manifiesta de una Gnica manera, sino que
adopta diversas formas, las cuales varian segun las caracteristicas de la personay el

ambiente en el que se desenvuelve.
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En este sentido, la teoria de las inteligencias multiples plantea que las personas
cuentan con diferentes habilidades para aprender, resolver problemas y crear, las cuales
pueden coexistir y complementarse entre si (Fernandez, 2019). Esto implica que un
individuo no posee una sola forma de inteligencia, sino que puede destacarse en varias de

ellas dependiendo de sus intereses, experiencias y oportunidades de desarrollo.

A partir de esta propuesta, Gardner identifica ocho tipos de inteligencia, las cuales

se representan a continuacion:

1. Inteligencia linguistica: la capacidad para comunicarse de manera
positiva a través del lenguaje, tanto oral como escrito. Las personas con mayor
desarrollo en esta area suelen destacarse en la lectura, la escritura, la narracion y el
aprendizaje de idiomas.

2. Inteligencia l6gico-matematica: Esta relacionada con la Idgica, el
analisis y la resolucién de problemas. Quienes la poseen desarrollada muestran
facilidad para trabajar con nimeros, establecer relaciones l6gicas y comprender
conceptos abstractos.

3. Inteligencia espacial: habilidad para percibir, representar y
manipular imagenes mentales del entorno. Se evidencia en actividades como el
dibujo, el disefio, la orientacién y la interpretacidn de espacios.

4. Inteligencia musical: Se vincula con la sensibilidad hacia los
sonidos, ritmos y melodias. Las personas con esta inteligencia desarrollada tienen
facilidad para interpretar, crear o disfrutar de la masica.

5. Inteligencia corporal-kinestésica: Consiste en el uso coordinado
del cuerpo para expresar ideas o realizar actividades fisicas. Se manifiesta en

habilidades relacionadas con el deporte, la danza o la expresion corporal.
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6. Inteligencia interpersonal: capacidad de comprender a los demas,
interactuar de manera adecuada y establecer relaciones sociales. Se refleja en
habilidades como el trabajo en equipo, la empatia y el liderazgo.

7. Inteligencia intrapersonal: referida al conocimiento de si mismo,
incluyendo pensamientos, emociones y motivaciones. Permite a la persona tomar
decisiones, establecer metas y autorregular su comportamiento.

8. Inteligencia naturalista: asociada con la capacidad de observar,
clasificar y comprender los elementos del entorno natural. Se evidencia en el

interés por la naturaleza, los animales y los fendmenos del medio ambiente.

Esta teoria ha representado una transformacion importante en el ambito educativo,
al centrar la atencién en el desarrollo de las capacidades individuales de los estudiantes,
mas alla de un Unico tipo de inteligencia dominante. De acuerdo con Luna (2019), los
fundamentos que sustentan esta teoria pueden organizarse en tres componentes principales

que permiten comprender su alcance.

En primer lugar, las bases psicoldgicas de esta teoria sostienen gue la inteligencia
no debe entenderse como una sola capacidad general, sino como un conjunto de
habilidades que se desarrollan de manera distinta en cada persona y que estan influenciadas
por el contexto social y cultural en el que interactla el individuo. En segundo lugar, desde
el campo de la neurologia, diversos estudios han sefialado que ciertas areas cerebrales se
relacionan con funciones y habilidades especificas, lo cual fortalece la idea de que existen
diferentes formas de inteligencia. Finalmente, en el &mbito educativo, esta teoria plantea la
necesidad de adaptar los procesos de ensefianza a las caracteristicas y estilos de
aprendizaje de los estudiantes, promoviendo metodologias mas dinamicas, flexibles y

variadas.
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Por otra parte, la pedagogia puede entenderse como la disciplina encargada de
estudiar, orientar y fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje (Ochoa, 1994).
Desde esta mirada, se considera un campo que integra la teoria y la practica con el
proposito de favorecer la construccion del conocimiento y el desarrollo integral de los
estudiantes. El autor sefiala que uno de los propdsitos esenciales de la pedagogia consiste
en facilitar la comprensién de saberes en diferentes areas, al mismo tiempo que promueve

habilidades relacionadas con el pensamiento critico, la creatividad y la reflexion.

De igual manera, Ochoa (1994) destaca que la pedagogia debe caracterizarse por
una actitud reflexiva, en la que los docentes analicen continuamente sus précticas, evallien
sus estrategias y busquen nuevas alternativas que contribuyan al fortalecimiento de los
procesos educativos. Esta postura resalta la importancia de una ensefianza abierta al
cambio y a la transformacion constante, capaz de responder a las necesidades y

particularidades de los estudiantes.

En este contexto, mientras la pedagogia se encarga de orientar y analizar el proceso
educativo, la teoria de las inteligencias multiples brinda un referente que permite reconocer
la variedad de capacidades presentes en los estudiantes. Una pedagogia fundamentada en
este enfoque comprende que cada nifio y nifia posee diferentes fortalezas y habilidades por
desarrollar en los distintos tipos de inteligencia (Suarez et al., 2010). Por ello, busca
promover experiencias de aprendizaje que favorezcan la participacién y el desarrollo de

todos los estudiantes, teniendo en cuenta sus diferencias individuales.

En relacion con el desarrollo cognitivo y socioemocional, la teoria propuesta por
Piaget permite comprender como evoluciona el pensamiento infantil a lo largo de las

diferentes etapas de la infancia. Este autor plantea que el aprendizaje se construye de
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manera activa, ya que los nifios elaboran conocimientos mediante la interaccion

permanente con el entorno y las experiencias que viven en su contexto cotidiano.

Piaget (citado en Castilla, 2014) organiza este desarrollo en cuatro etapas
principales. La primera corresponde a la etapa sensoriomotora, comprendida entre los0 y 2
afios, donde el aprendizaje ocurre principalmente a través de los sentidos y las acciones
corporales. Posteriormente se encuentra la etapa preoperacional, entre los 2 y 7 afios, en la
cual los nifios comienzan a desarrollar el lenguaje y el pensamiento simbdlico, aunque
todavia presentan un razonamiento centrado en su propia perspectiva. Mas adelante,
durante la etapa de operaciones concretas, entre los 7 y 11 afios, los nifios desarrollan
formas de pensamiento mas logicas vinculadas a situaciones concretas de la realidad.
Finalmente, en la etapa de operaciones formales, comprendida entre los 11 y 15 afios,

surge la capacidad de elaborar razonamientos abstractos e hipotesis mas complejas.

Comprender las diferentes etapas del desarrollo infantil resulta esencial para
orientar adecuadamente los procesos educativos, especialmente cuando se pretende
implementar enfoques como el de las inteligencias multiples. Esto permite ajustar las
estrategias pedagdgicas a las caracteristicas y necesidades propias de cada etapa del

desarrollo, particularmente durante los primeros afios de escolaridad.

Por otro lado, el desarrollo socioemocional en la educacion primaria se relaciona
con el fortalecimiento de habilidades que permiten a los nifios comprender y manejar sus
emociones, asi como interactuar de manera adecuada con quienes los rodean. Entre estas
capacidades se encuentran la identificacion y expresion de sentimientos, la comprension de
las emociones ajenas, la construccidn de relaciones positivas, la toma de decisiones
responsables, la resolucion pacifica de conflictos y el control del comportamiento

(Gonzalez, 2020).
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El fortalecimiento de estas habilidades influye de manera importante en el &mbito
academico y personal de los estudiantes. Los nifios que desarrollan competencias
socioemocionales suelen presentar mejores relaciones interpersonales, mayor adaptacion
frente a las dificultades y un desempefio més favorable en su proceso escolar. En
consecuencia, el desarrollo cognitivo y el socioemocional se complementan mutuamente,
ya que ambos favorecen la formacion integral y el crecimiento de los estudiantes en

distintos contextos.

En cuanto a la primera infancia, esta ha sido comprendida como la etapa de vida
que se extiende desde el nacimiento hasta los 18 afios. Esta definicion es retomada por la
Convencién sobre los Derechos del Nifio, incorporada en Colombia mediante la Ley 12 de
1991, la cual establece que se considera nifio a toda persona menor de edad, salvo las
excepciones contempladas en la ley. Sin embargo, en el contexto colombiano, el Cédigo de
Infancia y Adolescencia (2006) delimita de manera mas especifica la primera infancia
como el periodo comprendido entre los 0 y los 6 afios, etapa en la que se consolidan las
bases del desarrollo cognitivo, emocional y social. Asimismo, reconoce a los nifios y nifias

como sujetos de derechos desde sus primeros afios de vida.

De acuerdo con esta normativa, la nifiez se divide en diferentes etapas que facilitan
la comprension de los procesos evolutivos. La primera infancia comprende desde el
nacimiento hasta los 6 afios; posteriormente se encuentra la infancia intermedia, que abarca
aproximadamente entre los 7 y 12 afios; y finalmente la adolescencia, comprendida entre
los 13 y los 18 afios. Esta organizacion permite identificar las caracteristicas y necesidades

particulares de cada periodo del desarrollo humano.

Para esta investigacion, aunque el interés principal se orienta hacia la primera

infancia, es necesario tener en cuenta que los estudiantes de los grados segundo 1y 2 de la
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Institucion Educativa Técnica Nuestra Sefiora de la Paz tienen edades entre los 7 y 8 afios.
Por esta razon, se encuentran en una etapa de transicion entre la primera infancia 'y la
infancia intermedia, lo que implica la necesidad de implementar estrategias pedagogicas

acordes con sus procesos de desarrollo y aprendizaje.

En consecuencia, el recorrido tedrico abordado —relacionado con las inteligencias
multiples, los fundamentos pedagdgicos, el desarrollo cognitivo y socioemocional y los
referentes legales sobre la infancia— permite entender el aprendizaje como un proceso
dinamico que se construye mediante la interaccion, la experiencia y la diversidad de
capacidades presentes en cada estudiante. Esta perspectiva invita a dejar de lado modelos
homogéneos y avanzar hacia practicas pedagdgicas que reconozcan las diferencias

individuales dentro del aula.

Asimismo, el analisis conceptual evidencia que los estudiantes de segundo 1y 2
atraviesan una etapa de constantes cambios en sus habilidades cognitivas y
socioemocionales, razon por la cual resulta indispensable ofrecer experiencias educativas
activas, contextualizadas y significativas. Desde esta mirada, se destaca la necesidad de
promover ambientes pedagdgicos donde el juego, la exploracién y la creatividad ocupen un

lugar central en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Estas experiencias no solo contribuyen a la comprension de los contenidos
académicos, sino que también fortalecen aspectos emocionales, sociales y comunicativos
fundamentales para la formacién integral de los estudiantes. En este sentido, el marco
teorico desarrollado se convierte en el fundamento principal de la propuesta pedagdgica

planteada en esta investigacion.
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La relacion entre la teoria de las inteligencias mdaltiples, la pedagogia activa y el
desarrollo infantil sustenta la importancia de disefiar estrategias educativas experienciales,
inclusivas y diferenciadas, ajustadas a las necesidades identificadas dentro del contexto
institucional. Asi, la propuesta presentada no se entiende Unicamente como un conjunto de
actividades, sino como una alternativa pedagdgica estructurada que busca potenciar las
capacidades de los estudiantes y fortalecer las relaciones entre docentes y alumnos,
favoreciendo procesos de ensefianza y aprendizaje mas integrales, participativos y
contextualizados.

2.3.1.1 Estudios recientes sobre las inteligencias multiples en el contexto educativo

Aunque la teoria de las inteligencias multiples fue propuesta por Howard Gardner en
1983, continla siendo objeto de andlisis e investigacion en los contextos educativos
contemporaneos. Diversos estudios recientes han evidenciado que este enfoque sigue
constituyendo una herramienta valiosa para promover la inclusion, la atencion a la diversidad
y la innovacién pedagdgica.

En este sentido, Attwood (2022) sefiala que la teoria de las inteligencias multiples
mantiene una influencia significativa en la formacién docente y en los procesos de
diferenciacion pedagogica. Segun este autor, reconocer las distintas formas de aprender
permite disefiar experiencias educativas méas flexibles y adaptadas a las necesidades
individuales de los estudiantes, favoreciendo ambientes de aprendizaje inclusivos y
participativos.

De igual manera, Rodriguez Gil, Cerrud Alvarez y Gonzalez Samudio (2024), a
través de una revision sistematica de literatura, concluyen que la aplicacién de las
inteligencias multiples en el aula favorece la diversificacién de estrategias didacticas,
fortalece los procesos de inclusion educativa y contribuye al reconocimiento de las

potencialidades individuales de cada estudiante. Los autores destacan que este enfoque
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permite superar modelos homogéneos de ensefianza, promoviendo practicas centradas en las
caracteristicas particulares de los educandos.

Por otra parte, Gonzalez Rojas (2025) desarroll6 una investigacion-accion orientada
a fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje mediante la implementacién de
estrategias fundamentadas en las inteligencias mdltiples. Los resultados evidenciaron
mejoras significativas en la motivacion, la participacion y el rendimiento académico de los
estudiantes, demostrando la pertinencia de este enfoque para generar transformaciones
positivas en los contextos educativos.

Asimismo, Barrera (2024) plantea que la articulacion de diferentes inteligencias en
los procesos de ensefianza de las matemaéticas favorece el aprendizaje significativo y el
desarrollo integral de los estudiantes. La autora destaca que la utilizacion de actividades
variadas permite atender diferentes estilos de aprendizaje, fortaleciendo tanto las
competencias académicas como las habilidades sociales y emocionales.

En conjunto, estas investigaciones evidencian que la teoria de las inteligencias
multiples continda siendo una perspectiva vigente y pertinente para la educacion actual. Sus
aportes respaldan la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas diversificadas que
reconozcan la pluralidad de capacidades presentes en el aula y favorezcan una educacion
mas inclusiva, equitativa y centrada en el estudiante.

2.3.2 Mapa medusa

En el presente estudio, se empled el Mapa Medusa como herramienta organizadora
de ideas, con el proposito de estructurar visualmente las categorias relacionadas con la
implementacién del enfoque de las inteligencias multiples. Esta estrategia permitid
identificar el problema central y desglosar sus causas y efectos, facilitando una perspicacia

mas clara de los elementos que intervienen en la préctica pedagdgica. A través del Mapa
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Medusa, se evidencian las relaciones entre los elementos analizados, lo que contribuye a

una interpretacion mas integral del fendmeno educativo.
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Nota. La figura representa una sintesis conceptual de las inteligencias multiples. A través
del mapa medusa se evidencian las conexiones entre los distintos tipos de inteligencia y su
manifestacion en el contexto educativo, permitiendo una comprension integral de las

capacidades y potencialidades. Elaboracion propia.

2.4 Fundamento Legal:

2.4.1 Marco Legal

La educacion se reconoce como un derecho esencial y un proceso social que se
orienta a través de un conjunto de normas que regulan las politicas y practicas educativas
en el pais. En Colombia, este marco normativo establece lineamientos dirigidos a
garantizar una formacién que tenga en cuenta el desarrollo integral de los estudiantes, asi
como el reconocimiento de la diversidad y la inclusién. En este sentido, la incorporacién
de enfoques como las inteligencias multiples y el aprendizaje basado en la experiencia
encuentra sustento en disposiciones tanto internacionales como nacionales que promueven

una educacioén centrada en las necesidades del estudiante.

En el plano internacional, la Convencidn sobre los Derechos del Nifio (1989)
enfatiza la necesidad de garantizar una educacion que favorezca el desarrollo integral de
los nifios y nifias en aspectos cognitivos, emocionales, sociales y fisicos. Este
planteamiento guarda relacion con la propuesta de Gardner (1994), quien sostiene que cada
individuo posee diferentes maneras de aprender y manifestar sus capacidades. Desde esta
perspectiva, el reconocimiento de las inteligencias multiples supone la creacion de
experiencias educativas orientadas a potenciar los diversos talentos y habilidades presentes

en los estudiantes.
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En el &mbito colombiano, la Constitucion Politica de 1991 y la Ley General de
Educacion (Ley 115 de 1994) reafirman la responsabilidad del Estado de garantizar una
educacion de calidad que promueva el desarrollo arménico de la persona en todas sus
dimensiones. Estas disposiciones se relacionan con los objetivos de esta investigacion, ya
que plantean la necesidad de fortalecer procesos pedagdgicos que integren diferentes
estrategias para favorecer tanto el aprendizaje académico como el desarrollo

socioemocional de los estudiantes de los grados segundo 1y 2.

Asimismo, el Cadigo de Infancia y Adolescencia (2006) y el Decreto 1075 de 2015
resaltan la importancia de ofrecer una atencion educativa acorde con las caracteristicas y
necesidades de los nifios y nifias, promoviendo ambientes seguros, adecuados y
estimulantes para su desarrollo. Desde esta perspectiva, resulta fundamental impulsar
experiencias pedagogicas que articulen la teoria y la practica, permitiendo a los estudiantes
aprender mediante la exploracion, la participacion y la construccién activa del

conocimiento.

De igual manera, el Decreto 1421 de 2017, enfocado en la educacion inclusiva, se
convierte en un referente importante para el disefio de propuestas pedagogicas que
respondan a la diversidad presente en el aula. Esta normativa reconoce el derecho de todos
los estudiantes a recibir una educacion que valore sus diferencias y garantice oportunidades
equitativas de aprendizaje. En consecuencia, respalda la aplicacién de metodologias
flexibles y adaptadas a las distintas formas de aprendizaje, en concordancia con el enfoque

de las inteligencias multiples.

En conclusidn, tanto las normas internacionales como las nacionales proporcionan
fundamentos que respaldan la implementacion de propuestas educativas dirigidas al

fortalecimiento del desarrollo integral de los estudiantes. Estas disposiciones orientan la
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construccidn de practicas pedagdgicas mas inclusivas, contextualizadas y acordes con las

necesidades del entorno educativo, en coherencia con los propositos establecidos en esta

investigacion.

A continuacion, se muestra un cuadro con los principales referentes legales que

sustentan el presente estudio:

1. Tabla 2 Marco Legal

Categoria

Referente legal

Aporte a la investigacion

Inteligencias

multiples/Pedagogia

Convencion
sobre los Derechos del

Nifio (1989)

Establece que la educacién
debe promover el desarrollo integral
del nifio en todas sus dimensiones, lo
que respalda la ejecucion de
estrategias basadas en inteligencias
multiples  para  potenciar  las

capacidades individuales.

Inteligencias

multiples/Pedagogia

Constitucion
Politica de Colombia

(1991)

Reconoce la educacion como
un derecho fundamental y una ayuda
social, lo que implica garantizar un
proceso educativo, inclusivo y de
eficacia que respondan a la diversidad

de los estudiantes.

Inteligencias

multiples/Pedagogia

Ley General de

Educacion (1994)

Define la educacién como un
proceso de formacion integral, lo cual

se articula con el enfoque de
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inteligencias multiples al promover el
desarrollo de capacidades cognitivas,

emocionales y sociales.

Inteligencias
maltiples/Primera

infancia

Ley de Infancia

y Adolescencia (2006)

Resalta la importancia de las
primeras etapas del desarrollo,
sustentando la importancia de aplicar
habilidades pedagogicas que
fortalezcan  diversas capacidades

desde edades tempranas.

Inteligencias
maltiples/Educacion

inicial

Decreto 1075

de 2015

Promueve el  desarrollo
integral en los procesos educativos,
respaldando la implementacion de
metodologias activas y experienciales
que favorecen multiples formas de

aprendizaje

Inteligencias

multiples

Decreto 1421

de 2017

Establece la  educacion
inclusiva como un derecho, lo que
legitima la aplicacion de estrategias
pedagoOgicas, que valoren la
diversidad de ritmos, estilos e

inteligencias en el salon.

Nota. Elaboracion propia.

El conjunto de normas que sustenta esta investigacion evidencia el

compromiso del Estado colombiano y de los organismos internacionales con el

acceso a una educacion accesible, equitativa y ajustada a las necesidades de todos los
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nifios y nifias. Estas disposiciones no solo consideran la educacién como un derecho
esencial, sino también como un proceso orientado al desarrollo integral de la persona
en sus dimensiones cognitivas, sociales, emocionales y culturales. Desde esta
perspectiva, la incorporacion del enfoque de las inteligencias multiples dentro del
aula adquiere relevancia al responder a los principios de inclusién, diversidad y
formacion integral presentes en las politicas educativas. En consecuencia, el proceso
formativo debe favorecer el fortalecimiento de las capacidades individuales y
colectivas, reconociendo las diferencias como parte fundamental del aprendizaje.

De igual manera, las normas educativas vigentes orientan a las instituciones
hacia la construccion de practicas pedagdgicas que valoren las distintas formas en
que los estudiantes comprenden, interpretan y se relacionan con su entorno. Tanto la
Constitucion Politica como la Ley General de Educacion y sus decretos
reglamentarios promueven una ensefianza centrada en el estudiante, teniendo en
cuenta sus caracteristicas cognitivas, emocionales y sociales. Esto supone avanzar
mas all& de metodologias tradicionales enfocadas Unicamente en la repeticion de
contenidos, impulsando estrategias que promuevan la participacion activa, la
creatividad y el desarrollo de las potencialidades de cada estudiante.

En este contexto, la teoria de las inteligencias multiples encuentra afinidad
con los principios de la normativa educativa colombiana, ya que ambos enfoques
coinciden en la necesidad de formar personas capaces de desenvolverse de manera
critica, creativa y participativa dentro de su realidad social. La articulacion entre el
marco legal y este enfoque pedagdgico permite fundamentar la importancia de
implementar practicas educativas mas flexibles, inclusivas y contextualizadas.

Asimismo, resalta la necesidad de fortalecer la formacion docente, disponer de
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recursos adecuados y consolidar politicas institucionales que favorezcan el
reconocimiento y desarrollo de las distintas capacidades de los estudiantes.

En conclusion, las disposiciones legales analizadas no solo establecen
orientaciones para el sistema educativo, sino que también invitan a transformar las
practicas pedagdgicas desde una mirada més inclusiva y pertinente. Reconocer las
diferentes maneras de aprender representa una forma de garantizar el cumplimiento
de los derechos educativos y de promover el desarrollo integral de los nifios y nifias.
Por ello, la aplicacion de este marco normativo debe traducirse en acciones concretas
dentro de las instituciones educativas, como la actualizacion permanente de los
docentes y la implementacion de estrategias pedagogicas acordes con las necesidades
y caracteristicas de los estudiantes, favoreciendo asi una educacion mas significativa

e inclusiva.
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Capitulo I11:

3. Metodologia
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Capitulo II:

2. Metodologia

El conjunto de normas que respalda esta investigacion permite evidenciar el
compromiso del Estado colombiano y de distintos organismos internacionales frente a la
garantia de una educacién que responda a las particularidades de los nifios y las nifias.
Estas disposiciones no solo reconocen la educacién como un derecho esencial, sino
también como un proceso orientado al desarrollo integral del ser humano en sus
dimensiones cognitivas, sociales, emocionales y culturales. Desde esta vision, la
implementacién del enfoque de las inteligencias multiples en el contexto escolar deja de
ser Unicamente una estrategia metodoldgica y se convierte en una propuesta coherente con
los principios de inclusion, diversidad y formacion integral promovidos por la educacién
contemporanea. En consecuencia, el proceso educativo debe propiciar el fortalecimiento de
las capacidades individuales y colectivas, valorando las diferencias como parte
fundamental del aprendizaje.

Bajo esta misma perspectiva, el reconocimiento juridico de la educacion como un
proceso integral orienta a las instituciones educativas hacia la construccién de estrategias
pedagogicas que tengan en cuenta las diferentes maneras en que los estudiantes aprenden,
interpretan y se relacionan con el entorno. Tanto la Constitucion Politica como la Ley
General de Educacion y sus decretos reglamentarios impulsan una ensefianza centrada en
el estudiante, considerando sus caracteristicas cognitivas, emocionales y sociales. Esto
demanda superar metodologias tradicionales basadas exclusivamente en la memorizacion y
repeticion de contenidos, favoreciendo practicas que estimulen la participacion, la
creatividad y el desarrollo de las potencialidades de cada estudiante.

Desde esta mirada, la teoria de las inteligencias multiples encuentra respaldo dentro

de la normativa educativa colombiana, debido a que ambas perspectivas coinciden en la
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necesidad de formar sujetos capaces de pensar criticamente, crear y desenvolverse de
manera activa dentro de su contexto. La relacion entre el marco legal y este enfoque
pedagdgico sustenta la importancia de promover précticas educativas mas flexibles,
contextualizadas y acordes con las realidades del entorno escolar. Asimismo, pone de
relieve la necesidad de fortalecer la formacién docente, disponer de recursos adecuados y
consolidar lineamientos institucionales orientados al desarrollo de las diversas capacidades

presentes en los estudiantes.

En conclusidn, las disposiciones legales analizadas no solo ofrecen orientaciones
para el ejercicio educativo, sino que también motivan a replantear las practicas
pedagdgicas desde una vision mas inclusiva y contextualizada. Reconocer las diferentes
formas de aprendizaje representa una manera concreta de garantizar el cumplimiento de los
derechos educativos y de contribuir al desarrollo integral de los nifios y nifias. Por esta
razén, la aplicacién de este marco normativo debe reflejarse en acciones concretas dentro
de las instituciones educativas, tales como la formacion permanente de los docentes y la
implementacién de estrategias pedagogicas ajustadas a las caracteristicas y necesidades del

estudiantado, favoreciendo asi una educacién mas significativa, inclusiva y pertinente.

3.1 Tipo de investigacién

La presente investigacion se desarrolla desde un enfoque cualitativo, orientado a
comprender de manera profunda las experiencias, percepciones y significados que docentes
y estudiantes construyen alrededor de la incorporacion de las inteligencias multiples en el
aula. Este enfoque posibilita interpretar la realidad educativa dentro de su contexto,
considerando las interacciones, dinamicas y practicas pedagogicas presentes en los grados
segundo 1 y 2, més allad de una vision centrada Unicamente en resultados cuantificables.

Desde esta perspectiva, el estudio privilegia la observacion, la reflexion y el analisis de las
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experiencias de los actores educativos, con el proposito de comprender coémo se configuran
los procesos de ensefianza y aprendizaje desde sus propias vivencias.

En este contexto, la investigacion se enmarca en la modalidad de investigacion-
accion, entendida como un proceso participativo y transformador que busca mejorar la
practica pedagdgica mediante la reflexion critica de quienes intervienen en ella. Segln
Kemmis y McTaggart (1988), este tipo de investigacion se desarrolla a traves de un ciclo
continuo de planificacion, accion, observacion y reflexion, permitiendo reconocer
problematicas, aplicar estrategias y promover mejoras progresivas dentro de los procesos
educativos. En el caso de este estudio, dicho proceso se orienta al analisis y fortalecimiento
de la aplicacion del enfoque de las inteligencias multiples en el aula.

De manera complementaria, la propuesta metodoldgica integra la sistematizacion de
experiencias como una estrategia que permite reconstruir, interpretar y valorar criticamente
las practicas desarrolladas. Segun Jara (2018), la sistematizacion facilita la identificacion de
aprendizajes, avances y dificultades surgidas durante el proceso, estableciendo una relacion
entre la practica y los fundamentos tedricos que la sustentan. Este componente aporta una
mirada reflexiva que contribuye al fortalecimiento del quehacer docente y a la comprension
de los cambios generados a partir de la implementacion del enfoque de inteligencias
maltiples.

En sintesis, se trata de una investigacion de caracter cualitativo, sustentada en la
investigacion-accién y apoyada en la sistematizacion de experiencias como recurso analitico
y reflexivo. Este disefio metodoldgico no solo facilita la comprension de las dinamicas
pedagdgicas presentes en la Institucion Educativa Técnica Nuestra Sefiora de la Paz, sino
que también favorece la generacién de cambios orientados hacia una ensefianza mas

inclusiva y acorde con la diversidad de estilos de aprendizaje de los estudiantes de los grados
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segundo 1y 2. De esta manera, el estudio supera la simple descripcion de una problematica

y se orienta hacia la construccion de propuestas de mejora contextualizadas y sostenibles.

3.2 Linea de Investigacion:

La presente investigacion se ubica en el campo de la pedagogia, la didactica y el
desarrollo educativo. Desde su planteamiento inicial, no solo busca analizar las practicas
pedagogicas existentes, sino también disefiar y validar propuestas que contribuyan a su
transformacion. En este sentido, el estudio se orienta al analisis, comprension vy
fundamentacion de una intervencion pedagogica denominada “Aprendo segiin mis talentos”,
la cual articula la teoria de las inteligencias multiples con un enfoque experiencial en los
grados segundo 1y 2. De esta forma, la investigacion establece una relacion constante entre
la reflexion tedrica y la préctica educativa, configurdndose como un proceso de
transformacion pedagogica.

El proposito central de esta linea investigativa consiste en fortalecer la reflexion
docente, promover la construccion de conocimiento pedagdgico y favorecer la
implementacién de estrategias que respondan a la diversidad presente en el aula. Con ello,
se busca propiciar aprendizajes mas significativos, inclusivos y contextualizados. La teoria
de las inteligencias multiples se asume como un referente que orienta la diversificacion de
las préacticas didacticas, mientras que el enfoque experiencial facilita la aplicacion de dichas
estrategias en situaciones reales de aula, posibilitando su ajuste y mejora continua segun las
necesidades de los estudiantes.

Asimismo, esta linea de investigacion impulsa procesos de innovacion educativa a
partir de una lectura critica de la realidad escolar. La investigacion-accién promueve la
participacion activa de docentes y estudiantes como protagonistas de los procesos de cambio,

mientras que la sistematizacion de experiencias posibilita reconstruir, analizar y comprender
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las préacticas implementadas. En consecuencia, la investigacion no se limita Gnicamente a
identificar problematicas, sino que también disefia, desarrolla y valora alternativas
pedagogicas orientadas al fortalecimiento de la préctica docente y de los procesos de
aprendizaje.

Finalmente, en coherencia con los propositos institucionales y las orientaciones de la
politica educativa nacional, este estudio aporta al fortalecimiento de la formacion docente y
al desarrollo profesional. Al establecer vinculos permanentes entre teoria y préctica, y al
generar propuestas fundamentadas en el contexto institucional, se busca promover una
educacién mas participativa, equitativa y centrada en el estudiante, ofreciendo evidencias y

orientaciones Utiles para futuras acciones pedagogicas dentro de la institucion educativa.

3.3 Etapas del disefio de investigacion:

La propuesta incorpora la sistematizacion de experiencias como un proceso
investigativo orientado a reconstruir, analizar e interpretar criticamente las practicas
pedagogicas desarrolladas durante la implementacion de la propuesta. Mas alla de
considerarse un recurso complementario, se asume como una estrategia metodoldgica con
sentido propio, cuyo propdsito es organizar y comprender las experiencias vividas en el aula,
reconociendo los aprendizajes alcanzados, las dificultades presentadas y las
transformaciones generadas en el proceso educativo.

En este marco, la sistematizacion trasciende la simple descripcién de lo ocurrido, ya
que implica ordenar, reconstruir e interpretar la experiencia desde un ejercicio reflexivo que
permita producir conocimiento sobre la practica docente. De acuerdo con Oscar Jara
Holliday (2018), este proceso corresponde a una interpretacion critica de la experiencia,

orientada a comprender los factores que intervinieron y los resultados obtenidos a partir de
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su reconstruccion. De esta manera, se establece una articulacién entre la experiencia practica
y los referentes tedricos que orientan la investigacion.

En el desarrollo del estudio, la sistematizacion de experiencias se organiza en
distintas etapas que comprenden la recuperacion de la practica pedagogica, la organizacion
de la informacidon obtenida mediante los instrumentos de investigacion, el andlisis reflexivo
de los resultados y la interpretacion de los aprendizajes generados durante la implementacion
de la propuesta. Para ello, se emplean registros como diarios de campo, observaciones y
evidencias de las actividades realizadas, los cuales permiten examinar el desarrollo de las
estrategias fundamentadas en las inteligencias multiples y los cambios evidenciados en las
précticas pedagdgicas.

De esta manera, la sistematizacion se articula con la investigacién-accion, aunque
mantiene su especificidad como proceso de analisis reflexivo de la experiencia. Mientras la
investigacién-accion orienta el ciclo de planificacion, accidn, observacion y reflexion dentro
de la préctica educativa, la sistematizacion favorece la comprension, reinterpretacion y
resignificacion de dicha experiencia, generando aprendizajes orientados al fortalecimiento
del quehacer docente y al mejoramiento de las practicas pedagdgicas. En este sentido, la
integracion de ambos enfoques favorece una comprensién mas amplia de las dindmicas
educativas y de las transformaciones derivadas de la implementacion del enfoque de
inteligencias mdaltiples en el contexto escolar.

En sintesis, esta investigacion de enfoque cualitativo, sustentada en la investigacion-
accion y en la sistematizacion de experiencias, no solo permite comprender las dindmicas
pedagdgicas existentes, sino también promover procesos de transformacion en la Institucion
Educativa Técnica Nuestra Sefiora de la Paz. Asi, se favorece una ensefianza més inclusiva

y pertinente frente a la diversidad de estilos de aprendizaje presentes en los estudiantes de
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los grados segundo 1y 2, trascendiendo la descripcion de una problematica para orientarse
hacia la construccion de alternativas de mejora contextualizadas y sostenibles.

1. Fase de preparacion y planificacion (Articulacion: observar—planear)
En esta etapa se realiza un diagnostico inicial que permite observar de manera sistemética
las practicas pedagogicas, la atencion a la diversidad y el modo en que se integra el enfoque
de las inteligencias en el aula. Esta fase corresponde al momento de observacion y
planificacién dentro del ciclo de investigacion-accion (Kemmis & McTaggart, 1988).
El diagndstico no solo permite identificar necesidades y tensiones, sino que también orienta
el disefio de acciones pedagdgicas concretas. A partir de la sistematizacion, se establecen los
ejes de analisis que guian el proceso investigativo, garantizando coherencia entre el
problema, los objetivos y las estrategias planteadas.

2. Fase de desarrollo y ejecucion (Articulaciéon:  actuar—observar)
En esta etapa se llevan a cabo las estrategias pedagogicas previamente disefiadas a partir del
enfoque de las inteligencias multiples. Esta fase corresponde al momento de accion dentro
de la investigacion-accion, ya que las actividades se implementan directamente en el aula
mientras se realiza un seguimiento constante de lo ocurrido durante el proceso. Segun Flick
(2007), en la investigacion cualitativa la practica y el anlisis pueden desarrollarse de manera
paralela, permitiendo comprender la experiencia a medida que sucede.

Durante esta fase se utilizaron técnicas como la observacion participante, los diarios
de campo, las entrevistas y los grupos focales, herramientas que permitieron recopilar
informacidn sobre las dindmicas del aula, la participacién de los estudiantes y los factores
que favorecieron o dificultaron el desarrollo de las actividades. De esta manera, las acciones
implementadas no solo se asumieron como practicas pedagdgicas, sino también como

espacios de andlisis y reflexidn sobre el proceso educativo.
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3. Fase de analisis y reflexion critica (Articulacion: reflexionar—replantear)
En esta etapa se realizd el andlisis de la informacion recolectada, organizdndola y
clasificandola de acuerdo con las categorias y temas emergentes identificados durante la
investigacion. Desde la perspectiva de la investigacién-accion, este momento resulta
esencial, ya que permite valorar los resultados obtenidos, reconocer dificultades y replantear
las estrategias pedagogicas implementadas.

Mediante la sistematizacion de experiencias, se interpretaron los significados
construidos por docentes y estudiantes, identificando cambios, aprendizajes y aspectos
relevantes derivados de la aplicacién del enfoque de las inteligencias multiples. Este proceso
reflexivo contribuyé a fundamentar la propuesta pedagdgica, orientandola hacia el
fortalecimiento del desarrollo integral de los estudiantes.

La articulacién entre la investigacion-accion y la sistematizacion de experiencias
permitid que el estudio trascendiera la simple descripcion de la realidad educativa,
favoreciendo procesos de transformacion basados en la reflexion critica. Ambas
metodologias se complementan para comprender y mejorar las practicas pedagogicas
desarrolladas en los grados segundo 1y 2, aportando un analisis contextualizado y coherente

con los objetivos de la investigacion.

3.4 Recolecciéon de Datos:

La recoleccion de informacion se desarrollé desde una perspectiva cualitativa,
orientada a comprender las experiencias, percepciones y significados construidos por
docentes y estudiantes frente a la implementacion del enfoque de las inteligencias
maltiples. Este enfoque permite interpretar el fendmeno educativo desde las vivencias de
los actores involucrados, reconociendo la relevancia del contexto, las interacciones y las

dindmicas presentes en el aula.
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En coherencia con la investigacidn-accion y la sistematizacion de experiencias, se

emplearon técnicas que favorecieron la observacion, el didlogo y el anélisis

1. Observacion directa: La observacion participante permitio analizar las
interacciones, comportamientos y estrategias desarrolladas durante las actividades
pedagogicas. A través de esta técnica se registraron evidencias relacionadas con la manera
en que se incorporaban las inteligencias multiples en el aula y las respuestas de los
estudiantes frente a dichas actividades. Esta herramienta resulté fundamental dentro del
proceso investigativo, especialmente en la relacion entre observacion y accion, ya que

facilito contrastar lo planeado con lo que ocurria en la practica.

2. Entrevistas semiestructuradas: Se realizan entrevistas a las docentes de los
grados segundo 1y 2 con el propdsito de conocer sus percepciones, saberes pedagdgicos,
dificultades, transformaciones y valoraciones en torno al enfoque de las inteligencias
maultiples. Este tipo de entrevista, al ser flexible, facilita la expresion abierta y reflexiva,

permitiendo obtener informacidn situada desde la experiencia profesional de las docentes.

3. Grupos focales: Los grupos focales se desarrollaron con los estudiantes para
conocer cOmo vivenciaban las actividades disefiadas desde el enfoque de las inteligencias
multiples y como percibian aspectos relacionados con la motivacion, la participacién y el
aprendizaje. Esta técnica favoreci6 el intercambio de ideas entre los estudiantes y permitio

construir una comprension mas amplia de las experiencias desarrolladas en el aula.

3.4.1 Registros y resguardo ético

La informacidn recolectada sera registrada mediante diversos instrumentos como
diarios de campo, notas descriptivas, registros fotograficos y grabaciones de audio, los

cuales posteriormente seran organizados y sistematizados durante la fase de analisis. En
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todo momento se garantizara la confidencialidad de los participantes, asi como la
obtencion del consentimiento informado y la proteccion de su identidad. Los datos
obtenidos seran utilizados exclusivamente con fines académicos e investigativos,
respetando los principios éticos propios de la investigacion cualitativa y velando por el

bienestar de quienes participan en el estudio.

El uso de estas técnicas cualitativas se articula con la Investigacion-Accion y la
Sistematizacion de Experiencias, en tanto la recoleccion de informacion forma parte del
proceso de transformacion pedagdgica. A efectos del procesamiento e interpretacion de la
informacion recabada, se disefiard una matriz cualitativa que permita relacionar las
categorias tedricas del marco conceptual con los hallazgos derivados de los instrumentos
aplicados y la interpretacion construida por las investigadoras. Esta herramienta facilitara
la identificacion de patrones, coincidencias, tensiones y significados emergentes dentro del
proceso de sistematizacion, contribuyendo a una comprension méas profunda de la

experiencia desarrollada.

3.5 Contexto social e institucional

La Institucion Educativa Técnica Nuestra Sefiora de la Paz esta ubicada en el
municipio de Quipama, Boyacd, una region caracterizada por su geografia montafiosa y por
el desarrollo de actividades econdmicas como la mineria artesanal, la agricultura y el
comercio local. Estas condiciones socioculturales inciden directamente en el &mbito
educativo, dado que muchas familias enfrentan dificultades econémicas y extensas
jornadas laborales. A pesar de ello, la educacion es valorada por la comunidad como un
medio fundamental en pro de optimizar el bienestar y la calidad de vida de la poblacion. y

generar oportunidades para las nuevas generaciones (MEN, 2016).
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El contexto social de los estudiantes presenta diversidad en aspectos como el
acompariamiento familiar, los recursos disponibles en el hogar y las experiencias previas
de aprendizaje. En muchos casos, las largas jornadas laborales de los padres limitan el
apoyo académico en casa, lo que representa un reto en la formacion de hébitos de estudio.
Por esta razon, resulta necesario que los docentes implementen estrategias pedagogicas
flexibles, motivadoras y ajustadas a las caracteristicas de cada estudiante, en concordancia

con las orientaciones del MEN sobre educacion inclusiva (MEN, 2017).

Dentro de la comunidad, la institucion cumple un papel significativo como espacio
de encuentro, formacién y apoyo social. Mas alla de su funcidn académica, se consolida
como un agente propiciando el despliegue global de las facultades de la nifiez.,
promoviendo valores como la convivencia, el respeto y la participacion (UNESCO, 2015).
Asimismo, actividades escolares, eventos culturales y proyectos comunitarios fortalecen

los lazos de autoidentificacion comunitaria y el vinculo patrimonial con el entorno.

En el ambito institucional, la Institucion Educativa Técnica Nuestra Sefiora de la
Paz ofrece formacion en los niveles de primaria, secundaria y media técnica. Su Proyecto
Educativo Institucional orienta la formacion de estudiantes responsables, integrales y
comprometidos con su entorno. Sin embargo, en los grados segundo 1y 2 aun predominan
algunas préacticas pedagdgicas centradas en la memorizacion y la repeticion, lo que limita
el fortalecimiento de habilidades como la creatividad, el pensamiento critico y el

reconocimiento de las diferentes inteligencias.

El equipo docente se caracteriza por su compromiso con la labor educativa; sin
embargo, enfrenta limitaciones relacionadas con el acceso a procesos de formacién
continua y actualizacion pedagdgica. Esta situacion dificulta la ejecucion de enfoques

innovadores, como el de las inteligencias maltiples, que requieren capacitacion especifica,

pag. 73



74

recursos y respaldo institucional. Aun asi, se evidencia disposicion al cambio y apertura

para fortalecer las précticas pedagdgicas en funcion de las demandas educativas actuales.

En cuanto a la infraestructura, aunque cumple con las condiciones basicas de

funcionamiento, presenta limitaciones en espacios destinados a actividades ludicas,

artisticas, deportivas y tecnoldgicas. Estas condiciones restringen el desarrollo de

experiencias pedagdgicas diversificadas que favorezcan el fortalecimiento de las diferentes

inteligencias. No obstante, la creatividad docente y el apoyo de la comunidad educativa

han permitido aprovechar de manera adecuada los recursos disponibles.

Finalmente, este contexto evidencia la pertinencia de desarrollar una investigacion

desde un enfoque cualitativo, ya que posibilita comprender las experiencias, percepciones

y dindmicas que se construyen entre estudiantes, docentes y familias. Asimismo, permite

analizar como las condiciones sociales, institucionales y pedagdgicas influyen en los

procesos de aprendizaje y en la implementacion de propuestas educativas innovadoras.

Desde esta perspectiva, se busca comprender de qué manera el enfoque de las inteligencias

maultiples puede contribuir al fortalecimiento de las practicas pedagdgicas y al desarrollo

integral de los estudiantes de los grados segundo 1y 2.

Tabla Matriz metodolégica

pedagdgicas.

Objetivo Técnica Instrumento Fundamentacion | Poblacién
especifico cualitativa tedrica

Comprender las | Entrevista Guia de Segln Docentes de
percepciones de | semiestructurada | entrevista Hernandez los grados
los docentes Sampieri, segundo 1y
sobre la Fernandez y 2.
implementacion Baptista (2014),

del enfoque de la entrevista

inteligencias cualitativa

maultiples en sus permite explorar

practicas a profundidad

percepciones,
significados y
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experiencias
desde la voz de
los
participantes.

Analizar las Observacion Guia de Taylory Estudiantes
experiencias de | participante observaciény | Bogdan (1987) | de segundo 1
los estudiantes diario de afirmanquela |y2.
frente a las campo observacion
actividades participante
pedagdgicas permite
basadas en comprender los
inteligencias fendmenos en
maltiples. su contexto
natural y captar
interacciones
reales entre los
actores
educativos.
Identificar las Grupo focal Guion de Krueger y Estudiantes
percepciones preguntas y Casey (2015) de segundo 1
colectivas, grabacionde | explicanqueel |y 2.
actitudes y audio grupo focal
valoraciones de facilita el
los estudiantes intercambio
sobre las grupal y la
actividades construccion
basadas en colectiva de
inteligencias significados
maltiples. acerca de una
experiencia
educativa.
Reconocer las Diario reflexivo | Formato de Kemmis y Docentes e
transformaciones | y analisis diario McTaggart investigadora.
pedagdgicas documental pedagdgicoy | (1988) sefialan
generadas a revision de que el diario
partir de la planificaciones | reflexivo
implementacion promueve la
de estrategias autorreflexion
basadas en critica; Flick
inteligencias (2007) sostiene
multiples. que el analisis
documental

complementa la
interpretacion
del contexto
pedagdgico.

Nota. Tabla de elaboracion propia (2024).
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La eleccion de estas técnicas e instrumentos se alinea perfectamente con el enfoque
cualitativo y la esencia de la investigacidn-accion, ya que permiten entender la experiencia
educativa desde la perspectiva de quienes participan. Como se mencion0 anteriormente, a
través de entrevistas, observaciones y grupos focales, se recogen testimonios que reflejan las
percepciones de los docentes y las vivencias de los alumnos en correlacion con la ejecucion
del enfoque de inteligencias multiples. Ademas, el diario reflexivo y el anélisis documental
enriquecen nuestra comprension del proceso, ayudando a identificar las transformaciones

pedagogicas, las tensiones y los aprendizajes que emergen durante la intervencion.

a. Fase de preparacion y planificacion

En En cuanto al disefio metodoldgico, esta investigacion articula la investigacion-
accion con la sistematizacion de experiencias. Esta integracion trasciende la simple
observacion y descripcion de la realidad educativa, al promover un proceso reflexivo,
critico y transformador orientado al mejoramiento continuo de la préctica docente. Segun
Kemmis y McTaggart (1988), la investigacién-accion se concibe como un proceso
interactivo y ciclico en el que los docentes analizan su préctica, implementan acciones de
mejora y reflexionan sobre sus resultados, fortaleciendo asi la comprension colectiva del

fendmeno educativo.

Por su parte, la estructuracion de vivencias, concebida como un ejercicio de
deconstruccion analitica y relectura reflexiva de los hechos practico, las pedagogicas
desarrolladas, permite identificar aprendizajes, logros y desafios que emergen durante el
despliegue integral de las lineas de accion didactica sustentadas en la teoria de los
maltiples intelectos. Jara Holliday (2018) plantea que sistematizar implica “interpretar

criticamente una o varias experiencias vividas, organizando y reconstruyendo los procesos
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para generar aprendizajes que orienten acciones futuras”. Desde esta perspectiva, la
sistematizacion no solo documenta las practicas, sino que también posibilita su
comprension y transformacion, consolidandose como un eje fundamental del proceso

investigativo.

De este modo, el disefio metodoldgico integra la accion reflexiva de los docentes
con la reconstruccion critica de las experiencias vividas, lo que permite no solo analizar la
realidad educativa, sino también proponer mejoras concretas y contextualizadas en la
aplicacion del enfoque de las inteligencias, en los grados segundo 1y 2 de la Institucion

Educativa Técnica Nuestra Sefiora de la Paz.

a) Definicion del objeto de sistematizacion

De acuerdo con Jara (2018), la sistematizacion de experiencias consiste en
reconstruir, interpretar y comprender criticamente un proceso vivido. En este estudio, el
objeto de sistematizacion se centra en las valoraciones y vivencias compartidas por el
profesorado y el alumnado respecto al despliegue del modelo sustentado en la pluralidad
cognitiva, evaluando simultaneamente su nivel de acoplamiento dentro de las dinamicas

habituales de aula.

Percepciones de los docentes: Se busca comprender las creencias, actividades y
reflexiones de los docentes frente a la aplicacién de las inteligencias, reconociendo que
estas influyen significativamente en la adopcion de practicas pedagogicas innovadoras

(Hernéndez Sampieri et al., 2014).

. Experiencias de los estudiantes: Desde la evolucion formativa
experiencial, los escolares construyen significados a partir de lo que viven, sienten

y hacen (Kolb, 1984). Por ello, la sistematizacién contempla el analisis de sus
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respuestas emocionales, sociales y cognitivas frente a las actividades disefiadas
desde este enfoque.

. Précticas pedagogicas: Siguiendo a Kemmis y McTaggart (1988), el
andlisis de la practica docente implica observar codmo se planifica, se ejecuta y se
reflexiona sobre la accion. En este sentido, se examinaran las metodologias

empleadas y su nivel de coherencia, a partir de observaciones y testimonios.

b) Ejes de sistematizacion

De acuerdo con Jara (2018), la sistematizacion se orienta mediante ejes que
permiten organizar y comprender la experiencia vivida. En esta investigacion, los ejes

definidos se retoman en la fase de analisis para profundizar en la comprension del proceso:

1. Transformaciones pedagdgicas: Se analizan los cambios que
emergen en las précticas docentes durante la intervencion, considerando avances,
tensiones y ajustes necesarios (Kemmis & McTaggart, 1988).

2. Desarrollo de las inteligencias maltiples: Se evalta como las
estrategias implementadas favorecen el desarrollo de las distintas inteligencias y
qué evidencias surgen a partir de la participacion de los estudiantes (Gardner,
2011).

3. Interacciones educativas: Desde la perspectiva de Vygotsky (1978),
las interacciones son fundamentales en el aprendizaje. Por ello, se examinan las
relaciones entre docentes y alumnos, durante el desarrollo de las actividades,

identificando su influencia en los procesos formativos.
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3.6 Fase de recuperacion y registro

Segun Flick (2007), el registro sistemético de la informacion recabada constituye
un pilar indispensable dentro del paradigma cualitativo. Esta fase se enfoca en documentar
las experiencias vividas a través de técnicas que capturan la riqueza del contexto educativo.

a) Técnicas de documentacion Observacion participante: permite captar las
dinamicas reales del aula'y entender los fendbmenos en su contexto natural (Taylor & Bogdan,
1987). Diarios pedagogicos: fomentan la reflexion critica sobre la préactica (Kemmis &
McTaggart, 1988). Registros audiovisuales: sirven como evidencia directa del proceso
vivido y complementan la interpretacion cualitativa (Flick, 2007).

b) Instrumentos de recoleccion de datos Para docentes Entrevistas en profundidad:
permiten explorar significados, creencias y percepciones (Herndndez Sampieri et al., 2014).
Grupos focales: facilitan la construccion colectiva de sentido (Krueger & Casey, 2015).
Diarios reflexivos: permiten documentar la reflexion profesional (Kemmis & McTaggart,
1988). Portafolios pedagdgicos: contribuyen al analisis documental de la préctica (Flick,
2007).

Para estudiantes

Grupos de discusion adaptados: fomentan la expresion de experiencias y emociones
(Krueger & Casey, 2015). Técnicas proyectivas: ofrecen la oportunidad de explorar
vivencias a traves de lenguajes creativos (Hernandez Sampieri et al., 2014). Dibujos y
narrativas: capturan percepciones subjetivas en formatos expresivos. Observacion directa:
permite evaluar comportamientos y reacciones durante las actividades (Taylor & Bogdan,

1987).

3.7 Fase de analisis y reflexion critica
El andlisis cualitativo se llevara a cabo mediante la codificacién temética,

identificando categorias emergentes y comparando los hallazgos con teorias previas (Flick,
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2007; Kolb, 1984). Esta fase, alineada con la investigacidn-accion, facilitara la adaptacion
de la intervencion y la reflexion continua sobre su impacto (Kemmis & McTaggart, 1988).
Poblacién y muestra

La poblacion esta compuesta por docentes y alumnos de los grados primero a quinto
de la Institucion Educativa Técnica Nuestra Sefiora de la Paz. La muestra, seleccionada a
través de un muestreo heterogéneo y de conveniencia, incluye a los estudiantes de los grados
segundo 1 y 2, debido a su accesibilidad y relevancia para el analisis del enfoque de las
inteligencias multiples (Hernandez Sampieri et al., 2014). Para hacer mas visible el proceso
interpretativo antes de crear la propuesta pedagdgica, el procesamiento de la informacion se
gestiond mediante una matriz sistematica cualitativo, que facilitd la organizacion vy

comparacion de la informacion recopilada durante la fase de recuperacion y registro.

3.7.1 Matriz de anélisis y organizacion del proceso

Con el proposito de hacer mas visible el proceso interpretativo previo a la
formulacién de la propuesta pedagogica, se disefid una matriz de anélisis cualitativo que
permitié organizar y comparar la informacion recabada durante la fase de recuperacion y

registro.

La matriz de analisis se constituye en una herramienta fundamental dentro del
proceso investigativo, ya que posibilita organizar, relacionar e interpretar la informacion
recolectada a lo largo del estudio. A través de esta, se establecen vinculos entre las
categorias tedricas derivadas del marco conceptual, los hallazgos obtenidos mediante la
aplicacion de diferentes instrumentos de recopilacion, de informacion como entrevistas,
observaciones y registros de campo y la interpretacion critica que emerge del proceso de

sistematizacion de experiencias.
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De este modo, la matriz no solo facilita la organizacion de los datos, sino que
también permite contrastar la informacion empirica con los referentes tedricos de la
investigacion, identificando patrones, significados y aprendizajes que surgen del contexto
educativo analizado. Este proceso favorece una comprension mas profunda de las
habilidades pedagdgicas asociadas a la implementacion del enfoque de las inteligencias

multiples y orienta el disefio de la propuesta pedagdgica desarrollada en el actual estudio.

Mediante esta herramienta, fue posible identificar patrones, convergencias,
tensiones y transformaciones pedagdgicas evidenciadas durante la implementacion del
enfoque de inteligencias multiples en los grados segundo 1y 2. Este momento del proceso
investigativo se desarrolla antes de la formulacion de la propuesta, garantizando que esta se
encuentre sustentada en evidencia empirica y en un ejercicio reflexivo coherente con el

enfoque de la Investigacion-Accion.

3.7.2 Matriz de categorias y subcategorias de analisis

Con el propo6sito de organizar el proceso de estudio de la informacidn recolectada
durante la investigacion, se establecié un conjunto de categorias y subcategorias de anélisis
relacionadas con la implementacion del enfoque de las inteligencias maltiples en las
practicas pedagdgicas. Estas categorias permiten orientar la lectura comprensiva de las
evidencias resultantes, mediante las diferentes técnicas de recoleccion de informacion
aplicadas en el estudio, tales como la entrevista semiestructurada, la observacion

participante, el grupo focal y el diario reflexivo.

A continuacion, se presenta la matriz de categorias de analisis, la cual orienta el

proceso interpretativo de la investigacion.
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Categoria Subcategori | Descripcion | Indicadore | Fuente de | Técnica /
S informacio | Instrumento
as n
Estrategias | Actividadesy | Uso de Entrevista | Entrevista
pedagogicas | metodologias | actividades | sa semiestructur
utilizadas por | diferenciad | docentes, | ada/ Guia de
los docentes | as, planeacion | entrevista
para integrar | estrategias | es
las didacticas
Implementaci inteligencias | variadas
on del maultiples en
enfoque de el aula.
inteligencias | Planeacién | Organizacion | Integracion | Analisis Revision de
multiples de y disefio de del enfoque
actividades | actividades de documenta | planeaciones
que buscan inteligencia
potenciar s multiples ||
diferentes en la
inteligencias | planificacio
en los n
estudiantes.
Participacié | Nivel de Participaci | Observaci | Observacion
nen las involucramie | 6n activa, | 6ny grupo | participante /
actividades | nto de los interés focal Guia de
estudiantes | durante la observacion
L durante las clase
Experiencias actividades
de_ : pedagdgicas.
aprgndlzaje Interaccién | Formas en Trabajo Grupo Guion de
elos 1y que los colaborativ | focal
estudiantes ‘s . preguntas
colaboraci6 | estudiantes 0,
n trabajan en intercambi
grupo'y 0 de ideas
comparten
ideas durante
las
actividades.
Opinion Apreciacione | Comentario | Grupo Grupo focal /
sobre las sy s positivos | focal Grabacion
Percepciones actividades | sentimientos | o negativos
y de los sobre las
valoraciones estudiantes | actividades
de los frente a_las
estudiantes estrategias
utilizadas en
clase.
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Motivacion | Nivel de Participaci | Observaci | Observacion /
e interés entusiasmoy | 4n 6ny grupo | Diario de
motivacion voluntaria, | focal campo
de los entusiasmo
estudiantes en las
durante el actividades
desarrollo de
las
actividades.
Reflexion | Analisis Reflexion | Diario Formato de
docente critico del sobre reflexivo | diario
docente sobre | fortalezas y pedagdgico
Transformaci > préc;tif:a dificultades
ondela pedaggglca
practica glespues de
- implementar
pedagogica |
as
estrategias.
Cambios en | Modificacion | Ajustesen | Diario Andlisis
la ensefianza | es en las las reflexivo y | documental
estrategias planeacion | planeacion
pedagogicas | esy es
apartirde la | metodologf
experiencia | as
en el aula.

Nota. Tabla de elaboracion propia (2024).

La matriz anterior permite identificar las principales categorias y subcategorias que

orientan la fase de procesamiento y examen de los datos recabados en la investigacion. A

partir de estas categorias, se busca comprender las percepciones de los docentes, las

dindmicas de asimilacion conceptual que atraviesan los educandos y las transformaciones

pedagdgicas que surgen a partir de la implementacion de tacticas basadas en el enfoque de

las inteligencias multiples. De esta manera, la organizacion de la informacion facilita la

lectura comprensiva de las evidencias resultantes y contribuye al desarrollo del proceso de

triangulacion, permitiendo contrastar las diferentes fuentes e instrumentos utilizados en el

estudio.
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3.7.3 Matriz de coherencia metodoldgica
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Con el propdsito de garantizar la coherencia entre los diferentes componentes del

proceso investigativo, se presenta la matriz de coherencia metodoldgica. La funcion

primordial de este recurso es evidenciar la cohesion interna del proyecto, enlazando

coherentemente el propdsito central, los objetivos operativos, las categorias de estudio, las

metodologias de recoleccion y las guias de campo empleadas, la poblacion participante y el

tipo de analisis que se realizara. De esta manera, la matriz facilita la organizacion del

proceso metodoldgico y permite evidenciar la correspondencia logica entre los propdsitos

de la investigacion y los procedimientos utilizados para la obtencion y el analisis de la

indagacion.

3. Cuadro Matriz de coherencia metodoldgica

Obijetivo Objetivos Categorias | Técnicas de | Instrume | Poblacié | Tipo de
general especificos | de analisis | recoleccion | ntos n analisis
Explorar las
percepcione
s de los
docentes .
Percepcion
sobre la e
|r_n,plementa docentes Entrevista | Guia de Docentes | Analisis
cion del . . de de
sobre semiestruct | entrevist .
enfoquede | . .- . segundo | contenid
. S .| inteligenci | urada a
Analizar la | inteligencia as ly2 0
|mp!ement s multiples miiltiples
acion del | ensus
enfoque de | practicas
inteligenci | pedagdgica
as S.
maultiples | Describir
en las las
practicas | experiencia
pedagogica | s de los Experienci Guia de Estudiant
sdelos | estudiantes | asde Observacio | observac es de Analisis
grados durante el aprendizaj | n iony descripti
. .2 segundo
segundo 1 | desarrollo e de los participante | diario de VO
. ly?2
y2dela |de estudiantes campo
Institucion | actividades
Educativa | pedagdgica
s basadas
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Técnica | en
Nuestra | inteligencia
Sefiora de | s multiples.
la Paz. Analizar las
percepcione
SY . L Guion de
valoracione | Valoracion .
pregunta | Estudiant
s de los de las s
) . Sy es de Analisis
estudiantes | actividades | Grupo focal . "
. grabacio | segundo | temético
frente alas | pedagdgic
L n de ly?2
actividades | as .
audio
basadas en
inteligencia
s multiples.
Reflexionar
sobre las
transformac
iones Formato
pedagdgica Transform o de dIaI:IO_
s generadas iy Diario pedagogi | Docentes fpe e
i acion de la . Analisis
a partir de - reflexivoy |coy e .
I practica (lisi . ) . interpreta
a edagbgic analisis revision | investiga ivo
implementa 2 documental | de dora
cion de planeaci
estrategias ones
basadas en
inteligencia
s multiples.

Nota. Tabla de elaboracion propia (2024).

La matriz de coherencia metodoldgica constituye una herramienta que permite

visualizar la articulacion entre los objetivos planteados en la investigacion, las categorias de

analisis, las técnicas de recoleccién de informacion y los instrumentos aplicados durante el

proceso investigativo. Su elaboracion favorece la organizacion y estructuracion de la

investigacion, asegurando correspondencia entre cada uno de los elementos metodol6gicos

desarrollados.

Asimismo, esta matriz facilita el anlisis e interpretacion de la informacion obtenida,

ya que permite relacionar los hallazgos con los propositos del estudio y con los referentes

teoricos que orientan la investigacion. De esta manera, se fortalece la coherencia
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metodoldgica del trabajo y se garantiza mayor claridad en el proceso de sistematizacion y

analisis de los datos recolectados.

3.8 Linea de tiempo del proceso investigativo

En coherencia con la sistematizacion de experiencias, se elabor6 una linea de
tiempo que permitid reconstruir, los ciclos que integran el proceso investigativo, iniciando
con el diagnostico inicial hasta la fase de andlisis y reflexion critica. Esta representacion
temporal facilita la comprension de la secuencia de acciones realizadas, las
transformaciones observadas y los momentos clave de la intervencién pedagdgica.
Ademas, se incluyen registros fotograficos y evidencias documentales que respaldan el

proceso vivido, lo cual fortalece la validez y la transparencia del estudio.

A continuacion, se presenta la linea de tiempo del proceso de Investigacién-Accion
desarrollado durante el afio 2024 en la Institucion Educativa Técnica Nuestra Sefiora de la
Paz. Esta organizacion cronoldgica permite evidenciar las diferentes fases del estudio,
desde el diagnostico inicial hasta la reflexion final, asi como las actividades realizadas, su

descripcidn y las evidencias que respaldan cada etapa del proceso investigativo

4. Tabla Linea de tiempo del proceso de Investigacion-Accion

ACTIVIDAD | DESCRIPCION
FASE Febln REALIZADA | DEL PROCESO | EVIDENCIA

Se realiz6 la
observacion en los
grados segundo 1y
2, identificando
dificultades en la Registro

Diagnostico 20 d_e Observacion | implementacion de | fotografico
s septiembre . i
inicial participante estrategias basadas | (Anexo
2024 Y : g
en inteligencias fotografico 1)
multiples y

predominio de
metodologias
tradicionales.
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Diagnostico
inicial

20 de
septiembre
2024

Registro de
necesidades

Se sistematizo la
informacion
obtenida en la
observacion,
identificando
fortalezas,
debilidades y
necesidades
pedagdgicas del
grupo.

Notas de
campo

Planificacion

23 de
septiembre
2024

Disefio de
propuesta
pedagdgica

Se disefiaron las
planeaciones
pedagdgicas
basadas en el
enfoque de
inteligencias
multiples y
aprendizaje
experiencial,
ajustadas al
contexto de los
estudiantes.

Planeaciones
pedagdgicas

Planificacion

25 de
septiembre
2024

Disefio de
instrumentos

Construccion de los
insumos didacticos
de recopilacion, los
cuales comprenden
la pauta de
seguimiento aulico,
el guion de
entrevista abierta y
los grupos de
discusion
interactiva.

Instrumentos
aplicados

Implementacion

Septiembre,
octubre,
noviembre
2024

Aplicacion de
planeaciones

Puesta en marcha
de la secuencia de
ensefianza,
enfocada en la
construccién del
conocimiento
mediante el
esfuerzo conjunto y
visibilizar las
capacidades
singulares del
discente.

Registro
fotografico,
diarios de
campo (anexos)

Recoleccion de
datos

20 de
septiembre
2024

Aplicacion de
entrevistas

Entrevistas a
docentes para
conocer sus
percepciones sobre

Transcripciones
(anexo)
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el enfoque de
inteligencias
multiples.

Se realizd grupo
focal para
identificar
percepciones, Registro de
motivacion y grupo focal
experiencias frente
a las actividades
implementadas.
Clasificacion y
categorizacion de
los datos Matriz de
recolectados categorizacion
mediante matrices
de andlisis.
Relacion entre
noviembre Triangulacion | teoria, resultadosy | Matriz de
2024 de datos percepciones de los | triangulacion
actores educativos.
Analisis de logros,
dificultades y
transformaciones en
la préctica
pedagdgica.

Grupo focal
con
estudiantes

Recoleccion de | septiembre
datos 2024

. Organizacién
L Noviembre
Andlisis de la

2024 . .,
informacion

Andlisis

Septiembre,
octubre y Evaluacién
noviembre del proceso
2024

Nota. Tabla de elaboracion propia (2024).

Diario

Reflexion g
reflexivo

La linea de tiempo evidencia la organizacion sistematica del proceso investigativo,
permitiendo identificar la coherencia entre las fases de diagndstico, planificacion,
implementacidn, recoleccién de datos, analisis y reflexion. Asimismo, se observa que cada
etapa estuvo acompafiada de evidencias concretas, como registros fotograficos, diarios de
campo, entrevistas y matrices de analisis, lo cual fortalece la validez y transparencia del
estudio.

Este proceso no solo permitié comprender la realidad educativa del aula, sino que
también facilitdé la ejecucion de dispositivos metodoldgicos orientados al desarrollo de
capacidades cognitivas diversa, generando transformaciones en la participacion, motivacion

y aprendizaje de los alumnos, asi como en la practica pedagogica de la docente investigadora.
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IV. Capitulo IV

4. Triangulacion de los datos
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Capitulo IV

4. Triangulacion de los datos

La triangulacion de datos representa una estrategia clave dentro de la investigacion
cualitativa, debido a que posibilita relacionar y contrastar distintas fuentes de informacion
con el fin de fortalecer la comprension y credibilidad de los hallazgos obtenidos durante el
estudio. Este proceso implica integrar los fundamentos teoricos, las experiencias de los
participantes y la interpretacion construida por la investigadora a partir del analisis de la

informacion recolectada.

En la presente investigacion, la triangulacion se desarrollé mediante la articulacién
de tres componentes principales. En primer lugar, se retomaron los referentes tedricos
relacionados con las inteligencias multiples y el aprendizaje experiencial; en segundo
lugar, se consideraron las experiencias y percepciones manifestadas por docentes y
estudiantes; y, finalmente, se incorporo la interpretacion critica realizada por la
investigadora a partir de la informacidn obtenida mediante observaciones, entrevistas,

grupos focales y diarios de campo.

La triangulacion se fundamentd en el disefio metodoldgico cualitativo de
investigacion-accion y sistematizacion de experiencias adoptado en este estudio. Para ello,
se contrastaron los hallazgos obtenidos mediante la observacion participante, las
entrevistas semiestructuradas realizadas a docentes, los grupos focales desarrollados con
los estudiantes y los registros consignados en los diarios de campo. Esta articulacion
metodoldgica permitio validar la informacion desde diferentes perspectivas y fortalecer la

credibilidad de los resultados, al identificar coincidencias entre las voces de los
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participantes, las evidencias registradas durante la intervencion pedagdgica y los referentes

tedricos que orientaron la investigacion.

Este proceso permitié comprender con mayor profundidad las dindmicas
pedagogicas presentes en el aula e identificar la relacion existente entre las estrategias

implementadas por los docentes y las respuestas de los estudiantes frente al aprendizaje.

Los hallazgos evidenciaron que la incorporacion de estrategias pedagdgicas
diversificadas favorece el desarrollo del enfoque de las inteligencias multiples. Desde los
planteamientos de Gardner (1994), se reconoce que los estudiantes poseen distintas formas
de aprender, aspecto que se reflejo en las actividades ludicas y experienciales desarrolladas

durante la investigacion.

Estos resultados coinciden con los hallazgos de Attwood (2022), quien sefiala que
la teoria de las inteligencias multiples continta siendo una herramienta relevante para la
diferenciacion pedagodgica y la atencion a la diversidad en los contextos escolares. De igual
manera, Rodriguez Gil, Cerrud Alvarez y Gonzalez Samudio (2024) concluyen que la
implementacién de estrategias basadas en inteligencias multiples favorece la inclusion
educativa, el reconocimiento de las potencialidades individuales y la diversificacion de las

practicas de ensefianza.

En las voces de los actores educativos, un docente sefialdé que “cuando trabajamos
con juegos y actividades en grupo, los nifios participan mas y entienden mejor” (Entrevista
docente, 2024). Esta apreciacion coincide con los registros de observacion, en los cuales se
evidencio que los estudiantes mostraban mayor interés y motivacion en actividades

relacionadas con el movimiento y el trabajo colaborativo (Diario de campo, sesion 3).
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En cuanto a las experiencias de aprendizaje, se identificd que los estudiantes
respondian de manera mas favorable a metodologias activas y participativas. Desde el
aprendizaje experiencial, se plantea que el conocimiento se construye mediante la accion y
la reflexion sobre la experiencia. Esta idea se evidencio en las expresiones de los
estudiantes, quienes manifestaron que “es mas facil aprender cuando jugamos” (Grupo
focal, 2024). Del mismo modo, los registros de observacion permitieron identificar
mayores niveles de atencion y participacion durante las actividades dinamicas

desarrolladas en el aula (Diario de campo, sesion 2).

Desde la interpretacion realizada por la investigadora, el analisis de estas
experiencias permitio reconocer que la implementacién de estrategias fundamentadas en
las inteligencias maltiples favorece la construccion de ambientes de aprendizaje mas
inclusivos, participativos y dinamicos. La variedad de actividades brindé oportunidades
para que cada estudiante interactuara con el conocimiento desde sus propias habilidades,

fortaleciendo la confianza, la creatividad y la autonomia en el aprendizaje.

Estas interpretaciones se sustentan en evidencias registradas durante el proceso
investigativo. Por ejemplo, en el diario de campo correspondiente a la sesion 4 se registrd
que estudiantes que habitualmente participaban poco en las actividades tradicionales
asumieron roles activos durante las dindmicas grupales y corporales, expresando sus ideas
con mayor seguridad y confianza. Del mismo modo, los registros fotograficos y las
observaciones permitieron evidenciar mayores niveles de interaccion, colaboracién y
motivacién durante el desarrollo de las actividades experienciales. Estas evidencias
confirman que la diversificacion metodoldgica favorecio la participacion de estudiantes

con diferentes habilidades e intereses.
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Por otra parte, el aprendizaje experiencial constituy6 uno de los referentes centrales
de la investigacion. Autores como Dewey (1938) y Kolb (1984) plantean que el
aprendizaje significativo surge cuando los estudiantes participan activamente en
experiencias que les permiten reflexionar, analizar y construir nuevos conocimientos a
partir de sus vivencias. Desde esta perspectiva, la educacion debe promover espacios de

exploracion, experimentacion y participacion activa.

Al relacionar estos planteamientos con las experiencias observadas durante el
desarrollo de la propuesta pedagdgica, se evidencio que las actividades experienciales
favorecieron una mayor implicacion de los estudiantes en el proceso educativo. Las
planeaciones pedagégicas integraron actividades relacionadas con el movimiento, la
resolucion de problemas, el trabajo colaborativo y la creacién artistica, generando

ambientes de aprendizaje méas dinamicos y motivadores.

Asimismo, las reflexiones expresadas por los estudiantes mostraron que estas
experiencias resultaban mas significativas para ellos, ya que les permitian aprender de
manera diferente, compartir con sus comparieros y expresar ideas y emociones mediante
distintas formas de participacion. En consecuencia, el aprendizaje dejé de percibirse
Unicamente como una actividad académica tradicional para convertirse en una experiencia

mas cercana y comprensible.

Desde la mirada investigativa, estos resultados permiten afirmar que las
metodologias activas y experienciales fortalecen los procesos de ensefianza y aprendizaje,
ya que favorecen la participacion de los estudiantes y facilitan la construccion del
conocimiento desde la experiencia directa. Ademas, contribuyen al fortalecimiento de

habilidades sociales, emocionales y cognitivas necesarias para la formacién integral.
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Otro aspecto relevante identificado durante la triangulacién estuvo relacionado con
la transformacidn de las practicas pedagdgicas. El andlisis de las experiencias desarrolladas
evidenciod que la aplicacion de actividades basadas en las inteligencias multiples no solo
impacto el aprendizaje de los estudiantes, sino que también promovio procesos de

reflexion en los docentes acerca de su practica educativa.

En distintos espacios de didlogo, los docentes expresaron que implementar nuevas
estrategias pedagogicas representa un reto, debido a que exige replantear metodologias
tradicionales y dedicar méas tiempo a la planeacién. Sin embargo, también reconocieron
que estas estrategias generan resultados positivos relacionados con la motivacion, la

participacion y el aprendizaje significativo de los estudiantes.

Desde la perspectiva de la investigadora, este proceso reflexivo constituye uno de
los principales aportes de la investigacion-accion, puesto que permite a los docentes asumir
un papel activo en la transformacion de su contexto educativo. La reflexion sobre la
practica y la implementacion de nuevas estrategias favorecen la identificacién de

oportunidades de mejora y la construccion de propuestas pedagogicas mas pertinentes.

Ademas de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes, la investigacién genero
transformaciones significativas en la comunidad educativa y en la formacion de la
investigadora. Los docentes participantes reconocieron la necesidad de diversificar sus
estrategias pedagdgicas y reflexionar sobre las formas tradicionales de ensefianza,
identificando nuevas posibilidades para atender la diversidad presente en el aula.
Asimismo, el proceso fortalecio las competencias investigativas, reflexivas y pedagdgicas
de la autora, permitiéndole comprender la importancia de disefiar experiencias de
aprendizaje centradas en los talentos y potencialidades de cada estudiante. De esta manera,

la investigacion trascendio la identificacion de una problematica para convertirse en una
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experiencia de transformacion pedagdgica que impacto tanto las practicas docentes como

la participacion y el aprendizaje de los estudiantes.

En sintesis, el proceso de triangulacion permitio establecer relaciones coherentes
entre los referentes tedricos, las experiencias de los actores educativos y la interpretacion
realizada durante el andlisis de la informacidn. Los resultados obtenidos evidencian que las
estrategias fundamentadas en las inteligencias multiples y el aprendizaje experiencial
contribuyen al fortalecimiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje, promoviendo

ambientes educativos més inclusivos, participativos y significativos.

Desde una perspectiva pedagogica, este hallazgo evidencia que los estudiantes
responden de manera mas favorable cuando las actividades reconocen diferentes formas de
aprender y participar. Esto sugiere la necesidad de superar enfoques homogéneos de
ensefianza y avanzar hacia propuestas educativas que valoren la diversidad de capacidades
presentes en el aula. En consecuencia, la implementacion de estrategias fundamentadas en
las inteligencias multiples no solo favorece el aprendizaje de contenidos, sino también el

desarrollo de la autoestima, la autonomia y la participacién activa de los estudiantes

De esta manera, la articulacion entre teoria, experiencias y reflexion investigativa
permitié consolidar una comprension mas amplia del fenémeno estudiado y orientd la
construccion de la propuesta pedagogica “Aprendo segin mis talentos”, disefiada para
fortalecer el desarrollo integral de los estudiantes mediante actividades ludicas,
colaborativas y experienciales que reconozcan la diversidad de capacidades presentes en el

aula.
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Objetivo Categoriade | Técnica/ Referente | Voz de los (Ijr:]t%rgretam
especifico analisis Instrumento | tedrico actores . .
investigador
Los
docentes
expresan La
Gardner uz diversificaci
(1983) g 6n de
Explorar las cuando se :
X plantea que . estrategias
percepciones aplican .
cada - permite
de los S actividades
. individuo S reconocer
docentes Implementac | Entrevista dinamicas
. . posee . las
sobre la ion de las semiestructur | 7. y variadas .
. A . ; diferentes capacidades
implementaci | inteligencias | ada/Guiade | .. los I
. e : tipos de : individuales
on del maltiples entrevista T .| estudiantes
inteligencia - ,
enfoque de participan .
o ) que favoreciend
inteligencias . con mayor
e influyenen | . 0 una
multiples interés y ~
su forma de ensefianza
muestran .
aprender . mas
diferentes inclusiva
habilidade
S
Los El
Dewey estudiantes | aprendizaje
Describir las (1938) y o
o mostraron | experiencial
experiencias Kolb
.. mayor fortalece la
de los Experiencias . (1984) S .,
: Observacion motivacion | comprensio
estudiantes de - destacan el
. participante / .__._|cuando las | nde los
durante aprendizaje - aprendizaje . .
g Diario de . actividades | contenidos
actividades de los apartirde | .
. campo incluyeron | y promueve
basadas en estudiantes la . .
oo . .. | juego, aprendizaje
inteligencias experiencia L
e movimient | s
multiples yla . ol
L oy trabajo | significativ
reflexion :
en equipo | 0s
Kruegery | Los La§ .
. . actividades
Analizar las Casey estudiantes
. X basadas en
percepciones (2015) manifestar inteligencia
y Percepciones sefialan que | on agrado oA
: - Grupo focal / s multiples
valoraciones |y valoracion . el grupo por )

Guion de - incrementan
de los de las requNtas focal actividades la
estudiantes actividades preg permite dindmicas L

i motivacion
frente a las construir y o
- N . ... |yelinterés
actividades significado | participati or el
s colectivos | vas P o
aprendizaje
Reflexionar Transformaci | Diario Kemmisy | Los La reflexion
. . McTaggart | docentes docente
sobre las ondela reflexivo / .
. L o (1988) reconocen | permite
transformacio | préactica Analisis .
- destacan la | cambios transformar
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pedagdgicas como eje estrategias | tradicionale
generadas de la y mayor s hacia
investigaci | participaci | modelos
on-accion | 6n de los mas
estudiantes | innovadores
e inclusivos

Nota. Tabla de elaboracion propia (2024).

Los resultados derivados del proceso de triangulacion permiten evidenciar no solo
las nociones y lecturas de los maestros y estudiantes frente a la implementacion del
enfoque de las inteligencias multiples, sino también las principales necesidades, fortalezas

y desafios presentes en el contexto educativo analizado.

En este marco, se identifico que las practicas pedagogicas de corte tradicional
tienden a limitar el accionar protagdnico de los sujetos en formacidn y no responden de
manera adecuada a la variedad de estilos de aprendizaje presentes en el salon. En contraste,
se evidencid que las actividades que incorporan el movimiento, la creatividad, el trabajo
colaborativo y la reflexion favorecen mayores niveles de motivacion, participacion y

comprension en los estudiantes.

De igual forma, las voces de los docentes ponen de manifiesto la necesidad de
contar con herramientas pedagogicas mas flexibles e innovadoras que les permitan atender
de manera efectiva las diferencias individuales. Por su parte, los estudiantes expresan una
mayor afinidad hacia metodologias dinamicas, lGdicas y basadas en la experiencia, las

cuales hacen del aprendizaje un proceso mas significativo.

Derivado de este diagndstico, se precisa la formulacion de una intervencion
formativa pertinente para el contexto actual, la cual adopta la diversidad de capacidades
intelectuales y la asimilacion basada en la experiencia como ejes de accion enfocados en el

progreso integral de los educandos.
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En consecuencia, el Capitulo V presenta la propuesta pedagogica “Aprendo segin
mis talentos”, la cual se fundamenta en los resultados obtenidos durante el proceso
investigativo y tiene como propdsito dar respuesta a las necesidades identificadas,

promoviendo précticas educativas mas inclusivas, pertinentes y contextualizadas.
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Capitulo V

5. Propuesta Pedagdgica
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Capitulo V

5. Propuesta Pedagdgica

5.1 Aprendo segun mis talentos

5.2 Justificacion

Como respuesta a las conclusiones y al cruce analitico de la informacién del
capitulo anterior, se estructurd la propuesta formativa “Aprendo segiin mis talentos”. Las
evidencias recolectadas demostraron que la aceptacion teorica de la pluralidad aulica por
parte de los maestros no se traduce plenamente en la practica, donde persisten
metodologias rigidas centradas en las inteligencias l6gico-matematica y linguistica,
menoscabando el accionar proactivo de parte del alumnado y el despliegue integral de sus
talentos.

Asimismo, a partir de las entrevistas, observaciones y diarios de campo, se
identifico que los alumnos presentan mejores niveles de motivacion, participacion y
comprensién cuando se implementan actividades ludicas, experienciales y colaborativas
que integran el movimiento, el arte y la interaccién social. Estas evidencias permiten
sostener que el aprendizaje significativo se fortalece cuando se reconocen y potencian las
distintas inteligencias presentes en el aula.

En este contexto, la propuesta responde directamente a las necesidades detectadas,
constituyéndose en una estrategia orientada a la transformacion de la practica pedagodgica.
Desde el enfoque de la Investigacion-Accion, esta iniciativa se ubica en la fase de
intervencion, en la cual se disefian e implementan acciones concretas dirigidas a mejorar
los procesos de ensefianza y aprendizaje.

El proyecto se fundamenta en la teoria de las inteligencias multiples, que reconoce

la diversidad de formas de aprender en los estudiantes, y en el aprendizaje experiencial, el
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cual favorece la configuracion del aprendizaje mediante la accion, la reflexion y la
experiencia. En coherencia con estos enfoques, se plantean actividades de caracter ludico,
artistico, deportivo y colaborativo, que permiten integrar diversas areas del conocimiento y
atender las particularidades del contexto educativo.

Varias premisas justifican el despliegue de esta intervencion. Inicialmente, mitiga
las demandas particulares detectadas en el estudio de campo y tributa a la construccién de
un modelo pedagogico incluyente y atento a la diversidad. Por otra parte, estimula de
manera conjunta las dimensiones relacionales, intelectuales, bioldgicas y animicas del
sujeto en formacion, impulsando un giro metodoldgico que desplaza las précticas
mondtonas en pro de estrategias dindmicas. Este entramado metodoldgico da como
resultado un incremento en los niveles de motivacion y una genuina apropiacion
conceptual.

En consecuencia, “Aprendo segun mis talentos” no se plantea inicamente como
una alternativa pedagogica, sino como una propuesta contextualizada y sustentada en
evidencia, orientada a generar transformaciones reales en el aula y a ayudar al progreso de
los procesos educativos en los grados segundo 1y 2 de la Institucion Educativa Técnica

Nuestra Sefiora de la Paz.

5.3 Objetivo general
Implementar un proyecto pedagogico basado en las inteligencias multiples y el
aprendizaje experiencial que fortalezca los procesos sociales, cognitivos, emocionales y

corporales de los estudiantes mediante actividades significativas, ludicas y colaborativas.
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5.4 Objetivos especificos

° Potenciar las diferentes inteligencias multiples a traves de

actividades diversas y contextualizadas.

102

° Desarrollar habilidades sociales como la cooperacion, el respeto y la

comunicacion asertiva.

° Favorecer el aprendizaje activo mediante experiencias reales,

manipulativas y reflexivas.

° Promover la creatividad, la imaginacion y la expresion personal.

° Articular el movimiento, el arte, el lenguaje y las matematicas para

fortalecer competencias basicas.
° Generar ambientes seguros, incluyentes y participativos.

5.5 Delimitacion del proyecto
Poblacidn: estudiantes del grado segundo 1y 2.
Edad: entre 7 y 9 afios
Duracion: entre 4 a 8 semanas,
Lugar: Institucion Educativa Técnica Nuestra Sefiora de la Paz
Areas integradas: Educacion Fisica, Matematicas, Lengua Castellana, Artes,

Competencias Ciudadanas.

5.6 Marco teorico

El desarrollo de la propuesta pedagogica “Aprendo segun mis talentos” se

fundamenta en diversos referentes teoricos que orientan su enfoque metodoldgico y

pag. 102



103

didactico, entre los cuales se destacan la teoria de las inteligencias maltiples, el aprendizaje

experiencial y la pedagogia activa.

En primer lugar, la teoria de las inteligencias mdaltiples, planteada por Howard
Gardner, sostiene que la inteligencia no debe entenderse como una capacidad Unica 'y
homogénea, sino como un conjunto de habilidades que se expresan de manera diferente en
cada persona. Desde este enfoque, se reconocen distintas formas de inteligencia, entre ellas
la linguistica, l6gico-matematica, espacial, corporal, musical, interpersonal, intrapersonal y
naturalista. Esta perspectiva resalta la importancia de que los procesos educativos tengan
en cuenta las particularidades de los estudiantes, promoviendo estrategias que favorezcan

el desarrollo de sus diferentes capacidades y potencialidades.

Por otra parte, el aprendizaje experiencial, propuesto por David Kolb, plantea que
el aprendizaje se construye a través de la experiencia vivida. Este enfoque comprende un
proceso en el que el estudiante participa activamente en situaciones concretas, reflexiona
sobre ellas, construye nuevos conocimientos y posteriormente los aplica en otros
contextos. De esta manera, se fortalece la relacion entre teoria y practica, favoreciendo

aprendizajes mas significativos y cercanos a la realidad de los estudiantes.

Asimismo, la pedagogia activa se convierte en un componente fundamental dentro
de la propuesta pedagdgica, debido a que promueve metodologias centradas en la
participacion del estudiante como actor principal de su proceso formativo. Este enfoque
privilegia estrategias basadas en el juego, la exploracion, el movimiento, la
experimentacion y la creatividad, permitiendo construir ambientes de aprendizaje mas

dindmicos, participativos e inclusivos.
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En conjunto, estos referentes tedricos orientan la propuesta pedagdgica hacia una
educacion mas flexible y contextualizada, enfocada en el reconocimiento de la diversidad y
en el fortalecimiento integral de los estudiantes a partir de experiencias de aprendizaje

significativas.

5.7 Metodologia

La metodologia del proyecto es activa, experiencial y basada en inteligencias
multiples. Se organiza en: Actividades de movimiento, Juegos cooperativos, Reflexion
guiada, Produccion creativa, Trabajo en pequefios grupos, Uso de materiales

manipulativos.

Cada sesion incluye momentos de inicio, desarrollo y cierre, integrando siempre un

espacio de reflexion.

5.8 Actividades
5.8.1 Planeacion Pedagdgica 1

Cuerpo en accion y mente en expansion: Aprendiendo con los deportes
Objetivo de la practica

Fortalecer el aprendizaje significativo a través de experiencias motrices y
deportivas que integren diversas inteligencias multiples, promoviendo el desarrollo
corporal, la toma de decisiones, el trabajo colaborativo y la expresién personal en los

estudiantes de los grados segundo 1y 2.

Inteligencias multiples potenciadas

La labor educativa favorece el progreso armonico de los distintos potenciales del
discente. Por un lado, el ambito corporal-cinestésico se dinamiza a partir de las acciones de

desplazamiento y el dominio fisico en el aula. Por otra parte, la competencia interpersonal
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se acrecienta con el esfuerzo grupal y el entendimiento colectivo, complementandose con
el progreso intrapersonal que deriva de la introspeccion y la alfabetizacion emocional

propia.

De igual manera, la inteligencia I6gico—matematica se potencia a partir del conteo,
la aplicacion de reglas y la resolucidn de situaciones précticas. La inteligencia linguistica
se promueve mediante la expresion oral y la reflexion sobre las actividades realizadas.
Finalmente, la inteligencia visual-espacial se estimula a través de la orientacion en el

espacio y la observacion de trayectorias durante las dindmicas propuestas

Descripcion general de la practica

Esta préactica integra el deporte con el enfoque de inteligencias multiples y el
aprendizaje experiencial. A través de actividades fisicas guiadas, juegos colaborativos y
momentos de reflexion, los estudiantes viven una experiencia que combina movimiento,
analisis y expresion. La sesion se desarrolla en fases de activacién, exploracién motriz,
dindmica colaborativa y reflexion final, permitiendo que cada estudiante aporte desde sus

talentos y estilos de aprendizaje para construir un aprendizaje significativo.
Actividades
1. Activacion corporal: “Despierto mi cuerpo”

Los estudiantes realizan movimientos libres y amplios como correr suavemente,
brincar y estirarse, con el objetivo de activar su cuerpo y reconocer su energia inicial. Este
momento prepara al grupo para la actividad fisica posterior, favoreciendo la conciencia

corporal y el enfoque atencional.

2. Juego deportivo guiado: “Circuito en accion”
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Se organiza un pequefio circuito con materiales como aros, cuerdas, conos o
pelotas. Cada estacion representa un reto distinto: saltar dentro de aros para trabajar la
coordinacion, avanzar por una cuerda en zigzag para fortalecer la orientacion espacial y
realizar pases con pelota para promover la cooperacion. Los estudiantes rotan entre las

estaciones experimentando diversas habilidades a traves del movimiento.
3. Mini—partido colaborativo

En equipos pequefios, los nifios juegan un mini—partido aplicando reglas simples
como pasar, recibir o avanzar sin chocar con otros. Mas que la competencia, se enfatiza la
cooperacion, la comunicacion y el respeto, permitiendo que cada estudiante participe desde

sus fortalezas corporales y sociales.
4. Reflexion experiencial: “Asi aprendi hoy”

Al finalizar, los estudiantes expresan como se sintieron, qué descubrieron durante
la actividad y qué parte les gusté més. La reflexion puede hacerse mediante frases
sencillas, gestos, dibujos o breves comentarios, promoviendo el conocimiento sobre su

aprendizaje y la conexion emocional con la experiencia vivida.

5.8.2 Planeacion Pedagdgica 2

La redundancia en el lenguaje: Comprender para comunicar mejor
Objetivo de la practica

Comprender el concepto de redundancia en el lenguaje mediante actividades
experienciales y diversificadas que involucren diversas inteligencias multiples,
favoreciendo la expresion oral, el analisis, el trabajo colaborativo y la creatividad en los

alumnos de los grados segundo 1y 2.

Inteligencias multiples potenciadas
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La practica estimula la inteligencia linguistica a través de la identificacion y
correccion de redundancias; la l16gico—matematica mediante el andlisis y clasificacion de
ejemplos; la visual-espacial mediante el uso de tarjetas, dibujos y organizadores; la
interpersonal por medio del trabajo en parejas o grupos; la intrapersonal mediante la
reflexion sobre el propio uso del lenguaje; y la corporal-kinestésica a traves de actividades

en movimiento dentro del aula.
Descripcion general de la practica

Esta practica permite que los estudiantes comprendan la redundancia no solo desde
explicaciones tedricas, sino a partir de experiencias concretas: escuchando, observando,
moviéndose, colaborando y creando. Las actividades combinan analisis lingtistico con
dinamicas ludicas, permitiendo que los estudiantes reconozcan redundancias en situaciones
reales y expresen de forma creativa nuevas versiones correctas de las oraciones. La sesion
se desarrolla en momentos de exploracion auditiva, busqueda activa, construccion

colaborativa y reflexion final.
Actividades
1. Actividad de inicio: “Detectives del lenguaje”

Se leen oraciones con y sin redundancias, y los estudiantes indican su respuesta
levantando tarjetas de colores. Este ejercicio despierta la curiosidad, activa la atencion y

permite introducir el tema de manera sencilla, dindmica y participativa.
2. Actividad experiencial: “Corre si es redundante”

En diferentes lugares del aula se ubican tarjetas que contienen ejemplos de
oraciones redundantes y otras sin redundancia. Los estudiantes se desplazan por el salon
como en una basqueda del tesoro, identificando y clasificando cada una. Esta actividad

combina movimiento, analisis y juego, reforzando la comprensién de manera vivencial.
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3. En parejas, los estudiantes reciben tarjetas con oraciones redundantes y trabajan
juntos para corregirlas, escribiendo la version adecuada. Pueden acompafiar su correccion

con un dibujo que represente la situacién, integrando creatividad y expresion visual.
4. Actividad creativa: “Comic sin redundancias”

Cada estudiante elabora una pequefia vifieta 0 mini—cémic donde utilice
expresiones correctas y sin redundancia. La creacion de historietas permite consolidar el

aprendizaje desde la creatividad, la escritura y la representacion grafica.

5. Cierre reflexivo: “;Cémo hablo yo?”

Los estudiantes conversan sobre momentos en los que han usado redundancias sin
darse cuenta, comparten aprendizajes de la sesién y comentan como pueden mejorar la
forma de libre manifestacion en la vida diaria. Este momento fomenta la autorreflexién y la

conciencia linguistica.

5.8.3 Planeacion Pedagdgica 3

Soluciones en equipo: Resolviendo retos de manera colaborativa

Obijetivo de la préactica

Fomentar la resolucion de problemas mediante el trabajo colaborativo y estrategias
que integren diversas inteligencias multiples, promoviendo la cooperacion, el pensamiento
critico, la creatividad y la participacién activa de los estudiantes de los grados segundo 1y

2.

Inteligencias multiples potenciadas
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Esta préactica fortalece la inteligencia interpersonal mediante la comunicacién y
cooperacion; la l6gico-matematica a través del anélisis de situaciones y bisqueda de
estrategias; la linguistica mediante la explicacion de ideas y participacion en dialogos; la
visual-espacial mediante el uso e interpretacion de materiales; la corporal-kinestésica a
través de la manipulacion y experimentacion practica; y la intrapersonal mediante la toma

de decisiones y reflexion personal.

Descripcion general de la practica

La practica se centra en la resolucion colaborativa de retos sencillos y
significativos, integrando elementos del enfoque de inteligencias multiples y el aprendizaje
experiencial. Los estudiantes exploran materiales, construyen soluciones, dialogan, aplican
estrategias y reflexionan sobre el proceso, aportando desde sus talentos y estilos de
aprendizaje. La experiencia se desarrolla siguiendo las fases de exploracion, accion,

discusion y reflexion.

1. Actividad inicial: “;Cdémo lo resolveriamos?”

Se presenta un reto sencillo como organizar objetos, mover un balén sin manos o
completar una historia incompleta y los estudiantes, organizados en grupos pequerios,
comparten ideas rapidas sobre posibles soluciones. Este momento permite activar el
pensamiento critico inicial y promover la interaccion mediante el didlogo y la lluvia de

ideas.

2. Actividad experiencial: “Manos a la solucion”

Cada grupo recibe materiales disponibles (palitos, hojas, cuerdas, tapitas o

imagenes) y los manipula libremente para construir una solucién creativa al reto propuesto.
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La actividad favorece la exploracién, el ensayo y error, y la participacion activa desde el

movimiento y la experimentacion concreta.

3. Actividad colaborativa: “Unimos ideas”

Los equipos explican brevemente su proceso, compartiendo qué intentaron, qué
funciond y qué descartaron. Promoviendo asi la escucha activa, la argumentacion sencilla,
el respeto, por las ideas de los demas y el reconocimiento de las estrategias empleadas por

los otros grupos.

4. Actividad de aplicacion: “Lo ponemos a prueba”

Cada grupo prueba la solucién construida y evalua si responde adecuadamente al
reto planteado. Este momento permite comprobar la efectividad de las ideas, identificar
ajustes necesarios y tomar decisiones colectivas sobre como mejorar o fortalecer la

propuesta.

5. Cierre reflexivo: “Lo logramos juntos”

En un dialogo final, los estudiantes reflexionan sobre la experiencia, expresando
coémo aport6é cada miembro del grupo, qué aprendieron sobre la importancia del trabajo
colaborativo y cdmo se sintieron durante la actividad. Se promueve la toma de

conocimiento sobre la cooperacion y el reconocimiento de las fortalezas individuales.

5.8.4 Planeacion Pedagogica 4

Corre, Aprende y Gana: Jugando con el Plural

Objetivo de la préactica
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Fortalecer la comprension del plural en palabras terminadas en diferentes letras
mediante actividades ludicas, experienciales y colaborativas que integren diversas
inteligencias multiples, promoviendo el movimiento, el analisis linguistico y la

participacion activa de los alumnos de los grados segundo 1y 2.

Inteligencias multiples potenciadas

La practica potencia la inteligencia linguistica a través de la formacién y analisis
del plural; la corporal—kinestésica mediante carreras y desplazamientos; la interpersonal
mediante la cooperacion y acuerdos de equipo; la visual-espacial por medio del
reconocimiento de palabras y uso de tarjetas; la l6gico-matematica al clasificar y aplicar
reglas; y la intrapersonal mediante la autorregulacién y la toma de decisiones durante el

juego.

Descripcion general de la préctica

Esta practica convierte el aprendizaje del plural en una experiencia dindmica donde
los estudiantes corren, seleccionan tarjetas, clasifican palabras y construyen reglas
linglisticas a partir del juego. Cada etapa se articula con el enfoque de inteligencias
maltiples y el aprendizaje experiencial, permitiendo que los estudiantes aprendan desde la
accion, la colaboracion, la manipulacion de materiales y la reflexion sobre lo realizado. La
sesion integra actividades de exploracion, movimiento, clasificacion, creacién y cierre

reflexivo.

pag. 111



112

Actividades

1. Actividad inicial: “;Singular o plural?”

Se muestran varias tarjetas con palabras, y los estudiantes identifican si estan en
singular o plural levantando tarjetas de colores. Esta introduccion permite activar
conocimientos previos, despertar la atencion y generar un primer acercamiento al tema de

forma visual y participativa.

2. Actividad experiencial: “Corre por el plural”

En una mesa se disponen tarjetas con palabras en singular y, a cierta distancia,
tarjetas con posibles plurales. Los estudiantes, organizados en equipos, corren para
encontrar el plural correcto y regresar con él. Esta actividad integra movimiento con

analisis linguistico, convirtiendo el aprendizaje en un reto divertido y significativo.

3. Actividad de clasificacion: “;Qué regla estoy aplicando?”

Una vez reunidas las tarjetas, los equipos clasifican las palabras segun la regla del
plural que les corresponde: aquellas que agregan -s, las que agregan -es y las que cambian
Z por ¢ antes de -es. Esta actividad favorece la reflexion estructurada y la comprension de

patrones linglisticos desde una perspectiva manipulativa y colaborativa.

4. Actividad colaborativa: “Mi ejemplo ganador”

Cada equipo crea nuevas tarjetas con palabras que sigan cada regla del plural y las
comparte con los deméas comparieros. Con esto, los estudiantes generan ejemplos propios,
fortalecen la creatividad y participan activamente en la construccién de nuevos

aprendizajes.
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5. Cierre reflexivo: “Asi aprendi el plural”

Para cerrar, los estudiantes expresan qué regla les parecié mas fécil o dificil y

explican por qué. Finalmente, algunos escriben una oracion utilizando un plural trabajado

en la actividad, fortaleciendo la aplicacion consciente del aprendizaje.

5.8.5 Planeacion Pedagdgica 5

Calculando Jugadas en la Geometria del Deporte

Objetivo de la practica

Fortalecer la comprension de conceptos geometricos basicos —formas,
lineas, trayectorias y angulos simples— mediante actividades deportivas y de
movimiento que integran diversas inteligencias maltiples, promoviendo el analisis
espacial, la cooperacion y el aprendizaje experiencial en los estudiantes de los

grados segundo 1y 2.

Inteligencias multiples potenciadas

Se potencia la inteligencia visual-espacial mediante el reconocimiento de
formas y trayectorias; la corporal—kinestésica por medio de desplazamientos y el
uso del cuerpo; la I6gico—-matematica a través del andlisis de rutas y patrones; la
interpersonal mediante el trabajo en equipo; la linguistica por la explicacion de
estrategias y recorridos; y la intrapersonal mediante la toma de decisiones durante

el juego.
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Descripcion general de la préactica

Esta practica articula el deporte con la geometria, permitiendo que los
estudiantes aprendan conceptos espaciales a partir del movimiento, el juego y la
observacion. La sesion mantiene la estructura de tu planeacion original, pero cada
momento esta orientado a potenciar inteligencias multiples y promover el
aprendizaje desde la experiencia directa. Los estudiantes descubren cémo las
formas, lineas y trayectorias que se estudian en matematicas estan presentes en los
deportes, convirtiendo el movimiento corporal en una herramienta significativa para

comprender conceptos geométricos.

Actividades

1. Actividad inicial: “Encuentro las formas en el juego”

Se muestran tarjetas o imagenes con figuras geométricas como circulo,
triangulo, cuadrado, linea recta o curva. Los estudiantes relacionan cada figura con
un movimiento posible en un deporte: correr en linea recta, girar alrededor de un
cono, realizar un recorrido en zigzag o desplazarse entre puntos formando un
triangulo. Esta actividad activa conocimientos previos y favorece la conexidn entre

conceptos matematicos y acciones deportivas.

2. Actividad experiencial: “Circuito geométrico deportivo”

Se instala un circuito con estaciones que representan diferentes figuras
geomeétricas. En una estacion se corre en linea recta, en otra se recorre un camino

en zigzag, en otra se gira alrededor de un circulo marcado, y en otra se saltan tres
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puntos formando un tridngulo. Esta experiencia integra movimiento, analisis

espacial y reconocimiento de patrones.

3. Actividad colaborativa: “Creamos una jugada geométrica”

En equipos, los estudiantes disefian una jugada deportiva utilizando al
menos dos figuras geométricas. Deben decidir la direccion, la forma del recorrido,
la velocidad y los roles de los compafieros. Esta actividad estimula la resolucion de
dilemas, el esfuerzo conjunto y la creatividad tactica a partir del uso de conceptos

geométricos basicos.

4. Actividad de aplicacion: “Probamos la jugada”

Cada equipo ejecuta su jugada frente al grupo. Los comparieros observan y
describen qué formas geométricas aparecen en el recorrido. Esta actividad refuerza el

analisis visual, la expresion oral y la consolidacion del aprendizaje mediante la accion.

4. Cierre reflexivo: “La geometria también juega”

Los estudiantes conversan sobre como las figuras geométricas se encuentran en los
deportes y cdmo les ayudaron a organizar sus movimientos. Algunos dibujan la trayectoria
0 jugada que mas les llamd la atencidn, integrando asi la reflexion personal con la

expresion visual.

5.8.6 Planeacion Pedagdgica 6

Jugando con los nimeros: Aprendemos matematicas en equipo
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Objetivo de la préactica

Fortalecer el pensamiento l6gico-matematico mediante actividades ludicas que
permitan a los estudiantes resolver operaciones basicas a través del juego, el trabajo

colaborativo y la participacion activa.

Inteligencias multiples potenciadas

Esta practica favorece principalmente la inteligencia légico-matemaética, al
desarrollar habilidades para resolver operaciones basicas y reconocer relaciones numericas.
Asimismo, se fortalece la inteligencia corporal-kinestésica mediante actividades de
movimiento, la interpersonal a través del trabajo en equipo, la linglistica mediante la
explicacion de los procedimientos utilizados y la visual—espacial mediante la

representacion de nimeros y operaciones.

Descripcion general de la préctica

La actividad propone una practica de aprendizaje asentada en el juego, en la cual
los escolares resuelven retos matematicos mediante dinamicas grupales que combinan
movimiento, reflexion y cooperacion. A través de diferentes estaciones de trabajo, los
nifios y nifias ponen en practica habilidades de conteo, sumay resta, favoreciendo el

aprendizaje significativo y el desarrollo de la confianza en sus capacidades.

Actividades

1. Actividad inicial: “Recordando lo que sabemos”
El docente inicia realizando preguntas sencillas sobre sumas y restas que los estudiantes ya
conocen. A través de ejemplos cotidianos, se activan los conocimientos previos y se

motiva la participacion.
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2. Actividad experiencial: “Carrera de operaciones”
Los estudiantes se organizan en pequefios grupos. Cada grupo recibe tarjetas con
operaciones matematicas sencillas (sumas o restas). Los nifios deben resolverlas en equipo
y avanzar en un pequefio recorrido dentro del aula o patio cada vez que obtienen la

respuesta correcta.

3. Actividad de resolucion: “Construimos respuestas”
Los estudiantes utilizan materiales concretos como fichas, tapas o palitos para representar
las operaciones y encontrar las soluciones. Esto facilita la comprension del proceso

matematico mediante la manipulacion de objetos.

4. Actividad colaborativa: “Explicamos como lo hicimos”
Cada grupo comparte con sus compafieros la forma en que resolvio algunas de las

operaciones, explicando el procedimiento utilizado.

5. Cierre reflexivo: “Las matematicas también se juegan”
Los estudiantes comentan como se sintieron durante la actividad y que aprendieron. Se
reflexiona sobre como las matematicas pueden aprenderse de manera divertida y

participativa.

5.8.7 Planeacion Pedagdgica 7

Creamos historias: Imaginamos, leemos y escribimos

Objetivo de la préactica

Fortalecer la comprension lectora y la expresion escrita mediante la creacion
colectiva de historias, promoviendo la imaginacion, la comunicacion y el trabajo

colaborativo.
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Inteligencias multiples potenciadas

Esta practica fortalece la inteligencia linglistica, mediante la lectura, narracion y
escritura de historias. También promueve la inteligencia interpersonal mediante el trabajo
en grupo, la visual-espacial a travées de la representacion grafica de los personajes, la
intrapersonal al permitir la expresion de ideas y emociones, y la corporal-kinestésica

mediante actividades de dramatizacion.

Descripcion general de la practica

La actividad busca estimular la creatividad y el agrado por la escritura y la lectura
mediante la creacion de cuentos cortos. A partir de imagenes, palabras clave o personajes
propuestos por el docente, los estudiantes construyen historias de manera colectiva,

desarrollando habilidades de comunicacion, imaginacion y comprension del lenguaje.

Actividades

1. Actividad inicial: “Escuchamos una historia”
El docente narra un cuento corto o lee una historia breve para atraer la curiosidad de los

estudiantes y motivar el interés por la narracion.

2. Actividad experiencial: “Creamos nuestro cuento”
Los alumnos se organizan en pequefios grupos. Cada grupo recibe una imagen o una
palabra clave (por ejemplo: un animal, un lugar o un objeto) que servira como el insumo de

origen para la invencién de narraciones propias.

3. Actividad de escritura: “Nuestra historia en papel”

Los grupos escriben un pequefio cuento con inicio, desarrollo y final. Los estudiantes
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pueden acompaiar la historia con dibujos que representen a los personajes o las situaciones

narradas.

4. Actividad de socializacion: “Contamos nuestro cuento”
Cada grupo comparte su historia con el resto de la clase, leyendo o narrando el cuento

creado.

5. Cierre reflexivo: “Todos tenemos una historia que contar”
El docente orienta un examen critico sobre el valor determinante de las competencias

linguisticas y de comprension para expresar ideas, imaginar y comunicar experiencias.

5.8.8 Planeacion Pedagdgica 8

Jugando y Actuando con el Deporte

Objetivo de la practica

Fomentar la creatividad, la expresién corporal y la comprension de
elementos béasicos del deporte mediante actividades teatrales y ltdicas que integran
diversas inteligencias maltiples, promoviendo la comunicacion, el trabajo en equipo

y el aprendizaje experiencial en los alumnos de los grados segundo 1y 2.

Inteligencias multiples potenciadas

La practica fortalece la inteligencia corporal—kinestésica a través de la
representacion de acciones deportivas; la linglistica mediante dialogos y
narraciones; la interpersonal mediante el trabajo colaborativo en dramatizaciones;
la intrapersonal por medio de la expresion de emociones y la interpretacion

personal; la visual-espacial mediante la organizacion de escenas y uso del espacio;
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y la musical en caso de que se incorporen ritmos o sonidos para ambientar las

actuaciones.

Descripcion general de la préactica

Esta préactica integra el teatro con el deporte, permitiendo que los
estudiantes representen carreras, jugadas y situaciones deportivas a través del juego
dramaético. Desde la imaginacion, los gestos, el movimiento y la creacion de
personajes, los nifios exploran el deporte desde una perspectiva expresiva y
creativa. La experiencia se desarrolla mediante ejercicios de calentamiento teatral,
representacion de escenas, creacion colectiva y reflexion final, promoviendo un
aprendizaje activo en el que los estudiantes no solo juegan, sino que interpretan,

inventan y construyen significados a partir de la actuacion.

Actividades

1. Actividad inicial: “Calentamiento teatral-deportivo”

Los estudiantes realizan ejercicios de expresidn corporal que imitan
acciones deportivas como correr en camara lenta, patear un balén imaginario o
realizar saltos dramaticos. Este calentamiento activa el cuerpo, la imaginacion y la

disposicidn expresiva para el trabajo teatral.

2. Actividad experiencial: “Escenas del deporte”

En grupos, los estudiantes reciben tarjetas con situaciones deportivas como

“un gol emocionante”, “la carrera mas refiida”, “un error divertido” o “un equipo

celebrando unido”. A partir de estas situaciones, representan cada escena utilizando
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gestos, movimientos y expresiones. Esta actividad integra creatividad, colaboracién

y lenguaje corporal.

3. Actividad creativa: “Creamos nuestra mini obra”

Cada grupo elabora una pequefia obra teatral que incluya un deporte, al
menos dos acciones deportivas y un problema con su solucion. Pueden agregar
dialogos, efectos sonoros 0 accesorios sencillos para enriquecer la presentacion.

Esta etapa fortalece la imaginacion, la expresion oral y la planificacion conjunta.

4. Actividad de presentacion: “En escena”

Los grupos presentan su obra frente a sus comparieros. La audiencia observa
las emociones, los movimientos clave y el mensaje principal de la escena,

fortaleciendo asi la atencidn, el anélisis y la valoracion del trabajo de los demas.

5. Cierre reflexivo: “;Como me senti actuando el deporte?”

Los estudiantes comparten qué aspectos disfrutaron mas —actuar, inventar,

moverse 0 hablar— y reflexionan sobre la forma en que el teatro y el deporte se

pueden complementar para aprender de manera mas divertida y significativa.

5.9 Evaluacion y Proyeccion de la Propuesta Pedagdgica

La implementacion del proyecto “Aprendo segun mis talentos” ha generado

cambios significativos en la dindmica del aula, en la colaboracién de los estudiantes y en el

fortalecimiento de diversas inteligencias multiples. Desde la perspectiva de la
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Investigacion-Accion, esta fase se orienta a la reflexion y el replanteamiento, lo que
permite analizar los efectos de la intervencidn pedagdgica y valorar los aprendizajes

construidos a lo largo del proceso.

Durante el desarrollo de las planeaciones pedagdgicas, se evidenciaron avances en
la motivacion, el trabajo en equipo y la expresion corporal y verbal de los estudiantes. Las
actividades de carécter experiencial promovieron una participacion mas activa,
especialmente en aquellos nifios que no destacaban en metodologias tradicionales

centradas unicamente en lo lingliistico o l6gico-matematico.

De igual manera, se observé que el uso del movimiento, el juego y la creatividad
facilité la comprensidn de contenidos académicos como el plural, la redundancia y algunos
conceptos geomeétricos. Esto demuestra que el aprendizaje significativo se fortalece cuando

se integran diversas inteligencias dentro del proceso educativo.

No obstante, también se identificaron ciertos desafios, entre los que se destacan la
organizacion del tiempo, la preparacion de materiales y la urgencia de afianzar los lazos de
cooperacion reciproca y el soporte mutuo entre docentes, con el fin de garantizar la

continuidad y transversalidad del enfoque en la institucion.

En cuanto a la proyeccion de la propuesta pedagdgica, se considera pertinente su
integracién al plan institucional como una estrategia permanente que contribuya al
fortalecimiento de practicas educativas inclusivas e innovadoras. Asimismo, se propone su
implementacion en otros grados escolares, con el proposito de ampliar su impacto en la

poblacion estudiantil.

Adicionalmente, el proyecto puede constituirse en un referente para métodos de
formacion docente en el enfoque de inteligencias multiples, promoviendo la actualizacion

pedagdgica y la reflexion constante sobre la practica educativa. Finalmente, se plantea la

pag. 122



123

creacion de un banco institucional de actividades experienciales que permita sistematizar,
replicar y mejorar continuamente las estrategias implementadas, garantizando asi su

sostenibilidad en el tiempo.

5.10 Conclusiones

El proceso investigativo permitio reconocer que la incorporacion del enfoque de las
inteligencias mualtiples en el aula favorece significativamente los procesos de aprendizaje y
contribuye al desarrollo integral de los estudiantes. A través del diagnostico inicial y de las
acciones implementadas durante la investigacion, fue posible identificar que en los grados
segundo 1y 2 predominaban metodologias tradicionales enfocadas principalmente en
habilidades linguisticas y 16gico-matematicas, situacion que reducia las oportunidades de
participacion y limitaba el reconocimiento de otras capacidades presentes en los nifios y
nifas.

En relacion con las docentes participantes, se evidencid que existe interés por
implementar estrategias innovadoras; sin embargo, también se presentan dificultades
relacionadas con la planeacion pedagdgica, la falta de formacidn especifica sobre el
enfoque y algunas limitaciones institucionales asociadas al tiempo y a los recursos
disponibles. A pesar de ello, se observo disposicion para transformar las practicas

educativas y fortalecer procesos de ensefianza mas inclusivos.

De igual manera, las experiencias desarrolladas con los estudiantes permitieron
identificar que las actividades basadas en el juego, el movimiento, la creatividad y el
trabajo colaborativo generan mayor motivacion, interés y participacion dentro del aula.
Estas estrategias no solo facilitaron la comprension de los contenidos, sino que también
promovieron habilidades sociales, emocionales y comunicativas, fortaleciendo asi una

vision mas amplia del aprendizaje.
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La aplicacion de la propuesta pedagogica “Aprendo segiin mis talentos” permitid
evidenciar cambios positivos en la dindmica del aula, especialmente en la interaccion entre
estudiantes, la participacion activa y el reconocimiento de diferentes habilidades. Esto
demuestra que la integracion entre las inteligencias maltiples y el aprendizaje experiencial
constituye una alternativa pedagogica pertinente para favorecer ambientes educativos mas

participativos, flexibles y contextualizados.

Por otra parte, el proceso de triangulacion facilito la integracion de las voces de
docentes y estudiantes con los referentes tedricos y la reflexion investigativa, permitiendo
comprender de manera méas profunda las dindmicas presentes en el contexto escolar. La
informacion obtenida mediante entrevistas, observaciones, grupos focales y diarios de
campo fortalecié la validez del estudio y permiti6 orientar la construccién de una propuesta

pedagogica ajustada a las necesidades identificadas.

Asimismo, esta investigacion gener6 aportes importantes en mi formacion
profesional, ya que favorecio una mirada mas critica y reflexiva sobre la practica
pedag6gica, permitiéndome reconocer la importancia de atender la diversidad presente en
el aula y fortalecer mi rol como docente investigadora comprometida con el mejoramiento

de los procesos educativos.

Los resultados obtenidos coinciden con investigaciones recientes que destacan la
vigencia del enfoque de las inteligencias multiples en los contextos educativos actuales.
Estudios como los de Attwood (2022), Rodriguez Gil, Cerrud Alvarez y Gonzélez
Samudio (2024), Barrera (2024) y Gonzalez Rojas (2025) sefialan que la diversificacion de
estrategias pedagdgicas favorece la inclusion, la motivacion y el reconocimiento de las
potencialidades individuales de los estudiantes. En este sentido, los hallazgos de la
presente investigacion aportan evidencia contextualizada sobre la pertinencia de este
enfoque en la educacién infantil.
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Finalmente, este trabajo aporta al campo de la Educacion Infantil al proponer
estrategias pedagogicas centradas en el reconocimiento de las capacidades individuales de
los estudiantes, promoviendo experiencias de aprendizaje mas inclusivas, participativas y

significativas dentro del contexto escolar.

5.11 Recomendaciones

Con base en los resultados obtenidos durante la implementacion del proyecto
pedagogico “Aprendo segiin mis talentos”, se considera importante que la Institucion
Educativa Técnica Nuestra Sefiora de la Paz continle fortaleciendo estrategias relacionadas
con el enfoque de las inteligencias multiples dentro de sus procesos pedagogicos y

curriculares.

En este sentido, seria pertinente promover metodologias activas que integren
actividades lddicas, artisticas, corporales y colaborativas, permitiendo que los estudiantes

participen de manera méas dinamica en su proceso de aprendizaje.

También se recomienda fortalecer los espacios de formacion y actualizacion
docente, especialmente en metodologias innovadoras y experienciales que faciliten la

atencion a la diversidad de ritmos y estilos de aprendizaje presentes en el aula.

De igual manera, resulta conveniente fomentar el trabajo articulado entre diferentes
areas del conocimiento, como Educacion Fisica, Lengua Castellana, Matematicas y Artes,
con el proposito de desarrollar proyectos interdisciplinarios que favorezcan aprendizajes

mas significativos y contextualizados.

Asimismo, se considera importante dar continuidad a procesos de Investigacion-
Accidn dentro de la institucidn, ya que estos permiten reflexionar sobre las practicas
pedagdgicas, identificar necesidades y generar transformaciones orientadas al

mejoramiento continuo.
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Se recomienda desarrollar futuras investigaciones que evalten el impacto de las
estrategias fundamentadas en las inteligencias multiples a mediano y largo plazo, asi como
su aplicacion en diferentes niveles educativos y areas del conocimiento, con el fin de
ampliar la comprension de sus aportes al mejoramiento de los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Finalmente, se sugiere ampliar la implementacion del proyecto a otros grados
escolares, realizando los ajustes necesarios segun las caracteristicas y necesidades de los
estudiantes, con el fin de fortalecer una cultura educativa que reconozca y valore los

talentos individuales

5.12. Evaluacién
La evaluacion de la propuesta pedagdgica se planteé como un proceso

permanente y formativo, coherente con el enfoque de las inteligencias multiples y
orientado a valorar tanto los aprendizajes alcanzados como la participacién y el desarrollo
de habilidades en los estudiantes.

Para ello, se disefié una rubrica de evaluacidn que permitié analizar el
cumplimiento de los objetivos planteados en cada actividad pedagégica. Dentro de los
aspectos evaluados se tuvieron en cuenta la participacién de los estudiantes, el trabajo
colaborativo, el fortalecimiento de diferentes inteligencias y la comprension de los
contenidos desarrollados.

Esta herramienta facilitd el seguimiento de los avances evidenciados durante la
implementacién de la propuesta, permitiendo identificar cambios relacionados con las
habilidades cognitivas, sociales y emocionales de los estudiantes. Adema3s, favorecié la
reflexion sobre la practica docente y la toma de decisiones orientadas al fortalecimiento

de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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CRITERIO

NIVEL ALTO

NIVEL MEDIO

NIVEL BAJO

Participacion de los
estudiantes

Demuestra un
involucramiento
constante en las
tareas, esboza
propuestas y
mantiene un soporte
mutuo y coordinado
con los demas
discentes.

Participa en algunas
actividades y sigue
indicaciones

Muestra poca
participacion o
desinterés

Desarrollo de

Evidencia el uso de
diversas habilidades

Utiliza algunas

No se evidencian

Motivacion e interés

motivado, entusiasta
y comprometido

|nt,eI|_genC|as (_corpgrql, _ hablllda_lde_s, pero de diversas habilidades
multiples linglistica, social, forma limitada
etc.)
. Trabaja en equipo, Participa en grupo Presenta
Trabajo respeta turnos y oo
: con algunas dificultades para
colaborativo coopera e . .
. dificultades trabajar en equipo
activamente
., Comprend_e y aplica Comprende Presenta
Comprensién de los | los contenidos en . o
. . parcialmente los dificultades para
contenidos diferentes .
. contenidos comprender
situaciones
Se muestra

Muestra interés
ocasional

Presenta desinterés

Nota. Tabla de elaboracion propia (2024).

La aplicacion de esta rubrica permite contrastar los hallazgos recabados con los

objetivos especificos de la propuesta pedagdgica, garantizando una evaluacidn coherente,

pertinente y alineada con el enfoque de la investigacion.
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° | documento |y problemay |s ogia hallazgo o | al eje
(tesis, Ciuda | objetivo principale conclusion | tematico
articulo, d principal S del
informe) macroproye
Referencia cto?

(autor,
afo, titulo)

1 | Tesis de 2021, | (Como Desarroll | Investig | La la
Licenciatu | Cuen | contribuye | o del acion investigaci | investigacio
ra. Cusco, | ca, el lenguaje | cualitati | 6n n sefiala
K., & Ecua | desarrollo | oral vacon |evidencié | que las
Lituma, B. | dor. | del lenguaje | Inteligenc | enfoque | que la actividades
(2021). De oral basado | ias interpret | progresion | que se
sarrollo en las maltiples | ativo del fundamenta
del inteligencia | Educacié | Método | lenguaje nen las
lenguaje s multiples | n Inicia de hablado, inteligencia
oral al investig | apoyada en | s multiples
basado en aprendizaje acion- las pueden
las de los nifios accion | inteligenci | resultar
inteligenci dedab as eficaces
as afios en multiples, | para
multiples Educacién constituye | perfecciona
en nifios Inicial? una tactica | r la diccion,
dedab exitosa ampliar el
afios en Obijetivo para elevar | vocabulario
Educacién principal: el , aumentar
Inicial Aplicar un aprendizaj | la

sistema de e de comprensio

actividades infantesde | ny

basado en 4 a5afos | favorecer la

las en expresion

inteligencia Educacion | oral en

s multiples Inicial. Las | nifios de 4 a

para actividades | 5 afos.

contribuir planteadas | Estas

al facilitaron | capacidades

desarrollo la mejora | son

del lenguaje en la esenciales

oral en diccion, para el

nifios de 4 a vocabulari | progresoy

5 afios en 0, el

Educacion entendimie | crecimiento

Inicial. ntoy infantil en
expresion | esta fase,

por lo que
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oral de los | fomentarlas
nifios. se vuelve
crucial.
Articulo 2018, | (Cdomo se Inteligenc | Revisié | Lateoria Ofrece un
de Cuen | puede ias n de las resumen
investigaci | ca, aplicar la multiples | bibliogr | inteligenci | detallado de
on Ecua | teoria de las | Educacié | afica as la teoria de
cientifica. | dor inteligencia | n Analisis | mualtiples | las
Garcia, A. s multiples docume | postulala | inteligencia
(2018). La enla ntal presencia | s multiples
teoria de educacion? de ocho y su
las Objetivo formas de | relevancia
inteligenci principal: inteligenci | enel
as Analizar la a, todas contexto
maltiples teoria de las cruciales educativo.
enla inteligencia para el Este
educacion. s multiples proceso de | recurso
Polo del y su aprendizaj | podria
conocimie aplicacion e. resultar
nto, 3(10), enla Implement | valioso para
94-111. educacion. ar esta los
teoria en el | profesores
ambito de dicho
educativo | grado en
puede dicha
asistir a los | institucion,
estudiantes | proporciona
en el ndoles una
fortalecimi | comprensio
ento de sus | n mas
habilidades | amplia de la
particulare | teoriay su
syenla aplicacion
consecucid | practica en
n de su su
rendimient | ensefianza.
0 6ptimo.
Articulo 2019, | ;Cbémo se Infancia | Revisio | El estudio | El articulo
de Bogo | conceptuali | Politicas | n evidencia | proporciona
investigaci | ta, zala publicas | bibliogr | que, enlas | una
on Colo | infanciaen afica politicas perspectiva
cientifica. | mbia | las politicas Anadlisis | publicas de | critica
Gomez, publicas de docume | Colombia, | sobre la
M., Colombia? ntal la vision conceptuali
Garcia, L., Analizar la de la zacion de la
& Garcia, conceptuali infancia infancia en
A. (2019). zacion de la esta las politicas
Criticaala infancia en influenciad | pablicas.
idea de las politicas aporuna | Esta
infancia y perspectiva | perspectiva
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proyecto publicas de neoliberal, | es
educativo Colombia. consideran | importante
en las do alos para
politicas nifios comprender
publicas como un los desafios
de elemento que
Colombia. crucial enfrentan
Revista para el los
Latinoame progreso docentes en
ricana de economico | el
Ciencias nacional. desarrollo
Sociales, Esta de las
Nifiez y mentalidad | inteligencia
Juventud, se refleja s multiples
17(2), en las de los nifios
153-168. politicas y nifias en

gubername | el contexto

ntales, las | de las

cuales politicas

estan publicas.

orientadas

ala

construcci

on de

capital

humano y

al

entrenamie

nto de los

nifios para

su

insercion

enel

ambito

laboral.
Acrticulo 2019, | ¢Cuéles son | Psicologi | Enfoque | La teoria El articulo
de Puno, | las bases a cualitati | de las presenta
investigaci | Per( | epistemolé | humanist | vo de inteligenci | una base de
on gicas que adela tipo as comprensio
Luna, E. sustentan la | educacié | tedrico | mdltiples | nde la
(2019). teoriade las | n de de Howard | teoria de las
Bases inteligencia | Neuropsi | analisis | Gardner inteligencia
epistemold s multiples | cologia retrospe | encuentra | s multiples,
gicas que de Howard | Modelo ctivo su destacando
sustentan Gardner en | holistico | Técnica | fundament | su
la teoria de la de la : oenla relevancia
las pedagogia? | educacid | hermen | pedagogia | educativa,
inteligenci Objetivo n éuticay | através de | especialme
as principal: analisis | la nte para los
multiples Determinar del psicologia | nifios en su
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de Howard
Gardner en
la
pedagogia.
Revista de
Investigaci
ones, 8(4),
1331-
1340.

las bases
epistemold
gicas de la
teoria de las
inteligencia
s multiples
de Howard
Gardner en
la
pedagogia.

conteni
do

humanista
educativa,
la
neuropsico
logiay el
enfoque
integral de
la
educacion.

primer afio
escolar. Se
apoya en
tres
supuestos
clave: la
creencia en
el potencial
de todos
para
desarrollar
maultiples
inteligencia
s (enfoque
humanista),
la nocién de
que estas
inteligencia
s tienen
bases
neurologica
s distintas,
y la vision
holistica
que enfatiza
su
interdepend
encia. Estos
fundamento
s respaldan
una
educacion
inclusivay
adaptable,
facilitando
el
desarrollo
integral de
las
capacidades
de los
nifos.
Ademas, la
teoria
proporciona
alos
maestros
pautas para
crear
experiencia
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s de
aprendizaje
desafiantes

y valiosas
para los
estudiantes
de primer
grado,
independien
temente de
sus
habilidades
individuales
Articulo 2022, | (Coémo la Educacié | Enfoque | Los El estudio
de San | clase de n fisica cualitati | estudiantes | evidencia
investigaci | Luis | educacion | Inteligenc | vo de demuestra | que la
on Potos | fisica puede | ias tipo n teoria de las
Referencia | i, favorecer la | multiples | empiric | claramente | inteligencia
: Martinez, | Méxi | manifestaci | Resolucio | o los s multiples
G. (2022). |co on de las nde Técnica | conocimie | es
Las inteligencia | problema | : ntos beneficiosa
inteligenci s multiples | s investig | adquiridos | parael
as en la acion- durante la | desarrollo
maltiples resolucion accion | serie de de
en la clase de actividades | habilidades
de problemas e enlasque |de
educacion n alumnos se emplean | resolucion
fisica: una de las de
experienci educacion inteligenci | problemas
a primaria? as en
formativa Obijetivo multiples | estudiantes
con principal: D para de primer
alumnos escubrir de resolver grado. El
de qué manera problemas, | uso de
educacion la clase de logrando enfoques
primaria. educacion asi los didacticos
Retos: fisica puede objetivos | que
nuevas favorecer la propuestos | incorporen
tendencias manifestaci en dicha estas
en on de las secuencia | diferentes
educacion inteligencia de inteligencia
fisica, s multiples aprendizaj | s puede
deporte y en la e. fomentar la
recreacion, resolucion creatividad
(44), 774- de e
782. problemas e innovacion
n alumnos enla
de resolucion
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educacion
primaria.

de
problemas.
Especifica
mente para
la
Institucion
Educativa
Técnica
Nuestra
Sefiora de
la Paz, el
articulo
podria
servir como
inspiracion
para los
profesores
que buscan
promover
practicas
inclusivas y
equitativas.
Las ideas
del articulo
podrian
apoyar la
creacion de
clases
desafiantes
y
significativ
asen
educacion
fisica para
todos los
estudiantes,
independien
temente de
sus
habilidades
individuales

Articulo
de
investigaci
on
Referencia

Prada, R.,
Rincon,

2018,
Cucut
Colo
mbia

¢EXiste una
relaciéon
significativ
aentre los
tipos de
inteligencia
s multiples
y el

Inteligenc
ias
multiples
Rendimie
nto
académic
0

Investig
acion
cuantita
tiva
Disefio
transver
sal

Se
encontro
una
correlacion
significativ
aentre el
grado de
inteligenci

El estudio
contribuye
ala
afirmacion
de que la
inteligencia
l6gico-
matematica
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G, & rendimiento | Matemati | Muestre | a l6gico- es un factor
Hernandez académico | cas 0 matematic | importante
, C. en intencio |avyel para el
(2018). matematica nal rendimient | rendimiento
Inteligenci sen Instrum |0 académico
as estudiantes ento: académico | en
maltiples y de Cuestio | en matematica
rendimient educacion nario de | matematic | s.
0 béasica deteccio | as. Adicionalm
académico primaria? n de ente, los
del &rea de Objetivo intelige hallazgos
matematic Principal: ncias del estudio
asen Determinar mdaltiple podrian
estudiantes el grado de s de utilizarse
de asociacion McKen para disefiar
educacion existente zie estrategias
bésica pri entre los (1999) de
maria. tipos de ensefianza y
Infancias inteligencia aprendizaje
Imégenes, syel que tengan
17(2), rendimiento en cuenta
163-175. académico las

de los inteligencia

estudiantes s multiples

en el area de los

de estudiantes.

matematica

S.
Tesis de 2017, | ¢Se pueden | Inteligenc | Investig | Las
grado. Bogo | potenciar ias acioén estrategias | Corrobora
Referencia | t, las maltiples | cualitati | didacticas | la teoria de
: Nieto, A. | Colo | Inteligencia | Educacid | va, por | disefiadas | Howard
(2017). Po | mbia |s, n el permitiero | Gardner
tenciar las Linguistica, | preescola | método | n potenciar | acerca de
inteligenci I6gico r de las las
as matematica, | Estrategia | investig | inteligenci | maltiples
maltiples corporaly | s acion- | as inteligencia
(linglistic musical por | didacticas | accion | multiples | sy propone
a—ldgico medio del de los tacticas
matematic disefio de nifios de didacticas
a—cinetico estrategias preescolar | aplicables
corporal- didacticas 3 del para
musical) que Colegio fortalecer
mediante favorezcan Nieves estas
estrategias las Cortes capacidades
didacticas habilidades Picon. en entornos
en el de los nifios preescolare
preescolar. del Colegio s. También,
(Tesis de Nieves presenta
grado para Cortes pruebas
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obtener el Picon del concretas
titulo de preescolar que
Licenciada 3? respaldan la
en Objetivo efectividad
Educacion principal: de estas
Preescolar. Potenciar estrategias
Universida las para
d Santo inteligencia impulsar el
Tomas). S, desarrollo

linguistica, de las

l6gico distintas

matematico inteligencia

, corporal y sen los

musical, nifios de

por medio preescolar.

de

estrategias

didacticas

que

permitan

fortalecer

diferentes

habilidades

de los nifios

de

preescolar 3

del Colegio

Nieves

Cortes

Picon.
Articulo 2022, | ;Comose | Educaci6 | Investig | La Resalta la
de Mede | articulala | ninfantil | acion conexion relevancia
investigaci | llin, | educacion | Articulaci | cualitati | entre los de la
on. Colo | inicial, la Onentre |va distintos coordinacio
Referencia | mbia | educacion | niveles Anadlisis | niveles n entre los
: Restrepo, preescolar y | educativo | hermen | educativos | niveles
N. (2022). el primer S éutico en laetapa | educativos
Educacion grado de Experien | interpret | inicial de | parael
infantil en bésica cias de ativo la desarrollo
Colombia: primariaen | los nifios | Técnica | educacion | global de
analisis escuelas y nifias S: en los nifios,
sobre la publicas entrevis | Colombia | enfatizando
articulacio colombiana taen representa | que esta
n entre los s? profund | un desafio | coordinacié
niveles Objetivo idad y complejo, | n debe tener
educativos principal: enfoque | evidencian | en cuenta
. Revista Analizar la mosaico | do las diversas
Colombian articulacion discrepanci | inteligencia
ade entre los as, s de los

niveles rupturas y | nifios para
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Educacion,
(84).

educativos
de
educacion
infantil en
Colombia,
a partir de
las
experiencia
s de los
nifos y
nifas que
transitan de
la
educacion
inicial a la
basica
primaria.

aspectos
criticos
que
podrian
impactar
desfavorab
lemente la
vivencia
escolar de
los nifios.

potenciarlas
plenamente.
Por
ejemplo,
indica que
los
pequerios
con
habilidades
espaciales
podrian
aprovechar
actividades
que
fomenten la
exploracion
del entorno
y estimulen
su
creatividad.
En
contraste,
aquellos
con
aptitudes
lingUisticas
podrian
beneficiarse
de practicas
que
promuevan
la lectura,
escritura 'y
expresion
verbal.
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Guia de Observacién

Tabla 1: Formato guia de Observacion

143

Ubicacién: ;Aﬂ_dd_(grf‘ G‘\M\\L\ Teonv(aa h\ues\la\

C AU A c[(' \a ()al

Fecha: \ -od-z2 | Hora: _j(: 30 am Nombre del Observador 9!, plmenccd
Categoria Observaciones Ejemplos Concretos

Participacion de los
estudiantes

s estodiantes Coftion

© wieeses ' en o cﬁesalrouo

Q\\( (CQ\ Co,

\
Ot wogwe \ 'J[
i(‘\ \uxl\c{w\“ Pro%eg{a,c:woS"bn

Vanas “,SkC‘\Gn-\e \eumia!ov\

MANG oG Com P i
Sus (cSPues\aY '\Xorh('-{)a(
en o lecoa ePo\bbﬁ
rckac(omr\us on ¢l {emo

Araba jo do

Interaccion
docente-estudiante

Se omr\ko o actydad
MCAU!\{C f)(()\\\(a(_loﬂf_g \!
Pr m\as Qoe  foemt (e fon

Yo (oS
fSS o&giz? @{oeq fol b\iofaf

ConoClan (e laCofadal

Cen ¢l dema, ¥ algunal
oy e\ aprevm\logﬁ QdV\pot!Jruefor\ S r{?ﬁ;&o&
e \o8 cﬂu&xw\—\cs Con ¢\ 310()0.
Desarrolio de la acdwda ee{pm\(() Los CS‘{U&\W\-\KS ‘(eq}f]a\{of\
inteligencias Un  e\eraCo  Ae p
Irr|r‘n.'vltiples ;\Qg\o:gm MQQS \\\?::lesek Y UC%O ComenTaon &tgq
\
Ley\auasf' Y La (eSPoes—K_c_AS o S0
\ﬂ'ke(C\CC\O/\ e @ LQY CO MPO\V\@(OS.
cs%oc'x\oml\@ ¢

Comportamientos
notables

Se  eodenceo on ambiente
de reSpdo ¥ Coleoedn
dotonte el demo\lo  de
Lu C\C,j(lU\ A

A Cjof‘of ﬁsxoc\nom\ei oqq,{o\{crﬁ
A Sy (omPoarelaS (woncle
tenon F\CUHO\JE po‘f o
ltev ©  Comprencer a\fjorOS
loa oS
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1. Guia de Observacion

Tabla 1: Formato guia de Observacion

m—————)
Ubicacién: Inﬁ\igglc«\ G(lu(‘a\\uu el r\bes\( a Senofa ae (o [l

Fecha: gl 11- 24 Hora: A\l %o dm Nombre del Observadorﬂd-_ﬁ\_'“—ﬁ‘

Categoria Observaciones Ejemplos Concretos

Participacién de los (n ma\o o c({ o 5 esyudand s \{Uﬂr\‘\ﬂfol\ \a

estudiantes MANC oo YC‘\Cbrc o
€3 U(‘\Q\\\\Q a(!t‘(‘\oclfon W“dn \ets (1 ccPavon
ot tuc\\v\wtn{e za\ prntio| en” Lot ac \Uuta
Mo doerian purhcfare c\esmro\ (oS
Pevo ' ldeyo Se |V\1t?{d 15UC\C¥° Co‘o' ofan({c)
"O“ Mos romc\o

dw ?o a CL o/\ c“““ (id Con SUS  Com Pqn or

Jiande ¢

eSelyrollo e\WC\C“’
Interaccion Se (eq\Qo Presw\.{m\ Xre dl‘"o é c&f’ron({co
docente-estudiante | o\, (¢y )Yci S ‘UG l“ow ol ‘\qu | §oven

Qons‘qu\)remen‘se (o puede <xplocu (°'3 Y
\Oowjn QP Ceen de (& VWS ¢ sto cl\amlfs
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1. Guia de Observacién

Tabla 1: Formato gula de Observacion

Ubicacién: Tntldeion cdocot i Teoncor Nuestin Seroier de la POQ_——_’—T d
Fecha: 23-% P 24 | Hora: || 30 4m Nombre del Observador: Yul. _Blmono

Categoria Observaciones Ejemplos Concretos
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2. Entrevista

Tabla 2: Formato guion de Entrevista para docente

Seccidn
;’95:’“““ Respuesta
ombre del docente: Elsoabeld @hrera Mk, ¥
- Grado(s) de carga: 202
atos generales ﬁfs de experiencia docente: Z_ anos
as que ensefia actualmente: HoduS o areal c{d 9gracte S ¢qun nd G -
dcente senala 1% d"
Bl l.Qulé entiende por el concepto de ,)\c°"°(" {“ "ﬂ 4, (“C:x tS}/N}\unQ‘
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gencias multiples? \N\L\ “t q ,.{m Qsd‘fo\h{f(’ “'l
3 AV
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la experiencia.
¢De qué manera implementa = dote R q < m\atio '\rm \oﬂJo
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ractica docente?
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3 intrapersonal, naturalista) perciben t Qolnlemans 1 edeo
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,Qué retos enfrenta al integrar Indi ta 5 A 1‘" TS -\oJ
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inteligencias multiples en su aula? = ({‘ (
Segun su experiencia, 4,como W docente  doSerua dot \of cg o ,\-\g 59
responden los estudiantes a las mtﬁ “’3 Q,SMDS o ‘“a'{o S
actividades disefiadas bajo el enfoque [y u\ajo 2 n "\Q "'\ .)00-303 \AA ML wu, =
de las inteligencias multiples?
¢Ha notado mejoras en el Sc“:“%‘ c%ipxswww
rendimiento académico, la 5 0 oan maty unitra
Percepcién del motivacién o el comportamiento de \as - achwcrte Profeeried
los estudiantes? oot
Impacto en los Puede compartir un ejemplo EA C iR L GNeT ad"utqmt e q
especifico de una actividad que haya 9 - & NX‘ RI%:‘V° w0 ‘_I% M)
Estudiantes implementado y los resultados qee  qenelo Q im [ (c,,\m,\g,d
observados? c‘( - tw\w\ — @
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2. Entrevista

Tabla 2: Formato guion de Entrevista para docente
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UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA

Anexo 3

FORMATO DIARIO DE CAMPO
PRACTICA PEDAGOGICA

CONTEXTO DEL ESPACIO DE LA PRACTICA

Nombre de la préactica pedagdgica:
Practica de Aula

Nombre del docente en
formacioén:

Deisy Liliana Castillo Guerrero
y Yuli Paola Almonacid Parra

Programa:

Licenciatura en Educacion
Infantil

Semestre: 9°

CAU: Chiquinquira

Fecha: 27 septiembre 2024

Nombre de la Institucion Educativa donde desarrollé la experiencia: Institucién Técnica Nuestra

Sefiora de la Paz-Sede primaria Centro

Nivel, grado o poblacién: 201-202

Nombre del docente acompafante de la institucion:
Elizabeth Cabrera Matiz
Ana Lilia Viglez

Numero de la sesion de practica: 1

Nombre del docente regional: Nancy Cecilia Torres Rico

Registro de la observacién pedagégica

Reflexion en relacion con la pregunta formulada
para el desarrollo de la practica

Relacién entre lo sucedido y el objetivo
pedagdgico proyectado.

En el grado 201 en general, la actividad
desarrollada logr6 una relacion coherente con el
objetivo pedagdgico planteado, pues los nifios
comprendieron el concepto de redundancia y la
importancia de evitar repeticiones innecesarias en
su lenguaje. El cuento de Tito fue clave en la
apertura, ya que capturd su atencién y les permitio
reconocer que ellos mismos usan redundancias
frecuentemente, despertando interés y
predisposicion para trabajar en el tema. Las
actividades grupales también fomentaron esta
reflexion, aunque la indisciplina en algunos
momentos requirid estrategias adicionales para
retomar el enfoque, lo que fue manejado con
improvisacion y control de grupo para mantener la
dinamica de abril.

En el cierre, los estudiantes lograron aplicar lo
aprendido en las adivinanzas, sustituyendo o

Reflexiones sobre su préactica pedagdgica:

En mi préctica pedagdgica, la reflexion sobre la
redundancia en el lenguaje me ha llevado a repensar
cdémo comunicar conceptos y guia el aprendizaje de
mis estudiantes. A traves de los estudios de Ignacio
Bosque (sf), quien subraya la sutileza y el contexto
de la redundancia en la comunicacion,
comprendiendo que las repeticiones, cuando no se
usan con intencion, pueden diluir el mensaje y
restablecer precision. Bosque plantea que la
redundancia no siempre es negativa; en ciertos
casos, cumple una funcion pedagogica al reforzar
ideas o al adaptar el lenguaje a las necesidades de
comprension del interlocutor. Esta perspectiva me
ha ensefiado a identificar cuando es util recalcar
ideas y cuando la claridad exige evitar repeticiones
innecesarias.

Este aprendizaje resulta invaluable en mi formacion
docente, ya que me impulsa a ser consciente de
cada palabra que elijo al comunicarme con mis
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eliminando las redundancias con claridad. La
mayoria de los nifios participaron con entusiasmo y
precision, y, aunque Miguel Angel presenté
mayores dificultades, el apoyo individualizado y el
uso de ejemplos de su vida cotidiana facilitaron su
comprension. En conjunto, la actividad cumplié con
el objetivo de fomentar el uso correcto de las
palabras y mejorar la expresion oral y escrita,
adaptandose a las necesidades.

La actividad comenzo con una historia que
introdujo el concepto de redundancia, generando
curiosidad en los estudiantes al reconocer frases con
ideas repetitivas, como "bajar abajo" o "salir
afuera”. Las preguntas abiertas les permitieron
conectar esta idea con su experiencia cotidiana,
identificando situaciones de uso comunes en las que
también han repetido palabras innecesariamente.
Esto cre6 un ambiente motivador y preparo el
terreno para un aprendizaje activo.

Durante la actividad principal, los nifios trabajaron
en equipos para corregir frases con redundancias,
usando tarjetas y compartiendo sus respuestas en
grupo. Finalizaron con una mesa redonda para
reflexionar sobre lo aprendido, destacando la
importancia de un lenguaje preciso y evitando
repeticiones innecesarias. Este enfoque, ademas de
fortalecer el trabajo colaborativo y el pensamiento
critico, demostro ser coherente con el objetivo
pedagogico, ya que los estudiantes construyeron su
propio conocimiento de manera activa.

estudiantes. Ahora veo que una comunicacion
precisa y cuidadosa no solo facilita el
entendimiento, sino que también modela en los
estudiantes una forma mas efectiva de expresar y
ordenar sus pensamientos. Incorporar esta
conciencia en mi practica docente me ayuda a
formar en los estudiantes una comprension critica
del lenguaje, promoviendo habilidades de
comunicacion que son fundamentales para su
desarrollo integral.

Al trabajar con actividades enfocadas en la
ensefianza de redundancias, vi como el
conocimiento tedrico de Vygotsky y Freire se
materializa en el aula, especialmente en la
importancia de una ensefianza contextualizada y
colaborativa. Crear espacios donde los estudiantes
puedan reflexionar sobre el uso cotidiano del
lenguaje y reconocer redundancias en frases
comunes me ha mostrado el valor de un aprendizaje
significativo. Guiar a los nifios en la identificacion
y correccion de redundancias, ademas de fomentar
su participacion en dindmicas grupales, me ha
permitido experimentar como la construccion de
conocimiento se fortalece cuando los estudiantes
interactGan activamente con el contenido.

Este ejercicio me ha ensefiado que, como docente
en formacion, es esencial conectar la teoria con
actividades practicas que invitan a los estudiantes a
reflexionar sobre su propio lenguaje. El comprendio
que el rol del docente no es solo transmitir
conocimientos, sino facilitar la construccion de
ideas claras y precisas mediante la autocritica y el
trabajo en equipo. Asi, actividades como la mesa
redonda y los juegos colaborativos se han
convertido en herramientas valiosas para ensefar
habilidades linglisticas de una manera divertida,
logrando que los estudiantes reconozcan y corrijan
redundancias, y mejoren su expresion de forma
auténoma y significativa.

Identificacion de acciones de mejora:

A medida que avanzaba nuestra practica
pedagdgica, nos dimos cuenta de que los
estudiantes tienden a repetir redundancias, no solo
por falta de conciencia, sino también por imitacion
a los adultos que los rodean. En su entorno, es
comun escuchar expresiones repetitivas que pasan
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desapercibidas. Esta observacién nos llevé a la
reflexion sobre la importancia de ayudar a los nifios
a identificar estas repeticiones en su propio
lenguaje. Al relacionar el concepto de redundancia
con situaciones cotidianas, como las que se dan en
el ambito de los deportes, logramos que los
estudiantes se vieran reflejados en las numerosas
ocasiones en que repiten lo mismo, permitiendoles
comprender la intencionalidad detras de la
comunicacion.

Por otra parte, Un aspecto notable fue la posibilidad
de integrar la reflexion sobre el uso del lenguaje en
actividades ludicas, como juegos relacionados con
el deporte. Esto no solo captd el interés de los
estudiantes, sino que también les permitio observar
y analizar su propia comunicacién, promoviendo un
aprendizaje activo y significativo. Sin embargo,
enfrentamos retos significativos, como la
resistencia inicial de algunos estudiantes a
cuestionar lo que habian aprendido de sus entornos.
Ademas, la diversidad en los niveles de
comprension y el ritmo de aprendizaje de los nifios
exigieron un enfoque mas personalizado.

Durante la experiencia de ensefianza sobre
redundancias, surgieron importantes alcances
pedagogicos y didacticos, al observar como los
estudiantes no solo reconocian frases redundantes,
sino que también reflexionaban activamente sobre
el uso preciso del lenguaje. Apoyandome en las
teorias de Vygotsky sobre el aprendizaje social y
Freire en la educacion critica, estructuré actividades
colaborativas que fomentaran el didlogo y la
autocritica, como la mesa redonda y los juegos de
correccion de frases. Esto no solo enriquecio la
comprension de los estudiantes sobre el lenguaje,
sino que también impulsé mi préactica investigativa,
al permitirme analizar cémo los nifios construyen
saberes en conjunto, comprendiendo asi la
importancia de adaptar la ensefianza al contexto y
nivel de cada grupo.

A lo largo del desarrollo, enfrenté retos como la
necesidad de ajustar constantemente las estrategias
para mantener el interés y la participacion de los
estudiantes. Ademas, fue fundamental identificar
formas mas efectivas para que los estudiantes
apliquen el conocimiento en su expresion cotidiana.
Estos desafios me llevaron a replantear la manera
de guiar a los estudiantes en un aprendizaje activo,
proponiendo ajustes como el uso de ejemplos mas
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cercanos a su realidad y la integracion de dindmicas
mas visuales. Estos cambios fortaleceran mi
practica docente y me ayudaran a consolidar un
enfoque pedagdgico que no solo ensefie el
contenido, sino que promueva la reflexion critica y
autonoma en el aprendizaje de los estudiantes.

Registro fotogréfico:

Imagen 1: Momento de explicacion

P

I8

Nota: foto de explicacion sobre la redundancia al grado segundo 2, donde los nifios participan en las
preguntas realizadas.

Fuente: Archivo personal de la docente en préactica

Imagen 2: Momento de desarrollo: trabajo en grupos
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Nota: Un representante del grupo escribe en la pizarra la frase corregida, eliminando las redundancias.
Esta actividad fomenta la colaboracion y refuerza el aprendizaje practico sobre el uso adecuado del
lenguaje.

Fuente: Archivo personal de la docente en préactica

Imagen 3: juego de adivinanzas

Fuente: Archivo personal. Estudiantes del grado segundo 2 desarrollando las adivinanzas donde los
nifios deberian corregir frases con repeticiones innecesarias
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UNIVERSIDADSANTO TOMAS
PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA

Anexo 3

FORMATO DIARIO DE CAMPO
PRACTICA PEDAGOGICA

CONTEXTO DEL ESPACIO DE LA PRACTICA

Nombre de la practica pedagogica:
Practica de Aula

Nombre del docente en
formacién:

Deisy Liliana Castillo Guerrero
y Yuli Paola Almonacid Parra

Programa:

Licenciatura en Educacion
Infantil

Semestre: 9°

CAU: Chiquinquiré

Fecha: 4 octubre 2024

Nombre de la Institucion Educativa donde desarrollo la experiencia: Institucion Técnica Nuestra

Sefiora de la Paz-Sede primaria Centro

Nivel, grado o poblacion: 201-202

Nombre del docente acompafiante de la institucion:
Elizabeth Cabrera Matiz
Ana Lilia Viglez

Numero de la sesion de practica: 2

Nombre del docente regional: Nancy Cecilia Torres Rico

Registro de la observacién pedagogica

Reflexidon en relacion con la pregunta formulada
para el desarrollo de la préactica

Relacion entre lo sucedido y el objetivo
pedagbgico proyectado.

La experiencia pedagogica “Soluciones en equipo”
se desarroll6 de manera coherente con el objetivo
planteado: ensefiar la comprension de la division
como sustraccion sucesiva a través de actividades
ludicas grupales. Durante la apertura, el uso de
imagenes deportivas y un cuento contextualizo la
actividad, captando la atencion de los estudiantes y
permitiéndoles relacionar el aprendizaje
matematico con sus intereses en el futbol. Las
preguntas iniciales promovieron la exploracion de
saberes previos, facilitando asi el vinculo con el
contenido que se iba a desarrollar.

En el desarrollo, los estudiantes participaron
activamente en la explicacion de los conceptos de
division y sustraccion sucesiva, lo que fortalecio su
comprension. El momento més significativo fue

Reflexiones sobre su préactica pedagdgica:

La experiencia docente en formacién nos ha
permitido conectar de manera significativa con los
principios del aprendizaje basado en proyectos, tal
como se exponen en el texto de Saenz, 2021. Si me
involucras, aprendo: aprendizaje basado en
proyectos en educacidn infantil. Esta obra destaca
la importancia de un enfoque activo en el
aprendizaje, donde la participacién y la creatividad
son fundamentales para el desarrollo integral de los
nifios. A través de la implementacion de proyectos
en el aula, se pudo observar codmo los estudiantes se
involucran de manera mas efectiva en su proceso de
aprendizaje, fomentando no solo el conocimiento
académico, sino también habilidades sociales y
emocionales.

Una clave de aprendizaje que hemos adquirido es la
necesidad de crear un ambiente de aprendizaje que
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cuando se dividieron en equipos para resolver
problemas practicos; al hacerlo, no solo aplicaron lo
aprendido, sino que también promovieron la
convivencia y el trabajo colaborativo, tal como se
propuso en los objetivos. Sin embargo, se observara
que uno de los equipos tuvo dificultades en la
comunicacion y cooperacion, lo que subraya la
importancia de abordar estas habilidades
socioemocionales de manera mas intencionada.

Al finalizar la actividad, se observara que los
estudiantes lograron no solo entender el concepto
de division por sustraccion sucesiva, sino también
aplicar esta técnica en situaciones practicas que
despierten su interés. El uso de dinamicas
deportivas demostro ser efectivo para mantener la
motivacién y fomentar un ambiente de aprendizaje
colaborativo. Sin embargo, se evidencia la
necesidad de trabajar mas en la comunicacion y en
habilidades socioemocionales, dado que algunos
grupos presentan dificultades para coordinarse y
resolver conflictos de manera efectiva. Esta
experiencia resalta la importancia de integrar
habilidades matematicas y sociales en una misma
sesion, promoviendo el aprendizaje integral y
haciendo el proceso mas significativo para los
estudiantes. En futuras intervenciones, se buscara
profundizar en estrategias de trabajo en equipo que
fortaleceran tanto el contenido académico como el
desarrollo socioemocional.

promueva la interaccion y la colaboracion. Durante
la experiencia de la actividad “Soluciones en
equipo”, vimos como los estudiantes se motivaron y
se animaron al trabajar juntos en la resolucién de
problemas, aunque también enfrentaron desafios en
la comunicacion dentro de uno de los equipos. Esta
situacion nos ha llevado a reflexionar sobre la
importancia de fortalecer las habilidades
interpersonales y el trabajo en equipo en futuras
practicas pedagogicas. Comprender que la
ensefianza va mas alla de la transmision de
conocimientos, y que también implica el desarrollo
de competencias sociales, es un aprendizaje
transformador que nos orientara en nuestro camino
como docentes.

Otra perspectiva sobre el aprendizaje social y la
Zona de Desarrollo Préximo (ZDP), que se enfoca
en cémo el aprendizaje ocurre en interaccion con
los demés y con la guia del docente o de pares mas
avanzados. Al observar el progreso de los
estudiantes en la actividad “Soluciones en equipo”,
se destaco como el trabajo colaborativo y el apoyo
mutuo les permitio superar retos que, de forma
individual, podrian haber resultado mas dificiles.
Esto nos reafirma la importancia de nuestra labor
como mediadores en el aula, promoviendo un
entorno donde cada estudiante pueda construir sus
aprendizajes desde el acompafiamiento y la
interaccion con sus comparieros. Esta experiencia
resalta como, al utilizar la ZDP como estrategia, no
solo facilitamos el aprendizaje individual, sino que
también fomentamos un sentido de comunidad en el
aula, alinedndonos asi con un enfoque inclusivo y
colaborativo que es esencial en la formacién
docente.

Identificacion de acciones de mejora:

En el desarrollo de la experiencia surgieron varios
alcances pedagogicos y didacticos, especialmente
en relacion con la motivacion y el aprendizaje
significativo de los estudiantes. Al integrar
elementos cercanos a sus intereses, como el uso de
iméagenes deportivas y actividades en equipo, se
observo un mayor involucramiento y comprension
de los conceptos matematicos por parte de los
nifios. Esto refuerza el valor de estrategias activas y
contextuales, que no solo facilitan la adquisicion de
contenidos, sino que también fomentan habilidades
sociales como la cooperacion y el trabajo en equipo.
Ademas, el aprendizaje entre pares se consolidd
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como una herramienta efectiva, permitiendo que los
nifios con fortalezas en matematicas apoyaran a
aquellos que requieren mayor refuerzo,
promoviendo asi una interaccion educativa mas
inclusiva y dinamica.

Sin embargo, surgieron algunos retos pedagogicos y
didacticos, como la necesidad de gestionar mejor
los tiempos para que todos los estudiantes pudieran
alcanzar los objetivos planteados y la dificultad en
algunos equipos para establecer una comunicacion
eficaz. Estos desafios nos invitan a ajustar la
organizacion de las actividades en futuras
experiencias, considerando estrategias de refuerzo
mas diferenciadas y especificas para aquellos nifios
que presentan dificultades, asi como préacticas que
fortalezcan la comunicacion y la cohesion en los
equipos.

Para fortalecer mi ejercicio como docente en
formacion, considero importante realizar ajustes
que promuevan el desarrollo de habilidades
socioemocionales y la diferenciacion pedagdgica en
el aula. Dado que algunos estudiantes presentan
dificultades en la comunicacion y colaboracion
durante la actividad, planearian dindmicas que
fomenten la empatia, la escucha activa y la
resolucion de conflictos. Asimismo, es esencial
adaptar las actividades para atender la diversidad en
las formas de aprendizaje, asegurando que todos los
estudiantes puedan participar de manera equitativa.
Implementar grupos heterogéneos con roles
especificos segun las fortalezas individuales
permitird no solo enriquecer el trabajo en equipo,
sino también construir un ambiente inclusivo y de
aprendizaje significativo para todos.

Registro fotogréfico:

Imagen 1: Momento apertura: Cuento introductorio ""El Gran Partido de Futbol en la Escuela™
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OPPO A57
2024/10/0407:23

Nota: Los nifios del grado segundo escuchan atentamente la lectura conectando con las imagenes de las
pelotas que deben dividir en el grupo.
Fuente: Archivo personal.

Imagen 2: Momento desarrollo: Resolviendo juntos cuadro interactivo

e i~ N

Nota: Estudiante de segundo grado completando el cuadro interactivo en el tablero, que integra pasos
visuales para aprender la division: representar graficamente con articulos deportivos, aplicar sustraccion
sucesiva, y encontrar el cociente. La nifia participa activamente, aplicando lo explicado y visualizando
cada parte del proceso matematico.

Fuente: Archivo personal.

Imagen 3: Momento cierre: Resolviendo en grupo cuadro interactivo carrara de goles
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e h B

Nota: Estudiantes de segundo dos completando el cuadro interactivo para la carrera de goles, que
integra pasos visuales para aprender la division: representar graficamente con articulos deportivos,
aplicar sustraccion sucesiva, y encontrar el cociente. Los nifios participan activamente, aplicando lo
explicado y visualizando cada parte del proceso matematico.

Fuente: Archivo personal.
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Anexo 3

CONTEXTO DEL ESPACIO DE LA PRACTICA

Nombre de la préactica pedagdgica: Nombre del docente en Programa:
Practica de Aula formacion:
Licenciatura en Educacién
Deisy Liliana Castillo Guerrero | Infantil

y Yuli Paola Almonacid Parra

Semestre: 9° CAU: Chiquinquira Fecha: 18 octubre 2024

Nombre de la Institucion Educativa donde desarrollo la experiencia: Institucion Técnica Nuestra
Sefiora de la Paz-Sede primaria Centro

Nivel, grado o poblacion: 201-202 Nombre del docente acompafiante de la institucion:
Elizabeth Cabrera Matiz
Ana Lilia Viglez

NuUmero de la sesién de practica: 3 Nombre del docente regional: Nancy Cecilia Torres Rico

Registro de la observacion pedagogica Reflexion en relacion con la pregunta formulada
para el desarrollo de la practica
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Relacion entre lo sucedido y el objetivo
pedagbgico proyectado.

La relacion entre lo sucedido y el objetivo
pedagdgico proyectado en la sesion "Corre,
Aprende y Gana: Jugando con el Plural” fue
claramente coherente y efectiva. Durante la
apertura, se realizé una dinamica introductoria que
combind la presentacion de las reglas del plural con
movimientos fisicos, lo que capto la atencion de los
estudiantes y les prepar6 para el aprendizaje activo.
Este enfoque inicial no solo activo su interés, sino
que también estableci6 un contexto ludico que
facilité la comprension de las palabras terminadas
en"z"y"d"

En el desarrollo, las actividades de carreras por
equipos resultaron ser particularmente
significativas. Los estudiantes demostraron
diferentes niveles de agilidad y colaboracién;
algunos se destacaron bajo presion, mientras que
otros necesitaron apoyo de sus comparieros, lo que
fomentd el trabajo en equipo. Este entorno
dindmico permitié que la mayoria de los nifios
comprendieran el ejercicio y aplicaran las reglas del
plural de manera practica y divertida.

Al finalizar, se realiz6 una mesa redonda donde los
estudiantes compartieron sus impresiones sobre las
actividades, destacando lo que aprendieron acerca
de la formacion del plural en palabras que terminan
en “z”y “d”. Esta instancia permitié que cada nifio
aplicara el conocimiento adquirido mencionando
palabras en singular para que un compariero
ofreciera su plural. Ademas, la coevaluacion
foment6 el pensamiento critico, pues los estudiantes
no solo escucharon, sino que analizaron y
retroalimentaron las respuestas de sus comparieros,
consolidando su comprensién. La combinacién de
dinamicas fisicas, trabajo en equipo y revision final
evidencia un aprendizaje significativo, ya que los
nifios lograran aplicar las reglas de pluralizacion en
un ambiente colaborativo y divertido

Reflexiones sobre su préactica pedagdgica:

Esta experiencia nos dejo aprendizajes
significativos que se alinean con las reflexiones
teoricas sobre la Pedagogia de Proyectos. En primer
lugar, comprendimos la importancia del rol del
docente como mediador del conocimiento. A través
de la actividad, pudimos observar cémo la conexion
entre el contenido curricular y los intereses de los
estudiantes, en este caso, el aprendizaje del plural
mediante el juego, incrementd su motivacion y
participacion activa. Al fomentar un ambiente
cooperativo, no solo promovimos el aprendizaje del
lenguaje, sino que también apoyamos el desarrollo
de habilidades sociales y la colaboracién entre los
alumnos, tal como sugieren Scherer y Ziede (2021)
en su analisis sobre la educacion democrética y el
aprendizaje activo.

Ademas, la experiencia nos permitio reflexionar
sobre la necesidad de una ensefianza flexible y
contextualizada. La integracion de movimientos
fisicos con la gramatica no solo facilito el
aprendizaje significativo, sino que también mostro
cémo se pueden superar los desafios estructurales
que limitan la implementacion de metodologias mas
dindmicas en el aula. Esto resuena con la idea de
que la Pedagogia de Proyectos puede ser una
alternativa viable a los modelos tradicionales,
promoviendo un aprendizaje participativo y critico.
En este sentido, nuestra practica como docentes en
formacion se enriquecio al darnos cuenta de que la
adaptacion de los contenidos a las necesidades
cambiantes de nuestros estudiantes es fundamental
para fomentar un aprendizaje significativo que
trascienda el aula y forme ciudadanos mas
conscientes y responsables.

Para concluir, esta experiencia nos reafirma que la
Pedagogia de Proyectos no solo enriquece el
aprendizaje, sino que también fortalece el vinculo
entre teoria y practica docente. Nos impulsa a
seguir buscando metodologias que respondan a las
necesidades de nuestros estudiantes, incentivando
tanto el desarrollo académico como personal. Al
conectar los contenidos con sus intereses y
promover un aprendizaje activo y contextualizado,
fortalecemos su curiosidad y sentido de pertenencia
al proceso educativo. De este modo, entendemos
que nuestra labor va més alla de transmitir
conocimientos; implica formar individuos capaces
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de analizar, colaborar y tomar decisiones que
impacten positivamente su entorno y los
convertiran en agentes de cambio en su comunidad.

Identificacion de acciones de mejora:

Durante el desarrollo de la experiencia, nos
enfrentamos a una serie de retos y ajustes que nos
Ilevaron a reflexionar sobre nuestra practica
docente. Uno de los alcances pedagdgicos mas
significativos fue la constatacion de que el
aprendizaje activo, integrado con el deporte, no solo
facilito la comprension de las reglas del plural, sino
que también fomento la colaboracion y el trabajo en
equipo entre los estudiantes. Observamos cémo el
dinamismo del juego incrementd la motivacién y el
interés, permitiendo que los alumnos se
involucraran mas profundamente en el proceso de
aprendizaje. Esta experiencia nos permitio
experimentar de primera mano cémo la pedagogia
de proyectos puede enriquecer el entorno educativo,
promoviendo un aprendizaje mas contextualizado y
significativo.

Sin embargo, también surgieron retos pedagdgicos
y didacticos que necesitamos abordar en futuras
experiencias. Algunos estudiantes mostraron
dificultades para adaptarse a la dindmica de trabajo
en equipo, bloqueandose ante la presion del tiempo
y la competencia. Esto destacé la necesidad de
implementar estrategias de apoyo que fomenten la
inclusién y la confianza, permitiendo que todos los
alumnos participen plenamente. Asimismo,
reconocimos que la planificacion de actividades que
integren movimiento y contenido curricular
requiere un equilibrio cuidadoso entre los objetivos
de aprendizaje y la diversion, para evitar que el
enfoque se desvie. A medida que reflexionamos
sobre estas experiencias, nos dimos cuenta de que
debemos continuar investigando y ajustando
nuestras practicas, asegurando que cada actividad
no solo se centre en el contenido, sino también en el
desarrollo integral de nuestros estudiantes.

Para fortalecer mi ejercicio como docente en
formacion, considero esencial realizar algunos
ajustes claves que aborden tanto los retos
observados como las oportunidades de mejora
identificadas en la experiencia. En primer lugar,
seria util incorporar estrategias de inclusion méas
estructuradas para facilitar la adaptacion de todos
los estudiantes a las dinamicas de trabajo en equipo.
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Esto podria incluir técnicas de apoyo emocional y
pautas de colaboracion que ayuden a los estudiantes
a manejar la presion del tiempo ya participar sin
temor a equivocarse. También planeo refinar la
planificacion de actividades, asegurando un
equilibrio entre el contenido curricular y el
componente ladico, de modo que el objetivo
educativo no se diluya. Ademas, seria beneficioso
integrar un componente de retroalimentacion
continua que permita a los estudiantes expresar sus
impresiones y necesidades, ayudandome a ajustar
las dindmicas en tiempo real para un aprendizaje
mas efectivo y participativo. Finalmente, me
comprometo a seguir investigando métodos y
herramientas que favorecen un aprendizaje activo y
contextualizado, manteniendo siempre un enfoque
en el desarrollo integral de cada estudiante.

Registro fotogréfico:

Imagen 2: Lectura, carrera de atletismo

OPPO A57 a5
2024/10/17 08:00 >

Nota: Fuente: Archivo personal. Los nifios y nifias del grado segundo 1 analizan la lectura y los espacios
en blanco, tratando de conectar con la explicacion dada inicialmente. La docente los motiva a participar
en equipo para hacerlo mas divertido.

Imagen 2: Carrera de relevos
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Fuente: Archivo personal. Estudiantes del grado segundo 1 compitiendo en la carrera de relevos. Un
integrante de cada equipo corre al tiempo toman una tarjeta con una palabra terminada en “z” o “d” y
la convierten en plural.

Imagen 3: Carrera de relevos
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Fuente: Archivo personal. Estudiantes del grado segundo 2 compitiendo en la carrera de relevos. Un

integrante de cada equipo corre al tiempo toman una tarjeta con una palabra terminada en

la convierten en plural.
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Anexo 3

FORMATO DIARIO DE CAMPO
PRACTICA PEDAGOGICA

CONTEXTO DEL ESPACIO DE LA PRACTICA

Nombre de la practica pedagégica:
Practica de Aula

Nombre del docente en
formacion:

Deisy Liliana Castillo Guerrero
y Yuli Paola Almonacid Parra

Programa:

Licenciatura en Educacion
Infantil

Semestre: 9°

CAU: Chiquinquira

Fecha: 25 octubre 2024

Nombre de la Institucion Educativa donde desarrollé la experiencia: Institucion Técnica Nuestra

Sefiora de la Paz-Sede primaria Centro

Nivel, grado o poblacion: 201-202

Nombre del docente acompafiante de la institucion:
Elizabeth Cabrera Matiz
Ana Lilia Vigliez

Numero de la sesion de practica: 4

Nombre del docente regional: Nancy Cecilia Torres Rico

Registro de la observacién pedagdgica

Reflexion en relacion con la pregunta formulada
para el desarrollo de la practica

Relacion entre lo sucedido y el objetivo
pedagdgico proyectado.

En general, el desarrollo de esta experiencia fue
coherente con el objetivo pedagdgico de que los
nifios calculen el area y el perimetro de figuras
geométricas planas aplicandolos a situaciones
cotidianas y deportivas. Desde la apertura, se
gener6 un vinculo claro entre las matematicas y los
deportes, facilitando el interés y la curiosidad de los
nifios. Al mostrarles imagenes de campos de fatbol,
canchas de baloncesto y pistas de atletismo, los
estudiantes lograron reconocer formas geomeétricas

Reflexiones sobre su préactica pedagdgica:

A través de la experiencia en la actividad
“calculando jugadas en la geometria del deporte” y
en conexion con la teoria presentada en El taller:
una estrategia para aprender, ensefiar e investigar
de Rodriguez Luna (2012), hemos tenido la
oportunidad de reflexionar profundamente sobre
nuestra practica pedagogica como docentes en
formacion. La actividad nos permitié ver como el
taller, entendida como una practica educativa
vinculada a la vida cotidiana de los estudiantes,
promueve no solo el aprendizaje de contenidos
especificos, sino tambien el desarrollo de
habilidades para la vida, como la colaboracion y la
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familiares, lo que les permitid asociar el concepto
de medicidn con el espacio en su entorno conocido.
Este inicio no solo estimul6 la participacion, sino
que también ayudo a activar sus conocimientos
previos, permitiéndoles compartir experiencias de
medicion que ya habian tenido.

Durante el desarrollo de la actividad, se observara
que la estrategia de presentar campos deportivos fue
altamente efectiva, ya que generd gran motivacion
en los nifios. El uso de tarjetas pequefias facilito que
realizaran las operaciones de suma y multiplicacion
para calcular el areay el perimetro, ayudandolos a
comprender los conceptos de manera mas accesible.
Sin embargo, se evidenciaron diferencias en la
participacion entre los estudiantes de los grados
segundo-1 y segundo-2 durante el video
explicativo: mientras que los nifios de segundo-1 se
vieron intimidados por la presencia del grado
segundo-2 y no participaron activamente. , los
estudiantes del segundo-2 interactuaron y
respondieron con entusiasmo. Este video sirvio
como retroalimentacion y reforzo lo explicado
previamente, permitiéndoles aclarar y afianzar
conceptos antes de pasar a la practica.

Igualmente, la actividad en la cancha de fatbol
también fue efectiva, ya que les permitié identificar
y reconocer figuras geométricas de manera tangible
al delimitar espacios con conos y otros objetos. Al
momento de medir con cintas métricas, algunos
nifios presentaron dificultades iniciales, aunque una
breve explicacién fue suficiente para que
entendieran el proceso. Las figuras en la cancha, al
ser de tamafio considerable, exigieron mas esfuerzo
al sumar y multiplicar para obtener el area y el
perimetro, por lo que hubiera sido conveniente
delimitar figuras mas pequefias para hacer los
calculos mas manejables. Finalmente, los nifios
lograron representar la actividad en hojas,
graficando en equipo las figuras, colocando las
medidas y aplicando las formulas adecuadas,
mostrando un avance significativo en su
comprension, aungue la actividad tom6 mas tiempo
del esperado, lo que sugiere que una planificacion
de El tiempo mas flexible o el ajuste en el tamafio

comunicacion. Durante el ejercicio, el taller facilito
un ambiente donde los estudiantes no solo se
enfrentaron al desafio de calcular el areay el
perimetro, sino que también tuvieron la oportunidad
de interactuar, intercambiar ideas y construir
soluciones en equipo, fomentando una dindmica
participativa y practica que favorece el aprendizaje.
Esta actividad también subrayd la importancia de
generar espacios de interaccion social que
promuevan la libre expresion y la aceptacion de
diferentes puntos de vista, elementos que, como
sefiala Rodriguez Luna (2012), son esenciales para
el desarrollo de la argumentacion. Sin embargo, al
reflexionar sobre la experiencia, es importante
también considerar las dificultades que se presentan
como, por ejemplo, la intimidacion que algunos
estudiantes sintieron al trabajar en presencia de sus
compafieros de otro grado, lo que afecto su
participacion activa. Esta situacion nos hizo
conscientes de la necesidad de crear un ambiente
mas inclusivo y acogedor, donde todos los
estudiantes se sientan seguros para expresarse y
participar sin temor a ser juzgados. Ademas, la
medicion con cintas métricas resulté ser complicada
para algunos, evidenciando la importancia de
proporcionar instrucciones claras y suficientes en
este tipo de actividades.

Por otro lado, el tamafio de las figuras geométricas
delimitadas en la cancha representd un desafio
adicional, ya que resultaron ser demasiado grandes
para los estudiantes. Esto nos llevo a reflexionar
sobre la importancia de ajustar los recursos y las
actividades a las capacidades y necesidades de los
estudiantes para optimizar su aprendizaje. A partir
de estas experiencias, comprendemos la relevancia
de implementar talleres en nuestra practica docente,
no solo como métodos de ensefianza, sino como
espacios que alientan a los estudiantes a expresar
sus opiniones y construir conocimiento de manera
colaborativa. Este aprendizaje nos reafirma la
necesidad de abordar la ensefianza desde una
perspectiva integradora, donde la creacion y
experimentacion son el nucleo de la actividad, y
donde se priorizan los procesos comunicativos que
fortalecen la capacidad de argumentacion en los
estudiantes desde edades tempranas, preparandolos
para enfrentar. los retos de su vida cotidiana.
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de las figuras podria ser beneficioso en futuras
implementaciones.

Identificacion de acciones de mejora:

Esta experiencia logré importantes alcances en los
ambitos pedagogico, didactico e investigativo.
Desde un punto de vista pedagogico, se cumplié el
objetivo de que los nifios calcularan el areay el
perimetro de figuras geométricas aplicandolos a
contextos cotidianos y deportivos. La conexion
entre matematicas y deportes generd gran interés y
curiosidad en los estudiantes, facilitando su
comprension a traves de un enfoque
contextualizado. Didacticamente, la combinacion
de imagenes, videos, tarjetas y actividades practicas
en la cancha permitio que los estudiantes
comprendieran los conceptos de una manera
accesible y tangible. En cuanto a la investigacion,
esta experiencia destacé la importancia de observar
cémo el entorno y la dindmica de los grupos
influyen en la participacion, especialmente cuando
existen diferencias en la confianza entre grupos, lo
cual es clave para entender el impacto de los
métodos pedagdgicos en distintos. contextos.
Durante la experiencia surgieron retos importantes
en los tres &mbitos. Pedagdgicamente, la diferencia
en participacion entre los grados segundo-1y
segundo-2 mostrd que la presencia de un grupo mas
seguro puede inhibir a los estudiantes menos
participativos, lo que sugiere la necesidad de un
enfoque que favorezca la confianza en todos los
estudiantes. Desde el punto de vista didactico, el
tamano de las figuras en la cancha resulté
desafiante, ya que exigié mas esfuerzo en los
calculos y prolongo la actividad mas alla de lo
planificado, lo cual indica que seria util trabajar con
figuras mas manejables. En el &rea investigativa,
fue un desafio observar las reacciones y dindmicas
de cada grupo sin interrumpir el flujo de la
actividad, pero esta observacion es clave para
ajustar las futuras actividades y comprender el
impacto de los diferentes recursos en la motivacion
y comprensién de los conceptos.

Para fortalecer mi ejercicio como docente en
formacion, seria conveniente ajustar ciertos
aspectos en la planificacion y el manejo del grupo.
En primer lugar, en futuras actividades integrarian
recursos especificos que promuevan la confianza en
grupos menos participativos, quizas con grupos mas
pequefios o actividades iniciales de cohesion.
También ajustaria el tamafio de las figuras
utilizadas en actividades de medicién, de modo que
sean mas manejables y permita una ejecucién mas
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fluida en el tiempo programado. Finalmente,
mejoraria mi capacidad de observacion durante las
actividades al implementar técnicas de registro no
intrusivas, permitiéndome analizar con mayor
precision como cada grupo se relaciona con los
conceptos. Estos ajustes facilitaran un aprendizaje
maés inclusivo, eficiente y ajustado a las necesidades
de cada estudiante.

Registro fotogréfico:

Imagen 1: Introduccion a la actividad ""Calculando jugadas en la geometria del deporte"

ey

Nota: Fuente: Archivo personal. En esta imagen, el docente presenta la actividad a los estudiantes,
explicando los conceptos de area y perimetro con apoyo visual en tablero digital. Los nifios y nifias del
grado segundo 1 escuchan atentamente y se muestran entusiasmados por participar en el taller,
preparandose para trabajar en equipo.

Imagen 2: Participacion activa resolviendo problemas de geometria
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Fuente: Archivo personal. Los nifios y nifias de segundo 1 resuelven ejercicios de area y perimetro en la
actividad "Calculando jugadas en la geometria del deporte™. La participacion fue autbnoma y activa,
mostrando comprension en el calculo de areas y perimetros a través de problemas préacticos de
geometria, mientras colaboraban y compartian sus ideas en equipo.

Imagen 3: Participacion activa de los nifios midiendo figuras geométricas realizadas por ellos
mismos
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Fuente: Archivo personal. Los nifios y nifias de segundo 2 midiendo figuras geométricas realizadas por

ellos mismos para después calcular el &rea y perimetro de cada figura que realizan y miden
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CONTEXTO DEL ESPACIO DE LA PRACTICA

Nombre de la practica pedagégica:
Practica de Aula

Nombre del docente en
formacion:

Deisy Liliana Castillo Guerrero
y Yuli Paola Almonacid Parra

Programa:

Licenciatura en Educacion
Infantil

Semestre: 9°

CAU: Chiquinquira

Fecha: 1 noviembre 2024

Nombre de la Institucion Educativa donde desarrollé la experiencia: Institucion Técnica Nuestra

Senora de la Paz-Sede primaria Centro

Nivel, grado o poblacion: 201-202

Nombre del docente acompafiante de la institucion:
Elizabeth Cabrera Matiz
Ana Lilia Viglez

Nuimero de la sesion de practica: 6

Nombre del docente regional: Nancy Cecilia Torres Rico

Registro de la observacién pedagogica

Reflexidon en relacion con la pregunta formulada
para el desarrollo de la préactica

Relacion entre lo sucedido y el objetivo
pedagdgico proyectado.

Durante el desarrollo de la planeacion pedagogica
titulada “Jugando con los nimeros: aprendemos
matematicas en equipo”, se evidencié una relacion
coherente entre las actividades propuestas y el
objetivo pedagdgico planteado, orientado a
fortalecer el pensamiento I6gico-matematico
mediante estrategias ludicas y colaborativas.

Al iniciar la actividad, se realiz6 una breve
conversacion con los estudiantes acerca de los
nameros y las operaciones matematicas que ya
conocian, lo cual permitié activar sus
conocimientos previos y generar un ambiente de
confianza y participacion. Los nifios mostraron
interés al reconocer que las matematicas hacen
parte de su vida cotidiana, especialmente cuando
relacionaban los numeros con situaciones como
contar objetos, repartir elementos o realizar
pequefias compras.

Durante la actividad principal, denominada
“Carrera de operaciones”, l0s estudiantes
trabajaron en pequefios grupos resolviendo
operaciones basicas de suma y resta a través de
tarjetas didacticas. Esta dinamica permitié que los
nifos participaran activamente, combinando el
movimiento corporal con la resolucion de

Reflexiones sobre su préactica pedagdgica:

La experiencia desarrollada durante esta sesion
permitio reflexionar sobre la importancia de
implementar estrategias pedagogicas que
promuevan la participacion activa de los estudiantes
en el proceso de aprendizaje. A través de
actividades ludicas y colaborativas, se evidencio
que los nifios pueden comprender conceptos
matematicos de manera mas significativa cuando
tienen la oportunidad de interactuar con materiales
concretos y trabajar en equipo.

Desde la perspectiva de las inteligencias multiples
planteadas por Howard Gardner (1995), esta
actividad permitio fortalecer principalmente la
inteligencia l6gico-matematica, pero también
involucro otras inteligencias como la corporal-
Kinestésica, al integrar el movimiento dentro de la
dindmica de aprendizaje, y la interpersonal, al
fomentar el trabajo colaborativo entre los
estudiantes.

Asimismo, la experiencia reafirma los
planteamientos de VVygotsky (1978) sobre la
importancia de la interaccion social en el
aprendizaje. Durante la actividad, los estudiantes
construyeron conocimientos a partir del dialogo, la
cooperacion y el intercambio de ideas con sus
comparieros, lo que favorecio el desarrollo de
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problemas matematicos. El uso de materiales
concretos como fichas y tapas facilito la
comprension de las operaciones, permitiendo que
los estudiantes visualizaran el proceso de sumay
resta de manera mas clara.

La participacion de los estudiantes fue constante y
se evidencio entusiasmo durante el desarrollo de la
actividad. Algunos estudiantes mostraron mayor
facilidad para resolver las operaciones, mientras
que otros requirieron acompafiamiento y
orientacion adicional; sin embargo, el trabajo
colaborativo permitié que los nifios se apoyaran
entre si para encontrar las respuestas correctas.

En el momento de socializacion, cada grupo explico
como resolvid algunas de las operaciones
propuestas, lo que favorecio la expresion oral y la
reflexion sobre los procedimientos utilizados. Este
espacio permitio observar gque los estudiantes no
solo lograron resolver las operaciones, sino también
comprender el proceso que implicaba llegar al
resultado.

En el cierre de la actividad, los estudiantes
reflexionaron sobre la importancia de las
matematicas en la vida diaria y manifestaron que
aprender mediante juegos y actividades dindmicas
les resultdé mas interesante y motivador. En general,
la practica cumplio con el objetivo propuesto al
promover un aprendizaje activo, participativo y
significativo en torno al pensamiento légico-
matematico.

habilidades cognitivas y sociales. La presencia del
docente como mediador permitio orientar el
proceso Yy brindar apoyo a aquellos estudiantes que
presentaban mayores dificultades.

De igual manera, esta practica se relaciona con los
principios del aprendizaje experiencial
propuestos por Dewey (1938), quien plantea que
el aprendizaje se fortalece cuando los estudiantes
participan activamente en experiencias
significativas que conectan el conocimiento con la
realidad. En este caso, el uso del juego y de
materiales manipulativos permitio que los
estudiantes experimentaran las matematicas de una
manera dinamica, lo que facilito la comprension de
los contenidos.

Como docente en formacidn, esta experiencia me
permitié reconocer que el aprendizaje de las
matematicas no debe limitarse Unicamente a la
memorizacion de operaciones, sino que debe
promover espacios donde los estudiantes puedan
explorar, experimentar y reflexionar sobre los
procesos que utilizan para resolver problemas.
Integrar el juego, el movimiento y el trabajo en
equipo dentro de las actividades matematicas
contribuye a generar mayor motivaciony a
fortalecer la confianza de los estudiantes en sus
propias capacidades.

Identificacion de acciones de mejora:

Durante el desarrollo de la practica se identificaron
algunos aspectos que pueden fortalecerse en futuras
intervenciones pedagdgicas. Uno de los principales
retos observados fue la diferencia en los ritmos de
aprendizaje de los estudiantes, ya que algunos
resolvian las operaciones con mayor rapidez
mientras que otros requerian mas tiempo y
acompariamiento para comprender el
procedimiento.

Esta situacion evidencio la necesidad de disefiar
actividades que contemplen diferentes niveles de
complejidad, permitiendo asi atender la diversidad
presente en el aula. De igual manera, se considera
importante continuar incorporando materiales
concretos y recursos visuales que faciliten la
comprension de los conceptos matematicos,
especialmente para aquellos estudiantes que
presentan mayores dificultades.
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Otro aspecto a mejorar esta relacionado con la
organizacion del tiempo durante las actividades
grupales, ya que en algunos momentos fue
necesario dedicar mas tiempo del previsto para
orientar a ciertos grupos. En futuras sesiones se
buscaréa estructurar mejor los momentos de trabajo
colaborativo, estableciendo instrucciones mas claras
y distribuyendo adecuadamente los roles dentro de
cada equipo.

Finalmente, esta experiencia permitid reconocer la
importancia de seguir integrando estrategias
pedagogicas que combinen el juego, el movimiento
y la reflexion, con el fin de promover un
aprendizaje méas dindmico y significativo.
Continuar fortaleciendo este enfoque contribuird no
solo al desarrollo del pensamiento l6gico-
matematico, sino también al desarrollo integral de
los estudiantes.

Imagen 1: Apertura: Recordando lo que sabemos
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Fuente: Archivo persona

Imagen 2: Explicamos como lo hicimos

. Los nifios participando en las preguntas que la docente realiza.
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Fuente: Archivo personal. Los nifios y nifias escuchando al compafiero como resolvieron los problemas

Imagen 3: Desarrollo: Las matematicas también se juegan
E I o
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Nombre de la practica pedagdgica:
Practica de Aula

Nombre del docente en
formacion:

Deisy Liliana Castillo Guerrero
y Yuli Paola Almonacid Parra

Programa:

Licenciatura en Educacién
Infantil

Semestre: 9°

CAU: Chiquinquira

Fecha: 8 noviembre 2024

Nombre de la Institucion Educativa donde desarrollé la experiencia: Institucion Técnica Nuestra

Sefiora de la Paz-Sede primaria Centro

Nivel, grado o poblacion: 201-202

Nombre del docente acompafiante de la institucion:
Elizabeth Cabrera Matiz
Ana Lilia Viglez

Numero de la sesion de practica: 5

Nombre del docente regional: Nancy Cecilia Torres Rico

Registro de la observacion pedagdgica

Reflexion en relacion con la pregunta formulada
para el desarrollo de la practica

Relacion entre lo sucedido y el objetivo
pedagdgico proyectado.

Durante el desarrollo de la planeacion pedagdgica
titulada “Creamos historias: imaginamos, leemos
y escribimos”, se evidencio una relacion clara entre
las actividades planteadas y el objetivo pedagdgico
propuesto, orientado a fortalecer la comprension
lectora y la expresion escrita mediante la creacion
de historias de forma colaborativa.

La sesion inicid con la narracion de un cuento corto
por parte del docente, lo cual permitid captar la
atencion de los estudiantes y generar un ambiente
de interés hacia la actividad. Durante este momento
inicial, los nifios escucharon atentamente la historia
y posteriormente compartieron sus opiniones sobre
los personajes, el lugar donde ocurria la narracion y
los acontecimientos mas importantes del relato.
Esta actividad permitid activar sus conocimientos
previos sobre la estructura de los cuentos y motivd
su participacion.

En la actividad principal, los estudiantes se
organizaron en pequefios grupos para crear su
propia historia a partir de iméagenes y palabras clave
proporcionadas por el docente. Cada grupo
construyd un cuento corto que incluia un inicio, un
desarrollo y un final, lo cual permitio fortalecer sus
habilidades de imaginacion, organizacion de ideas y
expresion escrita. Durante este proceso, se observo

Reflexiones sobre su préactica pedagdgica:

La experiencia desarrollada durante esta sesion
permitio reflexionar sobre la importancia de
fomentar espacios pedagdgicos que estimulen la
creatividad, la imaginacion y la expresion verbal de
los estudiantes. A través de la creacion de historias,
los nifios tuvieron la oportunidad de expresar sus
ideas, compartir experiencias y construir
conocimientos de manera colectiva.

Desde el enfoque de las inteligencias multiples
propuesto por Gardner (1995), esta actividad
permitio fortalecer principalmente la inteligencia
linguistica, ya que los estudiantes participaron en
procesos de lectura, narracion y escritura de
historias. Asimismo, se evidencio el desarrollo de la
inteligencia interpersonal al trabajar en grupos,
compartir ideas y escuchar las propuestas de sus
comparieros.

De igual manera, esta practica se relaciona con los
planteamientos de Vygotsky (1978) sobre el
aprendizaje social, en el cual el conocimiento se
construye a traves de la interaccion con otros.
Durante la actividad, los estudiantes dialogaron
constantemente para construir sus historias,
negociando ideas y organizando la secuencia de los
acontecimientos. Este proceso permitié que los
nifios desarrollaran habilidades de comunicacion,
cooperacion y pensamiento creativo.
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que los estudiantes se apoyaban mutuamente para
construir la historia, aportando ideas y sugiriendo
diferentes situaciones para enriquecer la narracion.
Posteriormente, cada grupo socializo su historia
frente a la clase, leyendo o narrando el cuento que
habian creado. Este momento permiti6 fortalecer la
expresion oral, la confianza al hablar frente a los
compafieros y el respeto por las ideas de los demas.
Ademas, los estudiantes mostraron entusiasmo al
escuchar las historias creadas por sus comparieros,
demostrando interés y curiosidad por las diferentes
narraciones.

En el cierre de la actividad, se realiz6 una breve
reflexion con los estudiantes acerca de la
importancia de la lectura y la escritura como
herramientas para expresar ideas, emociones y
experiencias. En general, la actividad permitio
cumplir con el objetivo propuesto, ya que los
estudiantes participaron activamente en la creacion
de historias y lograron fortalecer sus habilidades
comunicativas a través de la lectura, la escrituray la
narracion.

Asimismo, la actividad se vincula con el enfoque de
aprendizaje experiencial planteado por Dewey
(1938), quien sefiala que el aprendizaje se fortalece
cuando los estudiantes participan activamente en
experiencias significativas que les permiten
explorar, reflexionar y crear. En este caso, la
elaboracion de cuentos a partir de imagenes y
palabras clave permitio que los estudiantes
construyeran su propio aprendizaje a través de la
imaginacion y la creatividad.

Como docente en formacion, esta experiencia me
permitio reconocer que la ensefianza del lenguaje
puede desarrollarse de manera més significativa
cuando se integran actividades dindmicas que
promuevan la participacion activa de los
estudiantes. La creacion de historias no solo
fortalece la lectura y la escritura, sino que también
contribuye al desarrollo de la confianza, la
expresion de emociones y la construccion de
pensamiento critico.

Identificacion de acciones de mejora:

Durante el desarrollo de la actividad se
identificaron algunos aspectos que pueden
fortalecerse en futuras intervenciones pedagdgicas.
Uno de los principales retos fue la diversidad en los
niveles de escritura y lectura de los estudiantes, ya
que algunos presentaban mayor facilidad para
redactar sus ideas mientras que otros requerian
mayor acompafiamiento para organizar sus
pensamientos y plasmarlos en el papel.

Frente a esta situacion, se considera importante
implementar estrategias que permitan brindar
mayor apoyo a los estudiantes que presentan
dificultades en la escritura, como el uso de
organizadores graficos, esquemas o0 guias que
faciliten la estructuracion de las historias.

Otro aspecto que puede mejorarse es el manejo del
tiempo durante la actividad de socializacion, ya que
algunos grupos requirieron mas tiempo para
presentar sus historias. En futuras sesiones se
podrian establecer tiempos especificos para cada
presentacion o dividir la socializacion en diferentes
momentos de la clase.

Finalmente, se reconoce la importancia de continuar
promoviendo actividades que integren la lectura, la
escritura y la creatividad, ya que estas estrategias
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favorecen un aprendizaje mas significativo y
motivador para los estudiantes. Incorporar
dinamicas como la dramatizacién de cuentos, la
ilustracion de historias o la creacién de libros
colectivos puede enriquecer alin mas el proceso de
ensefianza y aprendizaje del lenguaje.

Registro fotografico: incluya fotografias que den cuenta de los elementos significativos de la experiencia

desarrollada.
Minimo 3 (una de inicio, otra de desarrollo y una de cierre). No olvide incluir la nota al pie de la foto, es

decir fuente y descripcion.

Imagen 1: Apertura: cuento "relatado por la d(zcente"
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Nota: Fuente: Archivo personal. Los nifios escuchan atentos y motivados el cuento.

Imagen 2: Participacion de los nifios y las nifias construyendo sus historias

pag. 174



175

Fuente: Archivo personal. Los nifios y nifias de segundo 2 en equipos para inventar sus propias historias

Imagen 3: Desarrollo: relatando el cuento que inventaron

Fuente: Archivo personal. Nifios y nifias del grado segundo 2 relatando el cuento que inventaron
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UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA

Anexo 3

FORMATO DIARIO DE CAMPO
PRACTICA PEDAGOGICA

CONTEXTO DEL ESPACIO DE LA PRACTICA

Nombre de la practica pedagogica:
Practica de Aula

Nombre del docente en
formacion:

Deisy Liliana Castillo Guerrero
y Yuli Paola Almonacid Parra

Programa:

Licenciatura en Educacion
Infantil

Semestre: 9°

CAU: Chiquinquira

Fecha: 22 noviembre 2024

Nombre de la Institucion Educativa donde desarrollé la experiencia: Institucion Técnica Nuestra

Sefiora de la Paz-Sede primaria Centro

Nivel, grado o poblacion: 201-202

Nombre del docente acompafiante de la institucion:
Elizabeth Cabrera Matiz
Ana Lilia Vigliez

Numero de la sesion de practica: 5

Nombre del docente regional: Nancy Cecilia Torres Rico

Registro de la observacion pedagdgica

Reflexion en relacion con la pregunta formulada
para el desarrollo de la practica

Relacién entre lo sucedido y el objetivo
pedagdgico proyectado.

La experiencia fue coherente con el objetivo
pedagogico planteado, ya que permitié a los nifios
explorar la creatividad y la expresion artistica a
través de la dramatizacidn, integrando elementos
del deporte. Durante la apertura, el uso de vestuario
de futbolista y una narracién expresiva capturaron
la atencion de los nifios, mostrando la importancia
de la comunicacidn gestual y corporal en el teatro.
Esta estrategia inicial desperto su interés y les
ayudo a comprender de manera practica como el
teatro puede reflejar situaciones de su vida
cotidiana, alineandose con el objetivo de motivarlos
en la expresion creativa.

En el desarrollo, los nifios tuvieron autonomia al
tomar notas y recibir ejemplos claros de cada
elemento teatral. Esto no solo fomento la
comprension de los conceptos, sino que también
potencié su capacidad para crear historias propias y
expresarse en grupo, cumpliendo con los criterios
de trabajo colaborativo y respeto durante las

Reflexiones sobre su préactica pedagdgica:

Esta experiencia de préctica pedagdgica nos
permitio reflexionar sobre la importancia de asumir
el aula como un espacio de proyecto constante, tal
como lo describe Juan José Vergara en su obra
sobre el aprendizaje basado en proyectos (ABP).
Vergara destaca que el trabajo educativo debe estar
integrado en proyectos formativos que otorguen
sentido a cada actividad, evitando la fragmentacion
de la ensefianza (Vergara, 2020). Esto fue evidente
en nuestro ejercicio, donde observamos que los
momentos de planeacion y estructuracion
permitieron que los estudiantes comprendieran cada
actividad como parte de un proceso significativo.
Este enfoque les facilito desarrollar habilidades
artisticas y colaborativas de manera organica,
vinculando la creatividad con valores de
convivencia y respeto mutuo, en lugar de ver estas
habilidades como conceptos aislados.

La aplicacion del ABP también nos ensefio que la
verdadera innovacion en el aula no reside en
acciones individuales sino en una vision compartida
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actividades. La disposicion de materiales variados
les permitié crear vestuarios y escenografia,
incentivando su imaginacion y creatividad. Sin
embargo, se observaron diferencias en el trabajo en
equipo entre los grados: mientras que el grupo de
segundo-2 trabajo de forma mas colaborativa, en
segundo-1 algunos nifios tuvieron dificultades para
aplicar los valores de comunicacion y apoyo mutuo,
aspectos esenciales para el objetivo de la sesion.
Finalmente, en el cierre, cada grupo presento su
obra, incorporando los elementos teatrales
trabajados y los movimientos propios del deporte,
cumpliendo asi con los objetivos de expresion
verbal y corporal. La retroalimentacion final
permitio que los nifios reflexionaran sobre la
importancia de la colaboracion tanto en el deporte
como en el teatro, evidenciando un aprendizaje
integral y activo, en el que lograron vincular
conceptos de expresion artistica con habilidades
sociales y valores deportivos.

que vincule a toda la comunidad educativa. Esto es
coherente con la idea de Vergara sobre la necesidad
de un "compromiso institucional” para sostener los
cambios en el tiempo (Vergara, 2020). A pesar de
los logros en la experiencia, tenemos claro que el
cambio educativo requiere de un esfuerzo colectivo
que supere la improvisacion, favoreciendo una
coordinacion continua entre docentes y estudiantes.
La practica reflexiva y el "estar sanamente
insatisfechos” de Vergara refuerzan nuestra
conviccion de seguir mejorando, buscando modelos
flexibles que se adapten a las necesidades diversas
de los nifios. Esta experiencia nos impulsa a ver el
ABP no solo como una metodologia, sino como una
filosofia de ensefianza orientada al desarrollo
integral y auténtico de los estudiantes.

Por otra parte, en cuanto a la indisciplina
observada, pensamos que esto puede tener
repercusiones en la motivacion y el interés de los
alumnos. Cuando un grupo presenta
comportamientos desafiantes, otros estudiantes
pueden sentirse desmotivados o inseguros, lo que a
su vez puede provocar una disminucion en su
participacion. Esto es especialmente preocupante en
un contexto donde el aprendizaje se basa en la
colaboracion y el respeto mutuo, principios
fundamentales del aprendizaje basado en proyectos
(ABP). La falta de un ambiente estructurado y
positivo puede obstaculizar el desarrollo de
competencias socioemocionales y artisticas, ya que
los estudiantes se centran mas en gestionar la
indisciplina que en explorar y aprender de las
actividades propuestas.

Identificacion de acciones de mejora:

Durante la experiencia, se lograron importantes
alcances pedagdgicos, didacticos e investigativos.
Pedagdgicamente, la actividad favorecio el
desarrollo de la creatividad y la expresion artistica
de los estudiantes, quienes integraron conceptos de
teatro y deporte de manera préactica y significativa.
En el aspecto didactico, el uso del aprendizaje
basado en proyectos (ABP) permitié que los
estudiantes comprendieran el valor de la
colaboracion y el respeto, aplicando estos valores
en un contexto artistico que les resulto atractivo.
Desde el enfogue investigativo, la observacion
continua revel6 patrones de comportamiento y
colaboracion, permitiéndome evaluar el impacto de
esta metodologia en el aprendizaje social y
emocional de los estudiantes.
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Sin embargo, se presentan varios retos pedagégicos,
didacticos e investigativos. A nivel pedagdgico, el
desafio principal fue mantener un ambiente
estructurado y positivo en todos los grupos, ya que
en segundo-1 algunos estudiantes mostraron
dificultades para aplicar valores de comunicacion y
apoyo mutuo, lo cual afecté la dindmica grupal.
Didacticamente, se evidencia la necesidad de
diversificar las estrategias de participacion para
responder a los distintos estilos de aprendizaje y
fomentar la integracion de todos. Desde la
perspectiva investigativa, estos desafios plantearon
la importancia de ajustar y adaptar el enfoque del
ABP para atender las diferencias individuales en el
aula y mejorar la cohesion del grupo.

Para fortalecer mi ejercicio docente en formacion,
considero que es fundamental implementar ajustes
gue promuevan un ambiente inclusivo y
estructurado. Planificar estrategias especificas de
manejo de grupo sera clave para garantizar que
todos los estudiantes puedan participar de manera
activa y positiva. Ademas, inspirandome en el
compromiso institucional sugerido por Vergara,
buscaré una mayor coordinacién con mis colegas
para establecer una vision compartida de los
proyectos a largo plazo. La practica reflexiva sera
esencial para realizar ajustes constantes en la
metodologia, promoviendo no solo el desarrollo de
habilidades artisticas, sino también el
fortalecimiento de competencias socioemocionales
en un entorno inclusivo y significativo para los
estudiantes.

Registro fotogréafico: incluya fotografias que den cuenta de los elementos significativos de la experiencia

desarrollada.

Minimo 3 (una de inicio, otra de desarrollo y una de cierre). No olvide incluir la nota al pie de la foto, es

decir fuente y descripcion.

Imagen 1: Apertura: cuento "El equipo que nunca se rindi6"
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Nota: Fuente: Archivo personal. Docente de préctica presentando la lectura y actuacién del cuento. Los
nifos se observan atentos y motivados.

Imagen 2: Participacion de los nifios y las nifias construyendo sus historias teatrales

Fuente: Archivo personal. Los nifios y nifias de segundo 2 en equipos para inventar sus propias historias
teatrales

Imagen 3: Desarrollo: Seleccion de material por equipos
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Fuente: Archivo personal. Nifios y nifias del grado segundo 1 tomando material que les ayude a
representar su obra de teatro tanto en vestuario como escenografia.
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EDUCACION ABIERTAYADISTANCIA PRACTICA PEDAGOGICA

Anexo 3

CONTEXTO DEL ESPACIO DE LA PRACTICA

Nombre de la practica pedagégica: Nombre del docente en Programa:
Practica de Aula formacion:
Licenciatura en Educacion
Deisy Liliana Castillo Guerrero | Infantil

y Yuli Paola Almonacid Parra

Semestre: 9° CAU: Chiquinquira Fecha: 15 noviembre 2024

Nombre de la Institucion Educativa donde desarrollé la experiencia: Institucion Técnica Nuestra
Sefiora de la Paz-Sede primaria Centro

Nivel, grado o poblacion: 201-202 Nombre del docente acompaiiante de la institucion:
Elizabeth Cabrera Matiz
Ana Lilia Vigliez
Nuimero de la sesion de practica: 5 Nombre del docente regional: Nancy Cecilia Torres Rico
Registro de la observacion pedagogica Reflexidon en relacion con la pregunta formulada

para el desarrollo de la practica

pag. 180




181

Relacion entre lo sucedido y el objetivo
pedagbgico proyectado.

La experiencia desarrollada fue altamente coherente
con el objetivo pedagdgico planteado. Desde la
apertura, el interés de los nifios fue capturado al
relacionar las fracciones con un tema de su agrado,
como las tortas decoradas con elementos
deportivos. Durante el desarrollo, la presentacion
del video explicativo permitié una comprension
claray visual del concepto de fracciones, haciendo
énfasis en la representacion de mitades, tercios y
cuartos. Ademas, las actividades practicas con
tortas de cartulina y las tortas reales fueron un gran
acierto, pues no solo reforzaron los conceptos de
manera tangible, sino que también incentivaron la
colaboracion y el aprendizaje significativo. 17.
Reflexiones sobre su préctica pedagdgica: Como
equipo docente en formacion, esta experiencia nos
dejo importantes aprendizajes. Primero,
comprendemos la importancia de contextualizar los
contenidos matematicos, en este caso, las
fracciones, en situaciones significativas para los
nifos. El trabajo en equipo y el uso de recursos
visuales y manipulativos, como las tortas y los
juegos interactivos, nos permitio captar y mantener
su atencion, haciendo que el aprendizaje fuera mas
dindmico y atractivo. El uso de materiales
concretos, como las tortas reales y las imagenes
decoradas con deportes, también nos permitio
conectar de manera mas eficaz los conceptos
abstractos de las fracciones con experiencias
cotidianas, tal como lo propone Calderon Palacio y
Quiroz Puerta (2018). Este El cierre de la actividad
consolido el aprendizaje, ya que los nifios pudieron
reflexionar sobre situaciones de la vida cotidiana
donde se utilizan fracciones, como repartir una
pizza o un pastel. Finalmente, el juego evaluativo
en Educaplay evidencia que los nifios lograron
identificar y representar las fracciones
correctamente, confirmando el cumplimiento del
objetivo planteado.

Reflexiones sobre su préactica pedagdgica:

Como equipo docente en formacion, esta
experiencia nos dejé importantes aprendizajes.
Primero, comprendemos la importancia de
contextualizar los contenidos matematicos, en este
caso, las fracciones, en situaciones significativas
para los nifios. El trabajo en equipo y el uso de
recursos visuales y manipulativos, como las tortas y
los juegos interactivos, nos permitio captar y
mantener su atencion, haciendo que el aprendizaje
fuera mas dinamico y atractivo. El uso de
materiales concretos, como las tortas reales y las
imagenes decoradas con deportes, también nos
permitio conectar de manera mas eficaz los
conceptos abstractos de las fracciones con
experiencias cotidianas, tal como lo propone
Calderdn Palacio y Quiroz Puerta (2018). Este El
cierre de la actividad consolidé el aprendizaje, ya
que los nifios pudieron reflexionar sobre situaciones
de la vida cotidiana donde se utilizan fracciones,
como repartir una pizza o un pastel. Finalmente, el
juego evaluativo en Educaplay evidencia que los
nifios lograron identificar y representar las
fracciones correctamente, confirmando el
cumplimiento del objetivo planteado. enfoque
reforz6 la idea de que, para que los nifios
comprendan de manera profunda, es fundamental
que la ensefianza sea interactiva y préctica,
vinculada con sus intereses y contextos. En cuanto a
nuestro desarrollo como docentes, esta experiencia
nos recordd la importancia de planificar actividades
variadas que responden a diferentes estilos de
aprendizaje. A través de la observacion, notamos
que algunos nifios tenian mas facilidad para
representar las fracciones graficamente, mientras
gue otros necesitaban mas apoyo verbal y visual.
Esto nos motiva a seguir buscando estrategias para
atender la diversidad de ritmos y necesidades de
aprendizaje dentro del aula.

Identificacion de acciones de mejora:

Durante la experiencia, nos enfrentamos al reto
de asegurar que todos los nifios avancen al
mismo ritmo, especialmente aquellos con
dificultades para comprender las fracciones de
manera visual o numeérica. Esto nos llevé a
reflexionar sobre la importancia de implementar
actividades adicionales que, con ejemplos mas
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simples y tareas de refuerzo, brinden apoyo a
guienes requieren un acompafiamiento mas
personalizado, garantizando asi un aprendizaje
inclusivo. Observamos también cierta
inseguridad en algunos nifios al correlacionar las
fracciones graficas con sus representaciones
numeéricas o literales, lo que destaca la necesidad
de reforzar estos vinculos con mas ejemplos y
repeticiones en futuras sesiones. Ademas,
aunque el uso de Educaplay fue positivo,
creemos que podemos mejorar integrando otros
recursos tecnologicos para diversificar las
actividades y permitir que los nifios practiquen
de forma autébnoma o en pequefios grupos. En
cuanto a nuestra practica pedagogica,
identificamos la importancia de fomentar un
aprendizaje colaborativo que refuerce el apoyo
mutuo entre los estudiantes. También debemos
fortalecer nuestras estrategias de gestion del
aula para asegurar una participacion activay
equitativa, donde todos los nifios tengan la
oportunidad de expresarse y contribuir al
desarrollo de las actividades.

Registro fotografico:

imagen 1: Inicio: Socializando el video explicativo

Fuente: Archivo personal. Nifios y nifias observando atentamente el video explicativo e interactivo
para comprender conceptos y representaciones graficas.

Imagen 2: Trabajo en equipo con tortas didacticas
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Fuente: Fuente Archivo personal. Momento del desarrollo donde los estudiantes aplican los conceptos
aprendidos utilizando tortas didacticas.

Cierre: Los nifios disfrutan del momento de repartir y comparar.

: r'mrrnu \ " 107 0% &
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Fuente: Archivo personal. Reflexion final y practica de lo aprendido al representar fracciones y repartir
tortas reales entre los comparieros.
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Anexo fotografico

Anexo 1

Fotografia de mi autoria
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