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Introduccion

En un mundo cada vez mas interconectado, la ensefianza de lenguas extranjeras ha
evolucionado mas alla de la mera adquisicion de habilidades lingiiisticas, incorporando la
reflexion sobre fendmenos sociales fundamentales como el bilingiiismo y la interculturalidad. En
el contexto colombiano existen aproximadamente 68 lenguas nativas habladas por cerca de
850.000 personas, entre las cuales, se encuentran 65 lenguas indigenas, o indoamericanas, dos
lenguas criollas habladas por afrodescendientes y una lengua romani del pueblo Rrom o gitano
(Ministerio de Cultura de Colombia, 2022). Asimismo, Colombia se distingue particularmente
por su rica diversidad cultural reconocida con la presencia de cuatro grupos étnicos, Pueblos
Indigenas, Raizales, Comunidades Negras y Pueblo Rrom (Bodnar, 2014), el andlisis de dichas
comprensiones es crucial teniendo en cuenta que el bilingiiismo y la interculturalidad son pilares
fundamentales en un pais como Colombia lo que influye en la educacion y en la identidad de los

estudiantes.

Por otra parte, la reflexion de estos aspectos desde lo colonial y lo decolonial permite que
los sujetos repiensen su entorno e identidades, su lengua, costumbres; la forma en que las
heredaron, y el porqué de su situacion actual. Esto, no solo pensado desde la perspectiva del
colonizado, sino también desde el colonizador, desde una posicion binaria (binary position) del
colonialismo propuesto por Pooch (2016) donde tanto el colonizado como el colonizador deben

repensar sus identidades (como se cita en Rodriguez, 2021)!

"1 Cita traducida del inglés al espafiol por los autores del trabajo.
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En ese sentido, el presente proyecto pretende analizar las visiones y comprensiones de
bilingiiismo e interculturalidad de docentes de lenguas extranjeras de la educacion basica
secundaria y media vocacional, a través de una mirada critica para la identificacion de rasgos
coloniales y decoloniales. Comprendido el objetivo general, se considera viable la investigacion
en la medida en que se puede acceder a la poblacién y muestra, que se cuentan con los recursos
humanos y econdémicos para el disefio de materiales, recoleccion de informaciéon y movilidad,
ademas de que pretende la proteccion los datos personales de los participantes bajo la Ley 1581
de 2012, y finalmente la creacién de un proyecto que aporte a la linea de investigacion en

bilingiiismo de la Maestria en Ambientes Bilingiies de Aprendizaje de la Universidad Santo

Tomas.

Con tal objetivo, el presente proyecto se estructura a partir de un marco tedrico con
reflexiones sobre bilingliismo, interculturalidad, la ensefanza de lenguas en el sistema educativo,
la colonialidad y la decolonialidad. Asimismo, define el enfoque metodoldgico de investigacion
cualitativa con tipo de estudio: estudio de caso, ademas de los métodos de entrevista y encuesta
para la recoleccion de la informacion, su respectivo andlisis y conclusiones, finalizando con las

referencias.

En ese orden de ideas, el proyecto apunta a responder a la siguiente pregunta ;Cudles son
las visiones y comprensiones sobre bilingiiismo e interculturalidad que tienen los docentes de
educacion basica secundaria y media vocacional de las ciudades de Bogota, Tunja y Yopal a la

luz de las teorias coloniales y decoloniales en la ensenanza y aprendizaje de lenguas extranjeras?
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Objetivos

Objetivo General

Analizar las visiones y comprensiones de bilingiiismo e interculturalidad de docentes de
lenguas extranjeras de educacion basica secundaria y media vocacional en Bogoté, Tunjay
Yopal, desde una perspectiva critica que permita identificar elementos coloniales y decoloniales

presentes en su discurso y practica.

Objetivos Especificos

e Caracterizar las percepciones de los docentes de lenguas extranjeras de la
educacion bésica secundaria y media vocacional en colegios publicos y privados de las
ciudades de Bogota, Tunja y Yopal, conforme a los conceptos de bilingiiismo e

interculturalidad, a través de entrevistas y encuestas.

e Analizar como los docentes comprenden el bilingiiismo y la interculturalidad, y

de qué manera estas comprensiones se articulan con perspectivas coloniales y decoloniales.

e Proponer orientaciones pedagdgicas fundamentadas en los hallazgos de la
investigacion, que contribuyan a enriquecer la practica docente desde una perspectiva

decolonial en los contextos analizados.

ACREDITACION NIT.: 860.012.357-6
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Marco Teorico y Conceptual

El presente marco teérico pretende el abordaje, reflexion y discusion de cuatro categorias
criticas que confluyen e influyen en el proceso de ensefanza y aprendizaje de una lengua,
especialmente, de lenguas extranjeras en Colombia. Este, inicia con la discusion sobre el
concepto de bilingliismo como fendmeno social, examinando su relacion con los enfoques de
ensenanza de lenguas en Colombia y la manera como se aplica y se entiende en diversos

contextos, especialmente, educativos y sociales.

Asimismo, se desarrolla la perspectiva tedrica de la interculturalidad critica, su
definicion, impacto y evolucion con las sociedades contemporaneas, seguidamente se exponen
los fendmenos coloniales y decoloniales entendidos desde el Sur Global como una relacion
yuxtapuesta de reflexion sobre las estructuras sociales. Finalmente, se aborda la ensefianza de las
lenguas en el sistema educativo colombiano, resaltando claro algunas implicaciones pedagdgicas
y legales de la ensefianza de lenguas, especificamente, en la educacion basica secundaria y media

vocacional.

Bilingilismo como Fenomeno Social e Identitario

En este analisis inicial no se pretende caer en la sencilla y quiza, trillada definicion
bilingiie interpretada desde la “ldgica” como quien tiene la capacidad de hablar, entender y
procesar dos codigos lingiiisticos, agregando que este concepto ha sido escudrifiado y estudiado
por diversos autores que, desde su comprension del mundo, han propuesto diversos conceptos;
elaborando un bilingliismo pluri-conceptual y pluridimensional (Lopez, 2023). En este espacio

reflexivo, el bilingliismo pretende alcanzar interpretaciones que, en su complejidad permea la
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sociedad, pero sobre todo los sistemas educativos (Martin & Pujolar, 2020). Desde que el
mundo se ha interconectado y la globalizacion ha traido consigo grandes cambios en factores
sociales, politicos, econdmicos, lingiiisticos y hasta historicos; la necesidad de conocer y de
pertenecer a la ciudadania global ha generado la oportunidad de aprender nuevos codigos

lingtiisticos, motivando a las nuevas generaciones a la adquisicion de habilidades bilingiies

(Pontificia Universidad Javeriana, 2023).

Dichas habilidades que se desarrollan bajo la reflexion y la construccion de una
conciencia del lenguaje, permite que los sujetos, en el proceso de adquisicion de un segunda
lengua o lengua extranjera, puedan entender “cémo se utiliza el lenguaje para lograr ciertos
objetivos en la vida y cdmo obtener una comprension mas profunda en distintas situaciones”
(Marsh et al., 2020, p. 10) dicha metacognicion permite que el sujeto entienda que, la
comunicacion, lengua y la facultad del lenguaje son importantes para la construccion de sentido

y significado del entorno que los rodea.

En el bilingliismo, como fenémeno social, el uso de dos lenguas en un contexto o en un
sujeto requiere que estos reconozcan los factores sociales propios de cada lengua, implicando el
proceso de identidad, en el que el sujeto o el entorno adapta, al menos en parte, las conductas, los
valores o las formas de vida de dos culturas implicadas, llegando incluso a mezclarse segun las

necesidades de comunicacion (Montrul, 2013).

En ese sentido, el bilingiiismo en Colombia, principalmente desde la relacion lengua
castellana-inglés, e incluso con relacion a las diversas lenguas del territorio, dificilmente llegaron

a ser una forma de interaccion entre los hablantes de una comunidad, y en el caso del inglés, este
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se redujo a ser usado exclusivamente en ambientes académicos y laborales (Galarza & Alzate,
2022). Sin embargo, se ha venido realizando avances significados en temas de politicas publicas
enfocados en la lengua y su ensefianza en Colombia, que no solo consideran el bilingliismo como

la coexistencia de dos cddigos lingiiisticos, sino que, al menos comprenda la importancia de la

cultura en el proceso de adquisicion de esta.

La Interculturalidad Critica

Las concepciones de cultura desde sus diferentes prefijos (inter, multi, pluri, trans) ha
generado diversas perspectivas y debates sobre como se concibe esta, la cultura, desde los
diferentes actores sociales, y aunque todas tienen genealogias y razones diferentes, todas
incluyen el factor cultura. En ese sentido, considerando el contexto colombiano y su declaracion
como Estado pluriétnico y multicultural (Constitucion Politica de Colombia, 1991, Art. 7) cabe
preguntarse como el concepto multicultural puede evolucionar a intercultural; no solo como

concepto, sino como agente de cambio estructural de las organizaciones del Estado.

Sin embargo, a pesar de que el Estado colombiano ha avanzado en las comprensiones
culturales desde lo monocultural a lo multicultural desde la Constitucion de 1991, este sigue
considerando su diversidad étnica y cultural, como lo pregona la Constitucion, y entendiendo la
multiculturalidad “como una coexistencia aislada de diferentes culturas” (Rodriguez, 2021, p.
18), en consecuencia el Estado colombiano sigue perpetuando los abismos sociales, econémicos,
identitarios, lingiiisticos, etc., de y entre los pueblos, ya que, como bien lo expone la
Constitucidn, estos solo se reconocen y protegen, pero no se incluyen o se hacen parte de, lo que

demuestra aun la consistencia de una politica segregadora y colonial (Bonilla & Lopez, 2021).
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Al respecto, la interculturalidad como concepcidn polisémica abarca diversos sectores de
la sociedad, para evitar afirmaciones totales, a saber, politico, econémico, educativo, religioso,
incluso de las relaciones internacionales (Salinas & Nufiez, 2020). Lo anterior, demuestra que
este fendmeno social es propio y necesario para la creacion de politicas justas e incluyentes en

todos los escenarios sociales, donde las comunidades se relacionan e intercambian sus saberes y

formas de vida.

En ese sentido, el concepto de interculturalidad, segin una definiciéon mas reciente de
Catherine Walsh, destaca su dimension critica y decolonial, entendiéndolo como un proceso que
desafia las estructuras de poder y promueve nuevas formas de relacion basadas en la equidad y el
reconocimiento de saberes diversos, asi Walsh (2021) sostiene que “la interculturalidad no es
solo un concepto normativo, sino una estrategia politica que implica la lucha por la justicia
social, el reconocimiento de derechos y la construccion de sociedades mas equitativas”™ (p. 63).
Esta vision abre la puerta a una reflexion profunda sobre su posible similitud con el concepto de
multiculturalidad mencionado previamente. En este sentido, surge la pregunta: ;Coémo puede
Walsh, en su planteamiento, no considerar la integracion y relacion entre comunidades,
limitandose tnicamente a la coexistencia y el reconocimiento? Tal vez esto responda a la
evolucion del concepto a lo largo del tiempo, adaptdndose a las nuevas dindmicas e interacciones

sociales.

En Colombia la interculturalidad si es apenas una leve idea y un largo camino por

recorrer, este complejamente existe en plenitud, estd atin en consideracion en la psiquis de
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quienes recién estan entendiendo su estado colonizado; pero ;Por qué Walsh se atreve a afirmar

la no existencia de esta, si ya en Colombia este término se usa, incluso, en politicas publicas?

Identificar y entender diversos conceptos, permite crear un espectro mas amplio de
comprension del mismo, y dicotdmicamente el primero concepto tomado de Walsh (2008),
incluso un afio antes de la afirmacion hecha anteriormente, declara que la interculturalidad "Va
mucho mas alla del respeto, la tolerancia y el reconocimiento de la diversidad; sefiala y alienta,
mas bien, un proceso y proyecto social politico dirigido a la construccion de sociedades,
relaciones y condiciones de vida nuevas y distintas" (p. 140), posiblemente el concepto anterior

fue entendido desde la interpretacion propia de la autora para apoyar su tesis.

En ese mismo sentido, Lopez (2007, p. 5, como se cita en Salinas & Nuiiez, 2020)
propone la interculturalidad como estrategia de cohesion social en la que se asimilan los grupos
historicamente excluidos por el colectivo hegemonico, y més concretamente, propone la
interculturalidad funcional donde se realizan cambios sin cuestionar las relaciones de poder de
los diversos grupos sociales, principalmente el hegemonico; y la interculturalidad critica donde,
por el contrario, si se cuestion las desigualdades y la diferencias suftridas a lo largo de la historia
(Lopez, 2007, como se cita en Salinas & Nuiez, 2020) con el fin de, como dice Walsh, (2008)

refundar el Estado.

Ahora bien, basandose en estos conceptos, se invita al lector a reflexionar sobre la
inclusion en Colombia, considerando si esta se caracteriza por ser verdadera, equitativa y

respetuosa con todos los actores y sectores sociales que la componen. Esta realidad pone en
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evidencia las tensiones estructurales y socioculturales que atn persisten en el pais, las cuales

dificultan el pleno reconocimiento de la diversidad.

Comprendiendo la interculturalidad como no univoca, ni unidireccional (Salinas &
Nuiiez, 2019) requiere, entonces, analizarla desde su relacion con lo colonial y decolonial,
considerando mayormente el ambito educativo, no solo por ser el contexto en el que se pretende
desarrollar el presente proyecto, sino por ser el entorno por excelencia donde se discute y se
construye conocimiento y que, hoy por hoy, tiene el monopolio de este debate (Salinas & Nuiiez,

2020).

Decolonialidad como Praxis en la Ensefianza de Lenguas desde el Sur Global

En el contexto colombiano, las practicas coloniales han permeado histéricamente
diversas dimensiones de la identidad nacional, incluyendo la lengua, la economia, la educacion y
la politica. Estas dindmicas han perpetuado una vision hegemonica que ha condicionado los
procesos socioecondmicos y educativos, especialmente en los paises del Sur Global. Por ello,
resulta imprescindible adoptar un enfoque critico y decolonial que cuestione estas estructuras de
poder y promueva estrategias emancipadoras en los espacios de encuentro intercultural, en ese
mismo sentir “la decolonialidad no es solo una herramienta de andlisis, sino una praxis
transformadora que busca desmantelar las 16gicas coloniales aiin vigentes y construir formas

alternativas de conocimiento, educacion y convivencia” (Walsh, 2022, p. 85).

Desde esta perspectiva, es fundamental reconfigurar las estrategias pedagogicas para que
reflejen y valoren las multiples identidades culturales presentes en los territorios, garantizando

asi una educacién més equitativa y representativa. En este sentido, un enfoque decolonial en la
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educacion permite no solo el reconocimiento de la diversidad, sino también la transformacion de

los marcos epistémicos dominantes que historicamente han invisibilizado los saberes ancestrales

y comunitarios (Oviedo, 2024).

La colonialidad constituye un sistema de dominacidon que se manifiesta de manera
persistente en diversas esferas del poder, abarcando dimensiones politicas, sociales, culturales y
epistémicas (Anon & Rufer, 2018; Quijano, 1992). Este fendémeno ha potenciado la
implementacion de politicas que se configuran desde el privilegio, en lugar de fundamentarse en

las realidades y contextos locales (Rodriguez et al., 2024).

Son varias las contribuciones que se han hecho sobre la colonialidad y las implicaciones
en las realidades sociales. Para algunos autores la colonialidad permite la existencia de “barreras
imaginarias” que se encargan de crear divisiones de poder y periferias marginadas, dificultando
la cooperacion y el reconocimiento entre paises (Mignolo, 2014; Miiller, 2020). Haug (2020) y
Miiller (2020) comprenden esta distincion Norte/Sur Global, donde el sur aparece con menos
influencia y privilegios que el norte. Sin embargo, contribuciones mas recientes han destacado el
Sur Global como un importante denominador epistémico, cultural y social que representa la

diferencia, pero no la inferioridad, dando lugar a declaraciones decoloniales.

Por su parte, las contribuciones de los estudios decoloniales (Dussel, 2004; Grosfoguel,
2006; Lugones, 2008; Mignolo, 2010; Quijano, 1992; Sandoval & Capera, 2018) han formulado
criticas solidas a las formas tradicionales de produccion de conocimiento, evidenciando el legado
colonial, moderno y eurocéntrico que ha permeado diversas disciplinas y campos académicos.

Estos estudios emergen como una critica orientada a replantear una realidad alternativa a la
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impuesta por el capitalismo. Esto implica la deconstruccion de las estructuras dominantes y la
apertura de espacios horizontales de didlogo que permitan reflexionar criticamente sobre la

superacion del eurocentrismo en comunidades del sur global.

Como lo menciona Sandoval (2016) una practica decolonial que puede ayudar a superar
las estructuras de poder colonial es el reconocimiento de la interculturalidad y el pensamiento
critico, asi como cualquier alternativa de organizacion comunal que refleje un esfuerzo por
promover estrategias que trascienden la racionalidad instrumental, la deshumanizacion, la
linealidad y la explotacion del ser humano sobre la naturaleza y su entorno social. Asimismo,
Usma et al. (2018) subrayan que la identidad cultural estd intrinsecamente vinculada a la
comunidad y a las lenguas, lo que exige un andlisis critico de las practicas coloniales presentes
en la ensefianza de lenguas en el pais. Estas tensiones son evidentes en los lineamientos
adoptados para la ensefianza de lenguas, por lo que se hace necesario establecer alternativas para

cuestionar dichas practicas (Alvarez & Miranda, 2022; Bonilla & Lopez, 2021).

Ensefanza de las Lenguas en el Sistema Educativo Colombiano: Enfoque en Basica

Secundaria y Media Vocacional

Colombia tiene una aproximacion al bilingtiismo enfocado, principal y casi
exclusivamente, en la enseflanza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera, esta es
promovida en politicas como el Programa Nacional de Bilingiiismo PNB (2005). La ensefianza
de las lenguas en el sistema educativo ha dejado una vision estrecha de lo que es la habilidad de
usar dos idiomas, entendido que el pais es extenso en diversidad lingiiistica, y puede ser proclive

a trabajar otros modelos bilingiies o incluso multilingiies (Mejia, 2006, como se cita en Bernal,

NIT.: 860.012.357-6

Carrera9#51-11 @
PBX.: +57 (601) 5878797 @

USANTOTOMAS.EDU.CO inetirucional % [l I
QOO O®OG santotocolombia DA A P S f

150 sco1 150 21001
\—
B OF 2000233

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704



352

o35 355555
S5505%

16

UNIVERSIDAD ’
SANTOTOMAS
2020; Bonilla & Lopez, 2021). El estudio del inglés principalmente se ha visto justificado por la
relevancia que tiene en el desarrollo académico y profesional, tanto asi que ha llegado a ser
requerida en la labor y desarrollo docente. Ademas, se desarrolla bajo un soporte internacional
como es el Marco Comun Europeo de Referencia, (MCER) este da lineamientos sélidos a los
educadores para hacer un seguimiento objetivo de las competencias y habilidades necesarias para

aprender un idioma extranjero (Bernal, 2020) siendo mas una instruccion tipificada que una

ensefianza critica y contextualizada (Cardenas, 2020).

Ante el desarrollo de este suceso, Colombia se encuentra sujeta a expectativas arduas
para alcanzarse, como se realizo en los Estandares de la Guia 22 (MEN, 2020) que imparte un
nivel A2 para la basica secundaria, y un nivel de B1 para la educacion media, Estos niveles
estiman ser apropiados para favorecer a los estudiantes entre los 11 y los 15 afios y puedan ser
competentes para expresarse en disciplinas complejas como la biologia y las matematicas,
aprovechando el idioma extranjero que refuerza las capacidades cognitivas de analisis y
evaluacion. Se hace una proyeccion diferente para nivelar las condiciones que la realidad
colombiana acontece frente al alcance de las competencias, mediante el curriculo sugerido para
la ensefianza del inglés (MEN, 2016) que, a su vez, este pueda integrar su diversidad y atender a
la interculturalidad. Permitiendo que, por medio de rubricas y metodologias como el aprendizaje
basado en tareas, proyectos y problemas, los docentes puedan brindar mediaciones para la

resolucion de estos, mientras que los estudiantes puedan colaborar entre ellos, siempre a favor de

poder evidenciar el alcance de sus metas.
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Todo lo anterior, atendiendo las descripciones de habilidades que los estdndares de la
Guia 22 (MEN, 2020) establecen en los grados escolares. Lo alambicado yace en si esos
docentes al ser conscientes de que su practica pedagogica al implementar el uso del inglés
entendido como lengua extranjera y no como segundo idioma, ademas de seguir los modelos de
ensefnanza establecidos basados en fundamentos internacionales, se hayan encontrado factores
que continuan delimitando la acepcion de manifestaciones culturales, y tienden a ser excluidas,
para encontrar una perspectiva impositiva desfavorable para una comunidad, y asi acatar
sugerencias para efectuar practicas pedagdgicas mas acorde a la realidad cultural que tiene

Colombia (Bonilla & Lopez, 2021). A su vez, evocar un cambio en la ejecucion de la ensefianza

y aprendizaje de una segunda lengua.

Las teorias presentadas reflejan la indistincion de las nociones entre bilingiiismo
interculturalidad, colonialidad y decolonialidad en el contexto educativo colombiano, pero al
mismo tiempo una interrelacion al revisar que las politicas educativas siguen ancladas en
priorizar lenguas extranjeras, como el inglés, mientras desatienden la diversidad lingiiistica y
cultural del pais. Este panorama destaca la necesidad de adoptar enfoques criticos, donde los
docentes asuman su hacer pedagogico como un “acto politico” (Freire, 2005) que apoye la
verdadera inclusion y reconocimiento de las culturas locales. La transformacion del sistema
educativo debe ir mas alla de la ensefianza técnica de idiomas, promoviendo una
interculturalidad critica, que cuestione las estructuras de poder, propiciando el respeto mutuo y la

integracion social equitativa y qué mejor que con el apoyo de docentes avidos a implementar

€sas comprensiones en sus practicas.
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Metodologia

El enfoque implementado en el desarrollo del estudio es de caréacter cualitativo. Este
enfoque busca la interpretacion y comprension de un contexto social, junto a las experiencias de
los participantes implicados; hace un acercamiento a los fendmenos sociales complejos y expresa
coémo la realidad social de aquellos individuos se constituye e influyen en su perspectiva de vida
(Marshall & Rossman, 2016). De acuerdo con Rojas (2022) este enfoque es pertinente para
observar, describir y explorar los acontecimientos, actitudes y hechos complejos de una manera
holistica, adquiriendo datos multiculturales. Entendido como una investigacion flexible, Cerron
(2020) dice que este enfoque permite entender las regularidades del comportamiento de los
agentes involucrados, mediante herramientas como la conceptualizacion, categorizacion,
estructuracion y teorizacion de la informacion: siendo facilitador de transferencia y produccion

de conocimientos.

Frente a los objetivos del proyecto, el enfoque cualitativo facilit6 reunir la informacion
descriptiva de los participantes segln su realidad, y las impresiones que poseian los mismos
acerca del bilingiiismo e interculturalidad en el &mbito educativo, junto a posibles
contemplaciones subordinantes. Con ello, se emitieron conceptos de las tematicas y perspectivas

halladas, se codificaron los datos y categorizaron para su posterior analisis.

Asimismo, para el desarrollo de este proyecto, se emple6 el Estudio de Caso como tipo
de estudio de investigacion. Este tipo de estudio, comun en la investigacion cualitativa, se utiliza

para desarrollar teorias sobre fendémenos sociales en contextos reales, con un enfoque en un caso
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especifico. Su objetivo principal es obtener un conocimiento profundo y detallado sobre el

funcionamiento del fenémeno, asi como de sus causas y efectos (Creswell & Poth, 2018).

De acuerdo con los objetivos del proyecto, el Estudio de Caso permitié examinar como
los participantes interpretan y comprenden conceptos como bilingiiismo e interculturalidad en
sus contextos educativos y si estos conceptos estan viciados con practicas hegemonicas
relacionadas con el contexto historico, el ser, el saber, y el poder. En consecuencia, el Estudio de
Caso facilit6 el analisis profundo y detallado del objeto de estudio y su relevancia o aplicabilidad
en otros contextos, ya que permitio la integracion de diversos instrumentos de recoleccion de

datos (Alpi & Evans, 2019).

El Contexto y los Participantes

Para el desarrollo del presente proyecto, se contd con la colaboracion de docentes de
lenguas extranjeras provenientes de instituciones educativas tanto publicas como privadas
ubicadas en las ciudades de Bogot4, Tunja y Yopal. La seleccion de estas localidades se realizo
bajo el criterio de conveniencia, dado que en ellas residen los investigadores del proyecto. En
Bogota, existen alrededor de 400 colegios publicos y 2.300 privados regulados por la Secretaria
de Educacion del Distrito. Por su parte en la ciudad de Tunja hay aproximadamente 27 colegios
publicos y 35 privados los cuales estan bajo la administracion de la Secretaria de Educacion
Municipal. Finalmente, en Yopal hay un estimado de 23 colegios ptblicos y 25 colegios privados
administrados por la Secretaria de Educacion del municipio y del departamento. El estudio se

llevo a cabo con 90 docentes de lenguas extranjeras de basica secundaria y media vocacional

elegidos de las tres ciudades.
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La muestra estd compuesta por docentes de inglés y francés, licenciados o profesionales
en lenguas extranjeras o areas afines, quienes oscilan en estratos socioecondémicos Medio,
Medio-bajo y Bajo. Estos docentes ejercen en la educacion basica secundaria y media vocacional
en las ciudades mencionadas. En total, participaron 90 docentes, distribuidos equitativamente asi:
30 en Bogotd, 30 en Tunja y 30 en Yopal. De este grupo de 90 docentes, 5 docentes de cada

ciudad, es decir 15 en total, fueron seleccionados para el desarrollo de la entrevista, mientras que

los 75 restantes solo respondieron la encuesta.

La seleccion de los docentes entrevistados se realizd teniendo en cuenta la formacion
académica y la experiencia profesional. Se dio prioridad a la participacion de licenciados y
profesionales en lenguas extranjeras o areas afines con trayectoria en la ensefianza del inglés o el
francés en instituciones de educacion basica secundaria y media vocacional. Esta decision
respondio a la necesidad de recoger comprensiones desde voces con conocimiento especializado
en el campo de las lenguas y con vivencias directas en contextos escolares elegidos para el
estudio. En cuanto al numero de participantes, se establece un total fijo de 90 docentes,
distribuidos equitativamente entre Bogota, Tunja y Yopal. Esta decision tiene en cuenta las
particularidades de cada ciudad: mientras que en Bogot4 y Tunja es posible acceder a una mayor
cantidad de instituciones educativas y, por tanto, a mas docentes, en Yopal, ciudad con menor
poblacion y una oferta educativa mas limitada, se anticipa una mayor dificultad para alcanzar
cifras elevadas de participacion. Por ello, se optd por una muestra equilibrada que garantice la

representatividad de cada contexto local y contribuya a la validez general del estudio.
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Tabla 1.
Estudio sociodemografico de los participantes.
Muestra Nivel de estudio Nivel Ciudad
socioecondémico
Pregrado 58% Bajo 3% Bogota 30 docentes

Especializacion 18% Medio-bajo  10%  Tunja 30 docentes
Maestria 24% Medio 78%  Yopal 30 docentes
Medio-alto 9%

Nota 1. El cuadro presenta las caracteristicas mas generales y pertinentes de los participantes para el proyecto.

90 docentes

Elaboracién propia.

Instrumentos para la Recoleccion de Informacion

La efectuacion de este enfoque de investigacion se dio, principalmente, en la aplicacion
de encuestas y entrevistas, y en cuyo disefio se consideraron aspectos coloniales y decoloniales,
lo cuales sirvieron como base fundamental para alcanzar el objetivo general del proyecto. En ese
sentido, la siguiente imagen expone los niveles de los aspectos coloniales, decoloniales y
pedagogicos que se identificaron, respectivamente, en la informacion recolectada por medio de

las encuestas y entrevistas que estuvieron directamente relacionadas con los objetivos especificos

del proyecto.
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Figura 1.

Categorias para el disefio de los instrumentos.

Categorias para el Diseiio de Instrumentos

. { Lz_lgu Decolonialidad del Saber J

[ Decolonialidad del Ser @%}

Revalorizacion de Lenguas ' ! ' + Incorporacién de Conocimientos
-a ' r-
9 B i . H Locales

i ' .
Transformacién Personal - - ' ' v . )
i ~- Curriculo Decolonial

T lllw
[ Colonialidadidellpodes W}\ e (D?’l Colonialidad del Saber J

v
- :
J

Politicas Linglisticas - ! i .
9 H | - Estandarizacion del Conocimiento

Modelos de Ensefianza - - \ .
- - Lenguas Dominantes

-- {g Colonialidad del Ser ]

- Identidad y Subjetividad

'~- Autoestima y Valor Cultural

[ Decolonialidad del Poder @} ~.

Resistencia a la Hegemonia _ _E
Lingtiistica |

Empoderamiento Comunitario -~

[“t'%. Practicas Pedagégicas )

- Métodos Pedagégicos

'~ Inclusién Cultural

Nota 2. Siete categorias para el disefio de los instrumentos de recoleccion de la informacion. Fuente: imagen elaborada
con la ayuda de “Napkin Al”.

Asi, la elaboracion de dichas categorias se propuso con el fin de generar una mejor
comprension de la jerarquia representada para la elaboracion de los instrumentos, para ello se
consideraron los aportes de diversos autores que ofrecieron un marco teorico solido y pertinente.
Entre ellos se encuentran Mignolo (2000, 2007), Rivera (2010), Quijano (2000), Pennycook
(2007), Castro (2005), Gonzalez (2007, 2010, 2023), Walsh (2005, 2010), Lugones (2008),
Grosfoguel (2006, 2011, 2012), y Ortiz (2016), entre otros. Sus enfoques permitieron sustentar

conceptualmente la construccion de la grafica, articulando perspectivas criticas, decoloniales e

interculturales.
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Descripcion de los Instrumentos
Tabla 2.
Descripcion de los instrumentos: encuesta y entrevista.
Técnica  Instrumento Descripcion de la Participantes Fecha de
estructura del Implementacion
Instrumentos
Encuesta  Guia de El disefio de esta encuesta  La encuesta se 15 de diciembre
A 1 encuesta con  respondi6 al primer aplicd a un total  de 2024
(Anexo 1) preguntas objetivo especifico del de 90 docentes
estructuradas  proyecto, el cual versaen  lenguas
“caracterizar las extranjeras de la
percepciones de los Educacion
docentes de lenguas Basica
extranjeras del Sistema secundaria y
Educativo formal de media
Colombia conforme alos  vocacional, de
conceptos de bilingiiismo  instituciones
e interculturalidad, a publicas y

través de entrevistas y
encuestas”

Desde lo estructural, la
encuesta se dividi6 en
dieciséis (16) preguntas
con opcioén multiple, de
numeracion por orden de
importancia y escalares,
como la de Likert,
principalmente en

contextos educativo; cada

pregunta representa un
nivel expuesto en la
imagen anterior, esto con
el fin de recoger
informacion significativa
para el posterior analisis,

privadas de las
ciudades de
Bogota, Tunja 'y
Yopal.

(Joerger & Lentz, 2019) es
decir que, las preguntas se
enfocaron en los aspectos
de la colonialidad y
decolonialidad desde los
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niveles del Saber, del
Poder, del Ser y de las
practicas pedagogicas .
Esto, con el fin de
recolectar informacion
potencial para el
desarrollo y alcance del
proyecto.

Guia de La entrevista respalda el
Entrevista entrevista desarrollo del objetivo
semiestructura especifico de
(Anexo2) P

“Caracterizar las
percepciones de los
docentes de lenguas
extranjeras del Sistema
Educativo formal de
Colombia conforme a los
conceptos de bilingiiismo
e interculturalidad, a
través de entrevistas y
encuestas”.

La entrevista realizada es
semiestructurada, ya que
permiti6 combinar
preguntas predefinidas con
la flexibilidad de explorar
otros temas que los
docentes puedan
considerar y se relacionen
con el bilingiiismo y la
interculturalidad (Kvale,
2007); se realizaron diez
(10) preguntas en total, la
primera de ellas implica la
presentacion general del
docente, y las nueve (9)
restantes se hicieron con
base en cada nivel
definido sobre los aspectos
coloniales, decoloniales y
pedagdgicos. La entrevista

10 de enero de
2025

La entrevista se
aplicard a un
total de quince
(15) docentes (5
de cada ciudad),
estos fueron
elegidos de los
30 docentes a
los que se le
aplico la
encuesta, y
cuyas respuestas
mostraron
tendencias que
eran mas
favorables para
alcanzar el
objetivo general
del proyecto, es
decir, quienes
den argumentos
enmarcados en
aspectos
coloniales y
decoloniales
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se realizoé de manera
individual desde lo
presencial y virtual, lo que
permitié una mayor
interaccion con los
docentes entrevistados.

Nota 3. Descripcion general de la estructura y las caracteristicas de los instrumentos para la recoleccion de la

informacion.

Los anteriores instrumentos permitieron recolectar la informacion necesaria desde las
cosmovisiones de los docentes de lenguas de los colegios publicos y privados de basica
secundaria y media vocacional, explorando sus percepciones sobre bilingiiismo e
interculturalidad en el marco de fendémenos coloniales y decoloniales, atendiendo asi que el
objetivo general del proyecto si bien pretende caracterizar estas percepciones, también permite
ofrecer recomendaciones pedagdgicas basadas en el analisis critico de las dimensiones coloniales
y decoloniales, respondiendo al tercer objetivo especifico y de paso creando pretensiones para la

comprension de la practica pedagogica en Colombia.
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Analisis de la Informacion

Las perspectivas sobre bilingliismo e interculturalidad en la educacion han sido
influenciadas por modelos eurocéntricos que priorizan ciertas lenguas y culturas sobre otras. Sin
embargo, desde una vision decolonial, es necesario repensar estas nociones para reconocer y
valorar los saberes y précticas lingiiisticas locales. En este sentido, el andlisis temético se
presenta como una estrategia metodologica adecuada para identificar las formas en que los
docentes interpretan y aplican estos conceptos en sus practicas pedagdgicas. Ademas, Terry et al.
(2023) menciona que este método permite examinar como los discursos institucionales y
politicos han condicionado su percepcion del bilingiiismo, favoreciendo modelos hegemodnicos
que pueden invisibilizar las lenguas indigenas y otras variedades lingiiisticas del contexto

colombiano.

El Analisis Tematico puede definirse como “un método para identificar, analizar e
informar patrones (temas) dentro de los datos. Minimiza la descripcidon y maximiza la
interpretacion, lo que lo hace util para explorar perspectivas, experiencias y significados en
estudios cualitativos" (Braun & Clarke, 2019, p. 592). La flexibilidad y enfoque en la
identificacion de significados convierten este método en una herramienta fundamental para el
estudio de fendmenos educativos y socioculturales. En el contexto de la ensefianza de lenguas
extranjeras facilita la comprension de como los docentes de educacion basica secundaria y media
vocacional en Bogota, Tunja y Yopal entienden el bilingiiismo y la interculturalidad,

especialmente desde la perspectiva de las teorias coloniales y decoloniales.
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El Anélisis tematico se desarroll6 a través de seis etapas que permitieron organizar,

interpretar y validar la informacion recolectada a través de las encuestas y entrevistas. La

implementacion de este método permitié seguir un procedimiento sistematico que garantiza la

rigurosidad y coherencia en la interpretacion de los datos, combinando enfoques deductivos e

inductivos para identificar patrones, codigos y temas emergentes. La siguiente figura representa

las seis etapas descritas.

Figura 2.

Seis etapas del proceso de codificacion de datos.

Nota 4. Elaboracidn propia basado en los datos expuestos por Fereday y Muir-Cochrane (2006).
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Etapa 1. Familiarizacion con los Datos

La primera etapa del proceso de analisis fue la familiarizacion con los datos, considerada
como la fase inicial del analisis tematico (Naeem et al., 2023). Esta etapa implico la lectura
atenta y profunda de las transcripciones de las entrevistas y los resultados de las encuestas con el
proposito de comprender el contenido, el contexto y las experiencias relatadas por los
participantes. La familiarizacion se realizé por ciudades (Bogoté, Tunja, Yopal), lo que permitio
a cada investigador revisar y realizar un andlisis preliminar de los datos correspondientes a su
region. Este enfoque facilitd la inmersion en el contenido, brindando la oportunidad de
identificar posibles patrones y diferencias contextuales entre las regiones. Ademas, durante esta
fase, los investigadores seleccionaron fragmentos que ilustraban las diversas perspectivas de los
participantes. Basdndose en los datos analizados, los investigadores notaron una inclinacion en
las respuestas de los participantes hacia practicas de poder colonial camufladas en estructuras

institucionales que dan poco reconocimiento a la diversidad.

Etapa 2. Disefio del Manual de Codigos

La segunda etapa consistio en el disefio del Manual de Cédigos, una herramienta esencial
para la organizacion sistematica de la informacion. Segun Saldafa (2021) el manual de codigos
facilita un proceso analitico coherente y reproducible, al establecer una guia estructurada que
define con precision las categorias y subcategorias analiticas que emergen de los datos. Su
funcion principal es servir como referencia para la codificacion, garantizando que la

interpretacion de los datos se realice de manera consistente.
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El manual de codigos se elabord, principalmente, a partir de un enfoque deductivo,
fundamentado en las preguntas de investigacion y los conceptos teoricos. En esta fase, se realizo
una revision de los datos que permiti6é determinar patrones recurrentes o términos clave. El
manual de cddigos identifico inicialmente un total de once (11) codigos, a saber: colonialidad del
poder, colonialidad del Saber, colonialidad del ser, decolonialidad del poder, decolonialidad del
saber, decolonialidad del ser, de la practica pedagogica en la diversidad, bilingliismo,
pensamiento decolonial, metodologia y modelo pedagdgico-didactico colonial, metodologia y
modelo pedagdgico-didactico decolonial; los cuales recogieron las comprensiones tedricas sobre
bilingiiismo e interculturalidad de los docentes. Finalmente, este proceso garantiz6 que el analisis

se orientara por las dimensiones teodricas del estudio, al mismo tiempo que permitio la

flexibilidad para incorporar cddigos emergentes en etapas posteriores del analisis.

Etapa 3. Aplicacion del Manual de Codigos

La tercera etapa consistio en la aplicacion del Manual de Codigos a los datos
recolectados. Esta fase implicé la asignacion de frases cortas, fragmentos o palabras clave a los
codigos establecidos en la etapa anterior. Segiin Creswell (2015) la codificacion es un proceso
necesario para sintetizar la densidad de los datos textuales, ya que consiste en asignar una
palabra o frase breve que simboliza el atributo esencial y resumen de los datos. La aplicacion del
manual permiti6 identificar unidades significativas de texto y asociarlas con los codigos
correspondientes, estableciendo asi los primeros temas iniciales a partir del analisis deductivo,

del cual se recogieron 259 fragmentos entre entrevistas y encuestas.
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Asimismo, este proceso facilito la confirmacion o contraste de las ideas teodricas previas
con la evidencia empirica recolectada, lo que, a su vez, permiti6 identificar fragmentos con

contenido recurrente que no se ajustaban a los codigos preestablecidos los cuales fueron

mencionados en la siguiente etapa.

Etapa 4. Analisis Inductivo

Por otro lado, el enfoque inductivo opera a la inversa de deductivo: en lugar de partir de
teorias previas, permite que los patrones emergentes en los datos sean los que guien la
formulacion de categorias y conceptos tedricos (Thomas, 2006). En este proceso, las voces de los
participantes cobran protagonismo, ya que su discurso y experiencias son analizados sin imponer
categorias rigidas de antemano, lo que facilita la identificacion de nuevas perspectivas sobre el
bilingliismo y la interculturalidad en el contexto de la educacion secundaria y media vocacional

con enfoque colonial y decolonial (Denzin & Lincoln, 2018).

Desde una perspectiva metodologica, el enfoque de andlisis se estructurd en cuatro
categorias diferenciadas. En primer lugar, se identificaron seis (6) temas emergentes o asociados,
los cuales, aunque no fueron predefinidos como codigos a priori en el disefio de la investigacion,
resultaron relevantes para el examen del fendmeno estudiado. Estos seis (6) son: resistencia
cultural, entendida como la persistencia de practicas identitarias en contextos de dominacion;
visiones jerarquicas de culturas y razas, referidas a la estratificacion ideoldgica y epistemoldgica
que reproduce desigualdades simbdlicas y materiales; practicas culturales coloniales, que
abarcan la reproduccion de estructuras de poder y dominacidén en manifestaciones

socioculturales; instrumentalizacion de la lengua, en tanto uso del lenguaje como mecanismo de

USANTOTOMAS.EDU.CO NS oo NIT.: 860.012.357-6
@ santotocolombia MULTICAMPUS - . Carrera9#51-11 @
150 5001 150 21001

PBX.: +57 (601) 5878797 @

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704



31

SANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—
control, legitimacion o exclusion; desigualdad socioecondmica en el acceso al aprendizaje de
lenguas, asociada a la disparidad en la distribucion de recursos educativos y oportunidades

lingliisticas; y practicas comunitarias decoloniales, que engloban estrategias de resistencia,

resignificacion y agencia en comunidades subalternadas.

En segundo lugar, se establecieron definiciones teoricas para cada uno de estos ejes
emergentes, con el proposito de precisar sus dimensiones conceptuales y facilitar su aplicacion

analitica dentro del corpus de datos.

De esa misma manera, se incorpor6 un andlisis discursivo basado en los 259 fragmentos
extraidos entre entrevistas y encuestas, los cuales evidenciaron y pusieron en contexto las
manifestaciones de estos temas en los discursos de los participantes. La seleccion de estos
fragmentos se realizd siguiendo criterios de recurrencia, relevancia y representatividad dentro del
conjunto de datos analizados. Finalmente, se llevo a cabo una interpretacion analitica elaborada
por el equipo de investigacion, en la que se discutio la relevancia de estos hallazgos en funcion

de los objetivos del estudio y la pregunta de investigacion.

Etapa 5. Identificacion y Conexion de Codigos

Esta etapa resulta de la anterior, donde se integraron los codigos predefinidos con los
emergentes para identificar patrones tematicos subyacentes, combinando enfoques deductivo e
inductivo. Esta triangulacion permite construir categorias analiticas mas solidas y basadas en
evidencia empirica, siguiendo el enfoque sisteméatico de Braun y Clarke (2019) para garantizar

coherencia interpretativa y fidelidad a los datos.
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Para identificar y conectar los datos desde las entrevistas se tuvo en cuenta el enfoque
deductivo con codigos a priori basados en la interculturalidad critica y los estudios decoloniales.
En esta se identificaron la interculturalidad, la colonialidad del ser, poder y saber, y sus
contrapartes decoloniales, enfocadas en la revalorizacion de identidades y conocimientos
marginados. También se analizaron el bilingliismo en su relacion con el poder y la revitalizacion
cultural, el pensamiento decolonial como critica a la modernidad colonial y los modelos

pedagobgicos, diferenciando entre el colonial, que perpetia jerarquias, y el decolonial, que

promueve la inclusion de saberes ancestrales.

Por otra parte, desde el enfoque inductivo, emergieron temas como la desigualdad
socioeconomica en el acceso al aprendizaje de lenguas, la practica comunitaria decolonial, la
pedagogia intercultural, las visiones jerarquicas sobre culturas y razas, la persistencia de
practicas culturales coloniales y el papel del inglés en la insercion laboral dentro de la economia

globalizada.

En las encuestas, el analisis deductivo emple6 codigos a priori sobre colonialidad y
decolonialidad en relacion con el bilingiiismo e interculturalidad, evidenciando estructuras de
dominacion en lo politico, epistémico y subjetivo. En contraposicion, la decolonialidad del
poder, saber y ser se analizd6 como una forma de transformacion y revalorizacion de
conocimientos marginados. Ademas, se incluy¢ la categoria practica pedagdgica en la
diversidad, que examina estrategias educativas en contextos interculturales. Desde el enfoque
inductivo, se identificaron la resistencia cultural y la pedagogia decolonial como manifestaciones

de oposicion a estructuras hegemonicas y construccion de modelos educativos alternativos.
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Etapa 6. Corroboracion y Legitimacion de los Temas

Finalmente, y retomando la figura 1 sobre las “categorias para el disefio de los
instrumentos” se lleva a cabo un proceso de validacion y categorizacion de los temas
identificados, en el cual se presenta la pregunta central del proyecto y se establece una
clasificacion en funcion de los enfoques metodologicos utilizados: deductivo e inductivo. Dentro
de cada enfoque, se realiza una segmentacion jerarquica de los temas emergentes. Se clasifican
los temas con sus respectivos subtemas, de la manera, Colonialidad: practicas y método
pedagbgicos, colonialidad del ser, colonialidad del poder; Decolonialidad: curriculo y précticas
pedagodgicas, decolonialidad del poder y decolonialidad del ser; Interculturalidad: précticas
pedagobgicas en la diversidad y resistencia cultural. Este procedimiento contribuye a una
organizacion estructurada de los datos y favorece la consecucion de informacion fundamental

para responder a la pregunta de investigacion.

Tabla 3.

Temas y subtemas para la presentacién de resultados

Pregunta problema Temas Subtemas Concurrencias

Instrumentalizacion de la
lengua en la globalizacion

Vision colonial Hegemonia de las lenguas
sobre bilingiiismo

56 fragmentos
de los docentes

Bilingiiismo entendido desde ~ relacionados

(Cuadles son las visiones

. el Norte Global
y comprensiones sobre
bilingiiismo e
interculturalidad que
tienen los docentes de
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educacion basica Practica pedagogica desde la 76 fragmentos
secundaria y media diversidad relacionados
vocacional de las
ciudades de Bogota, La praxis
Tunjay Yopal a la luz intercultural y la _ .
de las teorias coloniales  decolonialidad del ~ Resistencia cultural
y decoloniales en la Ser
ensefianza y aprendizaje Conservacion de la identidad
de lenguas extranjeras? cultural en el proceso de
ensefianza de lenguas
extranjeras
Practicas y métodos 63 fragmentos

coloniales de los docentes en
la ensefianza y aprendizaje
de lenguas

Normalizacion del relacionados
Poder y el Saber
colonial en la

practica educativa o
Estandarizacion del

conocimiento desde las
politicas lingiiisticas

Nota 5. Temas y subtemas emergentes del analisis tematico aplicado a la informacidn recolectada. Fuente: Autoria

propia.
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Resultados y Hallazgos

A lo largo del desarrollo del presente proyecto, se busco atender y responder a la
pregunta de investigacion, la cual pretende, entre otras cosas, pretende caracterizar las visiones
de los docentes de lenguas extranjeras sobre bilingiiismo e interculturalidad y, a su vez, analizar
la relacion de estos con los fendmenos coloniales y decoloniales, para asi, proponer
recomendaciones para llevar a cabo el ejercicio pedagdgico de los docentes de lenguas
extranjeras en las ciudades de Bogota, Tunja y Yopal. En este apartado, los hallazgos con mayor
relevancia son presentados a partir de la revision y descripcion de los enfoques deductivo e

inductivo, incorporados en los temas y subtemas previamente establecidos.

La primera parte del analisis aborda el tema de la Vision colonial del bilingtiismo del cual
se despliegan tres subtemas: la instrumentalizacion de la lengua en la globalizacion, la
hegemonia de las lenguas y el bilingliismo entendido desde el Norte Global; la segunda parte
refiere el tema de La praxis intercultural y la decolonialidad del Ser junto con los tres subtemas
denominados: préctica pedagogica desde la diversidad, resistencia cultural y conservacion de la
identidad cultural en el proceso de ensefianza de lenguas extranjeras; el tercer tema se compone
por el tema de Normalizacion del Poder y el Saber colonial en la practica educativa, esta
constituido por dos subtemas, a saber: Practicas y métodos coloniales de los docentes en la
ensenanza y aprendizaje de lenguas y estandarizacion del conocimiento desde las politicas

lingtiisticas. La sigla “Ent” hace referencia al instrumento de la entrevista.
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Vision Colonial sobre Bilingiiismo de los Docentes

La vision colonial sobre el bilingiiismo se entiende como una concepcion jerarquica del
pensamiento y las dinamicas pro-occidentales sobre el aprendizaje de lenguas, en la que una
lengua se impone como superior y necesaria para el desarrollo econdmico, social y educativo de
un territorio, mientras que otras lenguas, incluidas las indigenas y criollas, son marginadas o
consideradas de menor prestigio (Kvietok & Ramirez, 2024). Esta perspectiva tiene sus raices en
procesos historicos de colonizacion y globalizacion que han consolidado lenguas como el
espafiol, el inglés y el francés como instrumentos de poder, influyendo en las politicas

lingiiisticas y en las practicas educativas.

A lo largo de este tema, se explorara la vision colonial sobre bilingiiismo y su relacion
con la instrumentalizacion de la lengua en la globalizacion, la cual concibe el bilingliismo como
una herramienta funcional dentro de dinamicas académicas y laborales; la hegemonia de las
lenguas la cual evidencia como las lenguas extranjeras, y en especial el inglés, han sido
posicionadas como lenguas de prestigio y movilidad social en Colombia; y el bilingiiismo
entendido desde el Norte Global que tiene en cuenta inicamente las lenguas de poder en sus

practicas.

La Instrumentalizacion de la Lengua en la Globalizacion

La instrumentalizacion de la lengua en la globalizacion se entiende como la reduccion del
lenguaje a una herramienta funcional para acceder a oportunidades economicas, educativas o
laborales que no consideran la dimension cultural, identitaria o politica del territorio. Sin

embargo, teodricos como Tollefson (1991) afirman que esta vision no reconoce que, al imponer
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una lengua como requisito para acceder a dichas oportunidades, también se convierte en un

mecanismo que perpetua la inequidad y refuerza la hegemonia lingiiistica.

En Colombia, la ensefnanza de las lenguas extranjeras ha sido promovida bajo la premisa
de que su dominio es indispensable para el éxito profesional y educativo, lo que ha llevado a su
consolidacion como una habilidad necesaria en el mercado laboral y académico. Esta idea ha
sido reforzada por politicas lingiiisticas y educativas que posicionan, especialmente al inglés,
como un requisito de acceso a oportunidades globales, minimizando el valor de otras lenguas y
sus funciones en distintos contextos. Como resultado, se ha normalizado la expansion de las
lenguas dominantes como un fendmeno favorable, sin cuestionar las implicaciones politicas,
sociales y culturales de este proceso, ni el impacto que tiene en la diversidad lingiiistica y en la
reproduccion de desigualdades estructurales (Fandifio, 2021). Por su parte, Pennycook (1994)
sefiala que incluso los docentes de inglés “have fallen prey to viewing the spread of English as
natural, neutral and beneficial” (p. 9), es decir, han caido en la trampa de considerar su expansion
como algo incuestionable, sin reflexionar sobre como este fendmeno contribuye a la hegemonia

lingiiistica y a la marginacion de otras lenguas y culturas.

Este fenomeno se evidencia en la percepcion de los participantes del estudio quienes
consideran que aprender inglés es una habilidad esencial para acceder a mejores oportunidades.

Como menciona uno de los docentes entrevistados:

...Claro, pues principalmente la ensefianza del inglés como tal inglés, es un idioma que

ha estado colonizando, llamémoslo asi porque se ensefian en todos lados y basicamente
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uno siempre tiene como el chip de que se necesita el inglés para uno desenvolverse en el

ambito laboral en cualquier ambito (Ent., 15 de diciembre de 2024, MZ).

“Entonces, siempre estan a la hora de buscar un trabajo, te dicen debes tener nivel B1,
B2, etc. Entonces, siempre se esta apuntando a esa estandarizacion en cuanto a los idiomas”
(Ent., 17 de diciembre de 2024, JB). Este comentario refleja la preocupacion por como la
ensefianza del inglés, al ser tan profundamente conectada con los estandares internacionales,
puede contribuir a una vision reduccionista del aprendizaje, donde el enfoque se limita a cumplir
con requisitos externos en lugar de fomentar una comprension mas rica y contextualizada de las

lenguas y las culturas.

En este sentido, la estandarizacion del conocimiento y la educacion es percibida
mayoritariamente por los docentes, como un mecanismo para garantizar la calidad, pero también
como una estrategia que prioriza la homogeneizacion sobre el reconocimiento de la diversidad.
De los 90 docentes encuestados, 38 (42%) consideran que la finalidad principal de la
estandarizacion es mejorar la calidad educativa, mientras que 22 (24%) creen que su objetivo es
facilitar la comparacion entre estudiantes. Esta l6gica instrumental se articula estrechamente con
procesos de estandarizacion educativa, donde la lengua extranjera es tratada como una
competencia medible y certificable, necesaria para cumplir con parametros de calidad y

comparabilidad internacional, aparece como un fendmeno transversal en los discursos de los

docentes de lenguas.
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Asi, en el siguiente subtema, se abordara como el fenomeno de la instrumentalizacion

lingtiistica se conecta con la consolidacion de la hegemonia de las lenguas, donde algunas se

posicionan como simbolos de desarrollo y progreso, mientras que otras son invisibilizadas.

La Hegemonia de las Lenguas

En el contexto escolar colombiano, la vision colonial del bilingliismo se manifiesta en la
asociacion exclusiva del bilingiiismo con el dominio de una lengua hegemonica, en la
preferencia institucional por su ensefianza sobre la de otras lenguas, y en la creencia de que
aprender idiomas de prestigio es esencial para el progreso individual y colectivo (Phillipson,
1992). A pesar de la diversidad lingiiistica y cultural del pais, la ensefianza de lenguas en la
educacion basica secundaria y media vocacional ha estado dominada por una perspectiva
monolinglie que prioriza el aprendizaje del inglés, el uso del espafiol como medio de instruccion
y promueve un uso estdndar y separado de las lenguas (Unamuno, 2011; Zavala & Brainez, 2017;
Kvietok & Ramirez, 2024). Esta concepcion del bilingiiismo no solo refuerza desigualdades, sino
que también otorga un estatus diferencial a quienes tienen un mayor dominio del inglés dentro

del aula. Como senala un docente entrevistado:

Pues pienso de pronto en que si hay estudiantes que tienen mayor nivel de lengua inglesa
que los otros. Pues ellos van en cierto sentido a tener mas poder sobre otros estudiantes al
poder comunicarse de una manera mas eficaz utilizando este idioma objetivo, que es el

inglés dentro del aula de clase (Ent., 28 de enero de 2025, MZ).

En este caso, el dominio del inglés se convierte en el criterio central para definir qué

significa ser bilingiie. Al respecto, Grosjean (1989) define al bilingiie como “aquella persona que
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utiliza dos o més lenguas en su vida diaria, no necesariamente con igual dominio, pero de manera
funcional segun el contexto” (p.4). Sin embargo, de acuerdo con la respuesta del docente, esta
condicidn se reduce al uso exclusivo de lenguas de poder en el ambito escolar. El fragmento
sugiere, ademas que, el acceso al inglés no solo es visto como una ventaja académica, sino
también como una posicion de ventaja dentro del aula de clase. Venté y Ochoa (2013) consideran
que “el estatus o la supremacia del idioma inglés esta ligado basicamente por el poder politico y
econdémico que posee a nivel mundial” (p.16). Es decir, existe una relacion directa entre lengua y

poder y el inglés es visto como la lengua global por las influencias politicas de los paises que lo

respaldan.

Asi, las practicas lingiiisticas en el ambito escolar, lejos de fomentar una educacion
multilingiie e inclusiva, se reducen a estructuras coloniales arraigadas en el sistema educativo.
Estas practicas estan estrechamente relacionadas con la interseccion entre lenguaje, politica y
poder (Gonzalez, 2023), en la que el uso de lenguas hegemodnicas se impone como criterio de

prestigio y acceso a oportunidades, relegando otras lenguas a una posicion de subordinacion.

Sin embargo, como han sefnalado diversos autores (Lopez, 2011; Hidalgo, 2020) la
imposicion de una lengua de poder en el contexto educativo no se limita al inglés. En el territorio
colombiano, el espafiol también ha funcionado histéricamente como una lengua de dominacion,
en este caso, frente a las lenguas nativas. A diferencia del inglés, cuya autoridad estd vinculada a
la globalizacion, el espafiol ha sido la herramienta de homogeneizacion lingiiistica en el pais
desde la colonia, consoliddndose como el idioma legitimo del sistema educativo, de la

administracién estatal y la construccion de “nacion” (Hidalgo, 2020).
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Este es el caso de los hallazgos colectados en Yopal, donde, aunque el inglés tiene menor
presencia, la imposicion del espafiol como lengua de poder se evidencia particularmente en las
escuelas rurales con poblacion indigena, donde su ensefnanza es priorizada sobre las lenguas
nativas, muchas veces con el argumento de garantizar el acceso a la educacion formal. Un
docente entrevistado afirmo “siempre se presenta en el sentido que, por ejemplo, en las escuelas
rurales que manejan los indigenas siempre estan metiendo la lengua de poder, que en este caso es
el espafiol” (Ent., 28 enero de 2025, HS). Por el contrario, los resultados de las encuestas
muestran que el 47% (14 de 30 encuestados) considera que lenguas como el espainol, el inglés y
el francés favorecen la ensefianza en contextos culturales diversos, mientras que apenas un 9% (3
de 30) cree que el uso del espafiol, el inglés y el francés en los recursos educativos puede generar
barreras para los hablantes de otros idioma, lo que sugiere que un gran porcentaje de los docentes

no problematiza el papel que juegan las lenguas dominantes en la reproduccion de desigualdades

lingtiisticas y culturales.

Esta opinion evidencia como, incluso en contextos donde las lenguas indigenas tienen un
papel fundamental en la identidad y la comunicacion cotidiana, el espafiol sigue siendo
promovido como la lengua oficial de la educacion formal. Esto responde a procesos historicos de
colonizacidon y homogeneizacion lingliistica que han sido reforzados por politicas como el
Decreto de ensefianza obligatoria de francés e inglés (1979), The English Syllabus (1982), COFE
(Colombian Framework for English (1990), o los Lineamientos de politica para la educacion
intercultural y multilingiie de Colombia (2021) que priorizan el bilingiiismo espafiol-inglés o la

ensefanza de otras lenguas dominantes lo que en muchos casos, limitan la ensefianza de las
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lenguas nativas a un rol secundario o simboélico dentro del sistema educativo, como lo menciona

Lopez (2011):

La escuela latinoamericana ha sido uno de los principales instrumentos de
homogeneizacion lingiiistica y cultural, al imponer el castellano como Unica lengua
legitima de instruccion, mientras que las lenguas indigenas han sido sistematicamente

marginadas, reducidas a simbolos del folclore o a simples objetos de rescate patrimonial

(p. 14).

Al permitir inicialmente que la lengua castellana tome control en la escuela y perfilar a
las lenguas indigenas como algo complementario, ya se manifiestan modelos opresivos.
En contraste con lo anterior, los resultados de las encuestas demuestran que de los 90 docentes
encuestados, 33 (36.7%) manifestaron estar de acuerdo y 16 (17.8%) muy de acuerdo con que las
lenguas dominantes (como el espaiol, el inglés o el francés) deben ensefiarse en un contexto que
respete y valore las lenguas subordinadas o nativas. Estos hallazgos revelan una tension entre las
practicas escolares que reproducen jerarquias lingiiisticas y una conciencia docente sobre la
necesidad de valorar las lenguas subordinadas, lo que abre posibilidades para avanzar hacia una

educacion lingiiisticamente mas justa.

Por su parte, la hegemonia de lenguas como el inglés y el espafiol no solo establece
jerarquias lingliisticas en el aula, sino que configura los marcos desde los cuales se define qué
significa ser bilingiie. Esta forma de dominacion no es aislada, sino que se articula con una
vision colonial del bilingiiismo, en la que unicamente las lenguas de poder son reconocidas. En

este sentido, resulta clave examinar como esta vision, influenciada por modelos del Norte
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Global, ha sido apropiada en el contexto colombiano, influenciando tanto las politicas educativas
como las creencias de los docentes acerca del aprendizaje de lenguas. El siguiente apartado

profundiza en como los participantes del estudio comprenden y reproducen esta concepcion

reducida y jerarquizada del bilingiiismo.

El Bilingiiismo entendido desde el Norte Global

Diversos autores coinciden en que el bilingiiismo debe ser entendido como un fenémeno
pluri-conceptual y pluri-dimensional que atraviesa factores sociales, politicos, culturales y
educativos (Lopez, 2023; Martin & Pujolar, 2020). En este sentido, es fundamental considerar
que el aprendizaje de una lengua no solo implica dominar estructuras gramaticales, sino también
desarrollar una conciencia critica del lenguaje y su funcion en la construccion de sentido (Marsh
et al., 2020). Sin embargo, el caso colombiano revela como estas comprensiones han sido
marcadas por procesos historicos que resultaron en la imposicion del espafiol desde la Colonia vy,
posteriormente, por la introduccion del francés y el inglés como simbolos de estatus cultural y
modernidad (Helg, 2001; Usma, 2009), consolidando una idea de bilingiiismo centrada

exclusivamente en lenguas extranjeras.

Esta trayectoria historica ha favorecido la adopcion de definiciones de bilingiiismo que
responden a marcos externos, especialmente aquellos provenientes del Norte Global, donde el
bilingiiismo es concebido bajo parametros homogeneizadores. Desde la perspectiva
prooccidental del Norte Global, el bilingliismo se define como el dominio equilibrado de dos
lenguas nombradas concebidas como sistemas independientes, con un nivel de competencia

equilibrado en ambas (Bloomfield, 1993; Cerda, 1986; Baker, 2006). Esta vision también esta
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presente en las percepciones de algunos entrevistados, quienes lo describen como “la capacidad
de una persona para comunicarse en minimo dos idiomas distintos” (Ent., 17 de diciembre de
2024, YM) o “la capacidad de una persona para comunicarse en dos idiomas” (Ent., 17 de

diciembre de 2024, JB). Sin embargo, al aplicar esta definicion en contextos locales, como el

colombiano, se desdibujan las complejidades socioculturales y lingiiisticas que existen en el pais.

No obstante, al indagar sobre las comprensiones del bilingliismo, se hace evidente la
fuerte asociacion que los docentes establecen entre este concepto y la ensenanza del inglés en
contextos escolares. Para varios de ellos, el bilingiiismo esta condicionado por el acceso a esta
lengua en el sistema educativo, reduciéndose a una competencia técnica aprendida en el aula. Asi
lo expresa un docente al afirmar: “el acceso a materiales en inglés es limitado en muchas
escuelas publicas, lo que crea una brecha en la ensefianza y dificulta el desarrollo de habilidades
en una segunda lengua” (Ent., 02 de febrero de 2025, KM). Este comentario permite visibilizar
coémo el bilingliismo, mas que una préctica social diversa, es percibido como una habilidad
escolar ligada a la lengua inglesa, incluso confundiéndose con la segunda lengua o L2. En esa

misma linea, otro docente reflexiona que:

De hecho, creo que no hay como un gran enfoque al bilingiiismo en Colombia porque la
mayor parte de los colegios no se enfoca en coémo esa habilidad que menciona
previamente para comunicarse con otras personas en otro idioma. Sino hacer una
memorizacion de estructuras y vocabulario, pero no en si, en la habilidad o en la
capacidad. Entonces creo que en Colombia el bilingiiismo realmente no tiene muchas

bases (Ent., 03 de diciembre de 2024, YD).
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Estas posturas evidencian una comprension restringida del bilingiiismo, entendida
unicamente como la ensefianza del inglés desde un enfoque instrumental, dejando de lado su
dimension social, cultural y situacional. En este marco, ser bilingiie, desde la voz de los
participantes, no se entiende como un fendmeno situacional o plural que puede surgir en

multiples espacios, sino como una condicidn escolar vinculada al dominio del inglés como

lengua de prestigio y poder.

Sin embargo, al contrastar estas percepciones individuales recogidas en las entrevistas
con los datos de las encuestas, emergen matices que revelan una mayor sensibilidad hacia la
diversidad lingiiistica del pais. Aunque en las entrevistas predominan comprensiones que reflejan
una vision instrumental e incluso homogeneizadora del bilingliismo, en las encuestas se observa
una apertura hacia concepciones mas incluyentes. Por ejemplo, de los 90 docentes encuestados,
alrededor del 60% considera que las lenguas nativas en Colombia deben ser ensenadas en
igualdad de condiciones que lenguas como el espafiol, el inglés o el francés. Ademads, 33
docentes (36.7%) manifestaron estar de acuerdo y 16 (17.8%) muy de acuerdo con que las
lenguas dominantes deben ensefiarse en un contexto que respete y valore las lenguas
subordinadas o nativas. Este contraste sugiere que, si bien persiste una vision colonial del
bilingiiismo en los discursos orales de algunos docentes, también hay indicios de una conciencia
emergente en torno al reconocimiento y la necesidad de valorar otras lenguas en el &mbito

educativo.

Por su parte, esta reflexion no puede limitarse a una revision conceptual del bilingiiismo;

debe ir acompafiada de una transformacion profunda en las formas de interaccion, intercambio y
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comprension del “otro”. El reconocimiento de que el bilingliismo ha sido instrumentalizado
desde una légica colonial abre la puerta a cuestionar no solo qué se ensefia, sino también como y
desde donde se ensefia. En este sentido, resulta clave explorar como se manifiestan, en la
experiencia de los docentes, practicas pedagogicas que trascienden esta 1dgica hegemonica y
promueven una comprension mas situada y relacional del conocimiento. Es precisamente en este
desplazamiento donde se inscribe la praxis intercultural, entendida como un ejercicio cotidiano
de dialogo, reconocimiento y afirmacion de la diferencia. El siguiente capitulo profundiza en esta
dimension, al abordar como la decolonialidad del Ser se expresa en el quehacer educativo y en

las formas de entender, habitar y transformar las relaciones en el aula desde una perspectiva

ética, politica y epistemologica.

La Praxis Intercultural y la Decolonialidad del Ser

La praxis intercultural configura los distintos fendmenos que emergen dentro de un
proceso cultural, ya que orienta las formas en que se establecen las relaciones culturales y como
el poder se entrelazan en dichas dinamicas. Esta praxis, por tanto, busca promover la equidad en
los procesos de dialogo desde una perspectiva de horizontes epistemologicos (Grosfoguel, 2011),
lo que implica reconocer, equilibrar y dar lugar a la participacion igualitaria de las
cosmovisiones y saberes ancestrales, respetandose e integrandose activamente en la construccion
social y politica. En este sentido, la decolonialidad del Ser no se limita a una reivindicacioén
meramente politica, sino que apunta a una transformacion mas profunda, orientada a la
reconstruccion del sujeto. Tal como lo sehala Mignolo (2010), la decolonialidad “ha sido
llamada una forma de desobediencia epistémica” (como se cita en Rodriguez, 2022, p. 233), una

episteme que invita a repensar y sentir lo humano desde otras formas de identidad.
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Este tema aborda la cosmovision de los docentes desde una perspectiva critica,
evidenciando como sus respuestas reflejan una orientacion hacia la praxis intercultural y la
liberacion del Ser colonizado. A partir de ello, se abordan los subtemas de la practica pedagogica
desde la diversidad, promoviendo el didlogo entre saberes y cosmovisiones desde una mirada
situada y contextual. Asimismo, se identifica la resistencia cultural como una dimension clave
del quehacer docente, entendida como la recuperaciéon de identidades y saberes subalternos
frente a las imposiciones del pensamiento hegemodnico. Por ultimo, se destaca la importancia de
conservar la identidad cultural en la ensefanza de lenguas extranjeras, proponiendo un enfoque

que, lejos de fomentar la asimilacion, impulse la conciencia intercultural y la afirmacion de las

raices propias.

Asi pues, la praxis intercultural desde la decolonialidad del ser exige repensar la
ensefianza de lenguas extranjeras desde una perspectiva que reconozca la diversidad y valore los
saberes subalternos. La préctica pedagogica debe alejarse de modelos hegemonicos para
convertirse en un espacio de didlogo y reconocimiento de las identidades culturales. En este
contexto, la resistencia cultural se manifiesta como una forma de afirmar la diferencia y
cuestionar las logicas coloniales. Conservar la identidad en el aula no es un acto pasivo, sino una
estrategia de dignificacion y justicia epistémica. Asi, ensefar lenguas desde un enfoque

decolonial implica formar sujetos criticos, conscientes y culturalmente situados.

Practica Pedagogica desde la Diversidad

Este subtema nace de una indagacion profunda en la relacion entre las practicas

pedagogicas y la construccion de una praxis intercultural desde una mirada decolonial. En este
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marco, se analiz6 como las acciones educativas cotidianas pueden contribuir a desestabilizar

estructuras de poder histéricamente impuestas, y generar espacios mas justos, inclusivos y

culturalmente sensibles en la ensefanza de lenguas extranjeras.

Tal como lo plantea Barkley (2006), “la verdadera inclusion educativa no puede ser
alcanzada simplemente adaptando el curriculo a las diferencias, sino cuestionando y
desmantelando las estructuras de poder que producen esas diferencias” (p. 112). En sintonia,
Gutiérrez (2015) sostiene que “la inclusion educativa es un proceso que implica el
reconocimiento de la diversidad en el aula, no solo como una realidad, sino como un recurso que
enriquece el aprendizaje colectivo” (p. 87). Estas posturas permiten comprender que una practica
pedagdgica verdaderamente inclusiva debe implicar un compromiso ético y politico con la

diversidad, no como algo que se integra, sino como algo que transforma.

Lo anterior, reflejado en las respuestas de la encuesta aplicada a 90 docentes en total, 30
por cada ciudad, de Bogot4, Tunja y Yopal, la pregunta pretendio indagar sobre el principal
desafio actual para promover una sociedad inclusiva y respetuosa de la diversidad cultural. Partio
del reconocimiento del impacto historico de las estructuras coloniales en la marginacion de
diversas culturas. Los docentes respondieron desde su vision critica sobre los obstaculos que
persisten en la actualidad, y se evidencié que un 46% de los encuestados (41 docentes) sefialaron
la resistencia al reconocimiento y valoracion de culturas distintas como el obstaculo central. Esta
resistencia refleja, precisamente, los efectos de una estructura epistémica colonial que margina
las voces subalternas y limita las posibilidades de una inclusion transformadora. El dato es

especialmente revelador si se considera a la luz de Oviedo-Gomez (2024), quien sostiene que la
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educacion decolonial debe partir del desmontaje de los discursos normalizadores que configuran

a la otredad como deficiencia o amenaza.

Asimismo, el 22% de los docentes (20 participantes) identificaron a la globalizacion
como un factor que homogeniza tradiciones y valores, debilitando la pluralidad cultural. Esta
percepcion se alinea con las criticas de Barkley (2006) sobre las estructuras de poder que
perpetlian visiones Unicas del mundo en los espacios educativos. En Tunja, un 26% de los
docentes destacaron la falta de recursos pedagdgicos como un obstaculo mayor, lo que sefiala no
solo una brecha material, sino también simbdlica: sin herramientas contextualizadas, es dificil
cuestionar las ldgicas pedagogicas que responden a modelos ajenos a las realidades locales. Por
otro lado, un 12% de los encuestados mencionaron los efectos de la tecnologia como dispositivos
de imposicion cultural, lo cual reafirma la necesidad de una alfabetizacion critica que permita

confrontar las narrativas dominantes desde una pedagogia situada.

En cuanto a los enfoques pedagdgicos que los docentes consideran mas efectivos para
atender la diversidad, el enfoque intercultural fue el mas valorado (40% del total), con especial
énfasis en Tunja, donde mas de la mitad de los encuestados eligi6 esta opcion. Esta preferencia
refleja una comprension creciente de la diversidad como oportunidad para el didlogo y la
reconstruccion de sentidos colectivos, en concordancia con lo planteado por Gutiérrez (2015).
No obstante, esta eleccion también puede interpretarse como una respuesta a la necesidad de

construir una pedagogia que integre los saberes locales y promueva procesos de aprendizaje

desde el reconocimiento mutuo.
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En Bogotd, ademas del enfoque intercultural, el aprendizaje colaborativo fue igualmente
destacado (13%), lo que indica una mayor confianza en las practicas dialdgicas como medio para
confrontar las diferencias y generar conocimiento compartido. Por el contrario, en Yopal
predomina la pedagogia diferenciada (11%), lo cual sugiere una atencion centrada en las
necesidades individuales mas que en las dindmicas colectivas de inclusion. Este dato invita a
reflexionar sobre la tension entre enfoques que individualizan la atencion a la diversidad y
aquellos que la colectiviza como horizonte ético y politico. Por su parte, el desarrollo de
habilidades socioemocionales cobr6 relevancia especialmente en Tunja (16%), lo que indica una

preocupacion por fortalecer competencias como la empatia, la escucha activa y la comunicacion

intercultural, fundamentales para una convivencia escolar democratica.

En suma, los hallazgos de este tema confirman que una practica pedagogica inclusiva y
decolonial debe ir mas alla de la integracion superficial de la diversidad, y avanzar hacia la
construccion de entornos de aprendizaje criticos, plurales y transformadores. Tal como lo
propone Oviedo-Goémez (2024), se trata de reconfigurar la escuela como un espacio de
mediacion cultural y justicia epistémica, donde cada estudiante no solo es reconocido, sino
habilitado para ser parte activa en la creacion de un conocimiento situado. Asi, promover el
trabajo colaborativo, incorporar enfoques interculturales, aplicar estrategias diferenciadas y
desarrollar habilidades socioemocionales no son acciones aisladas, sino parte de una pedagogia

comprometida con la decolonizacion del saber y el reconocimiento ético de la alteridad.

Asimismo, Catherine Walsh (2009) sefala que la interculturalidad critica se enlaza con

una pedagogia orientada al “cuestionamiento, transformacion, intervencion, accion y creacion de
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condiciones radicalmente distintas de sociedad, humanidad, conocimiento y vida”, proyectando
asi horizontes de sentido mas amplios y profundamente transformadores para la educacion. En

este sentido, las practicas pedagdgicas adquieren una dimension politica cuando se orientan a

desnaturalizar las jerarquias culturales, epistémicas y sociales que reproducen desigualdades.

Asi lo expresa una de las voces recogidas en la entrevista realizada para este estudio, una

docente (Ent., 17 de diciembre de 2024, YM) afirma que:

La pedagogia intercultural se configura como un enfoque que reconoce y valora la
diversidad cultural presente en el aula, promoviendo el didlogo, la reflexion critica y la
participacion de los estudiantes. La integracion de experiencias comunitarias en la
ensefianza permite construir un aprendizaje situado, donde las vivencias cotidianas se

convierten en insumos para la comprension de la diversidad.

Esta afirmacion resalta el valor de lo local, lo vivido y lo colectivo en el proceso de
aprendizaje, lo cual coincide con la idea de Boaventura de Sousa (2014), quien advierte que “no
se trata solo de incluir a los subalternos en la educacidn, sino de transformar el sistema educativo
para que sea realmente decolonial” (p. 36). Este llamado implica romper con las logicas que
privilegian ciertos conocimientos por encima de otros y abrir el aula al saber situado, ancestral,

comunitario y cotidiano.

Al respecto dos profesores en la entrevista subrayan que “una educacioén decolonial debe
partir de la experiencia y los conocimientos previos de los estudiantes, no solo de contenidos
importados” (Ent., 16 de enero de 2025, AM) y que “las metodologias de ensefianza deben ser

flexibles y adaptarse a las realidades de cada comunidad para evitar la homogeneizacion del
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conocimiento” (Ent., 24 de enero de 2025, LP). Estas voces evidencian que existe una
preocupacion genuina por parte del profesorado en torno a la necesidad de construir

metodologias contextualizadas, que respondan a las particularidades culturales y sociales de cada

comunidad educativa.

Finalmente, estos hallazgos muestran que las practicas pedagdgicas que se articulan con
una praxis intercultural y una mirada decolonial permiten no solo incluir, sino también
reconocer, valorar y transformar. Este enfoque invita a desestructurar los modelos educativos

tradicionales, para caminar hacia una educacion verdaderamente plural, critica y humanizante.

Resistencia Cultural

Uno de los hallazgos clave de esta investigacion es como la resistencia cultural emerge
como un eje central en las perspectivas docentes sobre bilingiiismo e interculturalidad. Al
analizar las encuestas y entrevistas realizadas en las tres ciudades se percibe una creciente
conciencia sobre la necesidad de replantear el curriculo desde un enfoque decolonial que valore

la diversidad cultural.

Al respecto, Walsh (2009) plantea que “la resistencia cultural en América Latina se
manifiesta como una respuesta historica frente a los procesos de colonizacion, donde las
comunidades han conservado y resignificado sus practicas, lenguas y saberes como forma de
lucha contra la imposicion cultural” (p. 25). Esta afirmacion encuentra una correlacion
significativa con la pregunta de la encuesta citada en el subtema anterior donde 41 docentes
(46%) sefialaron la resistencia al reconocimiento y valoracion de culturas diferentes como el
principal obstaculo para promover una sociedad mas inclusiva y respetuosa desde la diversidad
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cultural. Igualmente, otra de las preguntas de la encuesta que pretendia identificar y analizar las
razones fundamentales que motivan a las comunidades a preservar y revitalizar sus lenguas
nativas, demuestra que el 88% de los 90 docentes participantes manifestd que el proposito
central de las comunidades que revitalizan sus lenguas nativas es la preservacion de su identidad
y autonomia cultural. Este dato revela una comprension profunda por parte del cuerpo docente
acerca del papel que juega la lengua en la configuracion de las memorias colectivas, en la

resistencia a los procesos de homogeneizacion cultural y en la afirmacion de los saberes

ancestrales en América Latina, como lo plantea Walsh (2009).

Mas alld de una vision funcionalista del lenguaje, los docentes evidencian una postura
critica y comprometida, que reconoce la dimension politica y epistémica de las lenguas
originarias. Estas ideas resuenan con la postura de Zibechi (2021) quien afirma que la
decolonialidad no solo rescata saberes indigenas, sino que los vincula con procesos de resistencia
y emancipacion. Asi, los docentes no ven el bilingiiismo solo como una herramienta practica,
sino que cuestionan sus efectos socioculturales cuando se impone sin un didlogo intercultural

genuino.

Las entrevistas, igualmente, profundizan esta mirada critica, esto desde uno de los
docentes, quien comentd "en Colombia, la influencia norteamericana y europea hace que los
estudiantes pierdan su identidad cultural, adoptando practicas ajenas a través de los medios y
redes sociales" (Ent., 29 de enero de 2025, GV). Su reflexion revela como la colonialidad sigue

operando en la educacion, privilegiando referentes culturales extranjeros sobre los locales;
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creando una mayor lucha en pro de la preservacion cultural. Por otra parte, otro docente asegura

que:

La colonialidad del ser también se evidencia en la percepcion de superioridad cultural
que algunas regiones o grupos ejercen sobre otros, consolidando jerarquias que
desvalorizan las culturas locales y fomentan la marginalizacion. Sin embargo, algunas
voces destacan la posibilidad de resistencia frente a estos procesos, al promover espacios
de dialogo intercultural que permiten la convivencia armoniosa y la valoracion de las

diferencias (Ent., 17 de diciembre de 2024, YM).

Lo anterior, sefiala con claridad como la colonialidad del ser tiende a perpetuar
estructuras de exclusion mediante la imposicion de jerarquias culturales que desvalorizan las
identidades locales. Frente a este panorama, la resistencia cultural emerge como una respuesta
activa y consciente que desafia esas ldgicas de subordinacion. Dicha resistencia se configura
como una practica viva que resignifica lenguas, saberes y formas de vida propias, reivindicando

su legitimidad frente al discurso hegemonico.

Como contraparte de la colonialidad, Fandifio (2021) sostiene que “la decolonialidad
busca rescatar y valorar las identidades y conocimientos que han sido histéricamente marginados
por la colonialidad” (p. 185), afirmacion que exige revisar criticamente las practicas pedagdgicas

y lingiiisticas en el aula. En ese sentido, en la entrevista otro de los docentes dice:

Intento motivarlos a que vean el inglés como un acto de confianza, de rebeldia y
seguridad de que no hay que seguir lo que digan ellos, solo porque histéricamente tienen

mas poder, sino que hay que verse a uno mismo como latinoamericano que también tiene
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derechos y se impregnan esas cosas Unicas de la cultura o la vision propia, pues en la

lengua misma (Ent., 03 de diciembre de 2024, YD).

Con esta afirmacion, el docente entrevistado propone una vision alternativa del
aprendizaje del inglés, alejandose de la logica de sumision historica al poder anglosajon y
transformandolo en un acto de autonomia y resistencia cultural. Su postura se alinea con los
planteamientos del pensamiento decolonial, en el que, segiin Oviedo-Gomez (2024), se propone
que adoptar un enfoque decolonial no solo implica valorar la diversidad, sino cuestionar y
reconfigurar los marcos de conocimiento hegemodnicos que han excluido histéricamente los
saberes ancestrales y colectivos, lo que cuestiona las estructuras de poder impuestas y reivindica

la identidad latinoamericana como eje activo en la apropiacion de otras lenguas.

Finalmente, la resistencia cultural no se limita a la conservacion, sino que es
transformadora, asi lo sefiala Castro (2005), en Latinoamérica estas précticas buscan cambiar las
estructuras de opresion a través del arte, la lengua y acciones comunitarias. Esta transformacion
se vislumbra en las apuestas pedagogicas de los docentes que participaron en este estudio,
quienes proponen, a lo largo de este subtema, un curriculo sensible a las realidades culturales

locales, comprometido con la justicia epistémica y orientado hacia la resistencia cultural.

Conservacion de la Identidad Cultural en el proceso de Enseiianza de Lenguas Extranjeras

Uno de los principales hallazgos de este estudio es la profunda preocupacion de los
docentes por el reto que implica ensefiar una lengua extranjera, principalmente inglés, sin que
ello signifique perder o desvalorizar la identidad cultural de sus estudiantes. Para muchos, el

bilingiiismo no es solo una habilidad, sino un espacio donde se negocian formas de poder y
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cultura. Asi lo afirma Walsh (2010), “el lenguaje es un espacio de disputa, un campo donde se
materializan relaciones coloniales y se pueden abrir posibilidades de resistencia y re-existencia”
(p. 81), lo cual hace imprescindible que el aprendizaje de nuevas lenguas no sustituye las

referencias culturales propias, sino que fortalezca el reconocimiento de las raices locales a través

del didlogo intercultural.

El afan por la preservacion de la identidad cultural se evidencia en las respuestas de los
docentes de las tres ciudades. Varios docentes coinciden en sefialar que la ensefianza del inglés
puede generar tensiones identitarias si no se aborda desde una perspectiva critica y
contextualizada. Uno de ellos advierte que “en Colombia tenemos esta influencia norteamericana
o europea que hace que nuestros estudiantes pierdan esa identidad y ese atesorar lo que
realmente somos como colombianos” (Ent., 29 de enero de 2025, GV), lo que pone de relieve la
necesidad de desarrollar propuestas pedagogicas que fortalezcan el sentido de pertenencia
cultural. Otro docente sefala que “si se enfoca mucho en esos aspectos [de culturas extranjeras],
no considero que sea algo que ayude a construir la identidad de las personas” (Ent., 03 de enero
de 2025, YD), sugiriendo que la ensehanza de lenguas extranjeras deberia equilibrarse con

contenidos que valoren las culturas locales.

Desde otra perspectiva, un docente afirma que “entonces, a nivel de identidad si se
remarca mucho la identidad, y més aqui en Colombia con tantas culturas que hay...La diversidad
cultural se convierte en un campo de disputa entre la imposicion cultural y la resistencia

identitaria (Ent., 13 de febrero de 2025, JV), lo cual evidencia que, aunque existe apertura hacia
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otras culturas, también se reconoce la importancia de preservar las propias raices en el proceso

educativo.

La conservacion de la identidad cultural, entonces, no es un tema marginal sino un eje
transversal en la ensefianza de lenguas extranjeras. Los docentes de las tres ciudades coinciden
en sefalar que el bilingliismo debe promover el respeto por las culturas locales y no convertirse
en un vehiculo de homogeneizacion cultural. Como sefala Restrepo (2021), “sin una pedagogia
enraizada en las memorias y experiencias locales, el bilingliismo corre el riesgo de convertirse en
una nueva forma de colonizacion simbdlica” (p. 103). Esta advertencia resuena en las voces
docentes que insisten en que la ensefianza del inglés debe integrar activamente las lenguas

originarias, las memorias locales y los contextos culturales propios.

Los resultados de la encuesta, respondida por 90 docentes, complementan estas
percepciones. Frente a la afirmacion “el reconocimiento social de otras culturas tiene poca
incidencia en la percepcion de la identidad”, el 47% expresé su desacuerdo, lo que sugiere una
clara sensibilidad hacia el impacto que pueden tener los referentes culturales externos en la
construccion identitaria. Este dato refuerza la preocupacion manifestada en las entrevistas sobre
los riesgos de una ensefianza de lenguas que no dialogue con el contexto local, y respalda la idea
de que conservar la identidad cultural debe ser una prioridad en los procesos pedagdgicos. En
contraste, un 17% se mostré totalmente de acuerdo con la afirmacion, lo que indica que, para una
parte del cuerpo docente, la influencia externa se percibe como menor o poco relevante,
posiblemente como resultado de una vision mas flexible o globalizada de la identidad. El 36%

restante adoptd una postura intermedia, ubicandose entre la neutralidad y el acuerdo parcial, lo
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cual puede interpretarse como una muestra de ambigiliedad o incertidumbre frente a esta

problematica.

Esta variedad de respuestas refleja que, aunque no hay un consenso absoluto, si existe
una conciencia creciente sobre la necesidad de articular el aprendizaje de lenguas extranjeras con
el reconocimiento y la valorizacion de las culturas propias. Estas respuestas sugieren que
fortalecer la identidad cultural en el aula de lenguas no solo es posible, sino deseable,
especialmente en contextos donde el contacto con referentes externos puede tensionar o

invisibilizar las expresiones locales.

Asimismo, desde una perspectiva decolonial, los educadores entienden que el
bilingiiismo es una oportunidad para afirmar identidades diversas, no solo para facilitar la
comunicacion. Rodriguez (2022) enfatiza que “la mediacion hibrida en contextos bilingiies debe
posibilitar la coexistencia de multiples formas de saber y ser, desafiando los binarismos
coloniales” (p. 137). Los maestros, conscientes de este reto, trabajan por construir una ensefianza
de lenguas que no borre lo local, sino que lo potencie como parte vital de la formacion de sujetos

criticos y culturalmente arraigados.

En conclusion, la conservacion de la identidad cultural, entonces, no es un aspecto
secundario, sino un eje fundamental en los procesos de ensefianza de lenguas extranjeras en
dichos contextos. Los hallazgos muestran que, aunque las percepciones de los docentes varian
entre ciudades como Bogota, Tunja y Yopal, existe una conciencia generalizada sobre los riesgos

de reproducir dindmicas de colonizacion simbdlica a través del bilingliismo.

USANTOTOMAS.EDU.CO NS oo NIT.: 860.012.357-6
@ santotocolombia MULTICAMPUS - Carrera9#51-11 @
150 5001 150 21001

PBX.: +57 (601) 5878797 @

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704



SIS TSI
SIS
SERRR

59

SANTOTOMAS
—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—
El desafio radica en construir propuestas pedagogicas que no solo ensefien nuevas
lenguas, sino que, al hacerlo, fortalezcan el reconocimiento de las memorias locales, los saberes
propios y las multiples formas de ser y estar en el mundo. De este modo, el bilingiiismo puede
transformarse en una herramienta de afirmacion identitaria y no en un vehiculo de
homogeneizacion cultural. Apostar por un enfoque critico y decolonial en la ensefianza de

lenguas es, en definitiva, apostar por una educacion que celebre la diversidad y promueva una

verdadera justicia cultural.

Normalizacion del Poder y el Saber Colonial en la Practica Educativa

La Normalizacion del Poder y el Saber colonial en la practica educativa se reproduce en
las précticas, discursos, politicas educativas y métodos donde todavia se privilegian los
conocimientos eurocéntricos y en la manera de Walsh (2022) propone ejercer una practica
politica insurgente de caracter e intencion decolonial ante lo que es la academia y su geopolitica
del conocimiento eurocéntrico de postura y racionalidad moderno/colonial/ occidental. En efecto,
son mas tratadas sus lenguas y sus culturas, que las epistemologias y lenguas locales;
materializdndose en el curriculo, en la formacion docente y en la evaluacion. Naturalmente se

esta ejerciendo relaciones de dominacion simbodlica.

Subsecuentemente, se hara la revision de esas normalizaciones dentro de las practicas y
métodos coloniales de los docentes en la ensefianza y aprendizaje de lenguas donde se entendera
esas logicas coloniales que relacionan la lengua extranjera como funcional mas plausible a que
atienda las demandas globales. También se revisara la estandarizacion del conocimiento desde

las politicas lingiiisticas que robustece esa colonialidad institucional; que desatiende la
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diversidad lingiiistica local, limita la autonomia docente y restringe una auténtica educacion

intercultural.

Practicas y Métodos Coloniales de los Docentes en la Enseiianza y Aprendizaje de Lenguas

En las practicas pedagogicas de los docentes de lenguas extranjeras, en especial el idioma
inglés, son trabajadas de una manera acritica sin la apropiada revision de los modelos
eurocéntricos y nativistas que conducen a los estudiantes a imitar, a tal punto de adoptar un perfil
esperado, como seria el de un nativo angloparlante, por lo tanto, otro contexto cultural,
lingtiistico e identitario que los estudiantes inherentemente tienen, son marginados. Asi como
Gonzalez (2023) advierte que esas estructuras desde una ldgica colonial, crea un imaginario
lingtiistico que conecta la competencia con la imitacion de esos modelos extranjeros.

Por lo tanto, Pennycook y Makoni (2020) sefialan que el aula se torna un espacio de
reproduccion simbolica y las jerarquias entre lenguas, culturas y saberes son reforzadas. Estos
modelos de por si son prefabricados, o como han denunciado Quijano (1992) y Mignolo (2010)
que en los curriculos transmiten contenidos descontextualizados y son excesivamente
dependientes de referencias externas. Consecuentemente esto es adoptado por parte de los
docentes, y dificilmente puede ser ajustado a los contextos culturales, lingiiisticos y

epistemologicos del Sur Global.

Por su parte, Kumaravadivelu (2006) propone la toma de control de esas practicas con
una propuesta de pedagogia post-método para actuar en las realidades locales y una apropiacion
mas objetiva por parte del docente en su ejecucion. En materia de esa naturalizacion instrumental

del inglés, tiende a estar centrada en la actividad econdmica, turistica y global. Reduce la
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posibilidad de una ensefanza significativa y una conciencia critica. La interculturalidad critica

propuesta por Guilherme (2020) patrocina una formacion lingiiistica que promueve la reflexion

sobre la otredad, la identidad y el poder.

Cuando se analiza este fenomeno y su efecto en una escala mas general, los datos
recolectados a través de las encuestas evidencian como ciertos modelos educativos no solo
avalan dindmicas coloniales, sino que también pueden ser resignificados desde enfoques
pedagdgicos mas criticos. Los resultados obtenidos en Bogotd, Tunja y Yopal, acerca de cuél(es)
de los modelos educativos emplean los docentes para promover la reflexion critica sobre las
estructuras coloniales y decoloniales en la cultura, revelan que el 47 % de los encuestados
considera que sistemas como la educacion por competencias son uno de los principales vehiculos
del poder colonial; no obstante, también reconocen su potencial para fomentar la reflexion
critica. Le siguen la educacion intercultural y la educacion critica (20 %), las cuales, si no se
abordan desde una perspectiva contextualizada, pueden reproducir esquemas jerarquicos.
Finalmente, menos del 3% de los docentes menciona que utiliza la educacion basada en
proyectos como modelo pedagodgico para impulsar la reflexion critica sobre las estructuras

coloniales y decoloniales en el aula.

Lo anterior le ha presentado a los docentes participantes que las practicas educativas no
son neutras ni estan libres de ideologia, sino que pueden ser herramientas para la reproduccion o
la transformacioén de las estructuras de poder. Como plantea Walsh (2009), es necesario que la

educacion se asuma como un acto politico-pedagdgico que cuestione las l6gicas coloniales
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impuestas, promoviendo espacios de pensamiento critico e interculturalidad desde y para los

contextos locales.

Incluso, un fragmento por parte de uno de los docentes realza los aspectos mencionados

previamente:

Bueno, en este caso yo trabajé en un colegio y la pedagogia del colegio promovia una
ensefnanza mas colonial diciendo mas por el uso excesivo del libro, que la clase. Pero en
el libro y en el libro ya de por si, pues implica que hay como un tipo de problema y
porque no permite que el estudiante aporte lo que €l piensa, sino que hay algo que estan

dado y algo que se debe seguir (Ent., 03 de diciembre de 2024, YD).

El hecho de usar un libro basado en normativas extranjeras con su contenido
estandarizado muestra la idea de Pennycook (1994) sobre ver la expansion de una lengua
extranjera como algo incuestionable, neutral y benéfico. Esa misma validez, dice Walsh (2008),
sigue definida a partir de las estructuras coloniales de poder. Mignolo (2007) expresa que esos
materiales refuerzan la “colonialidad del saber” que genera limitaciones a las perspectivas de los
estudiantes. Esta practica enfocada en depender de lo eurocéntrico es la misma limitante que
Kumaravadivelu (2006) complementa diciendo que, en efecto, esto impide la construccion de

una pedagogia mas situada. En el mismo sentido, uno de los docentes entrevistados propone que:

En Colombia tenemos esta influencia norteamericana o europea que hace que nuestros
estudiantes pierdan esa identidad y ese atesorar lo que realmente somos como
colombianos, y en lugar de eso atesoramos cosas de culturas a las que no pertenecemos.

Los jovenes consumen contenido en inglés, adoptan expresiones anglosajonas y muchas
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veces sienten que su propio acento o forma de hablar no es valida dentro de ciertos

contextos sociales y laborales (Ent., 29 de enero de 2025, GV).

A partir de lo anterior, se entiende que hay una tendencia a desvalorizar las formas de ser
y de hablar, ademas que la ensefianza de lenguas fortifica esas relaciones de poder que son
perjudiciales para la autoestima y la identidad al ser consumidos y aplicados inapropiadamente.
O como expresa Mignolo (2010) sobre las jerarquias simbolicas al interiorizar patrones ajenos a

su cultura, llegando a negar su propia identidad.

Basados en estos comentarios, la superacion de esas practicas subordinantes yace en la
incursion de una critica y comparativa de la ejecucion de las practicas y sus contenidos
coloniales, frente a lo que realmente se necesita atender a nivel cultural y epistémico en el aula, a
partir de un reforzamiento de la identidad y proveyendo contextos socioculturales locales; que
tanto el docente, como el estudiante pueda construir un modelo pedagogico contribuyente a las

lenguas y culturas que se ignoran o se pasan por alto.

Estandarizacion del Conocimiento desde las Politicas Lingiiisticas

En contextos latinoamericanos, y particularmente en Colombia, se ha adoptado un
modelo de ensenanza de lenguas que responde a requerimientos establecidos por organismos
internacionales, como el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), los
cuales imponen metas lingiiisticas desligadas de la diversidad cultural y sociolingiiistica de los
estudiantes. En este marco, el bilingliismo se concibe principalmente como una herramienta para
el cumplimiento de estandares curriculares, mas que como un ejercicio pedagdgico critico

orientado hacia la interculturalidad, como sefnala Gonzalez (2007), las politicas lingiiisticas en
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Colombia tienden a reproducir modelos globales que privilegian una vision instrumental del
inglés, lo cual genera procesos de inclusion, exclusion y estratificacion que afectan directamente

a los actores educativos.

Por otro lado, Tollefson (2002), sefiala que estos lineamientos reproducen desigualdades
sociales cuando se condiciona a favor de ciertos grupos sobre otros, en condiciones de
accesibilidad y éxito. El Plan Nacional de Bilingiliismo y el Ministerio de Educacién Nacional,
han querido acufar estandares que mejoren el dominio del inglés, pero su efecto es diferente,
como su necesidad de alcanzar ciertas competencias presentadas por el exterior, y ser aptos para
algo que promueva el desarrollo socioeconémico global. Esto dificulta la oportunidad de buscar
estrategias u otras nuevas formas de ensefiar los idiomas para fines mas auténticos como
comunicarse. El autor Usma (2009) hace una critica de ese enfoque del inglés con fines
economicistas, tecnocraticos y descontextualizados. Cuando se privilegian conocimientos
especificos y se deben ejecutar ciertas pruebas internacionales que busquen medir los niveles del
MCER, a su vez se estd minimizando y excluyendo otros aprendizajes propios de los contextos

locales.

Si se observan las encuestas, en ciudades como Bogota y Yopal el 48% de los
encuestados expresan que el objetivo de la estandarizacion se enfoca en mejorar la calidad
educativa mientras que en Tunja el 50% piensa que el proposito es facilitar la comparacion entre
estudiantes. Esto atiende mas a un perfil poblacional dominante que a la variedad de contextos, y
sirve mas al modelo econémico que a la promocién de la diversidad cultural o a la creatividad.

Asi que mas que vista como una herramienta para la equidad, en parte es una forma de control
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que aplaca la riqueza de los contextos locales. Uno de los docentes entrevistados ofrece una

perspectiva a esa idea al decir que:

La colonialidad del saber se aprecia muchisimo en la ensefianza de lenguas. Cuando, por
ejemplo, se estandarizan los métodos y se privilegian ciertos idiomas sobre otros, pienso
yo, ignorando, de pronto, las realidades culturales, [...] lingliisticas diversas, de pronto, de

los estudiantes (Ent., 19 de diciembre de 2024, BC).

Esta regulacion igualmente, de acuerdo con las perspectivas docentes, los ha limitado en
aportar porque segun las palabras de uno de los participantes “nosotros no nos inventamos
tampoco la forma en la que uno enseia, sino que hay unos estandares [...] uno mas o menos tiene
que aplicar [...] y debe ajustarse a las reglas de la secretaria o del ministerio” (Ent., 17 de

diciembre de 2024, JB).

Este comentario refleja una dinamica inequitativa en un espacio académico debido a la
obligatoriedad de seguir unos parametros. Al respecto, uno de los docentes advierte que, “al
evaluar de forma estandarizada, algunos estudiantes tienen desventajas, ya que no todos
aprenden de la misma manera ni desarrollan las mismas habilidades” (Ent., 08 de enero de 2024,
DM). Este comentario se alinea con Alvarez y Miranda (2022) quienes hacen un llamado a un
enfoque mas inclusivo de politicas que hagan una valoracion a los derechos lingiiisticos y toda
practica de pueblos originarios, porque mencionan que el privilegio de ciertos idiomas y

metodologias es un detrimento a las realidades sociolingiiisticas de estudiantes y docentes en

diversos contextos.
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Por ultimo, en una busqueda de garantias de calidad con esa estandarizacion, realmente

se construye un mecanismo de exclusion. Observaciones por parte de uno de los entrevistados
refuerza que “un indigena tiene que aprender espafiol para acceder a la universidad, y ademas se
le exige inglés. Esto genera desigualdades, porque no solo debe aprender dos lenguas impuestas,

sino que debe hacerlo sin perder su idioma nativo” (Ent., 24 de enero de 2025, LP).

El sistema educativo colombiano sigue sumergido en marcos de regulacion que requieren
una reorientacion critica por su ldgica instrumental y tecnocratica que solo busca el bienestar
global a partir de una prorroga a quienes no se ajustan al modelo dominante. Las politicas
actuales deben responder a una educacion inclusiva, ademas de dar reconocimiento a la

diversidad epistémica de los estudiantes de una manera mas contextualizada y justa.
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Propuesta de Orientacion Pedagogica

Las orientaciones pedagogicas presentadas en este apartado son el resultado del analisis
detallado de los hallazgos y resultados obtenidos en el proyecto, en el cual se identificaron
diversas visiones y comprensiones sobre bilingiiismo, interculturalidad y pedagogia desde lo
colonial y decolonial. Estas comprensiones permitieron repensar criticamente las formas
tradicionales de ensefianza de lenguas extranjeras en contextos variados, evidenciando la
necesidad de una practica docente que dialogue con las realidades culturales, sociales y politicas
de los entornos educativos. Asi, este apartado responde de manera directa al objetivo especifico
de la investigacion, que consistid en proponer orientaciones pedagdgicas fundamentadas en los
hallazgos, orientadas a enriquecer la practica docente desde una perspectiva decolonial en los

contextos de Bogota, Tunja y Yopal.

Las orientaciones pedagogicas formuladas se estructuran en cuatro ejes principales: (1)
Promover una comprension critica del bilingliismo como préactica situada y politicamente
cargada; (2) Integrar la Interculturalidad critica y ensefianza situada del inglés para el
reconocimiento de saberes y lenguas originarias; (3) Integracion de saberes comunitarios en la
ensefianza de lenguas extranjeras; (4) Promocion de itinerarios identitarios multilingiies. A su
vez, se incluye las acciones pedagogicas que puedan realizar los diversos agentes educativos
(docentes, directivos docentes y disefiadores curriculares) con el fin de transformar y reelaborar

los ambientes de aprendizaje.

Asi, las siguientes orientaciones pedagogicas buscan ofrecer caminos concretos para

transformar la ensefianza de lenguas, promoviendo una mirada critica, situada y politicamente
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comprometida que responde directamente a las necesidades y realidades educativas identificadas

en Bogotd, Tunja 'y Yopal.

Orientacion Pedagogica 1: Promover una Comprension Critica del Bilingiiismo como

Practica Situada y Politicamente Cargada

A partir de los hallazgos obtenidos en el estudio, se recomienda fomentar en las y los
docentes una comprension critica del bilingiiismo, que lo reconozca no solo como un conjunto de
habilidades comunicativas en otra lengua, sino como una practica situada y atravesada por
relaciones de poder, procesos historicos de colonizacion y dinamicas de exclusion. Esta
orientacioén implica cuestionar los discursos dominantes que reducen el bilingiiismo a una
herramienta para el mercado, e invita a repensarlo como una oportunidad para el
empoderamiento cultural y epistémico de los sujetos. Como afirman Garcia y Lin (2022), el
bilingliismo critico se sustenta en el reconocimiento de las ideologias lingiiisticas que legitiman
unas lenguas mientras subordinan otras, lo cual requiere una transformacion profunda del rol

docente como mediador de estos discursos.

Para avanzar hacia un enfoque critico del bilingiliismo, es fundamental que los docentes
disefien actividades que visibilicen las trayectorias lingiiisticas de los estudiantes, valoren sus
lenguas de origen y promuevan practicas de translenguaje como formas legitimas de expresion e
identidad. Por su parte, los directivos docentes deben propiciar espacios institucionales de
formacion y didlogo intercultural, asi como establecer vinculos con comunidades locales para
integrar sus saberes en la vida escolar. Finalmente, los disefiadores curriculares tienen la

responsabilidad de revisar los planes de estudio para incorporar contenidos que cuestionan las
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jerarquias lingliisticas y promuevan una educacion multilingiie, contextualizada y culturalmente

pertinente. Estas acciones articuladas contribuyen a consolidar una pedagogia critica, inclusiva 'y

coherente con los principios de justicia politica y lingiiistica.

En esta linea, la labor educativa debe incorporar espacios reflexivos que permitan
deconstruir las nociones tradicionales de bilingiiismo, particularmente aquellas que priorizan el
inglés como lengua de prestigio y silencian otras formas de hablar, de pensar y de nombrar el
mundo. Desde una perspectiva decolonial, es necesario que las y los docentes asuman su
quehacer pedagogico como un acto politico como lo menciona Freire (2005), orientado a
desmantelar las jerarquias lingiiisticas impuestas por la colonialidad del saber. Al respecto,
Heugh et al. (2023) sostienen que “una pedagogia bilingiie decolonial se aleja del simple uso de
dos lenguas y apunta a transformar los marcos ideoldgicos, afectivos y materiales desde donde se
ensefia” (p. 211). Asi, se recomienda incluir en los espacios de formacion docente una revision
critica de las politicas lingiiisticas, promoviendo alternativas que respondan a los contextos y

trayectorias culturales de las comunidades educativas.

Orientacion Pedagogica 2: Integrar la Interculturalidad Critica y Ensefianza Situada del

Inglés para el Reconocimiento de Saberes y Lenguas Originarias

A la luz de los hallazgos en Bogot4, Tunja y Yopal, se plantea una orientacion
pedagbgica que articula la interculturalidad critica con una ensefianza del inglés situada,
contextualizada y decolonial. Esta propuesta busca superar las 16gicas monoculturales,

eurocéntricas y jerarquicas que histéricamente han predominado en la educacion, especialmente
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en la ensefianza de lenguas extranjeras, e invita a replantear profundamente el rol del aula como

espacio politico-pedagogico.

Integrar la interculturalidad critica como fundamento del quehacer docente implica
reconocer las multiples lenguas, cosmovisiones y formas de conocimiento que coexisten en los
territorios, valorando los saberes ancestrales y las experiencias de vida de los pueblos
historicamente marginados. Como afirma Walsh (2022), esta perspectiva no puede limitarse a la
inclusion superficial de contenidos diversos, sino que debe constituirse como “una praxis
politico-pedagdgica que confronta las estructuras coloniales aun vigentes en la educacion” (p.
97). En esta linea, Lopez y Rojas (2023) sostienen que “el reconocimiento pedagogico del
plurilingiiismo en contextos escolares representa un paso fundamental hacia la descolonizacion

curricular y epistémica” (p. 142).

De manera complementaria, ensefiar inglés desde una perspectiva situada, critica e
intercultural significa transformar el aula en un espacio que cuestione las jerarquias simbdlicas
entre lenguas, saberes y culturas, y que visibilice las tensiones coloniales que perviven en las
practicas docentes. Tal como lo argumenta Walsh (2009), este enfoque debe promover el didlogo
horizontal de conocimientos y fomentar la elaboracion de materiales didacticos en didlogo con

las comunidades, fortaleciendo asi la identidad cultural y lingiiistica de los estudiantes.

Asimismo, se enfatiza la importancia de realizar diagndsticos participativos que permitan
identificar y problematizar practicas pedagdgicas que reproducen modelos coloniales, como la
estandarizacion normativa o la idealizacion del hablante nativo, fendmenos que Gonzélez (2023)

describe como generadores de imaginarios lingiiisticos hegemodnicos. En este sentido, se retoman
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los planteamientos de Pennycook y Makoni (2020), quienes proponen evitar la reproduccion de

jerarquias en el aula, apostando por una pedagogia que reconozca y legitime los saberes locales.

Para llevar a cabo esta orientacion, los docentes deberian dinamizar practicas
pedagogicas que reconozcan y valoren las lenguas y saberes presentes en los territorios, mediante
la adaptacion de materiales didacticos, el disefio de proyectos contextualizados y la
incorporacion de voces comunitarias en el aula. Los directivos docentes pueden generar
condiciones institucionales que favorezcan el didlogo intercultural, promoviendo espacios de
formacion critica, fortaleciendo el proyecto educativo institucional desde una perspectiva
territorial y tejiendo alianzas con comunidades locales. Por su parte, los disefiadores curriculares
deben replantear los contenidos, enfoques metodologicos y criterios de evaluacion, de modo que
el curriculo refleje la pluralidad lingiiistica y epistémica, legitimando los saberes histéricamente
marginados. En conjunto, estas acciones contribuyen a desestructurar las logicas coloniales que
persisten en la educacion y permiten avanzar hacia una pedagogia critica, intercultural y pensada
en los contextos del Sur Global, enmarcada en los postulados de la decolonialidad del saber, tal

como los expone Mignolo (2010).

Orientacion Pedagogica 3: Integrar Saberes Comunitarios en la Ensefianza de Lenguas

Extranjeras

Con base en los hallazgos de la investigacion, se recomienda integrar de manera critica y
reflexiva los saberes locales, ancestrales y comunitarios dentro del curriculo de ensefianza de
lenguas extranjeras. Esta orientacion enfatiza la creacion de espacios educativos que permitan

articular dichos saberes con los contenidos oficiales, desde un enfoque de justicia y
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desobediencia epistémica (Mignolo, 2010). Se sugiere organizar estos espacios en mddulos
tematicos relacionados con la identidad, lengua, territorio y memoria, donde la participacion de
sabedores locales, lideres comunitarios, familias y estudiantes sea central para validar
conocimientos situados y co-construir proyectos que articulen saberes originarios y el
aprendizaje de la lengua extranjera. La promocion de actividades colaborativas, tales como

podcasts, dramatizaciones y entrevistas bilingiies, facilita un didlogo intercultural genuino que

resignifica el aula como un espacio plural y transformador.

La integracion de saberes comunitarios en la ensefianza de lenguas extranjeras requiere
un trabajo articulado de los profesionales de la educacion. Por un lado, los docentes quienes
desempefian un rol clave al disefiar actividades pedagdgicas contextualizadas, como entrevistas
bilingiies, dramatizaciones o proyectos colaborativos con las familias, que visibilicen los saberes
del territorio y promuevan el aprendizaje significativo del inglés. Los directivos docentes, por
otro lado, pueden fortalecer esta apuesta generando alianzas con lideres comunitarios, facilitando
espacios institucionales de encuentro intercultural y apoyando la formacioén docente en
pedagogias criticas. Por su parte, los disefiadores curriculares deben incorporar en los planes de
estudio ejes tematicos relacionados con identidad, territorio y memoria, asi como proponer
materiales y criterios de evaluacion que reconozcan la diversidad epistémica y lingliistica. Estas
acciones conjuntas permiten resignificar el aula como un espacio plural, fortalecer el vinculo

escuela-comunidad y avanzar hacia una educacion verdaderamente intercultural y

decolonizadora.
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En ese sentido, la orientacion pedagogica y la accion de los agentes educativos
contribuye a superar las dinamicas coloniales y homogeneizadoras que han invisibilizado las
lenguas y conocimientos ancestrales, aportando a la construccion de practicas docentes
inclusivas y criticas (Walsh, 2009; Oviedo-Gomez, 2024). Su aplicacion permite que dichos
agentes reflexionen y transformen sus précticas, promoviendo ambientes educativos que valoren
la diversidad epistémica y cultural y fortalezcan identidades plurales. De esta forma, se responde

a la necesidad de transformar el sistema educativo desde sus fundamentos, conforme a lo

planteado por Sousa (2014), para lograr una praxis educativa decolonial y emancipadora.

Orientacion Pedagégica 4: Incentivar Itinerarios Identitarios Multilingiies

Como resultado de la investigacion, se propone fomentar una practica pedagdgica
orientada a que los estudiantes reflexionen criticamente sobre su identidad cultural en el marco
del aprendizaje del inglés, reconociendo y valorando sus lenguas y culturas originarias. Esta
orientacion sugiere que los estudiantes elaboren narrativas personales y comunitarias en su
lengua materna, que luego sean traducidas creativamente al inglés, estableciendo el bilingiiismo
como un puente intercultural y no como una imposicion o desplazamiento cultural. Se
recomienda incorporar entrevistas con familiares y miembros de la comunidad para recuperar y
visibilizar tradiciones, creencias y memorias colectivas, fortaleciendo asi un dialogo intercultural
enriquecido. Segin Bonfil (2021), “la construccion de identidad cultural es un proceso dindmico
y plural, donde las interacciones lingliisticas y culturales actian como espacios de resistencia y
reconfiguracion frente a las estructuras dominantes” (p. 102). Dicha informacién puede servir
como insumo para la elaboracioén de propuestas pedagodgicas contextualizadas que incorporen

saberes y expresiones culturales propias en el curriculo escolar, promoviendo asi el
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reconocimiento de las identidades locales y la construccion de procesos educativos mas

inclusivos, contextualizados y orientados a la decolonizacion del conocimiento.

El desarrollo de itinerarios identitarios multilingiies exige que los docentes puedan
dinamizar el aula mediante actividades que integren el inglés con las lenguas y culturas locales,
como autobiografias lingiiisticas, relatos de vida o producciones orales en formato de podcast.
Los directivos docentes, por su parte, pueden respaldar estas practicas mediante la
implementacion de proyectos institucionales interculturales como semanas culturales, ferias de
saberes o concursos de narrativas bilingiies, al tiempo que promueven espacios de formacion
docente con enfoque decolonial. A su vez, los disefiadores curriculares tienen la responsabilidad
de incorporar estos enfoques en los programas de estudio, creando unidades didécticas que
articulen lengua, identidad y territorio, y estableciendo criterios de evaluacion que valoren la
diversidad cultural y lingiiistica. La articulacion de estos tres niveles fortalece una educacién mas

contextualizada, plural y comprometida con la justicia epistémica.

Esta orientacion favorece la apropiacion critica y liberadora del inglés, desafiando su
hegemonia y funcion subordinante, y reconociendo el lenguaje como un espacio de resistencia
simbdlica y re-existencia cultural (Walsh, 2010). Al promover el reconocimiento y
empoderamiento de la identidad colombiana y los derechos culturales del estudiantado, se
propone un marco pedagdgico que enriquece la practica docente desde una perspectiva
decolonial. Esta propuesta posibilita que los agentes educativos, en los contextos analizados,
acompafien a los estudiantes en la construccion de identidades plurales y criticas, favoreciendo

una relacion consciente y transformadora con la lengua extranjera.
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Conclusiones

El bilingiiismo en Latinoamérica ha sido histéricamente configurado desde una
perspectiva colonial que privilegia lenguas como el inglés, asociandolas con desarrollo y
movilidad social, mientras margina las lenguas y saberes locales lo que refuerza jerarquias
lingiiisticas y epistémicas (Venté & Ochoa, 2013; Kvietok & Ramirez, 2024). En este marco, la
presente investigacion explord las comprensiones y practicas docentes sobre bilingiiismo e
interculturalidad en el contexto educativo colombiano, revelando una interaccion constante entre
estructuras coloniales y enfoques decoloniales emergentes. Asi, a través de un analisis cualitativo
de las voces de docentes en tres regiones del pais, Bogota, Tunja y Yopal, se identificaron
tensiones fundamentales que configuran el panorama actual de la ensefianza de lenguas

extranjeras, especialmente del inglés.

Al respecto, los hallazgos muestran que persiste una concepcion instrumental del
bilingiliismo, orientada principalmente al cumplimiento de estandares académicos y laborales.
Esta vision, promovida por marcos nacionales e internacionales, contribuye a la consolidacion de
jerarquias lingiiisticas en las practicas pedagdgicas. Sin embargo, el estudio también evidencia
una creciente conciencia critica entre los docentes sobre los efectos culturales y educativos de

este enfoque, el cual refleja actuaciones mas integradoras e incluyentes en el aula.

Uno de los aportes mas relevantes de esta investigacion fue mostrar como los docentes se
enfrentan a exigencias contradictorias. Por un lado, la presion institucional por alcanzar
competencias lingiiisticas estandarizadas; por otro, la necesidad de construir practicas mas

situadas y culturalmente sensibles. Esta tension se manifiesta en las aulas, donde los materiales
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didacticos descontextualizados conviven con la integracion de saberes locales, generando

ambientes de aprendizaje heterogéneos.

El estudio identifico tres manifestaciones claras de la colonialidad en las practicas
escolares: (1) la persistencia de metodologias que priorizan modelos de ensefanza de lenguas
extranjeros; (i1) la marginalizacion sistematica de lenguas locales dentro del curriculo formal; y
(i11) la internalizacion de jerarquias culturales que afectan la seguridad de los estudiantes para
comunicarse en sus lenguas propias sin temor a ser excluidos. Esta tltima dimension no solo
reproduce desigualdades simbolicas, sino que limita la posibilidad de construir interacciones

lingtiisticas plenas y diversas.

Desde esta perspectiva, los hallazgos tienen implicaciones significativas para el sistema
educativo colombiano. En primer lugar, invitan a cuestionar la efectividad de enfoques
estandarizados y a promover politicas lingiiisticas que reconozcan la heterogeneidad cultural del
pais. En segundo lugar, destacan el potencial transformador de aquellas practicas docentes que
articulan el aprendizaje de lenguas extranjeras con el fortalecimiento de identidades locales.
Finalmente, reafirman la necesidad de enriquecer la formacion inicial y continua del profesorado

mediante la inclusion de perspectivas criticas sobre lenguaje, poder y justicia social.

Estas contribuciones son especialmente relevantes para el campo de los ambientes de
aprendizaje, pues demuestran que un bilingliismo debe permitir el reconocimiento y la
circulacion de multiples saberes y formas de expresion. Ademas, las vivencias pedagogicas
identificadas son experiencias contextualizadas que dan cuenta de la posibilidad de construir

aulas mas equitativas, participativas y culturalmente incluyentes.
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No obstante, esta investigacion también enfrentd algunas limitaciones. La recoleccion de
informacion fue un proceso lento, debido a la dificultad para lograr que todos los docentes
completaran las encuestas o asistan a las entrevistas. Ademas, si bien el estudio incluy¢ tres
regiones del pais, los hallazgos no son generalizables a todos los contextos educativos

colombianos, aunque si ofrecen patrones representativos para ser contrastados en futuras

investigaciones.

Por su parte, esta investigacion abre el camino a futuras oportunidades de investigacion.
Se podria profundizar en el analisis de experiencias pedagdgicas en territorios indigenas y
afrocolombianos, asi como realizar estudios que permitan seguir los procesos de transformacion
y transicion curricular en instituciones que estén implementando enfoques decoloniales. Desde el
plano tedrico, también es necesario construir marcos de analisis que reconozcan la complejidad
del multilingliismo en contextos poscoloniales y eviten las dindmicas reduccionistas entre lo

global y lo local.

Por ultimo, esta investigacion permitiéo comprender que, construir una educacion
lingtiistica verdaderamente decolonial en Colombia no implica renunciar al aprendizaje de
lenguas globales, sino dejar de concebirse como unicos referentes validos. Este equilibrio entre
lo global y lo local representa un importante legado de este estudio para repensar la ensefianza de

lenguas desde una perspectiva critica, situada y transformadora.
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Anexos

Instrumentos para la recoleccion de la informacion
Anexo 1. Encuesta
Nombre: Fecha:
Formacion académica (nombre del pregrado o Afios de experiencia:
posgrado):

Edad:

Estrato Socioecondmico:
Ciudad: Género:

1.En el contexto de la ensefnanza de lenguas extranjeras, los modelos educativos
aplicados en el aula pueden influir en la reproduccion o cuestionamiento de estructuras de poder
y dominacion cultural. Algunos enfoques pueden contribuir a reforzar visiones tradicionales y
jerarquicas, mientras que otros buscan promover la diversidad y el respeto por distintas
perspectivas culturales. Teniendo esto en cuenta ;Cual modelo educativo usa usted en el aula

para promover la reflexion critica sobre las estructuras coloniales y decoloniales en la cultura?

A) Educacion tradicional

B) Educacion intercultural

C) Educacion critica

D) Educacion basada en competencias

E) Otra ;Cual?
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2. En Colombia, las politicas lingiiisticas son clave para la preservacion y promocion de
la diversidad cultural y lingiiistica en un pais caracterizado por una rica variedad de lenguas
indigenas, afrocolombianas y criollas, ademas del espafiol. Estas politicas pueden tener un papel
significativo en la valorizacion y el respeto por las distintas identidades culturales y lingiiisticas.

Considerando este contexto ;Considera usted que las politicas lingiiisticas de Colombia

promueven la diversidad cultural y lingtiistica del pais?
A) Muy en desacuerdo
B) En desacuerdo
C) Neutral
D) De acuerdo
E) Muy de acuerdo

3.En Colombia, diversos factores sociales, econdomicos y geograficos influyen en el
acceso equitativo a la educacion, generando barreras que afectan de manera desproporcionada a
ciertas comunidades y grupos poblacionales. Estas barreras pueden limitar las oportunidades de
desarrollo y participacion en igualdad de condiciones. En su opinidn ;Cuadl es el factor que cree

que contribuye mas a la desigualdad en el acceso a la educacion?
A) Barreras lingiiisticas
B) Falta de recursos economicos

C) Infraestructura educativa deficiente
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Discriminacion cultural

4. En el sistema educativo, la estandarizacion del conocimiento se ha implementado con

el fin de establecer criterios comunes de aprendizaje y evaluar de manera uniforme las

competencias de los estudiantes. Sin embargo, este enfoque también ha generado debates sobre

su impacto en la diversidad de habilidades, necesidades y contextos culturales de los estudiantes.

Desde su perspectiva ;Cudl cree que es el principal objetivo de la estandarizacion del

conocimiento en la educacion?

A)

B)

0

D)

E)

Facilitar la comparacion entre estudiantes

Fomentar la creatividad

Promover la diversidad cultural

Mejorar la calidad educativa

Otro: ;Cual?

5.En un pais multicultural y multilingiie como Colombia, la ensefianza de lenguas

dominantes, como el inglés o el espafiol, puede influir en la valoracion de otras lenguas y

culturas presentes en el contexto educativo. Este enfoque puede contribuir a una educacion mas

inclusiva y respetuosa, al reconocer y valorar las lenguas nativas que reflejan la identidad y

diversidad cultural de diferentes comunidades. En su opinidn ;Considera que las lenguas nativas

colombianas deberian ser ensenadas en igualdad de condiciones que las lenguas como el espaiol,

el inglés y el francés?

A)

USANTOTOMAS.EDU.CO &%'}f?d}?&ﬂ'ﬂ(,)} @8 e
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B) En desacuerdo

0] Neutral

D) De acuerdo

E) Muy de acuerdo

6. En los sistemas educativos, las lenguas como el espaol, inglés, francés, etc., suelen
ser las principales vias de acceso al conocimiento, lo que influye en la creacion y disponibilidad
de recursos educativos como libros de texto, plataformas digitales y otros materiales de
aprendizaje. Esta situacion puede limitar el acceso a recursos en lenguas nativas y afectar la
inclusion de diversas perspectivas culturales y lingiiisticas en el aula. En su opinién ;Qué papel
juegan las lenguas como el espaiiol, inglés, francés, etc., en la disponibilidad de recursos

educativos?

A) Facilitan el acceso a materiales educativos globales

B) Pueden crear barreras para los hablantes de otros idiomas

C) Promueven la estandarizacion del conocimiento

D) Favorecen la ensefianza en multiples contextos culturales

E) Otro: ;Cual?

7. A lo largo de la historia, diversas culturas han sido impactadas y, en algunos casos,
marginadas por estructuras coloniales que impusieron visiones de mundo, valores y précticas

ajenos a sus propias tradiciones y conocimientos. En la actualidad, el reconocimiento y la
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valoracion de estas culturas son fundamentales para promover una sociedad mas inclusiva y
respetuosa de la diversidad. En su vision ;Cudl considera que es el mayor desafio en la

actualidad para promover una sociedad mas inclusiva y respetuosa de la diversidad cultural?

A). La falta de recursos educativos que promuevan el entendimiento de las diversas

culturas.
B). La globalizacion, que homogeneiza las tradiciones y valores culturales.
C). Laresistencia al reconocimiento y la valoracion de culturas diferentes.
D). Latecnologia, que difunde solo una visiéon de mundo dominante.
8. (Cuanto estas de acuerdo con la siguiente afirmacion?

Las percepciones y el reconocimiento social sobre una cultura influyen en menor medida

sobre la manera en como las personas de esa comunidad ven y valoran su propia identidad.
A). Totalmente en desacuerdo
B). En desacuerdo
C). Neutral
D). De acuerdo
E). Totalmente de acuerdo

9. En contextos donde predominan lenguas mayoritarias, muchas comunidades recurren
a practicas que buscan preservar y revitalizar sus lenguas nativas como una forma de mantener
su identidad y autonomia cultural. Estas acciones pueden ser vistas como actos de resistencia
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lingtiistica frente a presiones de asimilacion. En ese sentido ;Cudl consideras que es el proposito
principal de las comunidades que buscan preservar y revitalizar sus lenguas nativas en contextos

de lenguas mayoritarias?

A). Mantener su identidad y autonomia cultural

B). Adaptarse a las lenguas mayoritarias para facilitar la integracion social

C). Mejorar las oportunidades econémicas mediante el aprendizaje de nuevas lenguas

D). Promover la uniformidad cultural para reducir conflictos lingliisticos

10. La ensefianza de la lengua local en las escuelas puede desempefiar un papel crucial
en el fortalecimiento de la identidad cultural, el sentido de pertenencia y la cohesion social
dentro de una comunidad. Al integrar la lengua local en la educacion, se reconoce y valora el
conocimiento y la historia de esa comunidad, lo cual puede contribuir a su empoderamiento y
autonomia. ;En qué medida crees que la ensefianza de la lengua local en las escuelas contribuye

al empoderamiento de la comunidad?

A) Muy poco

B) Poco
@) Neutral
D) Mucho
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11. Un curriculo decolonial busca cuestionar y transformar los enfoques tradicionales
que han perpetuado visiones coloniales, promoviendo en su lugar una educacion que valore la
diversidad cultural, el conocimiento local y las perspectivas histéricamente marginalizadas. Este
enfoque permite construir espacios de aprendizaje mas inclusivos y representativos de distintas

realidades. ;Cual de las siguientes estrategias consideras que puede formar parte de un curriculo

decolonial?
A). Fomentar el respeto y la comprension de la diversidad cultural
B). Megjorar la calidad educativa a través de un enfoque homogéneo
C). Fortalecer el sentido de identidad y pertenencia de los estudiantes
D). Incrementar el dominio de lenguas globales en el curriculo

E) Otro: ;Cual?

12. El aprendizaje de una lengua extranjera no solo implica adquirir habilidades
lingiiisticas, sino también el contacto con nuevas formas de pensar, valores y tradiciones
culturales. Este proceso puede abrir a los estudiantes a diferentes perspectivas del mundo,

potencialmente enriqueciéndose y ayudandolos a reflexionar sobre su propia identidad cultural.

(Crees que las clases de lengua extranjera contribuyen a enriquecer la identidad cultural

de los estudiantes?

Muy en desacuerdo

En desacuerdo
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Neutral
De acuerdo
Muy de acuerdo

13. En un curriculo decolonial, se busca desafiar los conocimientos establecidos y abrir el
espacio para multiples perspectivas, especialmente las de comunidades histéricamente
marginadas. En su opinion ;Considera necesario incluir contenido decolonial en el curriculo de

la clase de lengua?

A) Muy en desacuerdo

B) En desacuerdo

C) Neutral

D) De acuerdo

E) Muy de acuerdo

14. La diversidad en el aula abarca una amplia variedad de caracteristicas, como
diferencias culturales, lingiiisticas, de aprendizaje y sociales. Para garantizar que todos los
estudiantes tengan acceso a una educacion equitativa y de calidad, es necesario considerar
enfoques pedagdgicos que respondan a sus diversas necesidades. ;Qué enfoque crees que es mas

beneficioso para atender la diversidad en el aula?
A) Adaptar las estrategias de ensefianza para satisfacer las necesidades, intereses y

estilos de aprendizaje de cada estudiante (Pedagogia diferenciada)
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B). Promover el trabajo en equipo para que los estudiantes aprendan unos de otros,

aprovechando las fortalezas individuales y las perspectivas diversas (Aprendizaje colaborativo).

C). Integrar conocimientos y practicas que valoren y respeten las diferencias culturales,

fomentando la empatia y el entendimiento mutuo (Enfoque intercultural).

D). Desarrollar competencias como la empatia, la comunicacion y la resolucion de

conflictos para fomentar un ambiente inclusivo y de respeto (Ensefianza basada en habilidades

socioemocionales).
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Anexo 2. Entrevista

Agradecemos su disposicion para la realizacion de esta entrevista. El proposito del
estudio busca comprender en profundidad las visiones y comprensiones que tienen los docentes
de basica secundaria y media vocacional acerca del bilingiiismo y la interculturalidad. Se interesa
explorar esas compresiones de manera critica, examinando las posibles influencias de enfoques

coloniales y decoloniales en su practica docente y percepciones.

La informacién suministrada serd estudiada de manera cualitativa, con el proposito de
hacer un anélisis de su experiencia en el contexto educativo con detalle y respeto. Igualmente, la
informacion recolectada se mantendra de manera estrictamente confidencial. Los detalles e

informacion suministrada no seran divulgados sin los debidos permisos.

Le aseguramos que esta entrevista se cre6 con el propdsito de brindarle un espacio donde
se sienta libre de expresar sus experiencias y opiniones. Dado caso, quiera usted detener la
entrevista en cualquier momento, tener una pausa o decidir no responder a alguna pregunta si asi
lo considera necesario. Apreciamos su tiempo y colaboracion para este proyecto. Estamos a su

disposicion en aclarar cualquier duda o inquietud que surja dentro de la conversacion.

Cuéntenos un poco acerca de usted: perfil académico, experiencia, proyectos que haya

realizado e idiomas que sabe.

(Qué entiende usted por Interculturalidad? ;Como lo interpreta?
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Teniendo en cuenta el concepto de interculturalidad que usted nos dio, nos gustaria saber
(como se refleja la colonialidad del ser, entendida como aquella que afecta la integridad de un

individuo en términos de autoestima, identidad cultural e inclusion social?
(Qué entiende usted por Bilingiliismo? ;Coémo lo interpreta?

A lo que usted ha definido como bilingiliismo, queremos conocer si se muestra alglin
factor de la colonialidad del poder, referido a formas de poder y hegemonia que se generan en
contextos lingiiisticos y culturales en el aula. A su vez ;Considera que en su contexto del aula
hay oportunidades de contrarrestar esa hegemonia con estrategias comunitarias a favor del

empoderamiento?

Una de las caracteristicas de la colonialidad del saber, es que los conocimientos deben ser
estandarizados y que a todos se les dé por igual. Teniendo en cuenta lo anterior mencionado:
[considera usted que este tipo de colonialidad del saber se presenta en la ensefianza de lenguas

en el aula?

(Considera que la ensefianza de lenguas extranjeras en las escuelas contribuye a la

construccion o deconstruccion de identidades culturales y lingiiisticas? ;Como?

(Considera importante formar a los estudiantes en pensamiento y teorias decoloniales
enfocadas en la ensefianza de lenguas en el aula? ;Qué efectos positivos o negativos considera

que esa formacion puede tener en los estudiantes?
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Pensando en los conceptos bilingiies e interculturales que se desarrollan en el aula 'y

teniendo en cuenta las politicas lingliisticas colombianas ;Qué aspecto es mas afin a su

metodologia didactica en el aula, lo colonial y/o lo decolonial? Puede explicarnos la razén.

(En qué medida cree usted que el modelo pedagogico de su institucion promueve ya sea

estructuras coloniales o decoloniales en la ensefianza de lenguas?

Muchas gracias por su participacion y colaboracion, queremos recordarles que esta
informacién, como lo decia en el formato de consentimiento informado, es con fines totalmente

académicos y cuento con el resguardo de parte de nosotros los investigadores.
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