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RESUMEN

El estudio titulado Concepciones y practicas pedagdgicas de los maestros bilingies de
Preescolar del Colegio Santo Tomas de Aquino en torno a los ambientes bilinglies de aprendizaje
analiza como los docentes configuran experiencias de ensefianza y aprendizaje que integran el
inglés en la educacion inicial (4 a 6 afios). La investigacion se desarroll6 bajo un enfoque
cualitativo mediante la estrategia de estudio de caso, que permitié comprender las concepciones
docentes y las practicas pedagogicas en torno al bilingtiismo. Se fundamenta en teorias sobre
ambientes de aprendizaje, educacion bilingue, diversidad profesional y enfoques pedagogicos
contemporaneos.
La informacidn se recolectd a través de observaciones no participativas, entrevistas
semiestructuradas, un grupo focal y analisis documental de los lineamientos institucionales. Los
objetivos se orientaron a identificar las concepciones de los docentes sobre el bilinglismo,
describir las practicas pedagogicas y caracterizar los ambientes de aprendizaje en la institucion.
El estudio aporta una comprension profunda de como los maestros articulan el uso del inglés en
contextos reales, resaltando la relevancia de la dimension socioemocional y la necesidad de
fortalecer la articulacién entre las areas del conocimiento para consolidar ambientes bilingles de

aprendizaje.

Palabras clave: Bilinguismo, Educacion inicial, Ambientes de aprendizaje, Practicas

pedagdgicas, Articulacion docente.
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ABSTRACT

The study entitled Conceptions and Pedagogical Practices of Bilingual Preschool
Teachers at Colegio Santo Tomas de Aquino Regarding Bilingual Learning Environments
examines how teachers design and implement teaching and learning experiences that integrate
English in early childhood education (ages 4-6). The research followed a qualitative approach
through a case study strategy, allowing an in-depth understanding of teachers’ conceptions and
pedagogical practices related to bilingualism. It is grounded in theories of learning environments,
bilingual education, professional diversity, and contemporary pedagogical approaches.

Data were collected through non-participant observations, semi-structured interviews, a focus
group, and documentary analysis of institutional guidelines. The objectives focused on
identifying teachers’ conceptions of bilingualism, describing pedagogical practices, and
characterizing learning environments within the institution. The study provides a deeper
understanding of how teachers incorporate English into real classroom contexts, emphasizing the
relevance of socio-emotional factors and the need to strengthen collaboration among subject

areas to consolidate bilingual learning environments.

Keywords: bilingualism, early childhood education, learning environments, pedagogical

practices, teacher collaboration.
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INTRODUCCION

El presente ejercicio investigativo se desarrolla en el marco del programa de bilingliismo
del Colegio Santo Tomas de Aquino, en el nivel de educacién inicial, y tiene como proposito
analizar las concepciones y practicas pedagogicas de los docentes de preescolar en torno a la
configuracion de ambientes bilingues de aprendizaje. Este tema cobra especial relevancia en la
primera infancia, etapa en la que se sientan las bases del desarrollo integral, puesto que “son los
primeros afios de vida los de mayor significacion para el desarrollo del ser” (Astroza, 2019, p.
28). En este contexto, el fortalecimiento del bilingliismo desde edades tempranas se plantea
como una oportunidad para potenciar las dimensiones cognitiva, comunicativa y socioemocional
de los nifios y nifas.

En el colegio, el area de bilingtiismo ha avanzado en la formulacién de politicas y
proyectos institucionales orientados al aprendizaje del inglés como lengua extranjera; sin
embargo, las observaciones iniciales y los registros de aula evidencian diferencias en la manera
como los docentes comprenden e implementan este proceso. Mientras algunos priorizan el inglés
como herramienta funcional para el desarrollo de rutinas y actividades basicas, otros lo integran
mediante experiencias ludicas y expresivas. Esta diversidad de practicas refleja tanto la riqueza
de los enfoques pedagdgicos como la necesidad de establecer orientaciones comunes que
fortalezcan la coherencia institucional y la progresion del aprendizaje del idioma.

La problemética se centra, por tanto, en comprender como los maestros configuran los
ambientes bilingles en su préactica cotidiana y en qué medida las concepciones que orientan su
ensefianza influyen en el uso y la integracion del inglés en la educacion inicial. Tal como afirman
Zabala (2023) y Rodriguez (2022), las concepciones de los docentes son determinantes en los

procesos bilingles, ya que una visién limitada al uso instrumental del idioma restringe su
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potencial cognitivo y cultural, mientras que un enfoque aditivo promueve la construccion de
conocimiento situado y el desarrollo de la competencia comunicativa integral.

Esta investigacion se justifica en la necesidad de aportar una comprension mas profunda
sobre las dindmicas que configuran los ambientes bilingiies de aprendizaje en contextos escolares
reales, contribuyendo a la reflexion pedagdgica institucional y a la consolidacion de estrategias
de ensefianza mas coherentes con las politicas linglisticas. Ademas, el estudio permite visibilizar
la diversidad profesional de los docentes que participan en el proceso —de areas como artes,
musica, educacion fisica y ciencias— Yy reconocer su papel en la creacion de experiencias
significativas que promuevan la interaccion en inglés como parte natural del entorno escolar.

De acuerdo con lo anterior, la pregunta orientadora de la investigacion es:

¢ De que forma se manifiestan las concepciones y practicas pedagdgicas de los maestros
bilingles de preescolar del Colegio Santo Tomas de Aquino en la implementacién de ambientes

bilinglies de aprendizaje con nifios de 4 a 6 afios?

1. OBJETIVOS

1.1 Objetivo general:

Analizar las concepciones y practicas pedagdgicas de los docentes bilinglies de
preescolar del Colegio Santo Tomas de Aquino en la implementacion de ambientes bilinglies de
aprendizaje, con el propdsito de identificar similitudes, diferencias y aportes a la educacion

bilingue en la infancia.
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1.2 Objetivos especificos:

Identificar las concepciones que los maestros bilinglies del Colegio Santo Tomas de
Aquino tienen sobre el bilingliismo y su influencia en las experiencias pedagdgicas propuestas y
en los ambientes bilingues de aprendizaje para nifios en edad preescolar.

Comparar las practicas pedagogicas en torno a la implementacion de ambientes
bilingles en el aula, a partir de las experiencias de los maestros bilingues en el Colegio Santo
Tomaés de Aquino, destacando sus enfoques y estrategias utilizadas para promover el

bilinguismo.

Evaluar el impacto de las practicas pedagdgicas relacionadas con el bilingtiismo en el

contexto de la educacion inicial de los nifios de 4 a 6 afios en el Colegio Santo Tomas de Aquino.

2. MARCO TEORICO

El presente proyecto se fundamenta en una serie de conceptos que orientan su desarrollo
tedrico y metodoldgico, los cuales permiten analizar cbmo se configuran los ambientes bilinglies
en la educacidn inicial del Colegio Santo Tomas de Aquino.

En articulacién con la Politica Linguistica Institucional (2023), el marco conceptual
busca integrar los fundamentos tedricos del bilingtiismo con los principios pedagogicos de la
educacion inicial, favoreciendo una comprension del aprendizaje como proceso integral que
vincula lo cognitivo, lo emocional y lo social.

De esta manera, este marco ofrece una base comun para interpretar las practicas docentes

y orientar las decisiones pedagdgicas, asegurando la coherencia entre la teoria, la politica
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institucional y la realidad educativa del aula.

2.1 Ambientes de Aprendizaje.

El estudio de los ambientes de aprendizaje constituye un eje central para comprender
cémo los espacios educativos influyen en el desarrollo integral de los nifios durante la primera
infancia. En esta etapa, los entornos no se reducen a un espacio fisico, sino que representan
escenarios dinamicos donde interactan dimensiones cognitivas, afectivas, sociales y culturales
que posibilitan la construccioén de experiencias significativas. Como plantea Duarte (2003), “el
ambiente de aprendizaje es un conjunto de elementos fisicos, emocionales, sociales y culturales
que interactlan en un espacio para crear experiencias significativas” (p. 97). Esta definicion
enfatiza que el aprendizaje no se produce de manera aislada, sino en relacion con un entorno

estructurado pedagdgicamente.

En este sentido, los ambientes de aprendizaje en educacion inicial se conciben como
sistemas abiertos, donde las interacciones, los materiales y las mediaciones docentes configuran
oportunidades de exploracion y construccion de sentido. Astroza (2019) sostiene que “los
primeros afos de vida son los de mayor significacion para el desarrollo del ser, por lo cual el
disefio pedagogico del ambiente debe integrar lo cognitivo, lo emocional y lo social” (p. 62). De
esta manera, el ambiente actia como mediador del desarrollo integral, pues cada elemento del

contexto puede favorecer o limitar las experiencias de aprendizaje.

Los postulados del Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2024) reafirman esta vision

holistica al sefialar que la educacion inicial en Colombia se estructura en torno a cuatro ejes
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articuladores: el juego, la literatura, la exploracion del medio y la convivencia. Estos elementos
constituyen pilares fundamentales para la creacion de ambientes pedagdgicos significativos, ya
que “permiten integrar el desarrollo cognitivo, comunicativo, corporal, estético y ético de los
ninos” (MEN, 2024, p. 12). Asi, el ambiente no se restringe al aula, sino que abarca todos los

espacios donde el nifio aprende a relacionarse con los otros y con el entorno.

Desde una perspectiva constructivista, los ambientes de aprendizaje se configuran a partir
de las experiencias previas de los estudiantes y de su participacion activa en procesos de
descubrimiento. Garcia (2022) argumenta que “el aprendizaje surge de la interaccion constante
entre el sujeto y su entorno, en un proceso que integra emocion, lenguaje y accion” (p. 41). Esta
concepcidn coincide con la nocién de aprendizaje situado, en la que el conocimiento se
construye a partir del contexto social en el que ocurre, lo cual resulta especialmente relevante en

la educacion infantil.

Se reconoce que los ambientes de aprendizaje deben promover la autonomia, la
exploracion y el intercambio cultural. El texto resalta que “los nifios aprenden de manera mas
efectiva cuando el entorno les permite experimentar, preguntar y construir significados a partir
de lo que observan y sienten” (Benitez, 2023. p. 7). Este planteamiento amplia la comprension
del ambiente como un espacio vivo que propicia no solo la adquisicion de conocimientos, sino

también el desarrollo de competencias comunicativas, emocionales y sociales.

Rodriguez (2023) complementa esta vision al afirmar que “un ambiente de aprendizaje

bilingle efectivo es aquel que integra la dimensién emocional, cognitiva y social del estudiante,
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10

permitiéndole relacionar sus lenguas y culturas en contextos reales” (p. 14). Aunque el médulo
se centra en los ambientes bilingles, su aporte es esencial para entender que todo ambiente de
aprendizaje debe promover la integralidad del ser, la interaccion constante y la mediacion

pedagdgica consciente.

Desde la psicologia del desarrollo, Bronfenbrenner (1994) propuso el modelo ecoldgico,
que permite comprender como las interacciones entre el nifio y los distintos sistemas (familia,
escuela, comunidad) moldean sus experiencias. En esta linea, los ambientes de aprendizaje se
conciben como sistemas interconectados en los que los factores contextuales (infraestructura,
recursos, relaciones sociales) influyen directamente en la calidad del proceso educativo. Por
tanto, un ambiente adecuado no se define Unicamente por su estructura fisica, sino por la red de

relaciones que alli se generan.

De acuerdo con los hallazgos de Pérez y Martinez (2022), “la disposicion del espacio y la
intencionalidad pedagdgica del docente determinan en gran medida la calidad del ambiente de
aprendizaje” (p. 53). Este enfoque destaca el papel del maestro como disenador y facilitador de
experiencias significativas. EI docente no solo organiza los materiales o el espacio fisico, sino
que crea condiciones para que los nifios exploren, se expresen y construyan colectivamente el

conocimiento.

Asimismo, la perspectiva de Vygotsky (1978) resulta esencial para comprender la
funcion social del ambiente. El autor sostiene que “el aprendizaje se da primero en el plano

social y luego en el individual” (p. 89), lo cual implica que las interacciones y el lenguaje son
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11

mediadores del desarrollo. En este sentido, los ambientes de aprendizaje deben ofrecer
oportunidades de comunicacién y colaboracion que potencien el pensamiento y la creatividad

desde edades tempranas.

Lopez-Medina (2022) amplia esta idea al enfatizar que “la calidad de los ambientes
depende de la coherencia entre las metas educativas, las estrategias pedagogicas y los recursos
disponibles” (Benitez, 2023, p. 245). Dicho equilibrio es fundamental para garantizar que el
ambiente responda a las necesidades reales de los estudiantes y no se limite a reproducir modelos

tradicionales de ensefianza.

En la practica educativa, los ambientes de aprendizaje se construyen de manera
progresiva y adaptativa, ajustandose a los contextos especificos. Por ello, se considera que la
planificacion debe incorporar criterios de flexibilidad, accesibilidad y pertinencia cultural. Como
afirma Astroza (2019), “el ambiente pedagdgico debe responder a las caracteristicas de los nifios,
sus intereses y su diversidad sociocultural” (p. 63). De esta forma, se favorece la inclusion y se

promueve el aprendizaje significativo.

De manera que, los ambientes de aprendizaje constituyen un marco estructural y
simbdlico que posibilita la formacion integral. En ellos, el docente asume el rol de mediador y el
estudiante, el de protagonista activo de su aprendizaje; por ello deben ser espacios estimulantes,
emocionalmente acogedores y culturalmente pertinentes. Esta comprension servira de base para
analizar, en la siguiente categoria, cémo los ambientes de aprendizaje adquieren una dimension

bilinglie en contextos educativos donde el inglés se integra como segunda lengua.
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12

2.2. Ambientes bilingues de aprendizaje.

El concepto de ambiente bilingie de aprendizaje ha evolucionado desde una vision
instrumental del uso de dos lenguas hacia una comprensién mas amplia, que integra lo cultural,
lo emocional y lo pedagdgico. En este tipo de entornos, el aprendizaje de una segunda lengua no
se limita a la adquisicion de vocabulario, sino que implica una experiencia comunicativa y social
que permite a los estudiantes construir significados desde ambas lenguas. Garcia y Wei (2014)
sostienen que “los ambientes bilingiies no se limitan a la coexistencia de dos lenguas, sino que se
configuran como espacios de préactica social donde los hablantes movilizan su repertorio

lingiiistico para comprender, pensar y comunicar” (p. 80).

Desde esta perspectiva, el bilingliismo en la educacion inicial debe considerarse como
una oportunidad para desarrollar la cognicién, la identidad y la interculturalidad. Cummins
(2000) diferencia entre un bilingtiismo aditivo —que fortalece la lengua materna mientras
introduce una segunda lengua— y un bilinglismo instrumental, que se centra Unicamente en el
uso funcional del idioma (p. 17). La educacion bilingie aditiva, por tanto, busca integrar las

lenguas en contextos auténticos que promuevan el desarrollo integral y cultural del estudiante.

Benitez (2023) complementa esta idea al indicar que “el aprendizaje bilingiie efectivo se
produce cuando los nifios pueden alternar entre sus lenguas sin restricciones, relacionando su
conocimiento previo con nuevas estructuras lingiiisticas y culturales” (p. 12). Esta concepcion se
vincula estrechamente con la nocidn de translanguaging, propuesta por Garcia y Wei (2014), la
cual reconoce que los hablantes bilingtes utilizan sus lenguas de manera flexible e integrada para
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construir significados en contextos reales (p. 83). De este modo, el aula se convierte en un

espacio donde las lenguas se entrelazan para favorecer la comprension y la expresion.

En la educacion inicial, los ambientes bilinglies adquieren particular relevancia por su
influencia en el desarrollo cognitivo y emocional. Segin Espinosa (2010), “la exposicion
temprana a mas de una lengua estimula la plasticidad cognitiva, la atencion selectiva y las
habilidades metalingiiisticas” (p. 64). A su vez, Rodriguez (2023) resalta que “un ambiente
bilingle de aprendizaje no se limita a ensefiar un idioma, sino a crear experiencias significativas
en las que el nifio viva la lengua a través del juego, la exploracion y la interaccion” (p. 19). En
esta vision, el bilingliismo se construye en la cotidianidad, a través de las rutinas, los materiales y

la participacion activa de los nifos.

Asimismo, Lopez-Medina (2022) afirma que “el fortalecimiento de ambientes bilingiies
en la primera infancia requiere coherencia entre las practicas pedagogicas, los recursos
disponibles y la formacion docente” (p. 252). Esta afirmacion es clave, ya que reconoce que los
ambientes bilingles dependen no solo del uso de la lengua extranjera, sino también de la

intencion pedagdgica y del acompafiamiento profesional de quienes los implementan.

Los ambientes bilinglies, por tanto, deben promover una inmersion linglistica natural,
accesible y emocionalmente segura. Tabors (2008) sostiene que “los nifios pequefios necesitan
un contexto de confianza para experimentar con una nueva lengua, donde los errores sean parte
del proceso y no una fuente de ansiedad” (p. 47). En consecuencia, el docente se convierte en

mediador del proceso bilingle, estableciendo puentes entre ambas lenguas y favoreciendo la
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comprension a través de estrategias visuales, gestuales y afectivas.

De acuerdo con Rodriguez (2023), un ambiente bilingle auténtico debe integrar la
dimension cultural, emocional y cognitiva: “ensefiar en dos lenguas implica reconocer la
diversidad cultural del aula y utilizarla como recurso pedagogico” (p. 23). En este sentido, la
educacion bilingie deja de ser un fin en si misma para convertirse en un medio de desarrollo

integral que conecta al nifio con su entorno y su comunidad.

Por lo tanto, se entiende que los ambientes bilingles de aprendizaje son escenarios donde
convergen la lengua, la cultura y la emocion. En ellos, la interaccion constante entre las lenguas
permite que el aprendizaje se dé de manera natural y significativa. Como resumen Garcia (2023),
“el bilingliismo en la infancia no se ensefa, se vive; y se consolida cuando la escuela ofrece

espacios coherentes donde las lenguas dialogan y se complementan” (p. 15).

2.3 Bilingtismo.

El bilingtiismo entendido como la capacidad de utilizar dos lenguas de forma alternada
segun las demandas comunicativas, constituye un eje central en la educacion inicial, pues influye
tanto en el desarrollo linguistico como en el cognitivo y sociocultural del nifio. Fandifio y
Bermudez (2016) definen el bilingliismo como “el uso alternado de dos lenguas en contextos
comunicativos y educativos, dependiendo de las demandas del entorno” (p. 45), destacando su
caracter dindmico y funcional. Sin embargo, esta perspectiva se amplia al considerar el

bilingliismo no solo como una competencia linglistica, sino como una practica social que refleja
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identidades, saberes y contextos culturales.

Cummins (2000) diferencia entre el bilingtiismo aditivo y el bilingliismo sustractivo. En
el primero, la segunda lengua fortalece la lengua materna y promueve el desarrollo integral; en el
segundo, su adquisicion puede desplazar la lengua nativa (p. 17). Esta distincion resulta clave en
la educacion infantil, donde el aprendizaje de una nueva lengua debe favorecer la construccion
de sentido y no la sustitucion de la identidad linguistica. Desde esta perspectiva, el bilingliismo
aditivo se asocia con entornos educativos que valoran ambas lenguas como herramientas

cognitivas y culturales.

Por su parte, Garcia y Wei (2014) amplian la nocion de bilingiismo al introducir el
concepto de translanguaging, que reconoce que “los hablantes bilingiies usan todas sus lenguas
de manera flexible e integrada para comprender y comunicar” (p. 83). Esta flexibilidad
linguistica permite que los nifios movilicen su repertorio linglistico completo para construir
significados, lo que resulta particularmente relevante en los ambientes bilingties de aprendizaje

en la primera infancia.

Benitez (2023) refuerza esa mirada, argumentando que “las concepciones docentes
sobre el bilingliismo determinan las practicas pedagdgicas que configuran los entornos de
ensefianza” (p. 6), resaltando la necesidad de comprender como los maestros interpretan el papel
de las lenguas dentro de sus aulas. De igual manera, Rodriguez (2023) plantea que “el
bilinguismo debe promoverse como una experiencia integral en la que los nifios comprendan,

sientan y vivan las lenguas como parte de su desarrollo emocional y cultural” (p. 14).
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En sintesis, las concepciones sobre el bilinguismo en la educacion inicial abarcan
dimensiones linguisticas, afectivas y culturales. Comprenderlo desde un enfoque aditivo y
holistico implica reconocer las lenguas como medios para pensar, sentir y relacionarse con el
mundo, lo que sienta las bases para el desarrollo de ambientes bilinglies auténticos, coherentes

con la diversidad y las necesidades de los nifios.

2.3.1 Lengua Materna

El espafiol, como lengua materna de la mayoria de la comunidad tomasina, se reconoce
no solo como un medio de comunicacion, sino como un eje formativo transversal que impacta
todos los procesos de pensamiento y aprendizaje. La politica linguistica del CSTA resalta la
importancia de su fortalecimiento continuo dentro y fuera del aula, posicionandola como
fundamento conceptual y estructural del desarrollo bilingiie. Como lo plantean Serrat et al.
(2021), la “adquisicion simultanea de lenguas en un entorno bilingiie bien estructurado permite
que los nifios no solo desarrollen una competencia linguistica robusta, sino que también
optimicen sus habilidades cognitivas al ofrecerles la oportunidad de pensar y procesar
informacion en diferentes idiomas” (p. 340). En esta linea, Cummins (2000) sostiene que
“cuando los programas escolares ignoran o restringen la lengua materna, estdn limitando el
potencial académico del estudiante” (p. 5), lo que resalta la necesidad de su valoracion activa en

el aula.

Ademas, Collier y Thomas (2004) sefialan que “los nifios desarrollan un bilingliismo mas

fuerte y sostenible cuando su lengua materna es reforzada sistematicamente en contextos

NIT. 860.012.357-6

OO o~ oc SEDE PRINCIPAL BOGOTA - PBX 601 §87 87 97 Linea gratuita nacional: 01 8000 111 180
O ACPedltBCIOn InstItUC'Onal © Carrera 9. n.° 51- 11\ch\2nJZ{:ﬂ}eendous?Ousanlolom13 edu.co

“Exnt I s [z
© %00° DIVISION DE EDUCACION ABIERTA Y A DISTANCIA -DUAD-
S n e rn a CI D n a - e PBX: 601 595 00 00 ext. 2044 Carrera 10.* n.” 72-50 / admisiones@ustadistancia.edu.co

www.ustadistancia.edu.co




17

educativos” (p. 37), lo cual implica integrar el espafiol no solo como vehiculo de instruccion,
sino como componente cultural y cognitivo en todas las areas del curriculo. Por tanto, la
consolidacion de la lengua materna es esencial no solo por razones identitarias y culturales, sino
como herramienta clave para el éxito del proceso bilingle, permitiendo transferencias

significativas hacia la segunda lengua sin generar desplazamientos lingisticos.

2.3.2 Lengua Extranjera

En el contexto de este proyecto, el inglés se trabaja como lengua extranjera desde un
enfoque progresivo y funcional, integrando contenidos y metodologias que permitan la
apropiacion natural del idioma desde los primeros grados. Este enfoque es coherente con los
principios del aprendizaje significativo en edades tempranas, priorizando la comprension de
contenidos sobre la memorizacion de estructuras. Como indica Moon (2005), “el aprendizaje del
inglés en la primera infancia debe ser emocionalmente seguro, basado en el juego y adaptado al

ritmo de los nifios” (p. 62), lo cual se refleja en las practicas metodoldgicas del CSTA.

Asimismo, Garcia y Wei (2014) subrayan que “la exposicion temprana a una lengua
adicional, en contextos auténticos y afectivos, amplia las oportunidades de pensamiento
divergente y desarrollo social” (p. 88), lo que justifica la integracion del inglés en rutinas y
actividades cotidianas. A su vez, el colegio incorpora el francés como segunda lengua extranjera
en los grados medios (6.° a 8.°), lo que amplia el perfil multilingte de los estudiantes y refuerza
una vision internacional del aprendizaje de lenguas. Como sostiene Bialystok (2001), “los nifios
expuestos a mas de una lengua desarrollan mayor flexibilidad cognitiva y habilidades
metalingiiisticas superiores” (p.43), atributos que fortalecen su desarrollo académico y personal
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en un mundo globalizado.

2.4 Diversidad profesional y enfoques pedagdgicos

La diversidad profesional del cuerpo docente es un factor determinante en la
configuracion de ambientes bilingles de aprendizaje. Segin Hamayan, Genesee y Cloud (2013),
“los programas bilingiies exitosos dependen de maestros que comprendan el desarrollo del
lenguaje en contextos culturalmente diversos” (p. 41). Esta comprension trasciende el dominio
linglistico e implica reconocer como las experiencias personales, las disciplinas de formacion y
las trayectorias pedagogicas influyen en las decisiones didacticas cotidianas. En el caso de la
educacion inicial, esta diversidad se manifiesta en los distintos enfoques desde los cuales los
docentes —de arte, musica, educacion fisica, ciencias o inglés— interpretan y aplican el

bilingliismo dentro de sus practicas.

En la misma linea, Cummins (2000) destaca que “la integracion entre lengua y contenido
debe darse en experiencias contextualizadas de aprendizaje, donde el lenguaje se convierta en
herramienta cognitiva” (p. 35). Desde esta perspectiva, la diversidad docente se convierte en una
fortaleza que permite generar experiencias de aprendizaje donde el inglés se articula de manera
natural con los contenidos disciplinares, favoreciendo la comprension integral del conocimiento

y el desarrollo de competencias comunicativas.

Rodriguez (2023) amplia esta idea al sefialar que “la formacion docente en ambientes
bilingles requiere no solo competencias linguisticas, sino una comprension profunda del nifio

como ser integral, capaz de vincular emociones, pensamientos y lenguaje en cada experiencia
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educativa” (p. 19). Esta afirmacion resalta la necesidad de avanzar hacia una practica pedagogica
reflexiva, interdisciplinaria y coherente con el desarrollo infantil, en la que cada maestro, desde

su especialidad, aporte a la construccién de un entorno bilinguie auténtico y significativo.

Por su parte, el Ministerio de Educacion Nacional (2024) subraya que “la educacion
inicial se fundamenta en el juego, la literatura, la exploracion del medio y la interaccion con los
demas como ejes estructurantes del aprendizaje” (p. 12). Dichos ejes, asumidos desde la
diversidad profesional, permiten que el bilingtiismo se integre a los distintos lenguajes
expresivos de la infancia, promoviendo aprendizajes globales que atienden a lo cognitivo, lo

emocional y lo social.

De igual manera, la Politica Linguistica del Colegio Santo Tomas de Aquino (2023)
refuerza esta concepcion al afirmar que el inglés debe introducirse “desde lo auditivo y
discursivo, en un proceso gradual que se articule con la lengua materna” (p. 8). Esta directriz
institucional coincide con la visién de Hamayan et al. (2013), al situar la accion docente como

mediadora entre las lenguas y las experiencias del nifio.

Por consiguiente, la diversidad profesional en los equipos de preescolar constituye una
oportunidad para enriquecer los ambientes bilingties, pues permite integrar distintas areas del
saber en experiencias de aprendizaje mas amplias y coherentes con los principios de la educacién

integral.

2.5 Educacion inicial
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La educacion inicial se define como la etapa fundamental en la que los nifios desarrollan
habilidades y competencias esenciales para su desarrollo integral,
abarcando aspectos cognitivos, emocionales, sociales y fisicos. Segun el Ministerio
de Educacion Nacional (2024), esta etapa es un derecho fundamental que busca garantizar
condiciones éptimas para el aprendizaje desde los primeros afios de vida, enfocandose en el
juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio como pilares fundamentales para la
construccién de aprendizajes significativos.

"Los ambientes de aprendizaje en la educacion inicial deben disefiarse para potenciar las
interacciones significativas entre los nifios y su entorno, considerando las particularidades de esta
etapa del desarrollo™ (Duarte, 2003, p. 98). Esto implica crear espacios y experiencias que
estimulen el conocimiento y el bienestar socioemocional. Ademas, Astroza Barrera (2019)
destaca que "un disefio educativo adecuado en la educacion inicial promueve un aprendizaje

significativo al integrar factores emocionales, sociales y culturales” (p. 45).

La idea de que la educacion inicial no debe limitarse a la adquisicidn de conocimientos,

sino que debe considerar la integralidad del nifio como eje central.

El desarrollo del presente marco conceptual establece las bases tedricas y pedagdgicas
que orientan la implementacién del proyecto bilingue en el contexto de la educacion inicial. A
través de la definicién y articulacion de conceptos clave como ambientes de aprendizaje,
ambientes de aprendizaje bilingles, bilinglismo, lengua materna, lengua extranjera, estrategias
metodoldgicas (CLIL y Preview-Review) y diversidad docente, se ha evidenciado la importancia

de construir entornos educativos significativos y culturalmente pertinentes para los nifios y nifias
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en sus primeros afios de vida.

Asimismo, se ha destacado la necesidad de adoptar un enfoque de bilingliismo aditivo,
que fortalezca la lengua materna como base para el aprendizaje de segundas lenguas, y que
promueva el desarrollo integral mediante practicas pedagogicas intencionadas y
contextualizadas. La integracion de referentes institucionales, como la Politica Lingistica del
Colegio Santo Tomas de Aquino, junto con aportes académicos actualizados, garantiza la
pertinencia de la propuesta, orientando la accién pedagdgica y curricular para que las decisiones
didacticas respondan a las caracteristicas de la poblacion infantil, a los lineamientos

institucionales y a las exigencias de una educacion multilingie e intercultural.

3. DISENO METODOLOGICO
3.1 Estudio de caso.

El presente trabajo adopta un enfoque cualitativo mediante un estudio de caso, con el fin
de comprender las concepciones y practicas pedagdgicas de los maestros bilingies de preescolar
del Colegio Santo Tomas de Aquino en relacidn con los ambientes bilingiies de aprendizaje que
proponen. El estudio de caso cualitativo se caracteriza por explorar un fendmeno particular en
profundidad, dentro de su contexto natural, con el propédsito de comprenderlo desde las
perspectivas de los actores involucrados. Tal como lo define Simons (2011), “el estudio de caso
es una estrategia de investigacion que se caracteriza por el estudio intensivo de un caso en
contexto, utilizando multiples fuentes de informacion con el fin de captar su complejidad” (p.
31). Este tipo de disefio, permite una exploracion profunda, situada y contextualizada de los

significados construidos por los docentes en su entorno educativo, reconociendo la singularidad
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del caso y su valor para iluminar problematicas educativas especificas.

Siguiendo a Simons (2011), el estudio de caso “permite comprender la complejidad de un
caso en accion, capturando las multiples perspectivas de los involucrados y revelando como se
construyen los significados en contextos reales” (p. 33). En este sentido, se trata de una estrategia
metodoldgica especialmente apropiada para analizar problemas de practica educativa en
escenarios especificos. Tal como afirman Jiménez y Comet (2016), “los estudios cualitativos son
mas amigables de adaptarse al estudio de caso generalmente, por tratarse de temas que son

unicos y que tienen determinadas caracteristicas que ameritan un estudio profundo” (p. 4).

Este enfoque no busca generalizar resultados de forma estandarizada, sino
construir comprensiones significativas desde la singularidad del caso. Tal como sefiala Yin
(1994, citado en Jiménez & Comet, 2016), la generalizacion que permite el estudio de caso es
analitica, no estadistica, pues “la meta del investigador es expandir y generalizar teorias, en lugar
de enumerar frecuencias” (p. 6). Por lo tanto, este estudio se centra en un caso particular: el
trabajo de cuatro maestros bilinglies de preescolar dentro de una misma institucion, como

sistema delimitado.

Simons (2011) también destaca que el investigador es el principal instrumento para la
recoleccion e interpretacion de los datos, por lo que debe ejercer una autorreflexién constante
sobre su influencia en el proceso, asi como atender a la ética de la investigacion, que “no se
reduce a cumplir normativas, sino que implica una practica situada, un compromiso con el

respeto, la integridad y la reciprocidad” (p. 86). En coherencia con ello, este disefio reconoce la
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dimensidn ética y relacional del trabajo de campo y de la representacion de los participantes.

3.2 Fases del estudio de caso cualitativo.

Figura 1

Pasos del disefio metodoldgico.
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PASOS DEL DISENO METODOLOGICO

Diseiio del estudio

Delimitacion del caso de estudio
y preguntas de investigacion

l

Acceso y preparacion del campo

Garantia del acceso ético y
desarrollo de protocolos

|

Recoleccion de datos

Entrevistas, observaciones y
anélisis documental

|

Analisis e interpretacion
de la informacién

Codificacion tematica basda
en categorias del marco

l

Integracion del informe final
Narrativa densa e interpreta-
tiva

l

Redaccion del informe final

Narrativa densa e interp-
retativa

Nota. Este disefio metodoldgico se estructura en seis fases fundamentales, retomando las

orientaciones de Simons (2011), Yin (2014) y Vasilachis de Gialdino (2017).
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3.2.1 Disefio del estudio

Se delimita el caso de estudio como el conjunto de précticas y concepciones de cuatro
docentes de preescolar en relacion con la creacion de ambientes bilingles de aprendizaje. El caso
es entendido como una “unidad integral y compleja que se estudia en profundidad, dentro de su
contexto real” (Yin, 2014, p. 15). El disefo articula preguntas de investigacion, objetivos y

categorias conceptuales relevantes.

3.2.2 Acceso y preparacion del campo

Se garantiza el acceso ético al contexto mediante el consentimiento informado de los
participantes y de la institucién. De acuerdo con Simons (2011), esta etapa implica “establecer
relaciones de confianza, definir roles y planificar el trabajo con sensibilidad ética” (p. 73). Se

elaboran protocolos para entrevistas y observaciones.

3.2.3 Recoleccion de datos

Se emplearan entrevistas semiestructuradas, observaciones no participantes con notas de
campo Yy andlisis documental de los documentos institucionales. Esta triangulacion metodolégica
permite fortalecer la validez del estudio. Yin (2014) sefiala que “la convergencia de multiples

fuentes de evidencia anade solidez al estudio de caso” (p. 120).

3.2.4 Andlisis e interpretacion de la informacion

El anélisis se realizara mediante codificacion temaética basada en las categorias del marco

conceptual. Vasilachis (2017) plantea que en el enfoque cualitativo “los significados son
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construidos a partir de la interpretacion situada de las acciones y discursos de los actores™ (p.
56). Se identificaran patrones, regularidades y particularidades que den cuenta de las

concepciones y estrategias pedagogicas.

3.2.5 Integracién conceptual y empirica

Se vincularén los hallazgos con referentes conceptuales sobre educacion bilingiie y
ensefianza en la primera infancia, interpretando las practicas observadas desde un enfoque
comprensivo. El propdsito no es verificar hipotesis, sino construir comprensiones fundamentadas
empiricamente. Como afirma Simons (2011), “el estudio de caso produce conocimiento situado,

atil para iluminar problemas de la préctica educativa” (p. 102).

3.2.6 Redaccion del informe final

El informe presentara una narrativa densa e interpretativa, incorporando citas textuales de
los participantes. Tal como sugiere Simons (2011), “contar la historia del caso es representar su
complejidad, sus tensiones y su potencial formativo” (p. 119). Se respetara la integridad de los

datos, cuidando la fidelidad interpretativa.

4. RECOLECCION DE INFORMACION
En coherencia con el enfoque cualitativo y la estrategia de estudio de caso, la recoleccion
de informacion se centré en comprender en profundidad las concepciones y préacticas
pedagdgicas de los maestros bilingues de preescolar del Colegio Santo Tomas de Aquino en la
implementacion de ambientes bilingles de aprendizaje pensados para la educacion inicial. Tal
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como plantea Vasilachis de Gialdino (2017), en la investigacion cualitativa “los datos no
preexisten, sino que se construyen en la interaccion situada entre el investigador y los
participantes” (p. 54). Por ello, se privilegio el acceso a los significados y sentidos que los
actores atribuyen a su practica pedagdgica cotidiana.

Se seleccionaron cuatro docentes de preescolar vinculados al Colegio Santo Tomas de
Aquino, quienes constituyeron el caso de estudio. La muestra fue intencional y basada en
criterios de pertinencia y disponibilidad, con el propdsito de explorar experiencias diversas en un
mismo entorno institucional. En palabras de Simons (2011), “el caso puede ser una persona, una
institucidn o un programa, y se estudia porque tiene interés en si mismo, por lo que puede revelar
sobre el fendmeno” (p. 49).

Para garantizar una perspectiva integral y adaptada al disefio de estudio de caso, se
implementaron las siguientes herramientas de recoleccién de informacién: observacion no
participativa, entrevista semiestructurada, matriz de analisis documental y grupo focal.
Estas permitieron analizar, comparar y evaluar de manera rigurosa las concepciones y practicas
pedagdgicas relacionadas con los ambientes bilinglies de aprendizaje en educacion inicial, asi

como la percepcion de su impacto en el desarrollo infantil.

4.1 Observacidn no participativa

Permitio registrar las interacciones pedagogicas, proporcionando datos sobre como se
materializan las concepciones de los maestros en sus practicas cotidianas sin interferir en las
dinamicas del aula. Este tipo de observacion se alineo con la perspectiva contextual del estudio
de caso, ya que, como seialan Merriam y Tisdell (2016), “la observacidon no participativa es una

herramienta clave para entender como se desarrollan las interacciones en contextos educativos
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reales” (p. 144).

4.2 Entrevista semiestructurada

Se utiliz6 para explorar las percepciones y experiencias de los maestros respecto al
bilinguismo. En el marco del estudio de caso, las entrevistas posibilitaron identificar matices en
las concepciones individuales y contrastar diferentes perspectivas. De acuerdo con Babativa et al.
(2024), “los instrumentos cualitativos —como las entrevistas— son los mas viables para
comprender emociones, pensamientos 0 manifestaciones de indole subjetiva que pueden dar
respuesta a diversas problematicas de un determinado contexto social” (p. 93). Este instrumento
permitié profundizar en aspectos como el rol que los docentes atribuyen al bilingtiismo, las
estrategias empleadas, las dificultades enfrentadas y las decisiones pedagdgicas que emergen de

su formacion y creencias.

4.3 Matriz de andlisis documental

Organiz6 y analiz6 de manera estructurada los documentos institucionales relevantes,
como el Proyecto de Bilinglismo (2021) y la Politica Linguistica (2023), identificando enfoques
pedagogicos, estrategias de implementacion y lineamientos de formacion docente. Segun
Martinez Corona, Palacios Almon y Oliva-Garza (2023), “el analisis documental permite
profundizar sobre el objeto de estudio y refleja el compromiso investigativo del investigador” (p.
88). Esta herramienta facilitd la comparacidn entre las practicas observadas en el aula y las

directrices establecidas por la institucion, proporcionando una vision integral del fendmeno.

4.4 Grupo Focal
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Se aplicd como técnica complementaria para explorar colectivamente las percepciones,
experiencias y reflexiones de los maestros participantes. Esta herramienta promovio el diadlogo y
la construccidon compartida de significados sobre las practicas pedagogicas bilingues. Vasilachis
de Gialdino (2017) sostiene que “el grupo focal posibilita acceder a significados construidos en
la interaccidn discursiva, revelando no solo opiniones individuales sino también procesos
colectivos de interpretacion” (p. 59). La sesion fue grabada con el consentimiento de los
participantes y posteriormente transcrita para su andlisis tematico, lo que fortalecio la

triangulacién metodologica y la validez interpretativa del estudio (Simons, 2011).

4.5 Contexto institucional

El Colegio Santo Tomas de Aquino, perteneciente a la Orden de Predicadores Dominicos,
es una institucion educativa privada de Bogota con mas de 450 afios de trayectoria. Atiende
aproximadamente 700 estudiantes distribuidos en tres secciones: Infantil, Juvenil y Mayores.
Desde 2014 desarrolla un proyecto de bilinguiismo que plantea “una transicion paulatina del
programa de inglés intensificado a un programa de formacion bilingiie desde el grado transicion”
(Dimension Comunicativa CSTA, 2014, p. 3), en consonancia con las politicas nacionales y las

demandas de un contexto globalizado.

4.6 Participantes

Participaron cuatro maestros bilingues de los grados Jardin y Transicion, pertenecientes a
las &reas de Artes (participante #1), Musica (participante #2), Educacion Fisica (participante #3)
y Ciencias e Inglés (participante #4). Todos proponen experiencias bilinglies desde sus

disciplinas para el nivel preescolar. La institucién, mediante carta de aval firmada por el padre
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vicerrector y la moderadora de la seccion infantil, autorizo la realizacion del estudio. Los
docentes brindaron su consentimiento informado para participar en entrevistas, observaciones y
grupo focal. Asimismo, se garantizo la confidencialidad de sus datos y la proteccion de su
identidad, conforme a los principios éticos de la investigacion educativa.

La aplicacion de estas técnicas permitié obtener una comprension profunda del fenémeno
estudiado, la triangulacion entre fuentes y métodos fortalecio la confiabilidad y coherencia de los
hallazgos, ofreciendo una base sélida para la interpretacion de las categorias emergentes

presentadas en el analisis.

5. ANALISIS Y RESULTADOS

Figura 2

Pasos que se siguieron para el analisis de los datos - describir las categorias (colores) y

categorias emergentes.
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Observaciones —  ~ Entrevistas

Triangulacion
cualitativa

Analisis Grupo
documental —T— focal

Codificacion cromatica
C] Uso del lenguaje

() Practicas pedagégicas
(] Ambientes de aprendizaje
() Dimensién socioemocional

() Enfoques del uso del inglés

El proceso analitico se desarrollé mediante una triangulacién cualitativa que integro los
resultados de las observaciones, entrevistas, grupo focal y andlisis documental. Este
procedimiento permitié contrastar diferentes perspectivas y validar los hallazgos obtenidos,
garantizando la coherencia interpretativa. Segun Flick (2014), “la triangulacion busca integrar
diversas fuentes de informacion y enfoques metodoldgicos con el fin de ampliar la validez
interpretativa del estudio” (p. 184).

Para organizar los datos, se aplicé un sistema de codificacion cromatica que facilito la
identificacion de patrones y relaciones entre las categorias. Cada color represent6 una dimension

analitica: rosado, uso del lenguaje; gris, practicas pedagdgicas; amarillo, ambientes de
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aprendizaje; azul, dimension socioemocional; y verde, enfoques del uso del inglés. Esta
herramienta visual permitié agrupar las unidades de significado, evidenciando coincidencias y
tensiones entre las concepciones docentes, las practicas observadas y los lineamientos

institucionales.

Figura 3

Tabla de colores relacionada con las categorias emergentes (tendencias).

Practicas
pedagogicas

Uso d?' Ambientes
lenguaje de aprendizaje
Enfoques Ambientes
del uso del de aprendizaje
inglés

El proceso de triangulacion entre las observaciones, entrevistas, grupo focal y analisis
documental permitio construir una vision integral sobre la manera en que los docentes de
preescolar del Colegio Santo Tomas de Aquino configuran los ambientes bilingiies de

aprendizaje en la educacion inicial. A partir de este analisis emergieron cuatro categorias
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interrelacionadas —concepciones sobre el bilingliismo, practicas pedagogicas, ambientes de
aprendizaje y dimensién socioemocional—, que se analizan a continuacion en funcion de los

objetivos especificos del estudio.

5.1. Concepciones docentes sobre el bilingiismo

El primer objetivo busco identificar las concepciones de los maestros en torno al
bilinglismo y su papel en la educacion inicial. Los registros muestran que los docentes
comprenden el inglés como una herramienta funcional, empleada principalmente para
instrucciones breves o vocabulario cotidiano: “el idioma inglés se utiliza como apoyo funcional,
principalmente en instrucciones cortas y vocabulario puntual” (Observacion, p. 3). Este uso
pragmatico del idioma coincide con la definicién de Fandifio y Bermudez (2016), quienes
describen el bilingliismo funcional como “el empleo alternado de dos lenguas en contextos

comunicativos segun las demandas del entorno” (p. 45).

En las entrevistas se evidenci6 una tendencia a priorizar el cumplimiento de instrucciones
en inglés sobre otros objetivos pedagogicos. Una docente expresd: “A veces me concentro mas
en dar la instruccion en inglés que en reforzar la motricidad fina” (Entrevista, p. 4). No obstante,
en el grupo focal otro maestro resaltd una comprension mas amplia: “El ambiente bilingiie es
darle un contexto a los nifios... que lo cotidiano ya no se perciba solo en espaiiol, sino también

en el segundo idioma” (Grupo focal, p. 6).

Esta diversidad de enfoques refleja una transicion conceptual entre un bilingtiismo
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funcional —centrado en la comunicacion inmediata— y un bilingtismo aditivo, como lo plantea
Cummins (2000), quien sostiene que “la adquisicion de una segunda lengua no implica el
debilitamiento de la lengua materna, sino su fortalecimiento y expansion cognitiva” (p. 17). Esta
tension también se observa entre la practica cotidiana y los documentos institucionales: el
Proyecto de Bilingtiismo (2021) establece como meta que los estudiantes alcancen un nivel B1y
los docentes un nivel B2 o superior (pp. 4-7), orientdndose hacia un modelo aditivo que busca

consolidar un bilinglismo integral y sostenido.

En coherencia con Garcia y Wei (2014), el bilingliismo debe comprenderse como una
practica social flexible donde “los hablantes movilizan su repertorio lingiiistico completo para
construir significados en contextos reales” (p. 80). Las concepciones docentes muestran una
aproximacion incipiente hacia este enfoque de translanguaging, en el cual el inglés se introduce
gradualmente dentro de interacciones naturales, favoreciendo la comprension mas que la

memorizacion de estructuras gramaticales.

Asimismo, Rodriguez (2023) sefiala que “la formacion docente en ambientes bilingiies
exige no solo competencia lingiiistica, sino una comprension del nifo como ser integral” (p. 19).
Esta perspectiva ayuda a entender por qué los maestros del estudio vinculan el uso del inglés con
el bienestar emocional y la participacion activa, antes que con el rendimiento linguistico formal.
En conjunto, las concepciones observadas evidencian una apropiacion situada del bilingiismo,
donde la lengua extranjera se adapta al contexto educativo y a las posibilidades comunicativas de

los nifios en la primera infancia.
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5.2. Practicas pedagdgicas y ambientes de aprendizaje

El segundo objetivo busco describir las practicas pedagdgicas empleadas por los docentes
para integrar el inglés en el aula y caracterizar los ambientes bilinglies generados. Las
observaciones revelaron gque las experiencias de aula se sustentan principalmente en dindmicas
ludicas y expresivas: “las actividades se apoyaron en canciones, juegos, circuitos motores,
manualidades y experimentos con integracion puntual del inglés” (Observacion, p. 5). Estas
estrategias promueven la participacion y el uso espontaneo de expresiones en inglés, como
evidencio el grupo focal: “ellos adquieren vocabulario jugando... y empiezan a usar expresiones

como Oh my gosh” (Grupo focal, p. 8).

Este tipo de practica coincide con lo sefialado por Moon (2005), quien recomienda
“privilegiar actividades ludicas y afectivas que permitan una apropiacion natural del idioma” (p.
22). A su vez, Méndez y Gonzalez (2018) advierten que “la ludica favorece la adquisicion de
vocabulario, pero debe complementarse con procesos cognitivos mas complejos” (p. 112). En
este sentido, las practicas observadas representan una fase intermedia: si bien fortalecen la
motivacion, ain no articulan plenamente el idioma con los contenidos académicos, como
proponen los enfoques CLIL (Content and Language Integrated Learning) o preview—review,

incluidos en el Proyecto de Bilingtiismo (2021, p. 7).

Los ambientes de aprendizaje, por su parte, se configuran a partir de recursos visuales
temporales —flashcards, videos, canciones— que se utilizan como apoyo contextual. En

entrevistas se enfatizo la relevancia de estos materiales: “El ambiente bilingiie se construye con
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imagenes, escritura y sonido” (Entrevista, p. 5). Sin embargo, las observaciones confirman que
“no hay sefializacion bilingiie fija” (Observacion, p. 6), lo que sugiere una dependencia de

estrategias moviles mas que de entornos permanentes.

Este hallazgo se relaciona con lo propuesto por Carranza et al. (2017), quienes sostienen
que “la consolidacion de un ambiente bilinglie exige recursos permanentes y sistematicos que
sostengan la exposicion lingiiistica” (p. 78). La Politica Lingiiistica (2023, p. 8) complementa
esta vision al indicar que el inglés en educacién inicial debe introducirse desde experiencias

auditivas y discursivas, coherentes con el desarrollo infantil.

Desde una perspectiva mas amplia, Astroza (2019) plantea que los ambientes de
aprendizaje en la primera infancia deben integrar “lo cognitivo, lo emocional y lo social, como
dimensiones indisolubles del desarrollo del ser” (p. 62). En este sentido, los docentes analizados
configuran sus espacios como entornos de exploracion y juego donde el inglés se convierte en

vehiculo de interaccion.

El articulo “Bilingual Learning” (Benitez, 2023) amplia este enfoque al sefialar que “los
ambientes bilingles deben propiciar el uso del lenguaje en contextos auténticos, donde los nifios
conecten emociones, pensamiento y comunicacion” (p. 7). Esta afirmacion coincide con los
registros empiricos: los docentes integran el inglés en rutinas diarias y juegos simbélicos,
permitiendo que los nifios asocien las palabras con acciones, emociones y experiencias

significativas.
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De igual modo, “un ambiente de aprendizaje bilingiie efectivo integra la dimension
emocional, cognitiva y social del estudiante, permitiéndole relacionar sus lenguas y culturas en
contextos reales” (Rodriguez, 2023, p. 14). Aunque esta integracion auin se encuentra en proceso
en el colegio, los datos muestran esfuerzos por avanzar hacia una pedagogia mas integral y

coherente con la vision institucional.

Por ello, los ambientes observados evidencian un transito entre la planificacién individual
y la construccidn colectiva. La ausencia de sefializacion o recursos fijos no refleja falta de
intencion pedagdgica, sino una adaptacion contextual frente a los recursos disponibles y la
diversidad disciplinar del cuerpo docente. Esta interpretacion se sostiene en la propuesta de
Bronfenbrenner (1994), quien entiende los ambientes educativos como sistemas interconectados

donde el entorno material, las relaciones y las practicas configuran oportunidades de desarrollo.

5.3. Dimension socioemocional

El tercer objetivo especifico se orientd a reconocer los aspectos socioemocionales que
median la ensefianza y el uso del inglés. Los resultados mostraron que esta dimensién atraviesa
todas las demas categorias. La observacion registro que “los nifios participaron en un ambiente
alegre, tranquilo y seguro” (Observacion, p. 7), mientras que un docente expreso: “Si veo a un
nifio frustrado porque no entiende, paso al espafiol. Primero esta la confianza” (Entrevista, p. 8).
En el grupo focal se destaco incluso la autorregulacion lingiiistica: “Un estudiante siempre me

dice English, please, corrigiéndome cuando hablo en espafol” (Grupo focal, p. 10).
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Estos fragmentos evidencian que la motivacion, la confianza y la empatia son
condiciones esenciales para que el bilinguismo se desarrolle en la primera infancia. Krashen
(1982) ya habia advertido que “cuando los estudiantes estin motivados y con baja ansiedad, la
adquisicion de la lengua ocurre de manera mas efectiva” (p. 32). La hipotesis del filtro afectivo
se confirma en la practica docente analizada: el clima emocional positivo facilita la participacion

y la comprensidon del idioma.

Desde la perspectiva de Cummins (2020), el aprendizaje bilingle requiere que los nifios
se sientan emocionalmente seguros para experimentar con el lenguaje. En ese sentido, el énfasis
de los maestros en la contencion emocional y el juego evidencia una comprension implicita del

vinculo entre emocion y cognicion.

Rodriguez (2023) respalda esta relacion al sostener que “las emociones son mediadoras
del aprendizaje, y el docente debe generar un clima que estimule la curiosidad y la confianza en
el uso de ambas lenguas” (p. 15). De este modo, la dimension socioemocional no constituye un

elemento accesorio, sino una condicién estructural del ambiente bilinge.

Ademas, la observacion de practicas basadas en el juego y el movimiento refuerza lo
propuesto por Astroza (2019), quien plantea que el disefio pedagogico en la infancia debe
vincular la emocidn con la accion y el lenguaje (p. 64). Este vinculo se refleja en las expresiones
corporales, gestuales y musicales que acompafian la ensefianza del inglés en las aulas

observadas.
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Desde una lectura integradora, se puede afirmar que los docentes conciben la ensefianza
bilinglie no solo como instruccion linguistica, sino como una experiencia afectiva compartida. La
empatia del maestro, el refuerzo positivo y el reconocimiento del error como parte del

aprendizaje son estrategias que fortalecen la participacion y la autorregulacion de los estudiantes.

6. CONCLUSIONES

El anélisis de la informacion permitié comprender que las concepciones, practicas y
experiencias de los docentes de preescolar del Colegio Santo Tomas de Aquino configuran un
modelo de bilinguismo funcional, en transicidn hacia una perspectiva aditiva, coherente con los
lineamientos institucionales. En el plano conceptual, los maestros reconocen la importancia del
inglés en la educacion inicial, aunque su uso se concentra principalmente en instrucciones y
vocabulario basico. Esta situacién evidencia una distancia entre la proyeccion institucional —
orientada a un bilingtiismo aditivo y comunicativo— y las dinamicas reales del aula, donde el

idioma se emplea como apoyo funcional en las rutinas pedagdgicas.

Las préacticas observadas se sustentan en la ludica como mediadora del aprendizaje:
canciones, juegos, manualidades y experimentos constituyen estrategias recurrentes que
promueven la participacion activa y las expresiones espontaneas en inglés. Estas dinamicas se
relacionan con los principios del aprendizaje significativo y con la necesidad de generar
experiencias contextualizadas para los nifios. Sin embargo, el inglés aiin opera como
complemento y no como eje articulador del curriculo, lo que plantea el reto de avanzar hacia

metodologias integradas como CLIL o preview—review, promovidas por el proyecto
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institucional.

En relacion con los ambientes de aprendizaje, se constatd que los docentes disefian
espacios ajustados a sus areas, pero el ambiente bilinglie no se materializa de manera estable en
el entorno fisico. En la practica, los espacios bilinglies se construyen principalmente en la
interaccion docente-estudiante y en el uso de materiales temporales, como recursos visuales,
canciones o videos. Esta situacion se asocia tanto a la diversidad disciplinar de los docentes

como a las condiciones materiales del contexto educativo.

La dimension socioemocional emergié como un eje transversal y determinante en todas
las categorias. La confianza, la motivacion y la empatia se consolidaron como elementos
esenciales para favorecer la participacion en inglés y disminuir la ansiedad comunicativa. Este
énfasis en el clima emocional coincide con los postulados de Krashen (1982) y Cummins (2020),
y constituye una fortaleza del modelo institucional, al generar ambientes seguros y motivadores

para el aprendizaje.

La triangulacion de las fuentes —observacion, entrevistas, grupo focal y analisis
documental— permiti6 integrar las perspectivas individuales, colectivas e institucionales,
mostrando que el bilingliismo en la educacion inicial es un proceso en construccién. Las
observaciones revelaron la aplicacidn concreta de estrategias bilingles; las entrevistas
profundizaron en las concepciones docentes; el grupo focal permitio el contraste y la reflexion
compartida, y los documentos institucionales aportaron el marco de referencia que orienta la

practica pedagdgica.
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En conjunto, los hallazgos reflejan una convergencia parcial entre teoria, practica y
politica institucional. Los docentes avanzan hacia una comprension mas amplia del bilingliismo
como fendmeno cultural y comunicativo, aunque todavia persisten desafios para consolidar

ambientes bilinglies permanentes y articulados curricularmente.

De manera integrada, el estudio muestra que los maestros configuran los ambientes
bilingles de aprendizaje a partir de un enfoque funcional, sostenido en la ludica y la dimensién
socioemocional, pero con limitaciones para consolidarse de forma estable en el entorno fisico y
en la transversalidad de los contenidos. Al mismo tiempo, el proceso investigativo permitio
reconocer puntos de encuentro entre los docentes y evidencio la necesidad de fortalecer el trabajo

articulado y colaborativo.

De esta manera, el objetivo general de analizar las concepciones y practicas pedagogicas
en torno a los ambientes bilinglies se cumple al demostrar la articulacion parcial entre las
intenciones institucionales, las practicas docentes y las condiciones contextuales. Los resultados
permiten proyectar acciones de mejora orientadas a la creacion de espacios de formacion
docente, intercambio de saberes y disefio conjunto de estrategias que fortalezcan la coherencia

entre el modelo pedagdgico y la préactica cotidiana.

7. CONTRIBUCIONES A LOS AMBIENTES BILINGUES DE APRENDIZAJE (ABA)
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El desarrollo de este proyecto de investigacion constituye un aporte significativo a la
comprension, disefio y fortalecimiento de los Ambientes Bilinglies de Aprendizaje (ABA) desde
una perspectiva pedagdgica, institucional y profesional. En consonancia con lo planteado en el
Modulo 2: Integracion de una perspectiva holistica en los ABA, Sandoval (2023) sefiala que “un
ambiente de aprendizaje bilingle efectivo es aquel que integra la dimensién emocional, cognitiva
y social del estudiante, permitiéndole relacionar sus lenguas y culturas en contextos reales” (p.
14). En este sentido, la experiencia investigativa permitié evidenciar coémo las practicas docentes
en el Colegio Santo Tomas de Aquino avanzan hacia esa integralidad al situar el bilingtiismo
dentro de la vida cotidiana del aula, donde las emociones, el juego y la interaccion se convierten

en ejes para el aprendizaje significativo.

Desde la dimension comunitaria e institucional, la investigacidn aporta a la consolidacion
de una cultura bilingiie que trasciende la ensefianza del idioma y promueve la construccion de
identidades plurales. Tal como sostiene Benitez (2023), “los ambientes bilingiies de aprendizaje
son espacios sociales donde se configuran relaciones, significados y valores compartidos en
torno a la diversidad lingiiistica y cultural” (p. 7). La indagacion con los docentes del nivel
preescolar permitié reconocer que el bilingiismo no se impone como una meta linguistica
aislada, sino como un proceso social y colaborativo que involucra a toda la comunidad educativa.
Esta comprension refuerza el papel del colegio como entorno de préactica reflexiva, en el que los

maestros, las familias y los nifios construyen conjuntamente sentidos en torno al lenguaje.

A nivel pedagdgico, el proyecto contribuye a repensar los ambientes de aprendizaje como

escenarios dindmicos, donde el bilingliismo se vive y se experimenta mas alla del componente
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linguistico. Las estrategias observadas —basadas en la ludica, la exploracion sensorial y la
interaccion afectiva— muestran que la adquisicion de una segunda lengua puede articularse de
manera natural con las experiencias propias de la educacion inicial. De esta forma, el estudio
aporta evidencia sobre la importancia de fortalecer el componente espacial y simbélico de los
ABA, transformando los entornos fisicos en escenarios semioticos que comuniquen, inspiren y
acomparien el aprendizaje. Como plantea Sandoval (2023), el ambiente bilingiie debe “permitir
al estudiante ser y estar en el mundo a través de las lenguas que lo constituyen” (p. 18),
afirmacion que resuena en la necesidad de consolidar espacios que reflejen esa multiplicidad de

VOCeS.

En el plano de la formacion y el desarrollo profesional docente, esta investigacion se
erige como una experiencia formativa y reflexiva. El dialogo constante entre teoria y practica
promovid la autoevaluacion del quehacer pedagogico, permitiendo a los maestros participantes
identificar sus fortalezas y desafios frente a la implementacion del bilinglismo. Este proceso
responde a la vision de Benitez (2023), quien considera que “la formacion de docentes bilingiies
exige procesos de reflexion colaborativa que reconozcan la diversidad de trayectorias y saberes”
(p. 9). En este sentido, el trabajo contribuye a la profesionalizacion de los educadores al situar el

bilingliismo como campo de investigacion y no solo de aplicacién metodologica.

Asimismo, el estudio ofrece contribuciones a los ambitos globales y educativos, al situar
el caso institucional dentro de los debates contemporaneos sobre educacién bilingiie y primera
infancia. La reflexién en torno al bilingliismo aditivo, la dimension socioemocional y la

configuracion de los ambientes permite vincular la experiencia local con los lineamientos
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internacionales de organismos como la UNESCO, que promueven el aprendizaje de lenguas
desde enfoques interculturales y de ciudadania global. Esta conexion posiciona la investigacion
no solo como un estudio contextual, sino como una contribucion al didlogo sobre las

competencias del siglo XXI y la educacion inclusiva desde la diversidad linguistica.

Por consiguiente, las contribuciones de este proyecto a los Ambientes Bilingues de
Aprendizaje (ABA) se articulan en tres niveles complementarios que dialogan entre si. En primer
lugar, desde la comprension pedagdgica, amplia la nocion de ambiente bilingle al concebirlo
como un espacio integral de desarrollo humano, donde convergen las dimensiones cognitiva,
emocional y cultural. En segundo lugar, promueve una transformacién docente, al fomentar
practicas reflexivas y colaborativas que fortalecen la autonomia profesional y la capacidad de
innovacion pedagdgica. Finalmente, en el plano de la proyeccion institucional y global,
consolida la coherencia entre las politicas escolares y los marcos internacionales de educacion
bilingle, contribuyendo al proposito de formar ciudadanos capaces de habitar contextos diversos
y multiculturales. En conjunto, estos aportes reafirman la figura del maestro investigador como
un agente transformador que, desde su préactica cotidiana, impulsa la construccion de

comunidades educativas mas abiertas, plurales y sensibles a la diversidad lingtistica y cultural.

8. RECOMENDACIONES

A partir de los resultados obtenidos, se identifican oportunidades para ampliar la

investigacion sobre la relacion entre las concepciones docentes, las practicas pedagogicas y la
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configuracion de los ambientes bilingles de aprendizaje (ABA) en la educacion inicial. Los
hallazgos sugieren la pertinencia de explorar nuevas estrategias que favorezcan la integracion
transversal del inglés y la consolidacion de ambientes bilingties sostenibles en el tiempo. En esta
linea, se considera relevante desarrollar estudios orientados a la formacion continua del

profesorado, con énfasis en la reflexion pedagogica y el trabajo interdisciplinar.

Como proyeccidn del estudio, se plantea la implementacion de talleres institucionales de
fortalecimiento pedagdgico dirigido al cuerpo docente del Colegio Santo Tomas de Aquino. Su
objetivo es articular saberes y promover la configuracion de ambientes bilingues de aprendizaje
acordes con los principios de la educacion inicial. El taller se organiza en tres momentos:

1. Exposicion conceptual sobre los fundamentos de los ambientes bilinglies y su relevancia
en la primera infancia, abordando conceptos como translanguaging y mediacion docente.

2. Actividades practicas, en las que los participantes disefian un “Rincon Bilingiie” con
sefializacion, rutinas y estrategias didacticas que integren el inglés de manera funcional y
contextualizada.

3. Una reflexion colectiva, orientada a socializar las propuestas y analizar alternativas de

integracion entre areas.

Esta propuesta responde a la necesidad de fortalecer la coherencia entre las practicas
pedagdgicas y los lineamientos institucionales, promoviendo un didlogo entre las areas
académicas y los documentos orientadores del colegio, como el Proyecto de Bilingiismo (2021)
y la Politica Linguistica Institucional (2023). Ambos establecen la importancia de generar

ambientes auténticos que integren el uso del inglés de manera natural y progresiva en los
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procesos formativos.

De manera complementaria, se sugiere que futuras investigaciones aborden tres lineas

principales:

- Analisis del impacto de los programas de formacion docente en el desarrollo de practicas

bilingles en la educacion inicial.

- Estudio de la relacion entre ambiente fisico, interaccion social y adquisicién de la

segunda lengua en contextos escolares de Educacion Inicial.

- Disefio de proyectos interdisciplinares que integren el bilingliismo con las areas de arte,

movimiento y exploracién del entorno.

Estas recomendaciones buscan aportar rutas para la continuidad del trabajo investigativo
en torno a los ambientes bilingles de aprendizaje, fortaleciendo la reflexion académicay la

articulacion institucional en contextos educativos similares.
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9. ANEXOS / APENDICES
Anexo A. Transcripcion entrevistas semiestructurada #1
Anexo B. Transcripcion entrevista semiestructurada #2
Anexo C. Transcripcién grupo focal
Anexo D. Observacion no participante (Jardin)
Anexo E. Observacion no participante (Transicion)
Anexo F. Andlisis observaciones no participantes
Anexo G. Analisis entrevistas semiestructuradas
Anexo H. Analisis grupo focal
Anexo |. Analisis y triangulacion

Anexo J. Carta aval de la institucion
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