UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
DIVISION DE CIENCIAS SOCIALES Y DE LA EDUCACION
FACULTAD DE EDUCACION
DOCTORADO EN EDUCACION

NINEZ Y VIOLENCIA EN EL CENTRO Y SUR DEL TOLIMA 1948-1964.
UNA MIRADA DESDE LA PEDAGOGIAY LA EDUCACION

Autora
Myriam Moreno Patifio

Bogota marzo de 2025



UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
DIVISION DE CIENCIAS SOCIALES Y DE LA EDUCACION
FACULTAD DE EDUCACION
DOCTORADO EN EDUCACION

Autora

Myriam Moreno Patifio

Director

Dr. José Guillermo Ortiz Jiménez

Linea de investigacion

Organizacion, Gestion educativa y del Conocimiento-OGEC

Documento como requisito para optar por el Titulo de Doctora en Educacion

Bogota, marzo 2025



Contenido

INTRODUCCION .......oooiieieeieeeeeeeeeee e 9
1. Planteamiento del problema y pregunta de investigacion. .................. 11
1.1.  Formulacion del Problema ...........cccccoo 13
1.2.  Justificacion de la investigacion ...........cccccccvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiie 13
2. ODJetivo GENETAl.........uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiii 16
2.1, ODbjetivos €SPECIfICOS .........uuuumumumiiiiiiiiiiiiiiiiiiieees 16
3. EStado del Are ....oeiiiiiiiiiiiiiie 16
3.1. Proceso de BUSQUeda ...........cooeeviiiiiiiiiiiiiiicc e 39
3.2.Balance de la ReviSion ..., 39

3.3, Marco tEONICO. ......uuuiiiiiiiiiiiiii e 42
4. Metodologia........uoiiiiiiiii e 53
4.1, MELOAO ..o 54
4.2. Técnicas e instrumentos ... 59
4.3. Categorias y analiSiS ..........ccoovviiiiiiiiiiii e 60
4.4. Contexto de la investigacion y seleccion de informantes ............. 67

4.5. Técnicas e Instrumentos para la Recoleccién de la Informacion.. 73
4.6. Procesamiento y Analisis de la Informacién ...........cccccvveeennn. 74
4.7. Sistematizacion del analisis de resultados .............cccceeeeeeeiiiien, 76

5. Contextualizacion del periodo conocido como La Violencia en el sur del

departamento del TOlIMa .......... i 78

5.1. Aproximacion a los antecedentes acaecidos en el sur del Tolima
durante 12 VIOIENCIA ........cooeiii e 79

5.2. El componente humano: otra perspectiva para entender los

acontecimientos sociales, politicos y de violencia ................euvveviiiiiiiiiiiiiiiiiinnn. 94

5.3. Incidencia transversal del conflicto armado en la comunidad..... 106



6. Relacion entre Educacion y Violencia..........ccovviiiiiiiiiicciiiieeeii, 111

6.1. Incidencia del conflicto armado en la educacién en el Tolima durante
R VATe] (=Y [0 I T TP 111

6.2. Incidencia del contexto de conflicto armado en la nifez ................. 118

7. Las posturas curriculares en Ciencias Sociales en Colombia y el impacto

de 1a VIOIENCIA BN €I QUIA .......oeeeee s 126

7.1. Las Ciencias Sociales en Colombia. Una ensefianza no exenta de
[0 1157 01U | = PP 126

7.2. Historia y Transformacioén de las Ciencias Sociales en Colombia.. 130

7.3. Conflictos Ideoldgicos y Politicos en la Ensefianza de las Ciencias

Sociales en Colombia ... 136
7.4. La Ensefianza de la Violencia en el Contexto Colombiano............ 143

8. Educacion y pedagogias en la violencia..........cccceoveevviiiiiiiiiiin i, 152
8.1. La violencia como practica pedaglgiCa.........c.ccoeevevvrieeieeriineenennnnn. 153

8.2. Categorizacion de la violencia como practica pedagdgica............. 166

9. La ensefianza de la Historia en Colombia ............ccccooiiiiiiiiiiinn. 169

9.1. Laensefianza de la Historia en las aulas a comienzos del Siglo XX

169
9.2. Lasegunda mitad del Siglo XX ........cccccoimmmmiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieee 174
10.  La violencia como pedagogia desde la voz de quienes la padecieron
189
10.1. Entrevista a Damaris Lozano Culma ...........cccocciiiieeeicinnnns 191
10.2. Entrevista a Carlos Ernesto Bonilla .............ccooooiiiiiins 194
10.3. Entrevista a Mercedes Cruz LOzano............cccooovvviiieeeeeennnns 197
10.4. Entrevista a Rosa Mary Gutiérrez..............ccccoeeeeie. 203
10.5. Entrevista a Tedfilo Rojas, Alias “Chispas”............cccccoeeeeennn. 206



10.6. Expedientes judiciales ............ocooiiiiiiiiiiii 209
10.7. Entrevistas a menores involucrados en el conflicto ................ 213

10.8. Relacion entre el conflicto, la violencia y la guerra como un

espacio de pedagogia y formacion educativa..............cceeeveviiiiiiie e, 220
(©70] o o 1115 (o] o L= J ST 225
ReferenCias. ..., 233
ANBXO T 241
ANBXO 2. 251
ANBXO 3. 257

Imagenes
Imagen 1. Scopus. Documentos por afio. Espafiol..............cccoevvvvviiiennnnn. 22
Imagen 2. Scopus. Documentos por autor. Espafol. ............ccccceevvviiennenn. 23
Imagen 3. Scopus. Documentos por afiliacion institucional. Espafiol. ........ 24
Imagen 4. Scopus. Documentos por pais o territorio. Espafiol. .................. 25
Imagen 5. Scopus. Documentos por tipo. Espanol..............cccceevvvviiiiennnnnn. 26
Imagen 6. Scopus. Documentos por afio. INgIEs. .........cccoeeeeeiiiiiiiiiiiinneeenn. 28
Imagen 7. Scopus. Documentos por autor. Inglés. ..............ccoooviiiiiiinnnnn. 29
Imagen 8. Scopus. Documentos por filiacion institucional. Inglés............... 30
Imagen 9. Scopus. Documentos por pais o territorio. Inglés. ..................... 31
Imagen 10. Scopus. Documentos por tipo. Inglés. ..., 32
Imagen 11. Documentos por paises. VOSVIEWET ............cccevveeeiiiiiiiiiiinneeeenn. 34
Imagen 12. Documentos por palabras clave. Vosviewer ..............ccccceeen.... 36
Imagen 13. Documentos por autores. VOSVIEWET .........ccceveeeeeevieiiiiiiiieeeeenn. 36
Imagen 14. Mapa del Sur del Tolima durante el periodo de la Violencia..... 81
Imagen 15. Mariano Ospina PE&rez ..., 85
Imagen 16. Hermdgenes Vargas, alias Vencedor. ........ccceeevvvvveiiiiiinneeenn. 86



Imagen 17. José William Angel, Alias “Desquite”...........ccccevvevevveeeeeeeenne, 89
Imagen 18. Gasto del Ministerio de Educacion 1912-2000........................ 115
Imagen 19. Matricula primaria 1905-2000 ..........cccoevviiiiiiiiiiniee e, 116

Imagen 20. Estudiantes matriculados (1905-2000) comparativo nacional y

Imagen 21. Nifio asesinado por bandoleros en el cajén, corregimiento de

Anime en el municipio de Cajamarca, 1964. ...........ccoooiriiiiiiiiiiie e 215
Imagen 22. Menores reclutados. ... 215
Imagen 23. Menores en las filas.........cccovvviiiiiiii e, 215

Tablas

Tabla 1. Correspondencia entre objetivos, método, fuentes e instrumentos59

Tabla 2. Relacion entre fuentes primarias y consultas realizadas............... 70
Tabla 3. Efectos de un conflicto armado en la comunidad educativa......... 112
Tabla 4. Categorias principales y secundarias..........cccccccceeeiieieeeieeiiiinnnnnn. 167



Resumen

La presente investigacion examina los impactos de La Violencia (1948—
1964) en la nifiez del centro y sur del Tolima, Colombia, desde una perspectiva
pedagdgica, historica y socioeducativa. Se analizan las formas en que el
conflicto politico armado afecté la vida cotidiana de los nifios y nifas,
transformando sus entornos familiares, comunitarios y escolares, y generando
rupturas profundas en los procesos de socializacion, memoria e identidad. A
través del enfoque de la historia oral, se recuperan voces silenciadas que
permiten reconstruir experiencias infantiles marcadas por el miedo, el

desarraigo y la desescolarizacion.

El estudio contextualiza la educacion rural en medio del conflicto,
identificando sus limitaciones estructurales, pero también los mecanismos de
resistencia cultural y pedagdgica que surgieron en comunidades campesinas.
Se establece una articulacion critica entre historia, pedagogia y educacion,
proponiendo un analisis que reconoce a la nifiez como sujeto histoérico. Ademas,
se incorpora una dimension comparativa con experiencias similares en paises
como Guatemala, Nepal y Liberia, o que permite ampliar el analisis a una
escala transnacional. La investigacién ofrece asi una contribucion significativa a
la comprension de los efectos duraderos de la violencia politica sobre la infancia
y la educacion, destacando el valor de la pedagogia como herramienta para la

reconstrucciéon de la memoria y la dignidad humana.

Palabras clave: La Violencia, educacion rural, educacion y pedagogia,

conflicto, Centro y Sur del Tolima.

Abstract

This research examines the impact of La Violencia (1948-1964) on
childhood in the central and southern regions of Tolima, Colombia, from a
pedagogical, historical, and socio-educational perspective. It analyzes how the
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political-armed conflict disrupted the everyday lives of children, transforming
their family, community, and school environments, and causing profound
ruptures in processes of socialization, memory, and identity. Through the lens of
oral history, silenced voices are recovered, allowing the reconstruction of

childhood experiences marked by fear, displacement, and educational exclusion.

The study contextualizes rural education during the conflict, identifying
structural limitations as well as cultural and pedagogical resistance strategies
that emerged within peasant communities. A critical articulation between history,
pedagogy, and education is established, proposing an analysis that recognizes
children as historical subjects. Furthermore, a comparative dimension is
incorporated by exploring similar experiences in countries such as Guatemala,
Nepal, and Liberia, thus expanding the analysis to a transnational scale. This
research offers a significant contribution to the understanding of the long-term
effects of political violence on childhood and education, highlighting pedagogy

as a tool for memory reconstruction and human dignity.

Keywords: La Violencia, rural education, education and pedagogy,

conflict, Central and Southern Tolima.



INTRODUCCION

La violencia politica en Colombia ha marcado profundamente las
dinamicas sociales, econdmicas y culturales del pais, siendo la época conocida
como la Violencia uno de los periodos mas representativos de esta realidad.
Este estudio se centra en las experiencias de la nifiez y la educacion en el
Centro y Sur del Tolima durante el periodo de 1948 a 1964, con el objetivo de
analizar las repercusiones de un conflicto armado sobre los procesos
pedagodgicos y el desarrollo de los menores. A través de esta investigacion, se
pretende visibilizar las historias y lecciones que los nifios de esta region vivieron
en carne propia, explorando como el conflicto se convirtié en un espacio de

aprendizaje y formacion en medio de la guerra.

La Violencia afectd profundamente a la sociedad colombiana,
desintegrando familias y comunidades y limitando el acceso a servicios basicos
como la educacion. Este trabajo busca comprender como la educacion,
entendida no solo en términos escolares, sino en su acepciéon mas holistica, se
desarrolld en un entorno hostil. Los nifnos, en este contexto, no solo fueron
victimas del conflicto, sino que se vieron obligados a aprender lecciones de
supervivencia, a adaptarse a las limitaciones y a construir una cosmovision

basada en la violencia y el miedo.

La tesis se fundamenta en la recopilacion de testimonios y documentos
historicos que retratan la vida de los nifios en la época de la Violencia. A través
de entrevistas, archivos judiciales y reportes de la época, se aborda como la
educacion y la pedagogia, formales o informales, se transformaron en espacios
permeados por la violencia. Esta recopilacion de experiencias y narrativas es
esencial para rescatar la memoria historica de una generacion que aprendio a

sobrevivir y a formarse en un contexto profundamente adverso.



La investigacion se propone responder preguntas cruciales sobre los
procesos educativos y pedagogicos que emergieron durante este periodo de
conflicto, y como estos procesos afectaron la formacion de los nifios. Asimismo,
se cuestiona la trascendencia que estas experiencias tienen para la educacion
actual, entendiendo que el legado de la Violencia sigue presente en la sociedad
colombiana. Este enfoque no solo busca aportar una perspectiva historica, sino
también contribuir a reflexiones contemporaneas sobre la educacién en

contextos de conflicto.

En la exploracidn de la relacidon entre violencia y educacion, esta tesis
examina el papel de las instituciones educativas y la calidad de la ensefianza en
tiempos de guerra. La falta de recursos, la inseguridad y las amenazas
constantes moldearon los procesos pedagogicos, dejando a los nifios en un
estado de vulnerabilidad. Las escuelas, cuando funcionaban, eran sitios
marcados por la tension, donde el conocimiento académico coexistia con las

ensefanzas de la violencia cotidiana.

También se exploran las caracteristicas particulares de la educacion en
las zonas rurales, como el Tolima, donde las limitaciones geograficas y
econdmicas acentuaron los desafios ya impuestos por el conflicto. Estas zonas,
caracterizadas por su aislamiento y carencias, enfrentaron barreras adicionales
que comprometieron la estabilidad de los procesos educativos, haciendo
evidente como la violencia se infiltré en todos los aspectos de la vida de la

ninez.

Este estudio se enmarca en un contexto tedrico que considera la
educacion como un proceso integral, influenciado por factores econémicos,
politicos y culturales. La revision de antecedentes académicos y bibliograficos

proporciona un sustento solido para analizar como el conflicto modifico los
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valores y aprendizajes de los nifios, quienes crecieron en un entorno de
hostilidad, donde la educacién y la pedagogia respondian mas a las exigencias

de supervivencia que a la instruccion tradicional.

La justificacion de este trabajo radica en la necesidad de recuperar una
narrativa olvidada en la historiografia colombiana: la de la nifiez afectada por la
guerra. Este analisis busca no solo entender el impacto de la violencia en la
educacion, sino también contribuir a una pedagogia de la memoria que permita
sanar heridas y ofrecer ensefianzas para futuras generaciones. Este enfoque
historiografico y educativo tiene una doble funcién: rescatar una memoria
silenciosa y ofrecer herramientas reflexivas que puedan enriquecer la educacion

actual.

Esta tesis se presenta como una contribucién a los estudios sobre
educacion en contextos de conflicto armado, con un enfoque especifico en la
nifez del Tolima. La comprension de cdémo la violencia se convirtié en un
espacio pedagogico y formativo en la vida de estos nifios puede ofrecer
valiosas lecciones para las politicas educativas contemporaneas, promoviendo
una educacion que tenga en cuenta la realidad de los entornos adversos y que

impulse una cultura de paz y resiliencia en el pais.

1. Planteamiento del problema y pregunta de investigacion.

El periodo de La Violencia en Colombia, durante la primera mitad del
siglo XX, constituye uno de los episodios mas cruentos de la historia nacional,
resultado de conflictos politicos, disputas econdmicas y tensiones sociales de
larga data. Se estima que esta confrontacion dej6 un saldo superior a 200.000

victimas mortales, afectando profundamente a las poblaciones rurales, entre las
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cuales se encontraba un numero significativo de nifos y nifias (Universidad del
Norte, 2023). Estos menores no solo padecieron las consecuencias directas de
la violencia —como el desplazamiento forzado, la desintegracion familiar o la
exposicion a hechos atroces—, sino que también fueron marcados en su
desarrollo por las dinamicas de miedo, supervivencia y respuestas a las

agresiones sufridas.

Si bien no puede afirmarse de manera categorica que toda una
generacion de ninos quedd definida por estas circunstancias, si es posible
identificar en multiples relatos de vida y en documentos histéricos, experiencias
compartidas que reflejan el impacto de la violencia en los procesos de
socializacion, memoria e identidad de la nifiez rural. A partir de estas fuentes, se
hace evidente la necesidad de recuperar y visibilizar las voces de quienes
vivieron esos afios como infantes en las regiones mas golpeadas por el

conflicto, como es el caso del centro y sur del Tolima.

En este sentido, la presente investigacién busca rescatar, mediante la
metodologia de historia oral y la consulta de archivos, las narraciones y
vivencias de la infancia tolimense durante el periodo 1948-1964. No se trata de
generalizar ni de construir un relato unico, sino de comprender, desde una
perspectiva pedagogica y social, como estos nifios y nifias experimentaron la
violencia, cuales fueron las practicas educativas —formales o informales— que
emergieron en esos contextos, y de qué manera estas vivencias reconfiguraron

su proceso formativo.

Con este propésito, la investigacion se orienta a resolver los siguientes

interrogantes:
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¢, Cuales fueron los procesos educativos y pedagogicos que se
configuraron durante el periodo de La Violencia en el centro y sur del Tolima, y
como influyeron en la formacion de la nifiez que vivié este conflicto entre 1948 y
19647

¢, Qué trascendencia tiene, para la educacién académica y cultural actual,

la recuperacion de estas experiencias infantiles en el contexto de la Violencia?

¢, Qué aprendizajes y reflexiones pueden derivarse de este estudio que
contribuyan a la comprension y resignificacion de las memorias heredadas de

ese conflicto en las generaciones presentes?

Para responder estas preguntas, se recurrira a la consulta de archivos
judiciales del Tolima en los que se registren casos vinculados a la infancia en el
marco de la violencia bipartidista; se realizaran entrevistas a personas que, en
su nifiez, vivieron directa o indirectamente estos sucesos, y se analizaran
fuentes hemerograficas, asi como obras académicas y testimoniales que

aporten elementos relevantes para el analisis.

1.1.  Formulacién del Problema

¢, Cuales fueron los procesos educativos y pedagogicos que se
construyeron durante el periodo de la Violencia en el centro y sur del Tolima y

cémo reconfiguraron la formacion de la nifiez que los vivio entre 1948-19647

1.2. Justificacién de la investigacion

Durante el periodo de la Violencia, no pocas familias sufrieron los

vejamenes de un conflicto interno que generd atropellos a los derechos
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humanos, desplazamiento forzado, asesinatos selectivos y otras
manifestaciones y practicas violentas (Universidad del Norte, 2023). Estas
acciones dejaron huellas irreparables en quienes las padecieron, destruyendo
estructuras sociales, familiares y educativas, estas ultimas por circunstancias
facticas de la Violencia, ya que era imposible asistir a clases o, cuando se
hacia, se iba a la escuela con miedo, bajo amenazas, con la incertidumbre de
quiza volver y no ver a la familia, encontrar a alguno de los miembros del hogar

asesinado o regresar a la casa para no volver, nunca mas, a la escuela.

Fue en este contexto violento donde la nifiez se educo y aprendio los
valores de la guerra, de la solidaridad de grupo, a sentir el temor, a cuidarse del
peligro, a odiar al vecino debido a practicas politicas sectarias por no tener su

misma filiacion politica.

Es por ello por lo que esta investigacidn encuentra su razén de ser, su
importancia, en rescatar el silencio que la historiografia ha guardado, quiza
porque no lo ha considerado relevante, sobre la frustracién de los procesos
educativos de los menores en el contexto social, espacial, temporal e historico
de la Violencia. Se persigue que a través del estudio que combine los enfoques
tanto educativo, pedagdgico como historiografico, se visibilice las causas,
hechos y consecuencias de la irrupcion de los hechos violentos en el proceso

educativo de los menores que los padecieron.

Asi mismo, esta investigacion propone la visibilizacién, caracterizacién y
estructuracion de una especie de “cultura de la violencia”, asociada con el
efecto que una sociedad/comunidad violentada que ejercié influencia sobre los
menores. Esto, apoyado en las consideraciones de Da Silva (1999) sobre los

estudios culturales sobre los que refiere el autor:
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Los Estudios Culturales conciben la cultura como campo de lucha en
torno de la significacion social. La cultura es un campo de produccion de
significados en el cual los diferentes grupos sociales, situados en
posiciones diferenciales de poder, luchan por la imposicion de sus
significados a la sociedad mas amplia. La cultura es, en esa concepcion, un
campo controvertido de significacion... La cultura es un juego de poder. Los
estudios Culturales son particularmente sensibles a las relaciones de poder

que definen el campo cultural (p. 70).

Los procesos educativos son caracteristicos de cada sociedad y son el
conjunto de actuaciones tanto econémicas, religiosas, costumbres y de otra
indole, las que marcan la historia de la educacion de esa comunidad especifica.
En el caso del centro y sur del Tolima en la época de la Violencia de mediados
de siglo el accionar agresivo, intolerante y de sectarismo politico de esta época
fue absorbido por la nifiez que resulté identificada con este accionar, las
reprodujo viviendo acontecimientos singulares y dolorosos que marcaron sus

vidas.

Por lo anterior es el habitat cotidiano el que moldea o educa a las
personas, es decir somos producto de una cultura y esa cultura define a los
sujetos o habitantes que la integran. Es el accionar de los sujetos que integran
a la sociedad los que influencian a los demas en un sentido de circulo vicioso
que de acuerdo con los cambios que se vayan dando arrastran a los demas en
estos nuevos acontecimientos como los sucedidos en esta época violenta del

Tolima.

Por lo tanto, este tema sobre la Violencia en los nifios desde la
perspectiva de la educacion y la pedagogia seran importantes y se veran

visibilizados en los estudios narrativos, argumentados en esta investigacion y
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serviran como temas de estudio y reflexion en los diferentes escenarios
educativos donde se trabajen proyectandose en la problematica actual de

Violencia.

2. Objetivo General

Comprender cuales fueron los procesos educativos tanto familiares,
escolares como culturales y sociales que afronté la nifiez durante la época de la
Violencia en el centro y sur del Tolima, asi como la manera en que se

desarrollaron los procesos de educacion y pedagogia que afectaron sus vidas.

2.1. Objetivos especificos

1. Identificar los procesos familiares, culturales, politicos, econémicos y

sociales que afectaron la nifiez durante la época de la Violencia.

2. Describir como estos procesos afectaron las dinamicas pedagogicas

y educativas de la nifiez.

3. Analizar las posturas curriculares, en el area de ciencias sociales, en

torno a la violencia como fendmeno y periodo histérico de Colombia.

3. Estado del Arte

El interés por explorar cdmo se entrecruzan la infancia, la violencia y la
educacioén en el centro y sur del Tolima nace de una inquietud personal por

entender las marcas que dejo el conflicto armado en la nifiez rural de esa

16



region. Haber vivido de cerca la cotidianidad de estos territorios permitio
observar como los ecos de la violencia bipartidista de mediados del siglo XX
todavia siguen presentes en las formas en que se relacionan las personas, en
las historias que se cuentan en casa y en la manera en que se construye la vida
en comunidad. Algo que ha resultado aun mas preocupante es notar como los
discursos oficiales han tendido a dejar de lado a nifios en estos relatos, como si

no hubieran sido parte ni testigos de esa historia.

Desde una perspectiva académica, especialmente dentro de la
pedagogia critica y las ciencias sociales, hay un reconocimiento cada vez
mayor de que la infancia no debe ser vista unicamente como una etapa que
necesita proteccion, sino también como un momento en el que se configura la
experiencia politica y social de los individuos. Estudiar como fue vivir la infancia
durante un periodo tan violento como el que vivié Colombia entre los afios 40 y
60 permite entender mejor cdmo el trauma, la falta de acceso a la escuela, el
desplazamiento y otras formas de violencia afectaron tanto la educacion como

las identidades de los nifios y niflas de entonces.

Esta investigacion busca llenar un vacio importante, ya que muchas
veces los estudios histéricos y pedagdgicos sobre esta época se han centrado
en figuras politicas, partidos o grupos armados, dejando por fuera lo que
vivieron las infancias rurales. A su vez, se propone rescatar y hacer visibles
otras formas de educacién que emergieron en medio de la adversidad: desde
los saberes transmitidos oralmente, hasta la resistencia diaria y las practicas
educativas comunitarias que nacieron de la necesidad. Asi mismo, se hace
latente el hecho de que la educacion y la pedagogia no se circunscriben
unicamente al ambito académico o formal, ni siquiera familiar, sino que
fendmenos como el de la violencia reiterada y generalizada pueden ser también

medios y modos de ejercer la educacion.
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Al enfocarse en el centro y sur del Tolima, el trabajo también apunta a
descentralizar el conocimiento, dandole voz a zonas que han sido
histéricamente ignoradas en las investigaciones. De esta manera, se pretende
aportar a las discusiones actuales sobre como educar en contextos marcados
por la violencia, cobmo recuperar la memoria desde lo pedagodgico y como
reconocer, simbolicamente, a quienes vivieron estas experiencias desde su

ninez.

Para empezar a construir el Estado del Arte sobre la relacion entre nifiez,
violencia y educacion en el centro y sur del Tolima durante los afios de La
Violencia (1948-1964), fue necesario definir con claridad algunas categorias
que sirvieran de guia para buscar y seleccionar los textos mas pertinentes en
bases de datos académicas, tanto nacionales como internacionales. Estas
categorias no se eligieron al azar, sino que nacieron directamente de la
pregunta central de la investigacion y de los objetivos que se quieren alcanzar.
De esa manera, fue posible ordenar el trabajo en torno a tres temas clave: la
infancia como actor histoérico, el impacto del conflicto armado, y las respuestas

educativas que surgieron, sobre todo en zonas rurales.

1. Niflez y violencia

Esta primera categoria incluye investigaciones que se han enfocado en
cémo los nifios han vivido o han sido afectados por diferentes formas de
violencia, ya sea politica o estructural. Se revisaron trabajos que los presentan
no solo como victimas, sino también como testigos e incluso como actores en
medio de contextos conflictivos. En esta linea, también se tomaron en cuenta
estudios que analizan las huellas psicoldgicas, sociales y culturales que deja la

violencia en la infancia, incluyendo temas como el desplazamiento forzado, el
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reclutamiento de menores y la manera en que el trauma se transmite de

generacion en generacion.

2. Educacion

Aqui se agruparon investigaciones sobre cémo funcionaba la educacion
—formal e informal— durante épocas de violencia como la que vivié el pais a
mediados del siglo XX. Se puso especial atencion a trabajos que mostraran qué
pasaba en las escuelas rurales durante esos afos, asi como a experiencias de
ensenanza que surgieron desde las comunidades, fuera del sistema escolar
oficial. Esta categoria también permitié ver los choques o encuentros entre la

educacion tradicional y los saberes locales.

3. Conflicto armado

Aunque lo ocurrido entre 1948 y 1964 en Colombia no fue una guerra
convencional, hay consenso en que se tratd de un conflicto armado con raices
politico-partidistas, cuyas consecuencias fueron muy fuertes, sobre todo en el
campo. En esta categoria se revisaron textos que ayudan a entender el
contexto historico y social del conflicto en el Tolima, incluyendo los actores
involucrados, las causas del enfrentamiento y sus efectos en las comunidades.
También se incluyeron trabajos que analizaran como se vieron implicados los
nifios en este tipo de conflictos y qué tipo de respuestas surgieron desde lo

comunitario.

4. Pedagogia

Finalmente, esta categoria permitié conectar todo el enfoque educativo
del proyecto con una mirada critica. Se priorizaron investigaciones que ven la
pedagogia no solo como una herramienta para ensefiar, sino también como una

forma de resistencia, de recuperacion de la memoria, de reparacién simbdlica y
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de construccién de paz. Se presté atencidon a enfoques como la pedagogia
critica o la pedagogia de la memoria, y también a experiencias concretas que
se dieron en contextos marcados por la violencia. En este punto fue importante
ver como las escuelas y los maestros jugaron un papel que, en algunos casos,

resistia a la violencia, y en otros, la replicaba.

Idiomas y términos usados en la busqueda

Para ampliar el panorama, se realizaron busquedas en espafiol e inglés,

usando combinaciones clave como “nifiez y violencia”, “educacion en contextos
de conflicto”, “memoria historica + infancia” o “children and political violence in
Colombia”. Estas combinaciones permitieron acceder a bibliografia diversa y
nutrida, que dio muchas pistas para orientar el analisis a través de la plataforma

Scopus y otras bases de datos de repositorios indexados, desde el afio 2015.

Para construir el Estado del Arte, se partio de la necesidad de contar con
una base solida de fuentes académicas, y por eso se eligid, como principal
herramienta de consulta, la plataforma Scopus. Esta base de datos es
ampliamente reconocida a nivel internacional por su exigencia en términos de
calidad editorial, su diversidad tematica y su capacidad de reunir publicaciones

revisadas por pares de alto rigor cientifico.

La decision de usar Scopus no fue casual. Se buscaba acceder a
articulos con respaldo institucional y amplia circulacién, que abordaran temas
clave como infancia, violencia, educacion y pedagogia, especialmente en
contextos atravesados por conflictos armados o violencia politica. Aunque el
estudio esta centrado en una region y en un periodo histérico muy especificos
—el Tolima entre 1948 y 1964—, se optd por incluir literatura mas reciente,
publicada entre el aio 2000 y 2024. La idea era encontrar investigaciones

actuales que ofrecieran miradas retrospectivas sobre ese pasado o que
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permitieran entender, desde una perspectiva mas amplia, las consecuencias de

la violencia en la infancia y en los procesos educativos.

En cuanto a los criterios de busqueda, se establecieron varios
parametros. Se eligieron articulos escritos tanto en espafiol como en inglés,
siempre que fueran investigaciones cientificas propiamente dichas, es decir,
textos que incluyeran resumen, objetivos claros, palabras clave, un marco
metodoldgico y un analisis teorico riguroso. Para filtrar los resultados, se

utilizaron férmulas de busqueda aplicadas al titulo, resumen o palabras clave.
En inglés se empleo:

(TITLE-ABS-KEY (childhood AND violence AND education AND
pedagogy))

Y en espafol:

(TITLE-ABS-KEY (nifiez AND violencia AND educacion AND pedagogia))

Gracias a esta estrategia, fue posible recuperar articulos que, aunque no
hablaran directamente del Tolima ni del periodo de La Violencia, si ofrecian
marcos conceptuales utiles, comparaciones con otros contextos similares y

aproximaciones metodoldgicas relevantes para la investigacion.

Ahora bien, es importante reconocer las limitaciones de esta plataforma.
Scopus, como muchas bases académicas de alto impacto, tiende a dar mas
visibilidad a las publicaciones en inglés y provenientes de paises del norte
global. Esto implica que muchas investigaciones valiosas producidas en
América Latina, y especialmente en Colombia, podrian quedar por fuera. Por
eso se tiene previsto complementar esta primera fase con una revision en

bases de datos regionales como Redalyc y Scielo, ademas de consultar
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repositorios académicos nacionales. Con eso se espera lograr una mirada mas

equilibrada y contextualizada del problema investigado.

A continuacion, se presentan los analisis bibliométricos de los resultados

de la plataforma Scopus.

Para el criterio de busqueda en espanol.
1. Documentos por afio (2014-2024)

Imagen 1. Scopus. Documentos por afo. Espanol.

Documents by year

4

Documents
"

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024

Year

Fuente: Elaboracién propia.

Entre los afos 2014 y 2024, la cantidad de publicaciones académicas
que abordan los temas de nifiez, violencia y educacion ha tenido un
comportamiento bastante irregular. Aunque no se puede hablar de una ausencia
total de produccidn, si se nota que no hay una linea estable ni continua de
investigacion sobre este tema especifico. En afios como 2017, 2021, 2022 y
2023 se registran pequenos repuntes, con tres publicaciones relevantes por
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afio, mientras que, en otros, como 2015, 2016 y 2019, no se encontré material

significativo.

Esta tendencia sugiere que, a pesar de que el interés por estudiar estas
categorias existe, aun no se ha consolidado un campo de estudio fuerte y
sostenido que las aborde de forma integrada, especialmente desde una
perspectiva histérica como la que propone esta investigacion. Los picos mas
recientes podrian explicarse por el nuevo escenario politico y social que se
abrié en Colombia tras la firma del acuerdo de paz en 2016. Desde entonces,
se ha reactivado el interés por estudiar la memoria historica, el impacto de la

violencia en la infancia y los retos de la educacion en contextos de posconflicto.

Esto explicaria por qué, en afios posteriores al acuerdo, se observa un

ligero aumento en la produccion académica relacionada con estas tematicas.

2. Documentos por autor

Imagen 2. Scopus. Documentos por autor. Espanol.

Documents by author

Compare the document counts for up to 15 authors.
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Al revisar los autores de los documentos encontrados, se observa que
cada uno aparece con una sola publicacion. Esto indica que no hay
investigadores que se repitan o que se destaquen como figuras constantes en

el tema, lo cual refleja una clara dispersion autoral.

Este panorama puede interpretarse de varias maneras. Por un lado,
sugiere que se trata de un campo todavia en construccion, donde las
investigaciones sobre nifiez, violencia y educacion no estan siendo
desarrolladas por grupos consolidados, sino mas bien por iniciativas
individuales, trabajos de grado o proyectos puntuales. Esta falta de continuidad
en las autorias podria sefalar que el tema no ha sido priorizado de manera
sistematica dentro de las agendas de investigacion académica. Pero, al mismo
tiempo, representa una oportunidad: hay mucho por explorar, por proponer y por
construir. En ese sentido, este proyecto podria contribuir a abrir camino y darle

mayor visibilidad a una linea de estudio que todavia esta emergiendo.
3. Documentos por afiliacién institucional
Imagen 3. Scopus. Documentos por afiliacion institucional. Espafiol.

Documents by affiliation

Compare the document counts for up to 15 affiliations.

Universidad del Norte

Universidad de Manizales
Universidad de la Costa
Universidad Catélica Luis Amigé
Taos Institute

Secretaria de Educacién de Bogotd
Universidad Jaume I

Université Paris Nanterre

Universidad Simaén Bolivar

Universidad de La Hobana

o
I
i
vl
o
n

0.75 1 125 15

—
3
o
]
]
o
[

Documents

Fuente: Elaboracion propia.

24



Dentro de las universidades que mas aportan a la produccion académica
revisada, destacan cuatro instituciones colombianas: la Universidad del Norte,
la Universidad de Manizales, la Universidad de la Costa y la Universidad
Catolica Luis Amigd, cada una con dos publicaciones relacionadas con el tema.
También se identificaron aportes desde el ambito internacional, con
universidades como la de La Habana (Cuba), la Jaume | (Espafa) y la
Université Paris Nanterre (Francia), lo que refleja un interés académico que no

se limita unicamente al contexto colombiano.

Aunque la mayoria de las publicaciones provienen de universidades del
pais, lo cual es positivo considerando que el enfoque del estudio es local, hay
un dato llamativo: ninguna universidad del Tolima aparece entre las instituciones
que han producido investigaciones relevantes sobre estos temas. Esta ausencia
sugiere que, a nivel regional, hay un vacio importante en el abordaje académico
de la relacion entre nifiez, violencia y educacion en este territorio. Por lo tanto,
este proyecto no solo tiene valor por lo que busca analizar, sino también por el
lugar desde el que se produce, ya que puede empezar a llenar ese espacio que

ha sido poco explorado desde las universidades tolimenses.

4. Documentos por pais o territorio

Imagen 4. Scopus. Documentos por pais o territorio. Espafiol.
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Documents by country or territory

Compare the document counts for up to 15 countries/territories.
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Fuente: Elaboracion propia.

En términos de procedencia geografica de los documentos analizados,
Colombia aparece claramente como el pais con mayor produccién, con un total
de 15 publicaciones. Muy por detras, con apenas un documento cada uno, se

encuentran Cuba, Francia y Espafia.

Este resultado confirma que la discusion académica sobre nifiez y
violencia, especialmente desde un enfoque educativo, esta fuertemente
centrada en el contexto colombiano. Eso le da peso y pertinencia al proyecto,
ya que demuestra que hay un interés sostenido por parte del pais en estudiar
estas problematicas. Sin embargo, también deja ver una limitacién importante:
el escaso numero de investigaciones desde otros paises dificulta establecer
comparaciones o encontrar marcos analiticos mas amplios que permitan
dialogar con otras realidades de violencia infantil en el mundo. En ese sentido,
aunque el enfoque local es valioso y necesario, también seria util en el futuro
ampliar el horizonte para incluir experiencias internacionales que puedan

enriquecer el analisis.

5. Documentos por tipo
Imagen 5. Scopus. Documentos por tipo. Espafiol
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Documents by type
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Fuente: Elaboracién propia

La gran mayoria de los textos encontrados corresponden a articulos de
investigacion, representando el 87.5% del total. Solo un pequefio porcentaje, el

12.5%, son revisiones de literatura.

Este dato es bastante util porque muestra que la mayoria de los trabajos
tienen una base empirica y metodoldgica clara, lo cual fortalece la construccion
de una matriz de analisis sdlida. Sin embargo, también llama la atencién la poca
presencia de revisiones sistematicas, lo que sugiere que aun no hay suficientes
esfuerzos por organizar o sintetizar el conocimiento que ya existe sobre la
relacion entre nifiez, violencia y educacion. En ese sentido, este Estado del Arte
no solo sirve para identificar vacios, sino que también puede convertirse en un
punto de partida para futuras investigaciones que quieran construir sobre una
base ya estructurada.

Para el criterio de busqueda en inglés.

1. Documentos por aio (2014-2024)
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Imagen 6. Scopus. Documentos por afo. Inglés.
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Fuente: Elaboracion propia.

Al observar el comportamiento general de la produccién académica en
inglés relacionada con los términos childhood, violence, education y pedagogy,
se nota un crecimiento constante desde 2005. A partir de 2016, el aumento se
vuelve mucho mas acelerado, alcanzando su punto mas alto en 2023 con 114
documentos, y superando esa cifra en 2024 con 135 publicaciones. Aunque en
2025 la cifra aparece mas baja (47 documentos), es probable que esto se deba

a que el afno aun no ha terminado y la base de datos sigue actualizandose.

Este crecimiento tan marcado indica que existe un campo de estudio
consolidado en torno a estos temas a nivel internacional, especialmente en la
literatura de habla inglesa. Esto contrasta fuertemente con lo que se ha
observado en espafiol, donde la produccion es mas fragmentada y menos
constante. Este aumento puede entenderse en el marco de debates globales
sobre el papel de la educaciéon en contextos de crisis humanitarias, los
derechos de la infancia, el abordaje del trauma en espacios escolares y el auge
de enfoques pedagdgicos criticos. Todo esto ha ido posicionando el tema como

una linea importante dentro de las ciencias sociales y la educacion.
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2. Documentos por autor
Imagen 7. Scopus. Documentos por autor. Inglés.
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Compare the document counts for up to 15 authors.
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En el analisis de la produccion en inglés, si es posible identificar autores
que se destacan por su continuidad en la investigacién del tema. Michalinos
Zembylas encabeza la lista con 9 publicaciones, seguido por Amanda Keddie
con 7 documentos. También aparecen otros nombres como N. Bryan y M. Mills,

cada uno con 5 textos registrados.

Este panorama contrasta con lo observado en la literatura en espafiol,
donde no se evidencian investigadores recurrentes. Aqui si hay referentes
consolidados que pueden ser clave para fortalecer el marco teérico del
proyecto. Por ejemplo, el trabajo de Zembylas sobre pedagogia del trauma 'y
educacion emocional en escenarios de violencia resulta especialmente

pertinente para analizar el caso del Tolima desde una mirada critica. Sus
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investigaciones aportan herramientas conceptuales para pensar como la

violencia historica puede dejar marcas profundas en la infancia, y como esas

experiencias pueden ser abordadas desde la educacion.

3. Documentos por filiacién institucional

Imagen 8. Scopus. Documentos por filiacion institucional. Inglés.
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Compare the document counts for up to 15 affiliations.
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Entre las universidades con mayor produccion académica en torno a

temas de infancia, violencia y educacién, destacan principalmente instituciones

del mundo anglosajon. La University of Toronto lidera con 14 publicaciones,

seguida de cerca por la University of Queensland con 13 documentos. También

se identificaron contribuciones relevantes de otras universidades reconocidas

en el campo de las ciencias sociales y la educacion, como el UCL Institute of

Education, Western University, University of Melbourne y Griffith University,

entre otras.
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Este patrdn institucional refleja que buena parte de la investigacién sobre
estos temas se concentra en universidades con una trayectoria consolidada en
enfoques pedagdgicos criticos, estudios sobre inclusion, justicia social y teorias
postcoloniales. Estas instituciones no solo producen un alto volumen de
investigaciones, sino que ademas marcan tendencias tedricas que pueden ser
muy utiles para fortalecer el enfoque conceptual del proyecto. Explorar sus
lineas de trabajo permite establecer conexiones con debates internacionales
que enriquecen el analisis del caso colombiano, en particular el de la infancia en

contextos de violencia histérica como el del Tolima.

4. Documentos por pais o territorio

Imagen 9. Scopus. Documentos por pais o territorio. Inglés.

Documents by country or territory

Compare the document counts for up to 15 countriesfterritories.
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Estados Unidos encabeza ampliamente la producciéon académica en este
campo, con mas de 300 publicaciones registradas. Le siguen, aunque con cifras

bastante menores, paises como Reino Unido, Australia, Canada y Sudafrica.

31



Este panorama reafirma la fuerte presencia del norte global en la
generacion de conocimiento sobre infancia, violencia y pedagogia. Si bien esto
puede implicar ciertos sesgos culturales —en términos de como se entienden el
conflicto, la nifiez o la educacion—, también es cierto que estos aportes pueden
ser muy utiles siempre que se analicen de forma critica y se contrasten con la
realidad latinoamericana y, en particular, con el caso tolimense. Un dato
interesante es que también aparecen paises como Sudafrica y Nueva Zelanda,
lo que sugiere una apertura a perspectivas interculturales o decoloniales que

podrian dialogar de manera mas cercana con los contextos del sur global.

5. Documentos por tipo

Imagen 10. Scopus. Documentos por tipo. Inglés.
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Al revisar el tipo de documentos encontrados en la busqueda en inglés,
se nota una variedad mucho mayor que en la revision hecha en espanol. Los
articulos cientificos representan el 63.2% del total, seguidos por los libros con
un 23.2% y los capitulos de libro con un 9.4%. Las revisiones sistematicas
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(reviews) ocupan el 3.8%, y el resto corresponde a materiales marginales como

notas breves o documentos retractados, que son minimos.

Esta diversidad es importante porque muestra que el tema no solo se
trabaja en investigaciones puntuales publicadas en revistas, sino también en
obras de mayor extensién y profundidad tedrica. El hecho de que mas del 30%
de los documentos sean libros o capitulos indica que existen marcos
conceptuales mas densos y desarrollados, lo cual resulta muy util para el
enfoque histdrico y pedagogico que se busca en este proyecto. No se trata solo
de encontrar datos sueltos, sino de acceder a analisis mas complejos que
permiten pensar la violencia en la infancia desde una perspectiva critica y bien

fundamentada.

Un analisis general de los resultados permite visualizar que, aunque los
trabajos en espanol brindan una cercania valiosa con el contexto territorial y
social que se esta investigando, la produccién en inglés aporta una base teorica
mas solida, con perspectivas criticas amplias y autores reconocidos que pueden
ayudarte a construir un marco analitico mas riguroso. Ambos enfoques no
deberian verse como opuestos, sino como complementarios. Por un lado, la
literatura en espanol permite anclar la investigacién en la realidad local,
mientras que los estudios en inglés amplian el horizonte y ofrecen herramientas
conceptuales para analizar el tema desde una mirada mas global y

estructurada.

También se efectud un analisis VOSviewer sobre los resultados arrojados

por la plataforma Scopus.
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La imagen 11 permite visualizar que, al analizar los patrones de
colaboracion internacional en torno a los temas de nifiez, violencia y educacion,
se observa que Estados Unidos, Reino Unido y Canada funcionan como los
principales nodos de conexion entre investigadores y universidades. También
aparecen con bastante fuerza otros paises como Alemania, Australia, Francia,
Brasil, Sudafrica y Espafia, lo que refleja una red bastante activa en términos de

intercambio académico.

Colombia figura en el mapa, pero se ubica en una zona periférica, con
vinculos limitados, principalmente hacia Brasil, Peru y Espaina. Esto evidencia
que, aunque el pais participa en la discusion, todavia no tiene un papel central
dentro de la produccion académica internacional sobre este tema. La baja
visibilidad global de las investigaciones colombianas sugiere la necesidad de
generar mayor articulacion, tanto con redes del norte como con alianzas

regionales.

La presencia de paises latinoamericanos como Brasil, Peru y Chile
dentro del mapa de colaboracion sugiere que hay oportunidades reales para
fortalecer redes de investigacion en la region. Esto respalda la idea de que un
estudio centrado en el Tolima no solo tiene valor local, sino que también puede
contribuir al debate global, especialmente si se plantea desde enfoques de
pedagogia critica o decolonial. En ese sentido, conectar la historia regional con
marcos tedricos internacionales puede ser una forma efectiva de posicionar

esta investigacion dentro de redes de conocimiento mas amplias.

Imagen 11. Documentos por paises. Vosviewer
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Respecto a los resultados por palabras clave, se destacan términos
como human, male, childhood, child abuse, mental health, child mortality,
socioeconomic, partner violence, child health y preschool child. Estas palabras
se agrupan en clusteres tematicos que giran principalmente en torno a la salud
publica, la violencia de género, la salud mental, el desarrollo infantil y las

condiciones socioecondémicas (Imagen 12).

Aunque el término childhood es recurrente, aparece vinculado
principalmente a problematicas como el abuso, el trauma o los riesgos para la
salud mental. No se encuentran asociaciones fuertes con términos relacionados
con la pedagogia, la historia o la educacion rural. Esto revela un sesgo hacia
enfoques biomédicos y psicosociales, y al mismo tiempo, evidencia una
ausencia clara de investigaciones que conecten la infancia con procesos

educativos, especialmente en contextos histéricos y rurales como el del Tolima.
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Este vacio representa una oportunidad concreta: el proyecto puede
aportar una mirada distinta al introducir una dimension pedagdgica e histérica
en el analisis de la infancia afectada por la violencia politica. En lugar de seguir
la linea biomédica predominante, se propone un enfoque mas humanista,
situado en las ciencias sociales, que recupere la memoria, la escuela y las
formas comunitarias de educacién como espacios centrales en la vida de los

ninos.

Imagen 12. Documentos por palabras clave. Vosviewer
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Imagen 13. Documentos por autores. Vosviewer
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En la visualizacion de redes de colaboracién, se identifica un grupo
compacto de autores que trabajan juntos de forma cercana. Entre los nombres
que aparecen interconectados destacan Laura Kann, Connie Lim, Joseph
Hawkins y Richard Lowry. Sin embargo, esta red parece ser bastante aislada y

pequena, sin vinculos con los principales nodos internacionales del campo.

Todo indica que se trata de un equipo de investigacion institucional o
tematico, probablemente enfocado en temas como violencia, salud publica o
educacion desde un angulo muy especifico. Este patron confirma, una vez mas,
que no existe una red amplia ni articulada de colaboracion académica sobre el
tema concreto de infancia en contextos de conflicto armado histérico, desde una

mirada pedagdgica.
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Esto refuerza la necesidad de construir un corpus propio, situado y
contextualizado, que dé cuenta de las realidades latinoamericanas y, en
particular, del caso tolimense. También invita a pensar en formas de tender
puentes entre distintas areas como salud mental, memoria histérica y educacion
critica, para enriquecer el enfoque del Estado del Arte y posicionarlo dentro de

una conversacion mas amplia.

Por tanto, para construir el panorama que aqui se presenta, fue
necesario recorrer una variedad de fuentes tanto académicas como no
académicas. Se dio prioridad a aquellos textos que, si bien no trataban
directamente sobre la infancia, ofrecian pistas importantes para entender cémo
se vivia la nifiez y como funcionaba la educacién entre 1948 y 1964,
especialmente en el centro y sur del Tolima. Buena parte del material provino de
bases como Redalyc, aunque también se revisaron archivos judiciales,
publicaciones de prensa antigua y testimonios de personas que vivieron esa

época.

El proceso incluyd una seleccién cuidadosa de textos, guiada por ciertos
criterios que ponian énfasis en cualquier referencia —explicita o indirecta— a
temas como la infancia, la escuela o el rol que jugaban las comunidades en
medio del conflicto armado. Aunque en un inicio se reunieron muchos
documentos, el enfoque tematico fue reduciendo la lista a unas cuantas
decenas que realmente aportaban al tema. Entre ellos sobresale el trabajo de
Ximena Pachon, que se distingue por ser el Unico que trata de forma directa la

ninez en el marco de la Violencia en Tolima.

La organizacién de la revision se baso en algunos ejes clave: la
interrupcion de la educacion formal, las huellas del conflicto en los nifios, el

apoyo o desamparo comunitario, y las estrategias pedagogicas que buscaban
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salir adelante en medio de todo eso. Estos elementos son los que, en conjunto,

sostienen el analisis general que se presenta mas adelante.

3.1. Proceso de Busqueda

Para la revision bibliografica del estudio "Nifiez y Violencia en el centro y
sur del Tolima 1948-1964 desde la pedagogia y la educacion," se llevo a cabo

un proceso sistematico. Se definieron palabras clave relevantes como "La

Violencia en Colombia," "violencia contra la nifiez," "educacion rural," "conflicto
armado," y "Tolima 1948-1964" para garantizar un enfoque tematico adecuado.
Las fuentes seleccionadas provinieron de bases de datos académicas
indexadas como ScienceDirect, Redalyc, Scielo y Google Scholar,
complementadas con bibliotecas y archivos histéricos, entre ellos el Archivo
Judicial del Tolima y el periddico El Cronista. Los criterios de inclusion
consideraron publicaciones entre 2015 y 2022, como articulos, libros, tesis y
documentos que abordaran tematicas de violencia, nifiez y educacion en el
periodo de estudio, excluyendo documentos no pertinentes, duplicados o de
analisis superficial. La extraccidn de datos incluyé informacion sobre autor,
titulo, fuente, afo, tipo de documento y términos clave, ademas de un analisis
exhaustivo de los objetivos, metodologias, resultados y conclusiones de cada
fuente. Finalmente, los datos se organizaron en resefias de resumen y se
codificaron mediante herramientas de analisis cualitativo para identificar
patrones y tendencias comunes, facilitando la categorizacién de la informacién

relevante.

3.2. Balance de la Revision

La revision bibliografica muestra que la violencia en el centro y sur del

Tolima entre 1948 y 1964 tuvo un impacto profundo y multifacético en la
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educacion y el desarrollo de la nifiez. La interrupcion de la escolaridad, el
trauma psicologico y la desintegracion familiar son algunos de los efectos mas
destacados. Al mismo tiempo, se observa una notable resiliencia y apoyo
comunitario que permitié a muchos nifios sobrevivir y adaptarse a las dificiles
circunstancias. Esta investigacion proporciona una base solida para futuras
investigaciones politicas y programas educativos que aborden los legados de la

violencia y promuevan un entorno educativo mas seguro y equitativo.

De esta manera, pese a los resultados tan amplios, arrojados en
particular por las bases de datos de Redalyc, lo que al comienzo fue una cifra

de varios miles o centenares, se redujo a unas cuentas decenas.

La anterior bibliografia sobre la Violencia es importante porque a través
de su narracién se encuentran datos interesantes sobre la nifiez que, aunque
no es su materia de estudio si tocan vivencias de menores, datos que son
interesantes para la presente investigacidn excepto el documento de la
investigadora Ximena Pachon que si aborda la tematica de los nifios en la
época de la Violencia en el Tolima, material valioso en contenido para esta
investigaciéon y que vale la pena extraer de €l datos importantes desde una

perspectiva de educacion y pedagogia.

Estos documentos, su extraccidn y posterior analisis junto con entrevistas
de algunos personajes que vivieron en la época en el Tolima y la pesquisa de
archivos judiciales y periddico de la época haran que esta investigacion se
enriquezca con dichos datos sobre la Violencia en la nifiez y su relacion con la

educacion y la pedagogia.
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Se puede apreciar que el numero de investigaciones que abordan el
fendbmeno socio historico de la Violencia, como del periodo historico que lleva
ese mismo nombre, son mucho mas numerosas que aquellas que abordan este
tépico desde la perspectiva de la nifiez y/o desde su relacion con la pedagogia
0 sus procesos. Lo que, ya desde esta primera indagacion, prepara a la autora
para el reto que supone la aproximacion al fenomeno de la Violencia y su

incidencia en la nifiez y en la educacion de los menores.

Asi mismo, desde esta primera indagacion, se ha conseguido observar
que la sistematizacion de experiencias en torno a las consecuencias e
incidencia de la Violencia en los procesos educativos de los menores son
pocas, aungque su numero viene en ascenso como consecuencia de las nuevas
lecturas, asi como las necesidades mas actuales, que se hacen de este
fendmeno y de la manera en que, a través de procesos pedagogicos,
desarrollados tanto en clase como con la participacién de la familia y de la
comunidad, es posible evitar nuevos escalamientos violentos, la repeticion de
las causas de la violencia y la manera cdmo es posible permearla desde la
nifez.

Sobre el particular, ha sido posible evidenciar que existen trabajos
investigativos que han abordado este fendmeno, asi como su sistematizacion,
en grupos de menores que, por las caracteristicas sociales y culturales de las
zonas en las que habitan, son mas propensos a vivir, de manera directa e
indirecta, los hechos violentos que afectan a sus comunidades por lo que, a
juicio de la autora, son estos los documentos que mas van a enriquecer el
fundamento tedrico de esta investigacién, en particular en su parte de aplicacion
e implicacion pedagdgica de la violencia como fendmeno que afecta a la nifiez

en esta esfera.
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Como se argumentd anteriormente muchos textos sobre la Violencia
tocan temas relacionados con la nifiez, de forma indirecta y la mayoria de ellos
por no decir ninguno desde el ambito escolar por no ser su objeto de estudio y/o
porque las escuelas en esta época y lugar fueron muy intermitentes en su
funcionamiento o se cerraron debido al orden publico, por esto se hace
necesario extraer del medio social la influencia que este ejercio en la educacion

de la ninez.

Es tarea de la investigadora de este trabajo extraer de estos documentos
académicos, no académicos, ademas de perioddicos, entrevistas y archivos
judiciales la relacién entre los sucesos vividos por la nifiez en esta época y
relacionarlos con la pedagogia y la educacion aprendida en el medio social
donde les toco sufrir y padecer estos sucesos de la Violencia en el centro y sur

del Tolima.

3.3.  Marco tedrico

La investigacion historica desde la pedagogia y la educacion se define
como el conocimiento que se busca a través de fuentes primarias como
archivos judiciales, archivos histéricos de parroquias, de instituciones
educativas entre otras, entrevistas, periddicos de la época estudiada y de
fuentes secundarias como libros, revistas especializadas y tesis tanto de
maestria como doctorados conocimientos investigativos ya realizados que
puedan servir a una nueva investigacién histérica. Es fundamental la presente
investigacion porque a traveés ella se genera conocimiento importante no solo
para la historiografia de la época estudiada de la Violencia en Colombia desde
una mirada de la nifiez a través de la pedagogia y la educacion sino, ademas

para la labor docente donde el investigador este ejerciendo su labor. En este
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caso esta investigacion es de suma importancia para la autora porque aspira a
llevar éste producido investigativo a las aulas de clase en educacion media en
una institucidén educativa de Ibagué e invita a los demas docentes de Ciencias
Sociales a emplear esta investigacion para tomarla desde la reflexion y analisis

critico que nuestra labor amerita.

Esta labor de investigacion educativa estudia la relacion entre educacion
y sociedad y se estudian aspectos especificos de su campo de conocimiento.
Segun Herrera (1999, p.158), la investigacion educativa es una perspectiva

rigurosa que busca construir, explicar o comprender el fendmeno educativo.

El emplear la educacion y la pedagogia para estudiar un determinado
periodo histérico como objeto de estudio, define sus referentes fuera del aula,
mas cerca de la sociedad y sus practicas responden a los procesos de
socializacion distintivos de cada sociedad. Entender la educacion implica hablar
de un objeto diverso que se puede encontrar inmerso en una determinada
sociedad ya que se debe estudiar mirando diversos ambitos sociales como el
econdmico, politico, religiosos, familiar entre otros ya que el conjunto de estos

ambitos forma a los individuos y lo caracterizan.

También en una época y en un ambito cultural determinado como en este
caso la época de la Violencia en el Tolima 1948-1964 donde se mira la nifiez y
como fue su proceso educativo, se sabe que desde que los nifios se encuentran
con determinadas situaciones en este caso violentas puede generarse un acto
educativo, donde segun Saldarriaga (2010) si hay una mediacion pedagdgica

con miras a la transformacién de ese ser humano, este acto es educativo.
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Por lo anterior se requiere indagar todos los aspectos que se encuentren
que afectaron a los nifios en esta época y lugar y en diversas fuentes para
extraer las practicas pedagogicas que marcaron a la nifiez y los educo en este

desagradable periodo de la Violencia.

Por tanto, la educacion se posiciona como una herramienta esencial para
la reconstruccion social en contextos de conflicto armado, promoviendo una
cultura de paz y fortaleciendo el tejido social. La mediacion escolar emerge
como un eje estructurante en esta labor, permitiendo resolver conflictos de
manera pacifica y fomentando la cooperacion y el entendimiento mutuo entre
estudiantes y docentes. En este contexto, los Métodos Alternativos de Solucion
de Conflictos (MASC), como la mediacion y la comunicacién asertiva, son
fundamentales para manejar situaciones conflictivas sin recurrir a la violencia,
consolidando una convivencia mas sana dentro de las comunidades escolares.
Este enfoque no solo mejora la dinamica educativa, sino que también fortalece
los valores democraticos y fomenta la participacion de los actores educativos en

la construccién de una sociedad mas cohesionada (Rosero, 2021).

Particularmente en las zonas rurales afectadas por el conflicto armado,
las escuelas y los docentes adquieren un rol transformador como agentes de
cambio. La formacion de docentes mediadores, especialmente en Escuelas
Normales Superiores, resulta crucial para dotarlos de herramientas teéricas y
practicas que les permitan abordar conflictos escolares y promover valores de
paz en comunidades marcadas por la violencia. Ademas, un enfoque diferencial
territorial asegura que las iniciativas educativas se adapten a las
particularidades geograficas, sociales y culturales de cada region, reduciendo
las brechas entre el campo y la ciudad. Este modelo educativo no solo impacta
positivamente a nivel escolar, sino que también contribuye a la reconciliacion y
al mejoramiento de la calidad de vida en estas comunidades vulnerables
(Rosero, 2021).
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De otra parte, la matriz sociocultural adultocéntrica establece una
relacion de poder asimétrica que subordina a la infancia, invisibilizandola como
sujeto social y politico. Este enfoque impone una imagen homogénea e
idealizada de la infancia como un estado de felicidad y pureza que ignora las
realidades diversas y las necesidades especificas de los nifios en contextos de
conflicto y desigualdad. La violencia simbdlica, tal como la define Bourdieu,
actua reforzando esta subordinacién al presentar a los nifios como "futuros
adultos" y no como individuos con derechos y capacidades presentes, limitando
su papel en el espacio publico y relegandolos a la esfera doméstica o escolar
(Magistris, 2022).

Superar estas formas de violencia requiere una transformacion profunda
de las estructuras adultocéntricas que perpetuan la exclusion de los nifios como
agentes sociales activos. Es fundamental promover una ética del cuidado que
reconozca la interdependencia de todas las edades y garantice la inclusion de
las voces infantiles en la formulacién de politicas y decisiones que afectan su
vida. Este enfoque busca romper con los estereotipos que presentan a la
infancia como pasiva y dependiente, fomentando en cambio su participacion
como sujetos activos en la construccién de una sociedad mas equitativa
(Magistris, 2022).

Por tanto, la educacion formal llega a desempenar un papel fundamental
en la construccion de paz y la preservacion de la memoria histdrica,
especialmente en contextos marcados por el conflicto armado. Las escuelas no
solo son espacios para la transmision de conocimientos, sino también
escenarios propicios para fomentar la reflexion critica sobre eventos del
pasado, promoviendo valores como la reconciliacion, el respeto y la

convivencia. En este sentido, iniciativas como la Catedra de la Paz en Colombia
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han establecido la importancia de integrar la memoria historica en los curriculos
escolares, utilizando la ensefianza como una herramienta para desaprender la
guerra y construir narrativas orientadas hacia la paz. A nivel internacional,
ejemplos como el programa Jovenes y Memoria en Argentina resaltan como la
educacion puede resignificar eventos histéricos traumaticos y convertirlos en
lecciones transformadoras para las nuevas generaciones (Espinosa & Restrepo,
2023).

Sin embargo, el rol de las escuelas en la construcciéon de paz enfrenta
importantes desafios. En muchas regiones, las instituciones educativas son
blanco directo de violencia, sufriendo ocupaciones militares, destruccion de
infraestructura o el reclutamiento forzado de estudiantes. Ademas, la falta de
formacion docente en pedagogias de memoria y la ausencia de enfoques
criticos en los curriculos limitan su potencial transformador. A pesar de ello,
experiencias como la inclusion de pedagogias criticas en Chile y las estrategias
de integracién cultural en zonas de posconflicto demuestran que, con los
recursos adecuados, las escuelas pueden convertirse en espacios clave para la
reconciliacion, el fortalecimiento del tejido social y la construccion de

sociedades mas justas y pacificas (Espinosa & Restrepo, 2023).

No se puede desconocer el hecho de que el conflicto armado en
Colombia ya fuera en el contexto de los afios cincuenta como en el presente, ha
tenido un impacto devastador en la educacion rural, afectando tanto a las
instituciones como a los actores educativos. Las escuelas han sido blanco de
ataques armados, ocupacion por parte de grupos ilegales y destruccién de
infraestructura, mientras que el reclutamiento forzado de nifos, el
desplazamiento de familias y la violencia hacia docentes han intensificado la
crisis educativa en estas regiones. Estos factores han provocado un aumento
en la desercion escolar y el cierre de escuelas, vulnerando el derecho

fundamental a la educacién y perpetuando la exclusién social en las
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comunidades rurales. Ademas, el abandono estatal agrava esta situacion,
reflejandose en la falta de recursos educativos, infraestructura adecuada y
oportunidades para los estudiantes del campo, marcando una profunda

desigualdad en comparacién con las areas urbanas (Céspedes, 2021).

A pesar de estos desafios, las escuelas rurales han mostrado resiliencia,
destacandose como espacios clave para la cohesion social y la promocion de la
paz. Superar las barreras impuestas por el conflicto requiere un enfoque
educativo integral que priorice la reconstruccion de infraestructuras, la
proteccion de estudiantes y docentes, y la implementacion de politicas
inclusivas que reconozcan las particularidades culturales y socioecondmicas de
las comunidades rurales. Asimismo, es fundamental incorporar enfoques
pedagdgicos que no solo respondan a las necesidades educativas, sino que
también promuevan la reconciliacion, la construccién de memoria historica y la
transformacion de los territorios rurales en escenarios de paz y desarrollo

sostenible (Céspedes, 2021).

Por otra parte, Gallo y Williams (2007) se enfocan en comprender como
las condiciones sociales estructurales afectan las trayectorias de adolescentes
en conflicto con la ley, particularmente en contextos urbanos atravesados por
violencia y exclusién, como ocurre en Sao Paulo. A partir del analisis de 123
expedientes judiciales de jovenes que cumplen medidas socioeducativas, los
autores muestran que la infancia —lejos de ser una etapa neutra o universal—
esta marcada por desigualdades profundas, y que el entorno en el que se

desarrolla tiene un impacto decisivo en el comportamiento juvenil.

Uno de los hallazgos centrales del trabajo de Gallo y Williams (2007) es
que la permanencia en el sistema escolar aparece como un factor que protege
frente a situaciones de riesgo como el consumo de drogas, el uso de armas y la

participacion en actividades delictivas. Los adolescentes que continuan
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asistiendo a la escuela no solo presentan menos reincidencia, sino que ademas
tienden a tener relaciones familiares mas estables y menos exposicién a la
violencia cotidiana. Sin embargo, Gallo y Williams (2007) también denuncian
que el sistema educativo, en lugar de actuar como espacio de contencion,
muchas veces termina expulsando a estos jovenes. La escuela no solo falla en
su tarea de inclusion, sino que también contribuye —a veces de forma
indirecta— a reproducir estigmas y ciclos de exclusion, al no adaptarse a las

necesidades ni a los contextos especificos de estos estudiantes.

Desde el enfoque que adopta el estudio de Gallo y Williams (2007), no se
parte de la idea de que la conducta infractora sea innata o exclusivamente
individual. Mas bien, se entiende como el resultado de una combinacién de
factores estructurales —como la pobreza, la fragmentacion familiar y la falta de
acceso a derechos basicos— y de una respuesta institucional que suele ser
inadecuada o insuficiente. En ese marco, la escuela no deberia limitarse a
ensefar contenidos, sino que debe ser pensada como un espacio de proteccion

psicosocial y acompafamiento activo en la vida de estos adolescentes.

Aunque Gallo y Williams (2007) no elaboran una teoria formal sobre la
infancia, sus aportes empiricos resultan clave para pensarla como una
categoria social en disputa, moldeada por la exclusion, pero también por la
posibilidad de intervencion educativa. De ahi que los datos recogidos sirvan
como base para argumentar la necesidad de un enfoque que relacione infancia,

vulnerabilidad estructural y agencia institucional en contextos escolares.

Respecto a la violencia politica y conflicto armado, la obra Bandoleros,
gamonales y campesinos: El caso de la violencia en Colombia, de Sanchez y
Meertens (1983), marcé un punto de inflexién en la forma en que se ha
interpretado la violencia rural en Colombia, particularmente entre los afios 1948
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y 1965. Lejos de repetir los relatos oficiales que retrataban a los bandoleros
como meros delincuentes o figuras irracionales, Sanchez y Meertens proponen
una lectura mucho mas compleja y matizada, en la que el fenémeno del
bandolerismo aparece como un sintoma del desmoronamiento institucional en
el campo colombiano. Su analisis no solo cuestiona las visiones
estigmatizantes, sino que también rescata las dimensiones sociales, politicas y

culturales de estas figuras en el entramado rural.

Uno de los principales aportes tedricos del libro es entender el
bandolerismo como un fenémeno politico, no como una expresion aislada de
criminalidad. En ese sentido, se plantea que estas manifestaciones armadas
campesinas surgen en un contexto marcado por la violencia agraria, la
concentracion de tierras y la falta de mecanismos institucionales para canalizar
las demandas sociales. El Estado, al mostrarse incapaz de responder a esta
realidad, genera las condiciones para que surjan formas de justicia por mano
propia, que, aunque contradictorias, estan profundamente enraizadas en la vida
rural (Sanchez & Meertens, 1983).

El analisis de los autores se organiza en torno a una triada clave:
bandoleros, gamonales y campesinos. Esta relacion tripartita permite
comprender cdmo se tejian alianzas, tensiones y resistencias dentro del mundo
rural. Los bandoleros, lejos de ser personajes planos, aparecen como figuras
ambiguas: en algunos casos vengadores sociales, en otros como agentes de
violencia descontrolada. Los gamonales, por su parte, son presentados como
élites locales que supieron manipular el bandolerismo para sus propios fines de
poder. Y los campesinos, que en muchas ocasiones jugaron un papel
ambivalente, pueden haber ofrecido apoyo, resistencia o temor, dependiendo
del momento y del lugar (Sanchez & Meertens, 1983).
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El libro también se distancia de lo que llama el “anti-mito”, es decir, la
narrativa oficial que transformé al bandolero en simbolo del desorden y enemigo
del progreso. Esta imagen fue util en la época del Frente Nacional, cuando el
Estado intentaba imponer una idea de orden institucional a toda costa,
eliminando o deslegitimando cualquier expresion de resistencia armada que no
se alineara con el proyecto politico dominante. Por tanto, desde el punto de
vista de la memoria historica, el texto ofrece una herramienta fundamental para
recuperar voces campesinas que habian sido silenciadas. Al inscribir a los
bandoleros dentro de una narrativa popular de resistencia, el libro no cae en la
idealizacién ni en la condena moral, sino que propone una comprension critica
del fendmeno. Es un ejercicio que permite replantear la legitimidad de ciertos
actores rurales, y que abre la puerta a una lectura mas amplia y profunda del

conflicto agrario en Colombia (Sanchez & Meertens, 1983).

Al abordar la memoria histérica como categoria politica y pedagdgica,
Jelin (2002) ofrece una reflexion profunda sobre los procesos sociales a través
de los cuales se construyen y disputan los recuerdos colectivos en América
Latina. Su analisis se inscribe en un contexto marcado por dictaduras, represion
estatal y conflictos armados, pero va mas alla de la cronologia de los hechos
histéricos para explorar cdmo distintas memorias se enfrentan, se invisibilizan o

se resignifican en la vida social y politica de las comunidades.

Uno de los planteamientos mas centrales del analisis de Jelin (2002) es
que la memoria no debe entenderse como un simple acto individual de recordar,
ni como una recuperacion objetiva del pasado. Jelin sostiene que se trata de un
espacio en constante disputa, donde diferentes actores —desde el Estado
hasta los sectores excluidos— compiten por imponer sus versiones sobre lo
ocurrido. Asi, el recuerdo se vuelve una herramienta politica, cargada de
intenciones y atravesada por silencios, omisiones y luchas por el

reconocimiento.
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Jelin (2002) diferencia entre memorias oficiales, construidas desde
instituciones con poder, y memorias subalternas, que emergen desde las
victimas y los margenes sociales. En estos margenes se encuentran justamente
muchas de las memorias que han sido histéricamente ignoradas: las de
mujeres, campesinos, comunidades indigenas, nifios y otros sectores
vulnerables. Asi, la autora pone énfasis en que estas voces no solo han sido
silenciadas por la violencia misma, sino también por los procesos institucionales
de verdad y justicia que tienden a priorizar narrativas mas “ordenadas” o

funcionales a una idea de reconciliacion.

Ademas, Jenin (2002) introduce la nocion de que la memoria requiere
trabajo. Recordar, en este sentido, no es un proceso automatico ni espontaneo:
exige esfuerzo emocional, politico y simbdlico. Este trabajo de memoria es
especialmente importante en escenarios de justicia transicional, donde el
objetivo no es solo conocer lo que ocurrio, sino darle sentido desde el presente,
para dignificar a las victimas, construir vinculos sociales y avanzar hacia una

sociedad mas justa.

Otro aporte clave es su lectura sobre el tiempo: la memoria no opera de
forma lineal. En lugar de separar pasado y presente, Jelin habla de
temporalidades superpuestas, donde el dolor, el trauma y las preguntas no
resueltas siguen vivos en el presente. Esta idea es especialmente potente
cuando se piensa en generaciones que han nacido durante o después de los
periodos de violencia, pero que heredan sus efectos y significados. Por tanto,
los trabajos de la memoria no solo ofrecen herramientas conceptuales para
pensar los procesos de recordar, sino que también invita a reconocer que toda
memoria es una accion politica que puede servir para reparar, resistir o

reproducir el olvido. La obra de Jelin sigue siendo una referencia obligada para
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quienes buscan comprender la relacion entre memoria, poder y justicia en
América Latina (Jenin, 2002).

Por su parte, al atender a una teoria sobre la pedagogia critica, Giroux
(1997) plantea una vision profundamente comprometida con el poder
transformador de la educacién, alejandose radicalmente de cualquier idea de
neutralidad en la practica pedagogica. Para Giroux, ensefar no es simplemente
transmitir informacion o aplicar contenidos ya definidos, sino intervenir
activamente en la formacién de sujetos criticos, capaces de cuestionar la

realidad y de imaginar formas distintas de habitar el mundo.

Uno de los pilares conceptuales de la obra de Giroux (1997) es la
pedagogia critica entendida como praxis transformadora. Desde esta
perspectiva, el educador no debe ser un mero técnico que repite lineamientos
curriculares, sino un intelectual publico, con capacidad para leer su contexto,
interpretarlo criticamente y actuar sobre él. La escuela, por tanto, no puede
limitarse a preparar individuos para adaptarse al sistema, sino que debe abrir
espacios de disenso donde se problematice la exclusion, la injusticia y las

distintas formas de violencia estructural.

Giroux (1997) insiste en que la educacion es inevitablemente politica,
incluso cuando pretende ser neutra. Toda practica pedagogica transmite
valores, organiza jerarquias y promueve o bloquea ciertas formas de pensar. En
ese marco, el docente tiene que asumir su rol politico no como adoctrinador,
sino como alguien que crea condiciones para el pensamiento critico, la
autonomia y la participacion democratica. Recuperar lo politico en la educacion
implica reconocer que las decisiones pedagogicas impactan en la manera en

que las personas entienden su papel en la sociedad.
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Un concepto clave que introduce Giroux (1997) es el de esperanza
radical. A diferencia de una vision ingenua del futuro, esta esperanza es
consciente del dolor y del conflicto, pero no se resigna. Se trata de una actitud
pedagdgica que, frente a la deshumanizacién, busca abrir caminos de
posibilidad y resistir el cinismo que muchas veces domina en contextos
atravesados por la violencia o la exclusion. La esperanza, en este sentido, no

es pasiva: es una postura ética que impulsa la accion educativa comprometida.

Por ultimo, Giroux (1997) pone énfasis en el valor de la experiencia
subjetiva como fuente de conocimiento. Las narrativas personales, la memoria
colectiva y los testimonios no son solo recursos anecdoticos, sino herramientas
legitimas para entender la realidad y construir sentido. Esto implica que la
escuela debe dar espacio a las historias de vida de sus estudiantes,
reconociendo sus voces Y trayectorias como parte esencial del proceso
educativo. En contextos como el colombiano, donde la violencia ha marcado la
experiencia de muchas comunidades, este enfoque resulta especialmente

pertinente.

4. Metodologia

La presente investigacion adopta un enfoque cualitativo historico-
interpretativo, con elementos de investigacion narrativa y etnografica,
atendiendo a que el objeto de estudio requiere comprender subjetividades,
memorias, imaginarios y representaciones desde la voz de la infancia (o
quienes la vivieron). Este enfoque es compatible con la historia oral y el analisis
cultural, y también permite analizar la incidencia del conflicto armado en la
educacion rural en Colombia desde una perspectiva sociopedagdgica. Para ello,
se aplicaron técnicas de revisidon documental y analisis critico de fuentes

primarias y secundarias, incluyendo archivos histéricos, documentos oficiales,
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investigaciones académicas y publicaciones relevantes producidas entre 2015 y
2022.

Se realiza, asi mismo, una propuesta mixta dentro del enfoque cualitativo

que contiene las siguientes premisas:

Historia oral: entrevistas semiestructuradas con adultos mayores que

vivieron su infancia en la época.

Sistematizacion de experiencias: recopilacion y analisis reflexivo de

testimonios en clave pedagogica.

Analisis documental: revision de archivos escolares, prensa local, y

fuentes secundarias para triangular.

Estudio de caso multiple: seleccion de municipios del Tolima como

unidades de analisis.

Asi mismo, y a través de una matriz de analisis, se sistematizo la
informacion recopilada, lo que permitié identificar patrones, tendencias y
relaciones entre las variables clave del estudio: el conflicto armado, la
educacion rural y la memoria historica. Ademas, el analisis se desarrollé desde
una perspectiva contextual que tuvo en cuenta las caracteristicas culturales,
sociales y econdmicas de las comunidades rurales afectadas. Este enfoque
integral busca contribuir a una comprension mas profunda de los retos y
oportunidades que enfrenta la educacion en contextos marcados por la
violencia, proponiendo interpretaciones que consideren las dinamicas

especificas de estas comunidades.

4.1. Meétodo
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La investigacion se plantea desde un enfoque cualitativo, en el que la
revision documental ocupa un lugar central. El trabajo se apoyara en el analisis
minucioso de archivos judiciales del Tolima, prensa escrita correspondiente a la
eépoca, textos académicos que abordan el periodo conocido como La Violencia,
y también en relatos de personas que fueron nifias o nifios durante ese tiempo.
El propdsito de reunir estas fuentes es poder interpretar lo que ocurrié en el
centro y sur del Tolima a mediados del siglo XX, especialmente desde un punto
de vista pedagdgico y educativo. Con esta mirada, se espera obtener una
comprension mas clara de los factores que afectaron a la infancia en ese
contexto, prestando especial atencidn a su educacion, las experiencias vividas
en la escuela, la relacion con sus familias y las formas en que enfrentaron o

resistieron las consecuencias del conflicto.

La eleccion de la esta metodologia en esta investigacion se fundamenta
en la necesidad de explorar en profundidad las experiencias personales y las
vivencias narrativas de los nifios que sufrieron los impactos de la Violencia en el

Tolima durante el periodo que abarca desde 1948 hasta 1964.

Lo anterior, se considera fundamentado en la complejidad de las
experiencias personales, es decir, la Violencia en el Tolima fue un periodo
tumultuoso y lleno de traumas que afectd a la vida cotidiana de los nifios de la
época. La metodologia cualitativa permite explorar las multiples dimensiones de
sus experiencias y brinda la flexibilidad necesaria para adaptarse a las

narrativas individuales.

Asi mismo, al hablar sobre la profundidad en la comprension de las
perspectivas de los nifios, la metodologia escogida permite un analisis detallado
de las perspectivas de los nifos, asi como de los factores contextuales que
influyeron en su desarrollo durante la Violencia. Esto es crucial para entender
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cémo se formaron sus concepciones educativas y pedagoégicas en medio de un

entorno de conflicto y violencia.

Por otra parte, la captura de la diversidad de las experiencias, en el
contexto de la Violencia en el Tolima fue un fendmeno complejo y diverso, y las
experiencias de los nifios variaron ampliamente segun su ubicacion geografica,
contexto familiar y otros factores, de forma que sea posible capturar esta
diversidad y explorar las diferencias y similitudes en las experiencias de los

nifios en diferentes entornos.

Este enfoque metodoldgico también permite la flexibilidad en la
recopilacion de datos, lo que resulta especialmente relevante al trabajar con
fuentes como archivos judiciales, peridédicos de la época y entrevistas de
personas que fueron nifios en ese periodo. Esta flexibilidad se traduce en una
mayor capacidad para adaptarse a las particularidades de cada fuente y

obtener una comprension mas rica de los eventos.

Por tanto, la eleccién de este enfoque se justifica por su capacidad para
profundizar en las experiencias personales de los nifios durante la Violencia en
el Tolima, su flexibilidad en la recopilacién de datos y su capacidad para
capturar la diversidad de las vivencias en un periodo de alta complejidad
histérica. Esto permitira un analisis mas completo y enriquecedor de las
dimensiones educativas y pedagdgicas de la nifiez en medio de un conflicto

violento.

Para realizar el analisis de los fendomenos se tendran en cuenta casos de
nifos que vivieron situaciones cotidianas de violencia en el centro y sur del

Tolima entre 1948 y 1964 analizandolas desde la perspectiva educativa y
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pedagdgica que los marcé y, partiendo de situaciones particulares sufridas por
los nifios, su analisis dara lugar a conclusiones generales validas para este

tiempo y lugar.

Una vez recolectada y sistematizada la informacion proveniente de las
fuentes previamente mencionadas —organizada en fichas de analisis—, se
procedera a interpretar los sucesos identificados en cada documento. Este
proceso buscara reconocer patrones y experiencias narrativas comunes,
permitiendo asi un analisis mas profundo de los datos. En este sentido, se
seguira la propuesta metodoldgica de Taylor y Bogdan (1990), quienes sugieren
que el analisis de datos cualitativos debe realizarse en tres niveles o etapas, lo
cual garantiza una comprension mas estructurada y significativa de la

informacion recogida.

1. Trabajo con fuentes: donde se ordenan y examinan la gestion de los
datos registrados de las diferentes fuentes, como la gestion de archivos y
bibliografia relacionando las tematicas comunes de la nifiez en la Violencia

como lo econdmico, politico, cultural o social.

2. Codificacion: Para los casos de las entrevistas abiertas se analizan
los datos codificandolos y sacando aspectos comunes de los distintos datos de
los entrevistados de la época de la Violencia, en los aspectos econémicos,
politicos, culturales, sociales y extrayendo de ellos aspectos pedagogicos

aprendidos por la nifiez.

3. Relativizacion: es la interpretacion y analisis de todos los anteriores
datos donde a través de diferentes componentes sociales vividos por la nifiez
de esta época y lugar del Tolima se explica lo educativo y pedagogico que

formé a la nifez y que es materia de estudio de esta investigacion.

Se optd, asi mismo, por una estrategia de analisis que permite transitar

de los relatos individuales hacia comprensiones mas amplias del fenémeno,
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articulando observaciones particulares con interpretaciones de alcance general.
Esta perspectiva brinda al estudio una estructura reflexiva y coherente,
adecuada para captar la complejidad de las experiencias infantiles en medio del
conflicto, asi como para identificar patrones compartidos en las narrativas de

quienes vivieron la Violencia en el Tolima entre 1948 y 1964.

Esta etapa permite un contacto mas directo con las experiencias reales
que atravesaron los nifios de la region, asi como con el contexto social, politico
y cultural que rodeaba esas vivencias. Toda la informacién obtenida fue
clasificada cuidadosamente, con la intencion de identificar situaciones que, por
su relevancia o frecuencia, ayudaran a entender las multiples formas en que el

conflicto afectd a los menores.

A medida que avanza el trabajo analitico, comienzan a aparecer
conexiones entre las historias recogidas y los documentos estudiados. Surgen
asi ciertos patrones, temas que se repiten, e incluso elementos vinculados con
lo educativo, aunque no siempre de forma explicita. Esta mirada mas amplia
permite relacionar los casos individuales con el contexto histérico mas general,
lo que a su vez abre la posibilidad de entender mejor como se vieron afectados
los procesos de formacion y crecimiento de la infancia en medio de ese entorno

violento.

El recorrido analitico, que va de lo puntual a lo estructural, permite leer la
historia de esa época desde una perspectiva educativa que considera las
condiciones del entorno como parte fundamental. Esto no solo ayuda a
entender los efectos que tuvo el conflicto sobre los nifios, sino que también
ofrece elementos utiles para pensar en propuestas pedagogicas mas sensibles
a lo vivido en el pasado, entendiendo que esas memorias siguen influyendo en

el presente.
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En ese sentido, la metodologia empleada se convierte en una

herramienta sélida para profundizar en las experiencias infantiles de aquel

periodo y extraer aprendizajes que nutran tanto la reflexién pedagogica como la

mirada social sobre los efectos duraderos de la violencia.

Tabla 1. Correspondencia entre objetivos, método, fuentes e instrumentos

Objetivo Enfoque Fuente Instrumento

1. Identificar los Historico| Archivos Judiciales. | Notas y apuntes de
procesos analitico | Publicaciones lectura.
familiares, indexadas. Entrevistas
culturales, Material semiestructuradas.
politicos, historiogréfico.
econémicos y Testigos y personas
sociales que g u ehubieran
afectaron la tenidoconocimiento
nifiez durantela directo de los
época de la hechos objeto de
Violencia. esta investigacion.

2. Describir como | Historico| Publicaciones Tabla de datos en
estos analitico | indexadas. Excel en la que se
procesos Material distinga la
afectaron las historiografico. informacion, la
dindmicas fuente y la
pedagdgicasy incidencia de la
educativasde informacion en el
la nifiez. proceso

investigativo.

Fuente: La autora.

4.2.

Técnicas e instrumentos

Se emplearon los siguientes como técnicas e instrumentos para esta

investigacion:
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Entrevistas en profundidad (guia de entrevista tematica).
Cuaderno de campo para registro de observaciones situadas.

Matrices de analisis de contenido tematico para codificacion de

testimonios (basado en categorias como: violencia, escuela, juego, miedo, etc.).

Analisis hermenéutico de los relatos: reconstruccion del sentido y

significado de la infancia vivida en contexto de violencia.

4.3. Categorias y analisis

El presente trabajo de investigacion se sustenta en un enfoque cualitativo
interpretativo, donde las categorias constituyen no solo marcos conceptuales,
sino también herramientas de lectura del mundo social que se reconstruye a
partir de los relatos. Estas categorias emergen del entrecruce entre el marco
tedrico, los hallazgos preliminares del trabajo de campo y la reflexion critica
sobre la realidad de la infancia rural en el Tolima durante el periodo de La
Violencia (1948-1964). Lejos de ser nociones fijas, las categorias aqui
desarrolladas —infancia, violencia, memoria historica y educacion rural— se
conciben como constructos dinamicos que orientan la interpretacién de las
narrativas recogidas, permitiendo desentrafar los sentidos que las y los sujetos
otorgan a sus experiencias. A través de su definicion conceptual, su justificacion
investigativa y su operacionalizacion metodoldgica, estas categorias ofrecen
una estructura analitica que favorece un abordaje sistematico y riguroso del
corpus testimonial, dando lugar a una comprension mas profunda de como se
vivid y significo la nifiez en un contexto histérico marcado por la guerra, el

silencio y la esperanza.

Las categorias que componen este trabajo son:
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1. Infancia/ Ninez

Para efectos de este trabajo, se propone una mirada distinta sobre la
infancia: ya no se trata simplemente de una etapa que sigue un orden bioldgico
0 una edad cronolégica, sino de una realidad profundamente influida por
factores culturales, politicos e historicos. En lugar de verla como una fase
universal del desarrollo humano, se plantea que esta moldeada por dinamicas
de poder, desigualdad y conflicto. Este planteamiento cobra especial relevancia
en escenarios marcados por la violencia o la transicién hacia la paz, como
ocurre en Colombia, donde a menudo se ha reducido a los nifos al rol de
victimas indefensas, sin reconocer que también tienen capacidad para actuar,

resistir y construir significado a partir de sus vivencias.

Asi, y como lo proponen Tovar y Vélez (2017), se entiende la infancia no
solo como algo que necesita proteccion, sino como un sujeto politico que puede
recordar, contar su historia y resignificar su dolor desde su propia voz. Esta
vision se enmarca en enfoques criticos en educacion y estudios del
posconflicto, y plantea que los nifios deben ser considerados como
participantes activos en los procesos de reconstruccidn social, no como simples

receptores de ayuda o cuidado.

Esta inclusion de justifica en tanto la infancia es el nucleo de la
investigacién, ya que se propone reconstruir como fue vivida durante el periodo
de violencia bipartidista en el Tolima. A través de los relatos, se busca
devolverle agencia historica y simbdlica a los nifilos de la época.
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Respecto a su operabilidad, se accede a través de entrevistas a adultos
mayores que narran su infancia, permitiendo captar sus vivencias de juego,

escuela, familia y miedo en un contexto de guerra.
Indicadores o dimensiones:

e Juegos y rutinas cotidianas
e Vinculos familiares y comunitarios
e Percepciones del miedo o la violencia

e Asistencia o ausencia escolar

2. Violencial/La Violencia (1948-1964)

Se refiere al periodo conocido como La Violencia en Colombia,
caracterizado por el conflicto armado entre liberales y conservadores. Desde
una perspectiva critica (Uribe, 2018=, se entiende no solo como enfrentamiento
politico, sino como fendmeno estructural que implicd despojo, control territorial,

y afectacion a las comunidades campesinas.

Esta violencia es el contexto estructurante del estudio. Afecta todas las
dimensiones de la nifiez, desde la escuela hasta los vinculos familiares,

generando desplazamiento, muerte, silencios y formas de resistencia.

Se explora a través de relatos orales que remiten a hechos violentos
presenciados en la infancia, traumas, migraciones forzadas, y vivencias

escolares atravesadas por el miedo.

Indicadores o dimensiones:
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¢ Relatos de hechos violentos (masacres, amenazas,
reclutamientos)

e Desplazamientos forzados o huida de las familias

¢ Silencios o prohibiciones de hablar

e Cambios abruptos en la vida escolar o comunitaria

3. Memoria historica

Es la reconstruccion del pasado a partir de las vivencias y narrativas de
los sujetos sociales, en especial aquellos tradicionalmente excluidos. Es una
categoria politica y pedagdgica que implica recordar para transformar Duefas,
2016). No es lo mismo que historia oficial, pues se basa en la experiencia vivida

y en el derecho a narrar.

La tesis se nutre principalmente de relatos orales. Esto implica una
apuesta por la memoria como método, fuente y eje ético. Visibiliza las voces de
quienes vivieron la guerra como infancia silenciada, permitiendo una

resignificacion del pasado.

Su operabilidad se manifiesta en los relatos de quienes reconstruyen su
ninez. La memoria se accede mediante la entrevista, evocacion emocional,
narracién y silencios. Permite detectar afectos, quiebres y sentidos atribuidos a

la violencia.

Indicadores o dimensiones:

e Narrativas personales sobre hechos del pasado

¢ Afectividad en la evocacion (dolor, orgullo, miedo, nostalgia)
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e Silencios o vacios significativos

o Reinterpretaciones del pasado desde el presente

4. Educacion rural

La educacion rural ha estado histéricamente marcada por el abandono
estatal, la precariedad, y la vision funcionalista del campesinado. Porcelli (2004)
sefalan que la escuela rural no solo reproduce saberes, sino que también

puede ser espacio de resistencia, comunidad y construccion de paz.

La tesis busca entender codmo la escuela rural operé como espacio
formativo y simbdlico en medio de la violencia. Fue lugar de socializacion,

proteccion o, en algunos casos, de reproduccion del miedo.

Esta se rastrea en los testimonios que hablan sobre la escuela, los
maestros, los castigos, las ausencias, la huida de la escuela o su funcién

protectora en medio del conflicto.

Indicadores o dimensiones:

e Presencia o ausencia de la escuela en la comunidad

¢ Relacién con docentes

¢ Funciones simbdlicas de la escuela (proteccion, castigo,
escape)

e Cambios en los trayectos escolares por la violencia

5. Violencia politica
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La violencia politica es una forma de dominacion ejercida mediante el
uso sistematico del poder armado, la coercion y la represién con fines de control
ideoldgico, partidista o institucional. No es solo fisica, sino simbdlica, estructural
e institucionalizada. En Colombia, segun Uribe (2018) la Violencia bipartidista
constituy6 una forma de guerra contra campesinos, niflos y sectores populares

bajo el ropaje de disputas partidistas.

A diferencia de una visién puramente militar del conflicto, esta categoria
permite entender como las infancias fueron instrumentalizadas, silenciadas o
educadas dentro de una légica de enemistad y miedo. Ademas, vincula escuela

y politica como espacios de subjetivacion.

La operacionalizacion de esta categoria se detecta en los relatos que
narran divisiones familiares por filiacion politica, castigos por simpatias
partidistas, uso de simbolos partidarios en contextos escolares, y la imposicidon

ideoldgica mediante discursos en la escuela o comunidad.

Indicadores o dimensiones:

e Represion, control y vigilancia politica en la comunidad
e Asociaciones partidistas impuestas (liberal/conservador)
e Uso del miedo como estrategia de dominacién

e Discurso ideoldgico en la escuela

6. Pedagogia

La pedagogia no es solo una técnica de ensefanza, sino un campo de
pensamiento critico que busca transformar la realidad mediante la formacion

ética, politica y cultural de los sujetos. Paulo Freire (1970) propone una
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pedagogia critica que reconozca al educando como sujeto historico, con
capacidad de resistir, narrar y transformar. En contextos de conflicto, la

pedagogia es también una apuesta ética de reparacion y dignificacion.

Esta categoria permite analizar como la educacion operé como medio de
socializacion politica, de control o de resistencia. Permite reflexionar sobre las
funciones simbdlicas y practicas de la escuela y el maestro en medio del

conflicto.

La operacionalizacion de esta categoria se manifiesta en los relatos
sobre la escuela, los métodos de ensefianza, el silencio o la voz del maestro
ante la violencia, las formas en que los nifios eran ensefados a leer el mundo

en medio del conflicto.

Indicadores o dimensiones:

e Enfoques de ensefianza utilizados (represivos, criticos,
memoristicos)

e Silencios pedagogicos o resistencias en el aula

¢ Rol del maestro como agente politico o neutral

e Espacios escolares como lugares de cuidado o control

Categorizacion

La Tabla 2 sefala las dimensiones e indicadores, fuentes de analisis y
técnicas con las que se realizé el analisis cualitativo de estas categorias.
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Tabla 2.

Matriz de Analisis Cualitativo

Categoria Dimensiones / Fuentes de Técnicas de
Indicadores andlisis analisis
Infancia Juego, vinculos, miedo, Entrevistas, Codificacion
escuela relatos orales temética, analisis
narrativo
Violencia Hechos violentos, Testimonios, Hermenéutica
desplazamientos, prensa, archivos | critica
silencios, rupturas escolares
familiares
Memoria Narrativas del pasado, Historia oral, Analisis afectivo
histérica afectos, reinterpretaciones, | cuaderno de y narrativo
silencios simbdlicos campo
Educacion | Presencia/ausencia de Archivos Triangulacion
rural escuela, funciones escolares, documental y
simbdlicas, relacion con entrevistas oral
docentes
Violencia Control ideologico, Relatos Analisis del
politica afiliacion partidaria comunitarios, discurso politico
forzada, miedo observaciones implicito
institucionalizado
Pedagogia | Métodos docentes, Entrevistas a Andlisis
resistencias, silencios, rol | docentesy pedagogico y
del maestro exalumnos contextual

Fuente: Elaboracién propia.

4.4. Contexto de la investigacion y seleccion de informantes

Desde una mirada mas actualizada, la historia oral ha venido a
cuestionar algunos de los pilares tradicionales sobre los que se ha construido la
historiografia clasica. En lugar de sostenerse unicamente en archivos escritos o
en las biografias de figuras destacadas, esta corriente propone abrir espacio a
relatos que antes quedaban fuera del radar historico: los de personas comunes,

de contextos sociales diversos y muchas veces ignorados. Su valor radica
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justamente en eso, en ofrecer una narrativa alternativa, mucho mas amplia y

cercana a las realidades de quienes vivieron los hechos (Lara, 2014).

Lejos de pretender reemplazar al documento escrito, la historia oral se
plantea como una forma de complementarlo, de tender puentes entre las
memorias individuales, los relatos colectivos y los registros oficiales. En este
sentido, se le reconoce su capacidad para sumar otras capas de significado al
hecho histérico, especialmente desde lo subjetivo. A través de los testimonios,
se puede acceder a una comprension mas rica de los procesos sociales, porque
se escuchan las voces de quienes estuvieron alli, atravesando la experiencia
desde adentro. Este enfoque también pone en tela de juicio ciertas ideas que
por aios dominaron la disciplina, como la busqueda de una objetividad
absoluta. Al contrario, plantea que toda reconstruccion histérica esta atravesada
por contextos, por emociones, por silencios, y que eso no la invalida, sino que la
hace mas humana. Es, en ultima instancia, una forma de escribir historia con
los pies en la tierra, partiendo de las personas y sus vivencias concretas (Lara,
2014).

Por su parte, Crescentino y Vitdn (2021) analizan cémo la historia oral,
cuando se articula con marcos normativos, se vuelve una herramienta
indispensable para aproximarse criticamente a los procesos contemporaneos.
Frente a los limites que plantea una historiografia tradicional de corte positivista
—basada casi exclusivamente en documentos escritos y en narrativas
lineales—, esta perspectiva propone abrir espacio a formas de comprensién
mas flexibles, donde la memoria y la experiencia directa de los sujetos cobran
protagonismo. Esto da lugar a una escritura de la historia mas comprometida

con la complejidad del presente.
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Una de las razones centrales para valorar la historia oral es que ofrece
acceso directo a fuentes vivas. Es decir, permite que la historiadora o el
historiador escuche de primera mano a quienes vivieron los hechos. Esto
resulta particularmente relevante cuando se investigan procesos recientes o
que aun estan en desarrollo, donde los documentos oficiales todavia son
escasos o no reflejan la totalidad de lo ocurrido. En este sentido, la memoria se
entiende no como un simple archivo estatico de datos, sino como un proceso
activo y dinamico de construccion de sentido. Esta idea, sostenida por autores
como Portelli, da un giro importante a como se concibe el testimonio
(Crescentino y Viton, 2021).

Asi mismo, a través de la historia oral es posible recuperar elementos
que usualmente quedan por fuera del relato oficial: contradicciones, vacios,
zonas grises, silencios intencionados o no. Esto permite romper con visiones
teleoldgicas de la historia, aquellas que presuponen que los hechos avanzan de
forma ordenada y con un desenlace previsible. En cambio, la palabra de los
testigos abre paso a una narracion mucho mas rica y compleja. En términos
metodologicos, el recurso mas importante sigue siendo la entrevista en
profundidad. Se sugiere que estas entrevistas sean semiestructuradas, es decir,
que tengan una guia basica, pero que dejen suficiente espacio para que quien
habla pueda hacerlo con libertad. El respeto por la voz del otro es clave. No se
trata de obtener “datos duros”, sino de entablar un dialogo auténtico que

permita explorar el mundo interno del testigo (Crescentino y Vitén, 2021).

Desde lo metodoldgico, se trata de un proceso muy estructurado. No se
basa solamente en grabar una charla. Involucra un trabajo cuidadoso que
arranca con la formulacién de preguntas adecuadas, la eleccién consciente de
las personas a entrevistar y el desarrollo de herramientas para registrar y
analizar la informacién. A lo largo del proceso, se cruzan distintas dimensiones:

la palabra hablada, los gestos, los silencios, incluso el entorno donde ocurre el
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encuentro. Todo eso forma parte de la fuente histérica. Una estrategia
importante es la triangulacion, es decir, no quedarse con una unica version sino
contrastar, repetir entrevistas, verificar datos, poner en dialogo el relato oral con
otras fuentes, tanto personales como archivisticas. Esto permite darle mayor
consistencia a la investigacion y, al mismo tiempo, enriquecerla con matices
(Lara, 2014).

Por otra parte, Martinez (2012) define el lugar donde se llevara a cabo la
investigaciéon como el sitio donde el investigador buscara los datos que
necesita, en este caso es las fuentes primarias del Archivo Judicial del Tolima
ubicada en la biblioteca Soledad Rengifo en la ciudad de Ibagué, también
periddicos de la época de la Violencia en el Tolima que se pueden consultar en
la biblioteca del banco de la Republica de Ibagué donde se encuentran

periodicos el Cronista.

Se realizaran entrevistas a personas de forma directa pero abiertas,
cuyos hechos ocurrieron en Rovira y Roncesvalles sobre hechos ocurridos en el
centro y sur del Tolima. También entrevistas de bibliografia sobre la Violencia y

hechas en otras investigaciones de tesis de maestria.

Tabla 3. Relacion entre fuentes primarias y consultas realizadas

Numero de archivos Entrevistas Entrevistas tenidas Periodico
Judiciales del centroy realizadas en cuenta de El Cronista
sur del Tolima con para esta bibliografia sobre la sobre
resultados de nifilos en | investigacion Violencia en el noticias
la Violencia. Tolima y de otras sobre nifios
investigaciones en
tesis de maestria
12 3 9 2

Fuente: La autora, 2024.
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Se investigaron los archivos judiciales del Tolima, los periddicos de la
época, la bibliografia sobre la Violencia y las entrevistas de personas que
fueron nifos en esta época para interpretar las realidades histéricas de la
Violencia de mediados de siglo XX en el Tolima desde una perspectiva
educativa y pedagdgica. Se buscaron interpretar los fendmenos ocurridos que

marcaron la vida de los nifios que vivieron esa época.

Esta investigacion se basé en la necesidad de explorar en profundidad
las experiencias personales y las vivencias narrativas de los nifios que sufrieron
los efectos de la violencia en el Tolima durante el periodo que abarca desde

1948 hasta 1964, razon por la cual se eligié la metodologia cualitativa.

Lugar de desarrollo de la Investigacion: Lugar: Centro y sur del Tolima

Epoca: Violencia 1948-1964.

Respecto a las fuentes secundarias en este trabajo, esta seleccion
respondid a la necesidad de fundamentar teéricamente los nucleos
problematicos centrales: la infancia como sujeto politico, la memoria histérica, el
curriculo en contextos de conflicto armado y las pedagogias criticas. La

seleccion de dichas fuentes se realizé bajo los siguientes criterios:

1. Pertinencia tematica: Se priorizaron trabajos académicos y libros que
abordaran de manera explicita y rigurosa las categorias teoricas
centrales del estudio.

2. Relevancia académica: Se seleccionaron textos ampliamente

reconocidos en el campo de las ciencias sociales y de la educacion,
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tanto a nivel nacional como latinoamericano (por ejemplo, Giroux,
Jelin, Sanchez & Meertens).

3. Accesibilidad y vigencia: Se trabajaron fuentes disponibles en
repositorios institucionales, bibliotecas académicas, SCiELO y
CLACSO, garantizando su validez editorial. También se procur6 una
actualizacion razonable, combinando textos fundacionales con

producciones recientes (1997-2021).

Por otra parte, las fuentes secundarias fueron utilizadas de tres maneras

principales:

1. Como soporte tedrico y conceptual: Autores como Jelin (2002), Freire
(1970) o Giroux (1997) permitieron construir el andamiaje critico
desde el cual se comprende la educacién como practica politica, y la
memoria como herramienta de transformacion.

2. Como insumo comparativo y contextualizador: Estudios como el de
Sanchez & Meertens (1983) o Sierra Rangel (2016) fueron empleados
para contrastar los hallazgos del trabajo de campo con otras
investigaciones sobre conflicto armado y curriculo, visibilizando
continuidades y rupturas.

3. Como marco para la construccion de categorias analiticas: Algunas
categorias (como “memoria subalterna”, “violencia estructural”,
“curriculo bancario”, etc.) emergieron de un dialogo con estas fuentes,

que guiaron la codificacion y el andlisis cualitativo posterior.

Asi mismo, este trabajo no se limité a una revision bibliografica, sino que
las fuentes secundarias se articularon dialégicamente con las voces recogidas
mediante historia oral, entrevistas o reconstruccion narrativa infantil. En ese

sentido, las fuentes secundarias no impusieron una lectura, sino que ofrecieron
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herramientas para comprender y resignificar los testimonios y vivencias de los

sujetos participantes.

También se asumio una posicion critica ante las fuentes secundarias,
reconociendo que todo texto esta situado en un campo discursivo y politico. Por
ello, se busco no reproducir pasivamente los marcos analiticos propuestos, sino
adaptarlos y reinterpretarlos a partir del contexto local (sur del Tolima) y del
enfoque metodoldgico cualitativo, participativo y situado que guia esta

investigacion.

4.5. Técnicas e Instrumentos para la Recoleccion de la Informacién

En esta investigacién, de caracter principalmente documental, se recurre
a fuentes primarias como expedientes judiciales correspondientes al periodo de
la Violencia en el centro y sur del Tolima, asi como a entrevistas realizadas a
personas que fueron nifios durante ese tiempo y vivieron directamente los
efectos de estos acontecimientos. Estas técnicas resultan fundamentales, ya
que permiten acceder a relatos de primera mano ofrecidos por quienes fueron
protagonistas o testigos de los hechos. Las entrevistas se constituyen en
espacios de dialogo entre la investigadora y los participantes, donde se
recuperan historias de vida que, enmarcadas en su contexto cultural, revelan
las vivencias infantiles marcadas por el conflicto. A partir de estas narraciones,
la investigadora procede a organizar, identificar y describir los contenidos con el
fin de extraer los elementos educativos y pedagodgicos pertinentes al objetivo de
la investigacion. Por su parte, los expedientes judiciales contienen testimonios

que documentan hechos como robos, masacres y violaciones, ya sea desde la
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perspectiva de las victimas o de los victimarios —estos ultimos, en ocasiones,
justifican sus acciones en sus declaraciones. En muchos de estos documentos
figuran nifios como victimas directas o indirectas, lo que ofrece una valiosa

fuente de analisis sobre el impacto de la violencia en la nifiez y su relacion con

la educacion en ese contexto historico.

Segun Rodriguez, Gil y Garcia (1996), las fuentes primarias como las
entrevistas son utiles cuando se quiere buscar informacion sobre un tema en
particular en este caso los nifios en la Violencia en el Tolima con una mirada
desde la pedagogia y la educacién. Es una técnica para encontrar
conocimientos relacionadas con las creencias, politicas, formas de vida del
medio cultural donde los nifios padecieron esta época nefasta y donde los
marco, es un encuentro entre el investigado y el investigador donde Sanchez,
Gonzalez y Esmeral (2020) muestra que se trata de encuentros cara a cara,
donde el entrevistador conoce de primera mano los sucesos narrados y debe

extraer de ellos los sucesos importantes para la investigacion.

Las entrevistas utilizadas en la presente investigacién son abiertas es
decir que, aunque se disefie un temario para su aplicacion, el entrevistado
puede narrar sucesos libremente de acuerdo con sus recuerdos y ahondar o no
en temas que desee para hacer de las entrevistas encuentros mas informales,
ya que la poblacion es de avanzada edad y se busca que no haya presion ni

recuerdos que les pueda afectar psicolégicamente.

4.6. Procesamiento y Analisis de la Informacion

Segun Sanchez, Gonzalez y Esmeral (2020), esta fase de investigacion

se da porque todo proceso de obtencion, uso e interpretacion de la informacion
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ocurre simultaneamente, involucrando al investigador en el pensamiento del
proceso. Por ser una investigacion cualitativa historica de investigacion
documental el analisis de la informacion aportada en las entrevistas, archivos
judiciales, periodicos de la época o bibliografia se tendra en cuenta para
procesarla por categorias entre ellas politica y sociedad, cultura y tradicion,
familia, educacién entre otras que puedan surgir o modificar a medida que
avance la elaboracion de los capitulos de la investigacion pero teniendo en
cuenta que estas categorias se deben analizar desde la perspectiva de la

pedagogia y la educacion

En esta investigacidon se ha buscado verificar y obtener métodos
cientificos para lograr resultados valiosos que puedan ser reconocidos
objetivamente. Segun Sanchez, Gonzalez y Esmeral (2022) se logran utilizando
criterios como el de la credibilidad, uno de los aspectos mas valiosos en la
investigacion de calidad, como lo destacan Cook y Reichardt (1996), ya que

busca aproximarse a la realidad y explicarla en profundidad.

Para lograrlo, el investigador recopila informacion exhaustiva mediante
entrevistas con personas que fueron nifios en el centro y sur del Tolima durante
la época de la Violencia, complementada con datos de archivos judiciales,
permitiendo diversas aproximaciones a la realidad vivida por los nifios en este
periodo histérico. Por otro lado, la transferibilidad permite que los datos
obtenidos en esta investigacion cualitativa sobre la nifiez en la Violencia del
Tolima puedan ser aplicados en estudios similares que compartan contextos o
temas relacionados. La dependencia, a su vez, se centra en la explicacion
detallada del proceso investigativo, asegurando su rigor metodoldgico, mientras
que la confirmacion garantiza el cumplimiento de los pasos necesarios en una
investigacion cientifica para que los datos obtenidos sean lo mas objetivos y

confiables posibles.
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4.7. Sistematizacion del analisis de resultados

El proceso de analisis dentro de esta investigacion se enmarca en una
metodologia cualitativa de caracter critico, centrada en la interpretacion
profunda de los significados que emergen desde las voces de los sujetos, los
territorios que habitan y los contextos sociales en los que se inscriben. No se
trata unicamente de organizar informacién, sino de construir sentido desde una

lectura situada, coherente con el enfoque tedrico que guia el estudio.

1. Enfoque general del analisis

El andlisis se desarroll6 a partir de una logica inductiva y hermenéutica,
abierta a lo emergente, pero con anclajes en categorias teodricas previamente
definidas. El interés no fue cuantificar apariciones tematicas, sino interpretar las
experiencias, relatos y documentos en relacién con el marco conceptual que

articula memoria, violencia, infancia y educacion.

2. Procedimientos y fases del analisis
a. Codificacion abierta y axial

El primer paso consistié en una lectura exploratoria de las fuentes
primarias: entrevistas, narraciones infantiles, documentos escolares y registros
de campo. A partir de esta revision inicial, se aplicd un proceso de codificacion
abierta, en el que se identificaron expresiones recurrentes, palabras clave,
emociones, referencias a actores institucionales, situaciones de conflicto o

vivencias escolares significativas. En una segunda fase, se avanzo hacia una
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codificacion axial, donde las primeras unidades de sentido fueron organizadas y
relacionadas entre si, vinculandolas con las categorias tedricas propuestas por
autores como Freire, Jelin y Giroux. En este punto se utilizé una matriz de
analisis cualitativa, estructurada por columnas que incluian: categoria,

subcategoria, cita textual, interpretacion preliminar y vinculo teorico.

b. Articulacién entre categorias emergentes y categorias tedricas

Uno de los aspectos clave del analisis fue el cruce entre las categorias a
priori, construidas desde el marco tedrico, y las categorias contextuales
surgidas directamente del trabajo de campo. Esta articulacidon permitié sostener
una mirada tedrica sin desconocer los matices propios de la realidad

investigada.

Se distinguié asi entre:

e Categorias estructurantes: conceptos como violencia estructural,

memoria subalterna, curriculo oculto.
e Categorias emergentes: nociones especificas que surgieron en los

relatos, como “el miedo al uniforme”, “la escuela como refugio” o

“el silencio como defensa”.

c. Triangulacion de fuentes

Para fortalecer la validez del analisis, se implementé una triangulacion

entre distintas fuentes:

¢ Relatos infantiles y entrevistas.
e Documentos institucionales (PEI, planes de area, manuales de

convivencia).
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¢ Notas de campo y diarios reflexivos de la practica docente
(cuando estuvieron disponibles).

e Este cruce permitié contrastar visiones, detectar tensiones y
enriquecer la comprension de los datos desde una perspectiva

multivocal.

d. Interpretacion relacional y contextualizada

El analisis final no se limité a describir lo hallado, sino que buscdo
establecer relaciones entre las categorias, los contextos territoriales y los
objetivos de investigacion. Cada unidad de significado fue leida en su
dimension historica, cultural y pedagdgica, evitando interpretaciones aisladas o

descontextualizadas.

Asi, las narrativas recogidas no se trataron como simples testimonios,
sino como expresiones de una subjetividad social que resiste, que recuerda y
que disputa sentidos frente a la violencia vivida o silenciada dentro de los

espacios escolares.

Contextualizacion del periodo conocido como La Violencia en el sur del

departamento del Tolima

Este capitulo explora el impacto transversal del conflicto armado en las
dinamicas sociales, culturales y educativas del sur del Tolima durante el periodo
de la Violencia (1948-1964). Este periodo, definido por una intensificacion de las
tensiones bipartidistas y una persistente desigualdad social, marcé
profundamente a la poblacion rural de la region. En este contexto, las disputas

por el territorio, la tierra y las afiliaciones politicas configuraron un escenario de
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violencia que afect6 todas las esferas de la vida cotidiana. El analisis se centra
en las territorialidades en disputa, los procesos de exclusion social y
economica, y las respuestas de resistencia comunitaria y organizacion

campesina que emergieron como estrategias de supervivencia.

Especial énfasis se pone en la nifiez, un grupo particularmente
vulnerable, que sufrié tanto la violencia directa como sus consecuencias
psicosociales y educativas. En un entorno donde las instituciones educativas
eran precarias o inexistentes, nifios y nifas asumieron roles que desbordaban
los limites de la infancia, enfrentando situaciones de reclutamiento forzado,
violencia sexual y desarraigo comunitario. Las practicas educativas durante este
periodo reflejaron las dinamicas del conflicto, perpetuando desigualdades de
geénero y exclusién cultural, pero también evidenciaron espacios de resistencia y
resiliencia comunitaria, donde las comunidades intentaron reconstruir sus redes

sociales y educativas en medio de la adversidad.

El capitulo también adopta un enfoque multidimensional para
comprender cdmo las dinamicas de violencia transformaron los espacios
educativos y sociales del sur del Tolima, subrayando que las implicaciones de
estos cambios van mas alla del periodo estudiado. Al analizar estas
experiencias, se generan claves esenciales para comprender las intersecciones
entre la educacion, la memoria histoérica y la construccion de paz en contextos
de conflicto prolongado, invitando a reflexionar criticamente sobre los procesos

histéricos que han moldeado la sociedad colombiana actual.

5.1. Aproximacién a los antecedentes acaecidos en el sur del Tolima

durante la Violencia
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Hablar acerca de la vivencia de los nifios durante el periodo de la
Violencia en las regiones del centro y sur del Tolima, que abarca desde 1948
hasta 1964, presenta un desafio considerable. La razon principal radica en la
escasez de registros histéricos que documenten la experiencia de esta
poblacién infantil en ese contexto. Por lo tanto, resulta imperativo emprender
esfuerzos para rescatar y visibilizar los testimonios y relatos que puedan arrojar

luz sobre sus vivencias en un periodo tan tumultuoso.

Al considerar la situacion de los nifios y las circunstancias que
atravesaron durante el convulso periodo de la Violencia, surge de manera
inherente una conexion con el entorno educativo. La educacion, como un pilar
fundamental en el desarrollo humano, comienza su influencia desde el
momento mismo del nacimiento y se extiende a lo largo de toda la existencia.
No obstante, durante la infancia, adolescencia y juventud, las personas se
socializan y se preparan para asumir un papel activo y productivo en términos

sociales, politicos y econdmicos.

En consecuencia, al abordar el tema de la nifiez o los menores de edad,
resulta ineludible vincularlo con el sistema educativo. Como un derecho
fundamental, se espera que cada nifo esté debidamente matriculado en una
institucion escolar para complementar el proceso educativo que se inicia en el
seno familiar. Esta educacion contribuye de manera significativa a la formacion
de su personalidad y caracter, facilitando, a su vez, la adquisicion de
conocimientos tanto tedricos como practicos. De este modo, se enriquecen los
valores culturales, y se sientan las bases para su desarrollo integral como

individuos en la sociedad.

La configuracién politica y espacial de muchas areas rurales en Colombia
se forma a través de una interaccién compleja de procesos histéricos. Por
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ejemplo, se entrelazan la migracion y colonizacidn de las zonas montafiosas por
parte de campesinos expulsados de areas donde se establecieron grandes
haciendas y se disolvieron los resguardos indigenas coloniales. Ademas, se
afiaden a este panorama el surgimiento y expansién del conflicto armado, las
luchas politicas entre partidos y las demandas de la poblacion por inclusion. En
las ultimas décadas, en el contexto de la globalizacion neoliberal, se suma la
expansion de politicas de "desarrollo”, que pueden surgir tanto desde el nivel
central como desde los poderes regionales, pero que a menudo se enfrentan a

resistencia o negociacion a nivel local (Baquero, Quiroga, & Pachén, 2022).

Un enfoque analitico util para examinar estos procesos complejos es el
estudio de las "territorialidades en disputa". Este concepto se utiliza para
comprender coOmo se construyen espacialmente proyectos sociopoliticos en
competencia que buscan establecer agendas para un territorio especifico, y en
donde se manifiestan relaciones de poder variadas. Diversos actores intentan
establecer y ejercer su propia territorialidad, pero estos proyectos territoriales a
veces chocan entre si (Devia, 2015). Este enfoque ayuda a entender la
interaccién entre procesos como la marginacion social y regional, el conflicto

armado, las politicas de desarrollo y las resistencias locales.

Imagen 14. Mapa del Sur del Tolima durante el periodo de la Violencia
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Fuente: (Baquero, Quiroga, & Pachdén 2022)

Investigaciones en Colombia han examinado como el territorio y la
territorialidad estan relacionados con el conflicto armado (Raffestin, 2012). Se
ha observado que el Estado ha tenido presencias distintas en diferentes
regiones del pais, interactuando de manera diversa con las élites regionales
existentes, los niveles de insercion econdmica y la cohesién social. Esto ha
llevado a la existencia de dos modelos de configuracion territorial asociados al
conflicto armado: uno en el norte del pais, caracterizado por una frontera
agricola cerrada y relaciones jerarquicas, y otro en el suroriente, con una

frontera agricola abierta y relaciones sociales mas horizontales.
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Ademas, se ha planteado que las dinamicas territoriales, incluyendo la
superposicion de territorialidades, estan vinculadas a las tensiones entre la
territorialidad estatal y la autonomia territorial reclamada por otros actores, asi
como al conflicto armado entre las Fuerzas Armadas, las guerrillas y los
paramilitares. Estas territorialidades han entrado en conflicto a medida que los
actores armados han buscado controlar recursos estratégicos. Este proceso
también involucra a actores sociales como las comunidades indigenas, grupos
campesinos y consejos comunitarios de comunidades negras, que han tratado
de establecer territorialidades alternativas en oposicion o negociacién con las
territorialidades estatales y de actores armados no estatales (Chaves, Aarts, &
van Bommel, 2020).

Todos estos estudios previos han analizado las disputas territoriales entre
diversos actores sociales y politicos. Sin embargo, es importante profundizar en
la comprension del papel de los procesos productivos y las transformaciones
agrarias y agroindustriales en las areas histéricamente marginadas, que han
experimentado una historia de violencia. También es crucial entender los
procesos de transformacion en la produccion, agricultura, ecologia y politica en
regiones donde se busca avanzar en la construccion de la paz, en medio de

una crisis socio ecoldgica a nivel global.

El conflicto armado histérico en esta region esta relacionado con disputas
agrarias, desigualdades, pobreza rural y exclusidn de regiones y comunidades.
La marginacion social y econdmica proporciond un terreno fértil para la
expansion de la guerrilla. En respuesta a esto, en muchas areas se
desencadend una respuesta armada por parte de grupos paramilitares.
Ademas, la economia del narcotrafico afiadié complejidad al conflicto al
proporcionar recursos a los diversos actores armados (Aponte, 2019).
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En esta region, se han desarrollado diversas territorialidades que han
configurado escenarios en los que coexisten la violencia y la busqueda de
desarrollo. Estos escenarios se han visto marcados por procesos de exclusion y
pobreza, y han dado lugar a conflictos socio ecolégicos relacionados con
disputas por el agua, la expansién de la agroindustria y la mineria (Aponte,
2019).

Es asi como puede considerarse, tal como lo plantea Galeano (2017),
que la resistencia que se origind en el pais en la década de los treinta del siglo
pasado, inicialmente como una lucha por la tierra, se convirtié en una lucha por
el territorio. En el caso del Departamento del Tolima, este territorio abarca
aspectos naturales, politico-juridicos, econdémicos y culturales simbdlicos, lo que
implica que la territorialidad se manifiesta a través de relaciones de poder. Esta
region y el ejercicio del poder en ella contribuyen a forjar la identidad cultural y
el sentimiento de pertenencia, como se ha evidenciado en el Tolima,
especialmente en el suroriente, donde aun perdura la resistencia armada. En
esta zona persiste el problema de la tierra, el area rural continua siendo
descuidada, y el poder politico y los terratenientes han logrado establecer de
facto el ordenamiento del sector rural mediante la planificacion y la violencia.
Mas de cincuenta afios de resistencia y violencia han dejado marcadas huellas
en los caminos y las montafias, asi como una poblacion de huérfanos y

desplazados.
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Imagen 15. Mariano Ospina Pérez

Fuente: (Sanchez, 2010).

De acuerdo con lo referido por Duefias (2016) en abril de 1948 varios
lideres comunitarios, como Hermdgenes Vargas, conocido como “Vencedor”, se
alzaron en sus respectivas regiones en oposicion al gobierno conservador,
exigiendo la renuncia del presidente (ver imagen 15). De hecho, uno de los
entrevistados por el autor (Duefias, 2016) recuerda que, en Chaparral, el 9 de
abril, una vez que se supo del asesinato de Gaitan en Bogota, se desaté una
persecucidon en contra de las familias conservadoras del municipio; asi, refiere
que cuando asesinaron a Gaitan en 1948, los liberales y algunos de sus
seguidores mas radicales llevaron a cabo una revuelta significativa en la
mayoria de los pueblos, comenzando por la capital. En esos pueblos, la
mayoria de la poblacion era liberal. En este contexto, grupos de personas iban
a las casas de los conservadores, los sacaban de sus hogares y los trasladaban
a un lugar especifico, que en este caso era el colegio de las hermanas, donde

los mantenian detenidos.
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Imagen 16. Hermdgenes Vargas, alias Vencedor.

'Vencedor' Murio
Aver en Bogota

My grisp ol Nesele Moles

Mevmigenes Vergaa, “Viencedor

-

Fuente: (Ramirez, 2004)

En sus consignas, Duefias (2016) también refiere que, uno de los sujetos
que entrevisto, afirmd que, el mismo dia en que Gaitan fue asesinado, su padre
estaba ocupado moliendo, ya que tenia que llevar cinco cargamentos de panela
a La Virginia en bestias el domingo siguiente. Sin embargo, ese dia estallé un
tiroteo al otro lado, en un lugar llamado La Colaria, propiedad de un sefor
Roman, que estaba justo en frente de ellos. Esta situacién obligd a detener a
las bestias porque las balas volaban en esa direccion. Los trabajadores,
asustados, abandonaron su labor y se arrastraron hacia la parte trasera de la
casa, temiendo por sus vidas. La madre del entrevistado comenzé a rezar, ya

que era una devota catdlica de esas mujeres mayores.

Por tanto, y segun afirma Duenas (2016), uno de los aspectos clave es
que la construccion de la memoria colectiva establecié que el 9 de abril se
convirtiera en el punto de partida "oficial" de las acciones armadas basadas en
afiliacion politica. Esta perspectiva se alinea con la percepcion nacional sobre la
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Violencia, aunque es importante destacar que existen razones estructurales de

este conflicto que se remontan a periodos anteriores.

Lo anterior se refleja en el aumento de la lucha social en las zonas
rurales y las manifestaciones, huelgas y paros en las ciudades. La memoria
social ha cristalizado una fecha que hoy en dia podria considerarse como
memoria histérica. Esto se debe a que fue un acontecimiento que impacté a la
nacion y desencadend una respuesta social que dejo una huella en la memoria

y la identidad de los ciudadanos.

En segundo lugar, es importante sefalar, y coincidiendo con Duefias
(2016), que, al menos en el caso especifico del Departamento de Tolima, el
mismo dia o el dia en que se supo de la muerte de Gaitan, se produjo un
levantamiento popular y campesino en contra del gobierno conservador de
Mariano Ospina Pérez. Por ultimo, también es relevante acentuar el hecho de
que Hermogenes Vargas haya liderado un movimiento de campesinos en contra
del gobierno de Ospina Pérez, motivado unicamente por la muerte del lider del
partido al que él pertenecia, afiade peso y valor académico a la tesis

presentada por Sanchez y Meertens (2006).

De acuerdo con estos autores (Sanchez & Meertens, 2006) el
bandolerismo no se basa unicamente en las condiciones sociales de una
comunidad, es decir, el caso colombiano podria demostrar que el bandolerismo,
dentro de su contexto social, puede tener una motivacién politica que va mas
alla de la teorizacion del bandolerismo social en un sentido estricto. En este
caso particular, la comunidad no se protege necesariamente de invasores
externos o de un poder que afecta directamente a los miembros de un grupo,
sino que defiende una idea que surge de una profunda y arraigada construccion
de identidad, como lo fue la afiliacion politica en los siglos XIX y XX.

87



En otras palabras, y a manera de resumen de lo que hasta alli dicho, las
causas de los hechos violentos perpetrados en el departamento del Tolima,
durante el periodo historico conocido como la Violencia, tienen causas profunda
en la configuracion territorial, geografica, cultural y sociopolitica del
departamento, pero mas especificamente en el bipartidismo politico y las
causas generadoras de violencia que caracterizaron los ultimos afos del siglo
XIX en el pais, y los primeros del siglo XX, pero con mas precision y como
causa mas directa el asesinato del lider liberal y firme aspirante a la presidencia

del pais, Jorge Eliécer Gaitan.

Ahora, esta afirmacién no desconoce el hecho de que existan otras
lecturas sobre las causas y desencadenantes de los hechos acaecidos en el
departamento del Tolima, especificamente en el sur; asi, uno de los analisis
mas destacados sobre la historia politica del Tolima sostiene que su pasado
estaba marcado por una intensa narrativa dramatica (Parada, 2020). Este
enfoque tragico ha sido prevalente al describir la historia del departamento. Esta
perspectiva se fundamenta en el hecho histérico de que alli se originé la tragica
crisis nacional conocida como la Violencia. Ademas, la mayoria de los analisis
centrados en la violencia que tuvo lugar en la Colombia de mediados del siglo
XX han priorizado el aspecto politico, relegando el estudio de la dimensién

criminal de la violencia a un papel secundario en la dinamica politica.
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Imagen 17. José William Angel, Alias “Desquite”.

Fuente: (Ramirez, 2004)

Por lo tanto, el caso del bandidaje, desde el que surge el enfoque dado
por Parada (2020) en su estudio, se observa como éste dio lugar a
expediciones punitivas lideradas por agentes de policia de reputacién
cuestionable. También se mencionan los homicidios y los abusos perpetrados
contra mujeres y nifios, pero se sefala que no todos los delitos resultaron en
actos violentos. Los robos podian afectar la seguridad econémica de las
victimas sin necesariamente involucrar violencia. Por lo tanto, en el articulo se
aborda el abigeato, un delito cometido por bandas organizadas en

circunstancias violentas.

Bajo este crisol, es importante destacar que, en algunos casos, los
despojos de tierras, un delito reconocido por el derecho civil, estuvieron
relacionados con homicidios que originalmente no eran de competencia del
sistema penal. Otros delitos, como las rifias, caen en la categoria de

contravenciones policiales y, a primera vista, podrian parecer comportamientos
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mas tolerados por las autoridades; sin embargo, en ocasiones, las secuelas de
los traumas fisicos podian llevar a la muerte de las victimas, convirtiéndolos en
homicidios. En los casos de abusos sexuales, la violencia fisica también estaba
presente, y en los delitos politicos, el uso de la fuerza era una caracteristica

constante de la violencia (Sanchez A. , 2017)

Asi, por ejemplo, desde esta proposicion para la comprension de los
hechos violentos de esta época, la maxima autoridad legal en la regién de
Tolima era el Tribunal Superior, compuesto por cinco jueces ubicados en
Ibagué. Ademas, habia dos tribunales especializados en la capital de Tolima y
16 tribunales de circuito en diferentes municipios como Ambalema, Espinal,
Fresno, Guamo, Honda, Libano, Melgar, Purificacion y Villahermosa (Parada,
2020). En lugares sin tribunales propios, las denuncias penales eran manejadas
por los alcaldes e inspectores de Policia, quienes tomaban decisiones iniciales
y, Si era necesario, remitian los casos a los tribunales del circuito
correspondiente. A su vez, los tribunales de circuito y especializados enviaban
las apelaciones al tribunal superior, y en raras ocasiones, los casos llegaban a

la Corte Suprema de Justicia en Bogota.

Estas condiciones de precariedad en la administracion de justicia, en
especial en las zonas mas apartadas y rurales del departamento, propiciaron
que las relaciones sociales tuvieran mas influencia que la aplicacion de la ley,
ya que, en las comunidades rurales, cuando se enfrentaban al robo de ganado,
optaban por buscar justicia de manera primitiva, es decir, tomando la venganza
como recurso. Asi, por ejemplo, refiere Parada (2016) que en una poblacién
afectada por el robo de ganado y amenazada por cuatreros, se vio obligada a
solicitar a las autoridades locales el poder de actuar como agentes de policia

judicial.
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En 1939, en el pueblo de Chaparral, dos ciudadanos que trabajaban
como agentes de policia ad honorem recibieron el encargo de detener a
Filomeno Oviedo y Santos Gonzalez, quienes formaban parte de una banda
peligrosa de cuatreros que causaban estragos en el sur de Tolima, cometiendo
robos y otros delitos. Evilario Ospina y Juan Moreno eran agricultores que
habian sido victimas de robos y vivian cerca de los cuatreros, por lo que se
acercaron al alcalde para ser nombrados agentes de policia rurales. Una vez
designados, buscaron la ayuda de otros campesinos y, con la colaboracion de
un informante, lograron capturar a Filomeno Oviedo y lo ejecutaron mediante un

acto de desmembramiento (Parada, 2016).

En la tarde del 15 de noviembre de 1939, Oviedo, un individuo peligroso,
se encontraba en una casa rural, masticando hojas de coca y con un latigo en la
mano, cuando huyo al escuchar las voces de los agentes de policia. Durante su
intento de escape, se produjo un enfrentamiento en la oscuridad, y en medio de
la confusion, Oviedo, el cuatrero principal, sacd una cuchilla y se abalanzé
furiosamente contra los agentes, atacandolos con el machete. En ese momento
se desatd una violenta confrontacion, yendo a parar al bosque, donde la
mayoria de nosotros nos defendimos usando los palos que teniamos a mano.
Como resultado, Filomeno Oviedo resulté gravemente herido y finalmente
fallecio. En este contexto, se vuelve casi imposible discernir la linea moral que

separa al delincuente del policia (Parada, 2016).

De otra parte, afirma Parada (2016) que el pensamiento o escuela de
Derecho penal predominante en esta época, el positivismo, también era
desencadenante de estereotipos y prejuicios en el momento de otorgar valor
probatorio a determinadas caracteristicas de los sujetos, en especial cuando
estas recaian en el procesado. Asi, refiere el caso de aplicacion de principios
deterministas del positivismo penal cuando las autoridades tomaron en cuenta

las caracteristicas fisicas de un testigo para inferir aspectos sobre su moralidad,
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incluso si era una persona de origen humilde, lo consideraban propenso a la

mentira.

Un ejemplo de esto, citado por Parada (2016) fue el de Felipe Gonzalez,
un individuo cercano a Oviedo, a quien acusaron de dar testimonios falsos
basandose en el brillo de sus ojos, que se intensificaba cuando mentia en cada
declaracion. Gonzalez era analfabeto, de piel oscura, de constitucion delgada, a
veces considerado ingenuo y con ojos expresivos. Vestia de manera sencilla 'y

tenia el habito de mascar hojas de coca, lo que se consideraba una rareza.

Estos detalles fisicos, caracteristicas sociales, actitudes emocionales,
vestimenta y conexiones familiares se utilizaron como marco de referencia para
etiquetar a los ladrones. Ademas, en el enfoque interpretativo positivista del
delito, se atribuyd la delincuencia en la region principalmente al contexto social;
se creia que el roce cotidiano con personas no deseadas era la causa principal
de la personalidad delictiva. Un testigo afirmé sobre el ladrén de ganado que lo
habia conocido cuando era joven y eran amigos, y en un principio, era una
persona honesta y amigable. Sin embargo, en los ultimos tiempos habia
adquirido la reputacién de ser un ladrén y una figura peligrosa, probablemente
debido a sus malas compafias. De esta manera, el delincuente era alguien

temido y a la vez admirado por la comunidad campesina.

Otras lecturas, también aportadas por Parada (2016), refieren que, en
esta época, tanto los gobernadores como la poblacién en general argumentaron
que el aumento de la delincuencia se debia a la deficiencia tanto de la policia
como del sistema penitenciario del departamento, a pesar de que los liberales
habian tomado algunas medidas, como la creacion de la colonia penal de Ataco
en 1932 y la promulgacion del codigo de policia en 1935. Esta percepcion se ve

respaldada por la politica criminal implementada por los gobiernos liberales
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entre 1930 y 1946, que introdujo el concepto de defensa social, que abarcaba
tanto la prevencién de delitos (defensa preventiva) como la represion de delitos

(defensa represiva).

Segun esta idea, el control de la criminalidad se movia entre la
proteccion de las libertades individuales y la eficiencia en la captura,
enjuiciamiento y encarcelamiento de los delincuentes, lo que generaba en la
sociedad una sensacion de inseguridad que debia ser abordada a través de la

politica criminal.

Las opiniones de los gobernadores eran contradictorias en lo que
respecta a la criminalidad. Por ejemplo, en lo concerniente al orden publico,
afirmaban que la década de 1930 fue en su mayoria pacifica, especialmente en
comparacion con la década de 1920, que estuvo marcada por manifestaciones
violentas relacionadas con la protesta social. Sin embargo, esta relativa paz
politica se vio interrumpida brevemente en 1944 por un intento de rebelidn
militar que llevé temporalmente al ejército al poder en Ibagué. A pesar de esta
opinidn de tranquilidad, la politica en Colombia se volvia cada vez mas violenta,
ya que las relaciones entre los partidos politicos, especialmente entre liberales y
conservadores, se deterioraban desde 1930, involucrando a actores politicos

mas recientes, como socialistas y comunistas (Parada, 2020).

En cuanto a la criminalidad, aunque los lideres locales expresaban
preocupacion por la vagancia, los robos y el bandolerismo, también creian que
la percepcién del crimen estaba exagerada y que esta sensacion de inseguridad
tenia consecuencias perjudiciales. El gobernador Mariano Serna lo expresé de

la siguiente manera:
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Es lamentable que se les dé tanta importancia a los
comentarios sobre los actos delictivos de los ciudadanos y a la
elaboracion de diez mil hipétesis exageradas que generan
desconfianza y malestar" (Parada,2020, p. 83).

5.2. El componente humano: otra perspectiva para entender los

acontecimientos sociales, politicos y de violencia

Esta investigacion ha considerado también aportar el punto de vista
humano, es decir, incluir también, en la lectura de las causas de los hechos
dramaticos acaecidos durante este periodo de la Violencia, al campesinado de
la region, no solo como sujeto pasivo de los hechos, sino también como

protagonista e incluso propiciador de éstos.

Asi, desde la perspectiva propuesta por Moreno (2008) en Colombia,
alrededor del afio 1925, surgi6 la organizacion del movimiento campesino, el
cual experimentd un crecimiento constante hasta 1935, especialmente en las
areas cafetaleras donde prevalecia el sistema de grandes haciendas. Este
fendbmeno marcd un cambio en las dinamicas entre campesinos, quienes
trabajaban la tierra, el poder y los terratenientes, y también puso de manifiesto
el "problema agrario". De manera coordinada y pacifica, los campesinos
comenzaron a demandar su derecho a la tierra. En su mayoria, eran pequefios
agricultores junto con sus familias que se habian establecido en tierras

previamente desocupadas.

Por otro lado, algunos campesinos simplemente buscaban que se
reconociera su posesion de las tierras en las que trabajaban y buscaban poner
fin al sistema de grandes latifundios. En otras palabras, buscaban que su

vinculo con la tierra no se limitara unicamente a ser trabajadores temporales sin
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tener un titulo de propiedad ni acceso al mercado, sino que pudieran convertirse

en pequenos propietarios o formar asociaciones.

Moreno (2008) cita un aparte de la entrevista que realiz6 a un campesino
del sur del Tolima en la que se evidencian algunas de las ideas, perspectivas e

idiosincrasia, en general, de la sociedad en esa época.

Al respecto, refiere la autora (Moreno, 2008) sobre su entrevistado que
nacio alrededor de 1940 en una vereda llamada Penas Blancas, ubicada en el
municipio de Palermo, Huila. Este individuo proviene de una familia de
campesinos en Pefas Blancas. Su madre, Anais, se dedicaba a la cocina,
sirviendo a personas como el Padre Camelo y otros. Los recuerdos de su padre
son escasos. La familia estaba compuesta por su abuela Maria Lao Aldana, su
madre Anais, y seis hermanos, entre los que se encontraba una hermana que
fallecié siendo aun muy joven, una tia llamada Leonilde, un tio apodado don

Fabio y su padre, Dario Dussan.

Durante su infancia, los sabados los dedicaban a desmontar bestias y a
cuidar los caballos de las personas que regresaban del campo, lo que les
permitia ganar algo de dinero. Durante la semana, se dedicaban a la venta de
lefia. Con el tiempo, este individuo adquirié habilidades en la construccion. A
menudo, los patrones les brindaban cosas, y recuerda especialmente a don
Alonso Diaz, quien le regald un par de alpargatas hechas de llanta, que se
convirtieron en sus primeros zapatos. Antes de eso, caminaba descalzo debido

a la extrema pobreza en la que vivia.

A pesar de las dificultades econdmicas, la madre de este individuo
cocinaba para el Padre Monart y el Padre Camelo. El Padre Camelo patrociné
su educacion y, a pesar de sus vinculos con la policia y la afiliacion politica

liberal de su madre, lo envio a la escuela. Pasaba la mayor parte de su tiempo
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estudiando, y ocasionalmente lo llevaba al campo cuando iba a confesar a
enfermos. Cuando los acélitos no estaban disponibles, lo hacia vestirse con una
sotana y le pedia que lo ayudara con las velas. Cada ocho dias, le daba una
moneda para comprar dulces, aunque a veces lo castigaba porque era un poco

terco y tenia dificultades para aprender (Moreno, 2008).

Otro de los entrevistados por Moreno (2008), ya sobre la violencia en
particular, refiere que, en el pequefio pueblo de Organos, este individuo
presencio un evento impactante cuando era muy joven. Observé como seis
campesinos, que estaban atados, fueron llevados y fusilados cerca del rio.
Siendo aun un nifo, no comprendia completamente lo que habia ocurrido y
acudié a su madre en busca de respuestas. Ella le explicé que habian
asesinado a algunos campesinos y le insté a quedarse en casa mientras
continuaba con sus rezos. Los campesinos asesinados fueron Victor Manuel
Ramirez, Villa Paul Chala, Benjamin "el Chunquito", Gustavo Cardozo, Narciso
Cardozo y Rosendo Quintero. Este tragico episodio marco el inicio de la
violencia en la regidn, ya que aquellos pueblos que eran mayoritariamente
liberales se vieron obligados a cambiar su afiliacion politica a conservadores o

enfrentar la expulsién. Quienes no obedecian esta orden eran ejecutados.

Este fue el primer encuentro de este individuo con la violencia, cuando la
policia comenzo6 a matar a las personas, especialmente a los simpatizantes
liberales conocidos como "chusmeros". Con el tiempo, la poblacion en la region
quedo muy diezmada, ya que muchos no entendian por qué se llevaban a los
campesinos y solo se dieron cuenta mas tarde de que se debia a sus afinidades
politicas liberales. Aunque algunas familias, como la suya, tenian una herencia
liberal, muchos no entendian completamente la nocién del color politico y lo

consideraban una cuestion de tradicion (Moreno, 2008).
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Respecto al surgimiento de los movimientos guerrilleros, refiere Moreno
(2008), también desde la perspectiva de los entrevistados, que a esta persona
no le toco vivir la época de la divisién en el Davis, pero los guerrilleros antiguos
le contaron que, durante ese periodo, la policia estaba llevando a cabo
ejecuciones de personas con tendencias liberales. En ese contexto, Manuel
Marulanda decidi6 organizarse y refugiarse en las zonas montafosas. Alli,
establecié conexiones con individuos como Charro, Ciro Truijillo, el Mayor Lister
e Isauro Yosa, quienes venian de localidades como Coyaima y Natagaima,
pasando por Ortega. Estos individuos formaban parte de un grupo de
autodefensa afiliado al partido comunista. La formacion de estas autodefensas
fue una respuesta a la represion ejercida por Mariano Ospina, aunque con el

tiempo, estas autodefensas se transformaron en unidades guerrilleras méviles.

La organizacién guerrillera se vio forzada a desplazarse a lugares como
Chaparral y posteriormente a Herrera, donde se unieron a figuras como
Marulanda, Lister, Charro, Isaias Pardo y los Loaiza, quienes eran primos de
Manuel. Juntos, establecieron un comando conjunto que incluia miembros tanto
de orientacion liberal como comunista. Trabajaron de manera conjunta para
resistir al gobierno y causaron considerables bajas en las fuerzas militares. El
ejército enfrentd dificultades para penetrar eficazmente en estas areas

montanosas del Davis, que eran notoriamente dificiles de alcanzar.

A pesar de que Marulanda acepto la organizacion liderada por Charro
Negro y Lister, las personas mas cercanas a él, como su familia, mantuvieron
su afiliacion liberal. En cuanto a los Loaiza, inicialmente no aceptaron esta
nueva organizacion, pero en un periodo posterior, decidieron permanecer juntos

a pesar de sus diferencias politicas (Moreno, 2008).
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Otro de los entrevistados por Moreno (2008) refiere, sobre la vivencia de
la violencia, que su familia se vio obligada a huir de su hogar, ya que la zona en
la que vivian, San Luis, se volvio insegura debido a la violencia que prevalecia
en la region. Durante ese tiempo, él y su madre se refugiaron cerca del Padre
Camelo. Perdieron contacto con sus hermanos y pasé un tiempo antes de que
pudieran reunirse nuevamente. Sin embargo, ya no vivieron juntos ni tuvieron
una casa estable. En medio de esta situacion precaria, su madre contrajo

tifoidea y, tras su enfermedad, él quedo solo.

Fue su hermano quien lo recogio y lo llevo a trabajar en una finca como
jornalero, donde realizaba tareas domésticas y recolectaba café. Pasaron dos
afos trabajando en estas condiciones, y lamentablemente, no tuvo la
oportunidad de continuar su educacion, quedandose solo hasta el segundo
grado de primaria. A la edad de 14 afos, conocid a su primera novia, Aura Luz
Cuenca, y compartieron un afecto mutuo. Sin embargo, su situacién lo forzé a
trasladarse para trabajar en otro lugar, perdiendo el contacto con ella debido a

la violencia que afectaba a la region.

Después, trabajo en la construccion de una carretera en San Luis, donde
su salario era muy bajo, ganando entre 25 y 30 centavos por jornada. Ahorré lo
que pudo y eventualmente decidio dejar ese trabajo debido a la creciente
violencia, ya que la guerrilla estaba en conflicto con el ejército y la policia habia
desplazado a muchas personas. Se dirigié a los Llanos, ya que habia
escuchado que se podia ganar un buen salario trabajando como vaquero en
esa area. Se empled en una hacienda en San Martin, Meta, durante un tiempo y

luego regreso a su tierra natal en San Luis (Moreno, 2008).

En este contexto y, en respuesta al escalamiento de la violencia, la
autodefensa rural comenzo6 a tomar forma al reclutar individuos locales con la

responsabilidad de proteger a la comunidad contra los grupos de guerrillas
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conservadoras conocidas como "pajaros" que amenazaban con atacar a la
poblacién. Los campesinos se unieron bajo la direccion de un lider designado
para cada area y establecieron sistemas de vigilancia. Este movimiento estaba
compuesto por jévenes que eran perseguidos, y en ocasiones, familias enteras
que se negaron a ser victimas de la violencia policial. En lugar de rendirse, se
sublevaron, adquirieron armas como escopetas y machetes, y confrontaron a
las fuerzas de seguridad, uniéndose y comenzando también a lanzar ataques

propios (Loaiza, 2012).

Refiere también Loaiza (2012) que, en un principio, la autodefensa se
creo con el proposito de hacer frente a la violencia oficial y a las pandillas civiles
como una estrategia de resistencia politico-militar. Los grupos armados de
tendencia liberal y comunista unificaron sus comandos y se establecieron en el
Sur del Tolima, especificamente en lugares como Chicala, La Marina y
Horizonte. Estas fuerzas guerrilleras, para fines de 1951, habian ampliado
considerablemente su radio de accién, estableciendo comandos y
destacamentos que iban desde la serrania de Calarma, pasando por Chaparral
y Rioblanco, hasta llegar a Herrera. Esta region estaba rodeada por un
semicirculo de apoyo que incluia localidades como Ortega, Natagaima,
Planadas y Gaitania. En ese momento, las guerrillas habian establecido 18

avanzadas en puestos fijos.

Desde esta lectura, es decir, la del campesinado como actor,
protagonista e implicado directo de los hechos tragicos acontecidos durante el
periodo de la Violencia en el Departamento de Tolima, se pueden anadir otras
causas, algunas incluso todavia vigentes, para el desencadenamiento de estos

hechos historicos.

En primer lugar, es importante destacar que las luchas agrarias estaban

entrelazadas con la violencia politica partidista en estas regiones. Ademas, la
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exclusion politica que resulté del acuerdo del Frente Nacional tuvo como
consecuencia la marginacién de las comunidades locales de la vida politica

nacional, impidiendo su participacion.

Por otro lado, el movimiento agrario tomé forma como una entidad
politica independiente, desligandose de la influencia exclusiva del Partido
Liberal y adoptando una perspectiva marcada por la tradicidon agrarista y la
orientacién del Partido Comunista. Esta autonomia permitio la continuidad del
movimiento, ya que el Estado no resolvia las demandas de las luchas agrarias,

sino que las reprimia.

Es relevante también mencionar que el movimiento campesino adopté
diversas formas de organizacion a lo largo del tiempo, incluyendo la lucha
armada y la creacidn de organizaciones campesinas, entre otras. Sin embargo,
a pesar de estos esfuerzos, los problemas relacionados con la tierra y las

relaciones sociales aun no han sido resueltos por el Estado.

A partir de estos diversos puntos de vista, que han permitido la inclusion
de diversos factores casuisticos de los hechos dramaticos acaecidos durante
este periodo, se abordara la presentacién y analisis de estos factores y hechos
en la nifiez rural del sur del Departamento de Tolima y como fue afectada,

desde su plano social y educativo, por estas circunstancias.

Por otra parte, las instituciones educativas durante la época de la violencia
presentaban condiciones precarias, incluyendo aulas sin instalaciones sanitarias,
y la asistencia de los estudiantes variaba segun su género y se limitaba a algunos
dias. Las materias principales se centraban en lectura, escritura, matematicas y

religion, pero para las nifias, también se incluian actividades relacionadas con el
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bordado y la costura, destinadas a prepararlas para futuras responsabilidades

domésticas.

Esta diferencia en la educacion de género se evidencia en el hecho de que
las nifas estaban destinadas a adquirir habilidades domésticas ademas de la
educacién académica, mientras que a los nifios no se les ensefaba estas
habilidades, lo que perpetuaba las divisiones de género en las tareas y

responsabilidades.

Esta dinamica también se puede observar en las escuelas improvisadas
del comando del Davis en el sur del Tolima, como detalla Alape (1989) en el

siguiente extracto:

Existié para los nifios un batallon llamado Sucre o batallon de
los pioneros se componia de nifios de 6 a 13 afios. Alli recibian
instruccién militar, aprovechamiento en el combate, defensa personal
y conocimiento del terreno, defensa antiaérea, manejo de granadas.
Luego de un proceso de seleccion por edades y las habilidades
demostradas en las practicas, los muchachos pasaban a una
instruccion mas avanzada, hasta integrarse a las filas como estafetas

(p. 115).

Alape (1989) relata que en el batallon Sucre, se inculcaba a los nifios la
identificacion de quienes eran considerados los enemigos y a quienes debian
enfrentar. A estos nifios se les proporcionaba ensefianza en lectura, escritura, y
se les preparaba para afrontar distintas dificultades. Ademas, contribuian a las

tareas del hogar, como la molienda del maiz, entre otras responsabilidades.

Sin embargo, esta labor estaba destinada exclusivamente a los nifos, ya

que las ninas, a pesar de aprender sobre los motivos de la transformacion y

101



recibir educacion en lectura y escritura, no recibian formacién militar. Esto
reforzaba la nocién de roles de género diferenciados en la sociedad, donde

ciertas tareas eran consideradas como femeninas y otras como masculinas.

Asi mismo, los oficios que los nifios se vieron obligados a adquirir en la
sociedad y organizaciones armadas durante la época de la Violencia, debido a
las circunstancias imperantes, dejaron una profunda influencia tanto en ellos
como en la sociedad en general. Estas experiencias se reflejan en la forma en
que aprendieron a esconderse en areas boscosas al percatarse de la llegada de
personas desconocidas, escapando hacia plantaciones de café y construyendo
refugios improvisados, conocidos como "cambuches" o escondites, dentro de
las casas. Estas medidas se tomaron especialmente para proteger a las nifas y
evitar que fueran victimas de violaciones, asi como para salvaguardar a los
nifos, ya casi adolescentes de 12 y 13 afos, de ser reclutados por grupos
armados, como se puede constatar en las entrevistas realizadas por la autora

de la investigacion (Alape, 1989).

Tanto las nifias como los nifios se vieron forzados a aprender a
protegerse por su cuenta ante los riesgos que enfrentaban. Fueron objeto de
interés por parte de grupos que buscaban reclutarlos para fines revolucionarios
sectarios o, simplemente, para abusar de ellos debido a sus afiliaciones a
bandos politicos opuestos, lo que los hacia susceptibles a represalias y

venganzas.

Como senalan Barrera y Aldana (2016) la vivencia o convivencia en
escenarios de conflicto armado, de manera sigilosa y gradual, altera las vidas
de los menores de manera permanente. Al unirse a las filas, por ejemplo, los
nifos y jovenes experimentan un proceso de deshumanizacion, con el propdsito

de eliminar su miedo y aprension, al mismo tiempo que se los prepara para
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cometer los actos mas atroces que un nifio de ocho o nueve afos pueda
concebir. Sin embargo, no solo se trata de la tragedia de los nifios que se unen
a las filas, sino también de la de aquellos que residen en los pueblos y centros
urbanos y que deben afrontar estos acontecimientos que dejan una huella

imborrable en sus vidas.

Por esta razdén, especialmente en los ultimos afos, ha surgido un interés
en investigar y, sobre todo, crear conciencia sobre las consecuencias que la
guerra tiene en un individuo, y aun mas cuando se trata de un nifilo que ha sido
testigo directo de actos atroces como el asesinato de sus seres queridos en
plazas de pueblos, las torturas a las que sus vecinos fueron sometidos para
obtener informacién y otros eventos a través de los cuales los grupos armados
siembran el terror. Todo esto tiene un impacto en el bienestar emocional,
familiar y educativo de los menores, quienes pueden experimentar episodios
depresivos posteriores y, a largo plazo, convertirse en adultos inseguros,
reprimidos y con dificultades en su proceso de aprendizaje y socializacién. En
ocasiones, estos nifos nunca logran superar ese oscuro pasado, lo que
significa que en su vida adulta permanecen alerta, desconfiados y con falta de

confianza en si mismos y en los demas (Barrera & Aldana, 2016).

Sefialan, a su vez, Liuba, Espindola y Cardoso (2007) que UNICEF
destaca que las consecuencias psicolédgicas de este fendmeno, tanto en
hombres como en mujeres, son ampliamente reconocidas. Estas incluyen
manifestaciones de agresividad, episodios de terror nocturno, sentimientos de
ansiedad y depresion, riesgo de infeccion por VIH/SIDA y problemas de salud
especificamente relacionados con el género femenino, como lesiones en el area
vaginal y cervical, abortos, asi como retraso en el rendimiento escolar y

aislamiento general.
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Cuando las mujeres menores de edad son reclutadas como soldados,
enfrentan una serie de abusos que incluyen violaciones, esclavitud sexual,
torturas y embarazos no deseados, lo que afecta al 28% de las nifias soldados.
Ademas de sufrir tormento psicologico debido a su situacion, experimentan
miedo constante a la muerte, inseguridad, soledad y abandono, lo que resulta
en la expresion de emociones abruptas, ira y violencia. También desarrollan
trastornos de conducta, se vuelven personas temerosas, alienadas y
experimentan dificultades en la comunicacion y las relaciones interpersonales.
Esto lleva a la pérdida de autoestima, sentimientos de inferioridad y odio,
trastornos del suefio, y son forzados a presenciar horribles atrocidades y a
cometer actos criminales o ser complices de los mismos. Ademas, se ven
privados de la inocencia de la nifiez, que es un tesoro invaluable en esas
edades (Liuba, Espindola, & Cardoso, 2007).

Por su parte, el informe Una guerra sin edad informe nacional de
reclutamiento y utilizaciéon de nifios, nifas y adolescentes en el conflicto armado
colombiano, del Centro de Memoria Histérica (2018) resalta que los efectos de
la guerra en los nifios y nifias dependen en gran medida de las circunstancias
del entorno en el que se desenvuelven. Es evidente que aquellos mas
afectados a lo largo de este tiempo son los que residen en areas rurales
distantes de las grandes ciudades, son hijos de campesinos cuyo sustento
diario proviene de la agricultura y la cria de animales. Estas familias dependen

de productos como frutas, verduras, carne, leche y huevos.

Estos nifios, que deberian llevar una vida "normal" asistiendo a la
escuela y colaborando con sus padres en las labores agricolas, se ven
perjudicados por las consecuencias de una guerra que no les concierne y que
de alguna manera socava lo que con esfuerzo han logrado construir. Se ven
forzados a abandonar sus tierras y sus animales debido a las amenazas de

grupos armados, lo que los obliga a buscar una nueva vida en las grandes
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ciudades. Sin embargo, en ocasiones, las ciudades no les brindan una acogida
comprensiva y les resulta dificil adaptarse a esa nueva realidad. Como
resultado, estos nifios abandonan la escuela y dejan atras los conocimientos
que han adquirido en el campo, asi como sus tradiciones y raices, que a
menudo no encuentran cabida en el entorno urbano (Centro de Memoria
Historica, 2018).

Es asi como la guerra ejerce un efecto desproporcionado en aquellos
que viven en entornos apartados de las ciudades principales. Estos menores,
provenientes de familias campesinas cuya subsistencia se basa en la
agricultura y la ganaderia, enfrentan graves dificultades debido a la guerra que,

aunque ajena a ellos, interrumpe sus vidas de manera drastica.

La violencia y las amenazas de grupos armados obligan a los nifios a
abandonar sus hogares, tierras y la seguridad que conocen, emigrando hacia
areas urbanas en busca de protecciéon. Sin embargo, su transiciéon a la vida en
las ciudades suele ser complicada, enfrentandose a dificultades para adaptarse
a un entorno desconocido. Esta situacion resulta en la interrupcion de su
educacion, la pérdida de sus tradiciones y conocimientos adquiridos en el
campo, lo que conlleva a una desconexién de sus raices y un distanciamiento

de su identidad cultural.

En resumen, la guerra tiene un impacto devastador en la vida de los
menores, llevandolos a abandonar sus hogares y tradiciones, perjudicando su
acceso a la educacion y su arraigo cultural, lo que representa una pérdida

significativa en su desarrollo personal y social.
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5.3. Incidencia transversal del conflicto armado en la comunidad

A manera de conclusion de este capitulo, se ha querido abordar un ultimo
aspecto concerniente a como el contexto de violencia y de conflicto armado
generalizado en una region, desconfigura escenarios sociales y, por ende,
también educativos, de forma transversal y las secuelas que este flagelo tiene,

en su momento inmediato y a futuro, en la sociedad que lo padece.

Para ello, este capitulo se apoya en lo sustentado por Vicente Ibafez
(2004) en su articulo titulado La Sociedad ante la Guerra, y en el que explora
los efectos transversales y psicolsociales que, para cualquir sociedad humana,

implica el padecimiento de un proceso histérico de conflicto armado interno.

Al respecto, y para efectos del objeto de esta investigacién, sefala
Ibanez (2004) que la guerra puede ser entendida como una institucion
profundamente arraigada en la mayoria de las culturas contemporaneas. Similar
a cualquier otra institucion, la guerra se sustenta en valores e ideas que la
justifican, normas que la regulan, comunidades que la respaldan y roles
especificos para quienes estan relacionados con ella, lo que, en tiempos

modernos, incluye a todos los habitantes de las regiones donde tiene lugar.

Lo que hace que la guerra sea unica en comparacion con otras
instituciones arraigadas en la sociedad, como la esclavitud, es que sus
elementos centrales persisten incluso cuando no se manifiestan explicitamente
los combates o la destruccidon. Aunque los conflictos armados se manifiesten de
manera explicita solo en ocasiones y lugares especificos, los fundamentos que
justifican la institucién de la guerra siguen vigentes y se transmiten de

generacion en generacion con precision. Es posible que no sepamos cémo
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responder ante desastres naturales como terremotos o inundaciones, pero
cuando nuestro grupo entra en guerra, todo encuentra rapidamente su lugar, y
todo esta listo tanto a nivel fisico como social, asi como en el ambito emocional

y psicolégico (Ibafez, 2004).

Ibanez (2004) plantea que algunas de las afectaciones sociales de la
guerra, como institucion, pueden resumirse en los cambios drasticos en la vida
de las personas durante la guerra impactan sus relaciones, emociones,
perspectivas y comportamientos. La guerra establece un nuevo orden social
diferente al de tiempos de paz, causando una reestructuracion total en la vida
social, con desplazamientos forzados, pérdidas y cambios en empleo,
residencia y convivencia, generando nuevas formas de interaccion que afectan

tanto a nivel personal como social.

Asi mismo, continta Ibanez (2004) , durante la guerra, se produce una
deshumanizacion en las relaciones sociales debido a la destruccion completa
de los pilares fundamentales de la convivencia. La vida social se empobrece,
centrada exclusivamente en la guerra, donde conductas como la delacién, la
desconfianza, los rumores, la venganza, el abuso del poder militar para resolver
conflictos ajenos a la guerra y la ridiculizacion son parte de la dinamica del

conflicto armado.

Por tanto, en el inicio del conflicto, tomar partido es crucial, y la
neutralidad amenaza la identidad y las relaciones individuales con grupos,
amigos, simbolos y valores arraigados. La mayoria se adapta a las demandas
sociales, econémicas y militares de la guerra, desempefiando roles especificos,
aunque quienes no siguen esta norma son perseguidos, marginados o
coaccionados a unirse al enemigo o abandonar la zona en conflicto Ibafiez
(2004).
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De esta forma, en conflictos prolongados, la delincuencia comun tiende a
resurgir, y al finalizar el conflicto, se observa un aumento significativo de estos
comportamientos y la violencia, como medio para resolver conflictos, se
generaliza, una situacién que se hace comun en paises donde la represion

politica desencadena una espiral de violencia dificil de controlar Ibanez (2004 ).

Por otra parte, la crueldad se vuelve comun durante la guerra, marcando
un cambio moral que conlleva comportamientos instintivos o irracionales,
liberacion de frustraciones reprimidas o complejos. La frecuencia de actos
crueles y acciones de alto riesgo se justifica en el entorno destructivo y la falta
de respeto por la vida caracteristica de la sociedad durante la guerra Ibafnez
(2004).

En el campo del denominado trauma psicosocial, expone Ibafiez (2004)
que hay grupos poblacionales que se ven mas afectados por las circunstancias
de la guerra. Sobre el particular, expone el investigador que la vulnerabilidad de
los ninos aumenta en situaciones de desestructuracion familiar, como es el caso
de los hijos de personas que han sido sometidas a torturas o han presenciado
actos violentos contra sus familiares. Un ejemplo particular son los nifios
soldados, quienes se socializan en un entorno de violencia y carecen de una
formacién adecuada, lo que afecta su desarrollo moral. Ademas, los nifios
pueden involucrarse activamente en conflictos y desarrollar su propia forma de

participacion, como se observo en los nifios palestinos durante la Intifada.

Es asi como, concluye Ibanez (2004), que la guerra representa una
adversidad fundamental en si misma, pero posee la peculiaridad de destruir los
mecanismos personales y comunitarios que normalmente se utilizan para

afrontar situaciones adversas. Por ejemplo, una madre de familia que antes era
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una esposa carifiosa, una trabajadora competente, una habil ama de casa y una
persona orgullosa de su comportamiento en la vida cotidiana puede, en un
instante, perder todos estos elementos de su identidad. Esto podria ocurrir si su
esposo ha sido asesinado o movilizado, sus hijos han sido victimas de
bombardeos o desplazamientos, su fabrica, su hogar y sus pertenencias han
sido destruidos, su cuerpo ha sufrido mutilaciones, y su sentido de dignidad
personal se ha desmoronado a raiz de una experiencia inenarrable de

humillacion y violacion repetida.

El trauma anteriormente sefalado, podria hacer que experimente una
sensacion de fragilidad que nunca habria imaginado antes, y podria llevarla a
comportarse de formas que, segun sus valores previos, consideraria
inaceptables, incluso traidoras hacia sus seres queridos o comparieros de
infortunio. Esta violacion puede afectar a su familia y, a través de ella, a la
comunidad, que carece de los recursos necesarios para comprender y superar
el evento, a diferencia de lo que ocurre con las personas desaparecidas
(Ibafiez, 2004).

Cuando toda una comunidad sufre pérdidas de esta naturaleza, como es
comun en los desplazamientos forzados, se producen reacciones que se
conocen como "duelo cultural". Estas reacciones implican cambios sociales y
culturales significativos. Por ejemplo, la pérdida de la tierra debido al
desplazamiento de una comunidad puede significar la pérdida de su identidad
campesina y de la capacidad de cuidar a los antepasados. La imposibilidad de
llevar a cabo rituales, mantener simbolos y seguir tradiciones puede llevar a un
"ocultamiento de la identidad". Segun Martin Beristain (1993), existen
indicadores sociales, como el aumento de la conflictividad, la delincuencia, la
violencia familiar, las dificultades escolares y el abuso de alcohol y drogas, que
pueden proporcionar una idea del nivel de dafio que ha sufrido la comunidad
(Ibafiez, 2004).
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Considerando lo expresado por Ibafiez (2004) la guerra, ademas de ser
una adversidad en si misma, tiene un impacto profundo en la identidad y la vida
de las personas, especialmente en contextos de violencia extrema. En
situaciones de conflicto, las personas pueden perder no solo sus seres queridos
y posesiones, sino también su sentido de identidad y dignidad personal. Las
mujeres, en particular, pueden sufrir violencia sexual que socava gravemente su

integridad emocional.

La guerra destruye los mecanismos personales y comunitarios que
normalmente ayudan a las personas a afrontar la adversidad. Las comunidades
enteras pueden sufrir pérdidas que van mas alla de lo material, incluyendo la
pérdida de su identidad cultural y sus tradiciones. Esto puede llevar a cambios
profundos en la sociedad y en la forma en que las personas se relacionan entre

Si.

En conclusién, la guerra causa un dano significativo a nivel individual y
comunitario, no solo en términos de pérdidas materiales, sino también en
términos de identidad, dignidad y cultura. Ademas, destaca cémo la violencia
sexual y otras atrocidades pueden dejar cicatrices profundas en las personas
afectadas. La comunidad en su conjunto también sufre transformaciones

significativas como resultado de la guerra.
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6. Relacion entre Educacion y Violencia

Este capitulo expone y analiza la incidencia que la violencia, como
fendmeno social, tuvo en los nifios y jévenes del departamento de Tolima

durante el periodo abordado en este trabajo.

Se ha dividido el efecto de la violencia como fendmeno de conflicto
armado y su papel como elemento distorsionador de las relaciones y

trayectorias de vida normal en el aspecto educativo de la nifiez y los jovenes.

También se destaca un apartado especial en el que se analiza la
repercusion de la violencia, como fendmeno de conflicto armado, en la
interrupcion del proyecto de vida de la nifiez y, finalmente, el efecto transversal

del conflicto en la comunidad a la que esos nifios y jovenes pertenecian.

Con esta orientacion, se espera que quede suficientemente expuesto, a
la vez analizado, el espectro perturbador de la violencia tanto en los proyectos

personales como sociales de los individuos afectados por este flagelo.

6.1. Incidencia del conflicto armado en la educaciéon en el Tolima durante la

Violencia

A lo largo de la historia, los conflictos armados han sido una presencia
constante en la humanidad y, en consecuencia, los derechos fundamentales
siempre han estado en riesgo. Dentro de este contexto, el derecho a la
educacion se ve particularmente afectado por el desarrollo de estos conflictos,

lo que perjudica significativamente a quienes brindan servicios educativos y
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genera un dafo profundo. Este impacto no solo se limita al periodo de los
enfrentamientos en si, sino que también se extiende a las secuelas y a la

capacidad de recuperar el tiempo perdido en términos educativos (Paiva, 2021).

De acuerdo con Porcelli (2004), los conflictos armados afectan de
manera directa la educacion de nifios y jévenes, provocando que su escala de
valores se vea alterada por la dura realidad que les rodea. Esto les priva de la
posibilidad de disfrutar plenamente de su nifiez o adolescencia, ya que se ven
confrontados con un mundo que les expone a las crudas realidades de la
politica, tanto a nivel nacional como internacional. Los jévenes se ven forzados

a asumir responsabilidades que normalmente no serian propias de su edad.

Por su parte, Ospina (2016) considera que, en el caso concreto de la
educacion, los conflictos armados debilitan los sistemas educativos, destruyen
infraestructuras e instituciones educativas, producen perdidas, generan lesiones
y traumas psicoldgicos entre estudiantes y profesores, como también traen
consigo desarraigo, destruccion de la vida familiar y comunitaria, aumento de la
violencia social y de la pobreza, entre otros impactos negativos que paralizan u

obstaculizan el proceso de aprendizaje y, por ende, el desarrollo de un pais.

Paiva (2021) ha resumido las consecuencias de un contexto de conflicto
armado y su incidencia en los diversos actores del proceso educativo en el

siguiente cuadro.

Tabla 4. Efectos de un conflicto armado en la comunidad educativa
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Padres de familia

Docentes

Estudiantes

Los padres no logran
garantizar el derecho
a la educacion de sus
hijos. Les resulta
dificil planificar
adecuadamente su
vida familiar y
profesional.

Se ven restringidos
en cuanto a las
oportunidades que
pueden ofrecer a sus
hijos.

Se ven obligados a
asumir la ensefanza
de conocimientos y
habilidades
fundamentales a sus
hijos.

Experimentan una
profunda tristeza y
sensacion de
impotencia debido a
la incertidumbre
sobre el futuro de sus
hijos.

El derecho de los docentes
a desempenar su labor se
ve gravemente afectado.
Estan constantemente
expuestos a riesgos que
amenazan sus vidas e
integridad.

La imposibilidad de trabajar
les impide asegurar su
sustento econémico.

Sus aspiraciones
profesionales y académicas
se ven interrumpidas.

En situaciones extremas,
algunos son reclutados para
participar en los conflictos,
lo que disminuye la
disponibilidad de docentes.

Las posibilidades de
acceder a la educacion
son limitadas, y en
muchos casos, nulas.
La calidad de la
educacion, para
aquellos que logran
acceder, es deficiente
debido a que el entorno
no es seguro para el
aprendizaje.

Aquellos que se ven
obligados a
desplazarse y migrar
experimentan
interrupciones en su
educacion y desarrollo
académico.

Su conexion con su
herencia cultural se
debilita, y se alejan de
sus raices. Ademas, la
amenaza de un
reclutamiento forzado
en grupos armados
puede alterar por
completo su plan de
vida.

Fuente: (Paiva, 2021).

Como puede apreciarse en la Tabla 1, el fendbmeno de la violencia, en

general, tiene una incidencia muy fuerte y presente en todos los miembros de la

comunidad educativa, no solo en los estudiantes o las familias de estos, sino

que también afecta, de manera directa, a los docentes, en cada uno de los

aspectos que han sido detallados en la tabla.
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Esto supone que el flagelo del conflicto armado interrumpe, violenta 'y
coarta los proyectos de vida ordinarios de las personas relacionadas con el

plantel educativo inmerso en una zona de conflicto.

Desde una perspectiva institucional, los conflictos armados tienen un
impacto negativo en el proceso educativo de las siguientes maneras, segun

resume Paiva (2021):

La educacién sufre recortes presupuestarios debido a la asignacién de
recursos para financiar los conflictos. La infraestructura educativa se ve
afectada, ya sea por dafios materiales que conducen a su destruccion o por su
desviacion para otros propésitos. Los conflictos armados también dificultan la
posibilidad de establecer acuerdos de cooperacion con expertos y
organizaciones externas para enriquecer los procesos de aprendizaje debido a
los riesgos involucrados. La educacion deja de ser una prioridad en la politica
estatal, y la autoridad responsable del sector reduce su presencia, dejando la

actividad aislada.

Asi mismo, la practica pedagdgica, al no realizarse de manera constante
y sin poder llevar a cabo capacitaciones adecuadas, debilita los procesos de
aprendizaje, dando lugar a una educacion de baja calidad, lo que conlleva a que
los contenidos del curriculo escolar pueden ser modificados, ya sea por
necesidades impuestas por las partes beligerantes que reescriben la historia y
los contenidos segun sus intereses, o debido a la limitacién de opciones que

permite abordar solo parcialmente diferentes asuntos tematicos.

Es asi como, para el caso concreto del departamento del Tolima, para el

periodo de la Violencia, y segun el grafico del Ministerio de Educacion Nacional
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sobre el gasto publico entre 1912 y el afio 2000 (Imagen 1) se evidencia, entre
los afos de 1948 y 1954, que el gasto del Ministerio de Educacion Nacional
para la educacion en Colombia estuvo entre 5.0 y 5.4, es decir, la destinacion
de presupuesto no se incremento y permanecio constante en la época de la
Violencia donde mas se necesitaba educar a los nifios, nifias y jovenes en
Colombia.

Imagen 18. Gasto del Ministerio de Educacion 1912-2000

Gasto del Ministerio de Educacion, 1912-2000
(Porcentaje del gasto total de la Nacion)

25,0

150
10,0

50 vX .

0,0

1912 1920 1928 1936 1944 1952 1960 1968 1976 1984 1992 2000

Fuente: (Ramirez & Téllez, 2006).

Aunque en el grafico en la época de la recesion mundial 1929 fue la de mas
baja inversion, luego esta relativamente se estabilizd y a partir de 1954 en el
gobierno militar de Gustavo Rojas Pinilla la inversién Nacional empezo6 a
ascender llegando aproximadamente a 10.0 al finalizar este periodo de
Violencia, aun insuficiente para educar a los jovenes en esta oleada de
Violencia que azotaba al pais y esto globalizando la poblacién tanto urbana

como rural en primaria como en secundaria.
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Imagen 19. Matricula primaria 1905-2000

Matricula primaria sobre poblacién total, 1905-2000
(Porcentaje)
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Fuente: (Ramirez & Téllez,2006)

En la Imagen 2 se puede apreciar que, a partir de 1948, afio en que
oficialmente empezo la Violencia en Colombia, el porcentaje de matricula de
estudiantes estaba en aproximadamente 7.0 y al finalizar esta época 1964 el
numero de estudiantes se incrementd a 11 puntos porcentuales, es decir,
aumenté el numero de estudiantes matriculados en Colombia sin distingo de

zonas urbanas y rurales.

Sin embargo, pese al aumento general en el pais, Ramirez 'y Téllez
(2006) reportan que, en el caso del departamento del Tolima, en la época de la
Violencia, no hubo dicho aumento general, sino que, por el contrario, el
porcentaje de jévenes y nifios matriculados descendié debido a la afectacion de
los hechos de violencia en el departamento, tal como se puede apreciar en la

Imagen.

Imagen 20. Estudiantes matriculados (1905-2000) comparativo nacional y
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departamental.
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Fuente: (Ramirez & Téllez,2006)

En el contexto especifico del centro y sur del Tolima, donde la Violencia se
vivio de manera intensa, como lo senala Ospina (2016), se evidencian
repercusiones en la sociedad en todas sus dimensiones sociales, especialmente
en el sistema educativo. Aunque los académicos no han documentado de manera
explicita la labor educativa escolar formal en esta regién, muchos nifios
abandonaron el sistema educativo por motivos de seguridad debido al turbulento
orden publico de la zona. En ese momento, la educacion formal escolar fue
complementada por el esfuerzo de las familias y la sociedad del centro y sur del
Tolima, que vivieron una de las etapas mas violentas no solo en el departamento

sino en toda Colombia.

En consecuencia, la educacion extraescolar de los nifios y jovenes
adquirié caracteristicas especiales marcadas por la violencia que prevalecia en

ese periodo.

En conclusion, sobre este apartado, es posible considerar que, en este

contexto, la educacion formal en las escuelas se vio complementada por los
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esfuerzos de las familias y la comunidad del centro y sur del Tolima, quienes
enfrentaron una de las épocas mas violentas no solo en la region, sino en todo el
pais. Esto llevo a que la educacion extraescolar de los nifios y jovenes adquiriera
caracteristicas especiales, influenciadas de manera significativa por el clima de

violencia de este periodo.

Por tanto, la violencia impactd de manera directa el acceso y la continuidad
en la educacion formal de los nifios, llevando a que la educacién complementaria
fuera moldeada por las circunstancias violentas, alterando profundamente la

experiencia educativa de los jovenes en estas regiones afectadas.

6.2. Incidencia del contexto de conflicto armado en la ninez

Los menores de edad, tanto nifios como nifas y jovenes, presentan una
mayor fragilidad en contextos de conflicto armado. Son susceptibles de diversas
situaciones adversas, como el reclutamiento forzado, accidentes con minas
antipersonas, explotacién sexual por parte de los grupos armados, lo que resulta
en experiencias de vida traumaticas, la interrupcion abrupta de su infancia y
juventud, el abandono de la educacidén, la exposicidbn a infecciones y
enfermedades de transmisién sexual, y en muchos casos, el desplazamiento

forzoso de sus lugares de residencia (Romero, 2012).

A lo largo de la historia, se han registrado casos de involucramiento de
menores en conflictos armados por diversos motivos, como su falta de
percepcion del peligro, su busqueda de emociones y aventuras, la necesidad de
subsistencia debido a la pobreza, el reclutamiento coactivo y el atractivo social
que proporciona el uniforme y el estatus asociado al portar un arma (Romero,
2012).
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Debido a la dificultad, por no referir la imposibilidad, de acceder a
testimonios directos o documentales sobre las circunstancias directas del
padecimiento de un contexto de conflicto armado en el periodo de la Violencia,
en el departamento del Tolima, se ha recurrido a una contextualizacion mas
reciente, pero no por ello muy divergente, sobre las dificultades que pueden
evidenciarse, en la nifez, cuando es o ha sido victima de hechos violentos

circunscritos a estas dinamicas de conflicto armado.

Para ello, se ha traido a colacién lo expuesto por la investigadora
Elizabeth Goémez en su trabajo Derecho a la educacion en el contexto del
conflicto armado colombiano: analisis de la cotidianidad escolar en una
institucion educativa en Cali — Colombia (Gomez, 2021), investigacion en la que
pudo corroborar, a través de una entrevista directa, como se ve afectada la
ensefianza en el contexto escolar de un barrio de la ciudad de Cali a la que

acuden menores victimas del conflicto armado colombiano reciente.

Al respecto, refiere Gomez (2021) que los impactos del conflicto armado
interno en la educacion de los nifios se hacen evidentes a través de una
estrategia pedagodgica poco convencional utilizada por una maestra. Esta
estrategia consiste en dividir su grupo de Primer grado en cuatro subgrupos
imaginarios: 1. Aquellos con familias completas que cuentan con padre y madre.
2. Familias incompletas debido al fallecimiento del padre. 3. Familias
incompletas con el padre en la carcel. 4. Familias incompletas con el padre

ausente (Gomez, 2021).

La maestra responsable de esta peculiar clasificacion se dedica a
promover la inclusidn social dentro de la escuela, especialmente para nifios con

necesidades especiales, antes conocidas como discapacidades. A pesar de que
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esta distincion pueda parecer sorprendente para un observador externo, su
intencion al categorizar a sus estudiantes de esta manera es reconocer que sus
procesos de aprendizaje son diversos y estan influenciados por las
circunstancias familiares y sociales individuales. Esto es particularmente
relevante ya que la mayoria de los estudiantes en su clase son parte de la
poblacién desplazada y reubicada como resultado del conflicto armado (Gomez,
2021).

Cabe destacar que esta estrategia no esta formalizada ni compartida
publicamente con sus colegas. La maestra la mencion6 en una entrevista para
ilustrar la composicién de su alumnado y enfatizar la importancia de considerar
diversos aspectos al educar a los nifios. Su objetivo principal es comprender
mejor la vida de sus estudiantes, lo cual se suma a los puntos mencionados
anteriormente con el propoésito de promover una educacion integral y
sistematica. Los nifios a los que educa provienen de familias que han sido
directa o indirectamente afectadas por el conflicto armado interno, enfrentan
discriminacion racial, pérdida de padres o abandono del hogar, y sus madres
son su principal sostén. Estas desventajas socioecondmicas dificultan su
acceso pleno al derecho a la educacion. Estos factores se consideran efectos
secundarios del conflicto armado interno en Colombia, a menudo pasados por

alto al evaluar los derechos de los nifios (Gomez,2021).

Algunas de estas condiciones pueden haber causado traumas en los
estudiantes, especialmente en casos de pérdida violenta de sus padres. La
maestra no clasifica los diferentes tipos de desplazamiento, ya que asume que
la mayoria de los estudiantes han experimentado el desplazamiento, aunque
estos no siempre sean conscientes de ello en términos formales. Sin embargo,
a través de su comportamiento y formas de aprendizaje, demuestran que ha

habido una interrupcion significativa en sus vidas (Gomez, 2021).
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Un ejemplo de esto sefiala la maestra, es la dificultad que enfrentan los
nifos para participar plenamente en los procesos educativos correspondientes
a su edad, como el aprendizaje de la lectura, de acuerdo con los estandares
establecidos por el Ministerio de Educacion. La maestra menciona que tiene
estudiantes de 7 u 8 afos que deberian estar comenzando a reconocer letras
mayusculas y avanzar hacia la lectoescritura. Sin embargo, existen obstaculos
que van mas alla de las capacidades cognitivas y que les impiden integrarse de
manera completa y efectiva en este proceso de aprendizaje y otros apropiados
para su edad. Al investigar las razones detras de esta situacion, la maestra llegd

a la clasificacién mencionada anteriormente (Gémez, 2021).

Esta estrategia ha requerido que la maestra idee nuevas formas
pedagogicas que incorporen las expresiones artisticas y culturales presentes en
el entorno familiar de los nifios, no obstante, sus esfuerzos y buenas
intenciones se ven limitados por un contexto social marcado por la precariedad.
A diario, se enfrenta a la tarea de abordar una serie de desafios relacionados
con la inclusién social, como el hecho de que muchos nifios acuden a la
escuela con hambre, segun los testimonios de las madres de familia. La
escuela se convierte en un lugar donde los estudiantes obtienen al menos parte

de la alimentacion diaria que no pueden recibir en sus hogares (Gémez, 2021).

No deberia resultar dificil trasladar esas mismas dificultades y
situaciones al contexto de conflicto violento padecido por la region objeto de
este estudio, en un proceso de retrospectivo en el que basta con imaginar esas
mismas dificultades, situaciones y problematicas a la nifiez del departamento
del Tolima, que debi6 soportar esa misma victimizacion y, por ende, ver
igualmente frenados, interrumpidos y violentados, de manera general, sus

procesos de educacion formal.

121



A manera de ejemplo, y para sustentar la idea precedente, se traen a
colacién, asi mismo, algunas experiencias directas de la nifiez de la época,
extraidas de los testimonios recogidos por la investigadora Ximena Pachén
(2016) y por Arturo Alape (1989).

Antes del periodo de la Violencia en el centro y sur del Tolima, los nifios
desempenaban roles laborales y alternaban su tiempo entre el trabajo y la
asistencia a la escuela. Un porcentaje significativo de ellos ni siquiera asistia a
la escuela, ya que su labor principal consistia en ser una mano de obra esencial

para el sustento de sus familias (Pachon, 2016).

Pachon (2016) argumenta que la educacion formal de la nifiez en esa
eépoca era rudimentaria y se consideraba secundaria, ya que lo mas esencial
era contribuir como mano de obra en las actividades necesarias para el
sustento familiar. Los nifios trabajaban codo a codo con los adultos, lo que

acortaba su nifiez y los hacia ingresar tempranamente a la vida adulta.

Ademas, Pachodn (2016) sefala que la nifiez carecia de espacios intimos
0 especializados para esta etapa de la vida; todos los espacios eran
compartidos con adultos, tanto familiares como miembros de la comunidad.
Para las familias campesinas, la educacion académica de los nifios tenia una
importancia limitada. La asistencia a la escuela se centraba en aprender a leer,
escribir y realizar operaciones matematicas basicas, ya que lo mas valioso para
sus padres era que pudieran contribuir como trabajadores en las fincas y
parcelas. En el caso de las nifias, su asistencia a la escuela, en muchas
ocasiones, era un requisito gubernamental debido a su edad, en lugar de una
prioridad para su formacién. Mas bien, se les criaba y educaba con el propdsito
de desempefiar labores domésticas, casarse y criar hijos.
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Los proyectos de vida de estos nifios estaban arraigados en permanecer
en sus tierras, trabajar en las parcelas como parte de una tradicion familiar. Sin
embargo, con la llegada de la Violencia, estos planes se vieron truncados, al
igual que su continuidad en la escuela. Su principal preocupacion pasoé a ser la
supervivencia, tanto la suya como la de sus familias, y esto los llevd a emigrar a
diversos lugares, ya que quedarse en un solo sitio se volvio inseguro y peligroso

debido a la Violencia que prevalecia en la region (Pachon, 2016).

Ahora bien, en contextos de conflicto semejantes al aqui estudiado,
Mabel Gonzéalez (2016) adopta una estrategia de comparacion internacional
para enriquecer la comprension del vinculo entre conflicto armado y educacion.
A través de casos de Nepal, Guatemala y Liberia, la autora busca extraer
aprendizajes aplicables al contexto colombiano, resaltando tanto experiencias
exitosas como advertencias frente a errores posibles. En el caso de Nepal, tras
la firma del acuerdo de paz entre el gobierno y la insurgencia maoista, se
desarroll6 una iniciativa nacional para declarar las escuelas como “zonas de
paz”. Esta politica no se limité a un anuncio simbdlico, sino que fue
acompafada por acciones concretas: la creacion de codigos de conducta
escolares, la formacion de clubes estudiantiles, campanas enfocadas en
derechos humanos y sistemas de vigilancia por parte de la ciudadania. Uno de
los logros mas significativos fue impedir que estos espacios educativos fueran
instrumentalizados con fines politicos o militares. Ademas, se fortalecio la
confianza entre las comunidades y las instituciones del Estado. Este modelo
ofrece claves importantes para Colombia, especialmente en aquellas regiones
donde las escuelas han estado expuestas a la influencia de actores armados y

donde su neutralidad sigue siendo fragil.
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Por otro lado, Guatemala representa un ejemplo mas complejo y
problematico. Después de décadas de conflicto interno y de graves violaciones
a los derechos humanos —particularmente contra pueblos indigenas—, el pais
emprendid una ambiciosa reforma educativa. Se introdujeron propuestas
valiosas, como la educacion bilingue e intercultural, la descentralizacidon de la
gestion escolar y una revisién critica de los contenidos curriculares. Sin
embargo, muchos de estos avances quedaron en el papel, pues no se
tradujeron en transformaciones reales por falta de voluntad politica y
limitaciones presupuestarias. La cobertura educativa en el nivel secundario
siguidé siendo muy baja, y los indicadores de desercion y analfabetismo entre
jévenes indigenas se mantuvieron alarmantes. Esta experiencia pone en
evidencia el riesgo de que Colombia formule politicas bien disefiadas en teoria,
pero que no cuenten con el respaldo institucional ni los recursos necesarios

para sostenerlas en el tiempo (Gonzalez, 2016).

El caso de Liberia, por su parte, se enfoca en una poblacion que quedd
completamente marginada del sistema educativo formal durante el conflicto. En
respuesta a esta situacion, se crearon programas de aprendizaje acelerado,
pensados para recuperar a las generaciones que habian quedado por fuera de
la escuela. Estos modelos concentraban la educacién basica en ciclos mas
cortos, lo que permitié que miles de jévenes retomaran sus estudios y
eventualmente se reincorporaran al sistema regular. La flexibilidad de este
enfoque fue clave para responder a la urgencia de una educacién adaptada a
contextos de emergencia. Colombia ha puesto en marcha experiencias
similares, como el Modelo Educativo Flexible (MEF), pero su implementacion
aun no ha logrado el alcance necesario. La experiencia liberiana sugiere que
estas herramientas pueden ser fundamentales para apoyar a jovenes que, por
desplazamiento o reclutamiento forzado, han interrumpido sus trayectorias

educativas (Gonzalez, 2016).
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En conjunto, el analisis de estos tres paises ofrece a Colombia dos
lecciones fundamentales. Por un lado, las rutas positivas como las de Nepal y
Liberia muestran que la participacion de las comunidades, las acciones
simbdlicas que dignifican a la escuela como espacio seguro, y los modelos
flexibles de ensefanza son estrategias viables incluso en contextos de alta
vulnerabilidad. Por otro lado, la experiencia guatemalteca alerta sobre el peligro
de implementar reformas sin el soporte politico, financiero o institucional
necesario. El entusiasmo inicial puede desvanecerse si no existen condiciones
reales para sostener el proceso a largo plazo. Por tanto, este recorrido
comparativo no busca aplicar formulas automaticas, sino ofrecer marcos de
referencia que permitan evitar errores ya cometidos en otros contextos y
aprovechar aciertos que han sido efectivos. Colombia, al estar atravesando su
propio proceso de posconflicto, tiene la oportunidad —y también la
responsabilidad— de aprender de lo ya vivido por otros paises que han

caminado antes por senderos similares.
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7. Las posturas curriculares en Ciencias Sociales en

Colombia y el impacto de la violencia en el aula

Este capitulo se centra en las posturas curriculares de las Ciencias
Sociales en Colombia y en el tratamiento de la violencia dentro del aula, un
tema crucial en el contexto educativo y sociopolitico del pais. Se analizan las
tensiones historicas, ideoldgicas y metodologicas que han influido en la
ensefianza de estas disciplinas, destacando su papel en la construccion de la

memoria histérica y la promocion de una cultura de paz.

A través de este analisis, se exploran las complejidades de integrar
enfoques criticos en un sistema educativo que a menudo esta influenciado por
intereses politicos y estructuras de poder, y se establece un puente entre los
debates sobre la identidad nacional y la pedagogia critica. El capitulo enfatiza la
importancia de formar ciudadanos reflexivos, conscientes y comprometidos con
la transformacioén social. En este contexto, se examina como los conceptos de

memoria historica, violencia y paz han sido resignificados dentro del curriculo,

generando espacios de reflexion sobre las oportunidades y desafios que
enfrenta la educacién en Ciencias Sociales en Colombia para contribuir a un

cambio significativo.

7.1. Las Ciencias Sociales en Colombia. Una ensenanza no exenta de disputa

La ensenanza de las Ciencias Sociales en Colombia ha sido un campo
de constante tensién, marcado por conflictos ideoldgicos y politicos que han
influenciado profundamente su configuracion curricular. A lo largo de la historia
reciente del pais, estas disciplinas no han logrado consolidar un marco
epistemoldgico propio, debido en gran parte a las controversias que las han

acompanado. Estas disputas han permeado tanto el desarrollo teérico como la
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practica pedagogica, reflejando un proceso de formacion y ensefianza que,
lejos de ser armonico, ha estado imbuido en controversias y debates que han
trascendido lo puramente académico para situarse en el ambito de las luchas
ideoldgicas (Silva, 2017).

Desde sus inicios, las Ciencias Sociales en Colombia han enfrentado el
reto de definir su objeto de estudio y su lugar en el sistema educativo. La
fundamentacion teorica y epistemologica de estas disciplinas ha sido, en
muchas ocasiones, marginalizada o absorbida por intereses ideologicos que
han dictado la direccion de su ensefanza. Esta situacion ha generado un
campo de disputas donde la racionalidad instrumental, entendida como la
ideologia del Estado-nacion en formacién, ha predominado sobre un analisis
mas profundo y filoséfico del conocimiento social. Asi, las Ciencias Sociales se
han visto frecuentemente instrumentalizadas al servicio de proyectos politicos y
modernizadores, lo que ha dificultado su consolidacién como disciplinas

académicas autonomas (Silva, 2017).

El debate sobre la ensefianza de las Ciencias Sociales en Colombia ha
estado fuertemente influenciado por el contexto histérico y politico del pais. En
particular, la reforma curricular de 1984, iniciada formalmente con el Decreto
1419 de 1978, marco un hito en la transformacion de estas disciplinas. Esta
reforma, que buscaba integrar de manera mas coherente las Ciencias Sociales
en el curriculo escolar, se vio enfrentada a multiples interpretaciones
ideolégicas que reflejaban las tensiones politicas del momento. En lugar de
unificar un enfoque comun, la reforma exacerbd las disputas sobre cémo debian
ensenarse las Ciencias Sociales, resaltando las divergencias entre una vision
instrumental del conocimiento y una aproximacién mas critica y filosdfica.
(Vasco, Obregdn, & Orozco,1993)
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Una de las caracteristicas mas destacadas en la historia de la ensefanza
de las Ciencias Sociales en Colombia ha sido la persistencia de enfoques que
priorizan la instrumentalizacion del conocimiento al servicio del Estado, en
detrimento de una reflexion epistemoldgica mas profunda. Este fendmeno se ha
manifestado de manera especial en la forma en que se ha abordado la
ensefanza de la violencia, un tema central en la historia reciente del pais. Las
Ciencias Sociales han tenido que lidiar con el desafio de ensehar sobre la
violencia en un contexto en el que las narrativas oficiales y los intereses
politicos han buscado moldear la memoria colectiva y el discurso historico
(Tovar, 1994).

En este sentido, la ensefianza de las Ciencias Sociales en Colombia no
solo ha sido un campo de formacién académica, sino también un escenario de
disputa por el control ideoldgico de las narrativas sobre la historia y la sociedad.
Las tensiones entre una educacion que promueva el pensamiento critico y una
que reproduzca las estructuras de poder existentes han sido una constante en
el desarrollo curricular de estas disciplinas. Este conflicto se refleja en la lucha
por definir qué se ensefa, como se ensena y, fundamentalmente, para qué se
ensena (Silva, 2017).

La historia de las Ciencias Sociales en Colombia, por tanto, es también la
historia de una pugna por la hegemonia cultural y politica. En un pais donde la
violencia ha sido un elemento central de su desarrollo histérico, la forma en que
se ensena y se conceptualiza este fendmeno tiene implicaciones profundas en
la construccién de la identidad nacional y en la formacion de ciudadanos. La
falta de un consenso sobre cémo abordar la violencia en la ensefianza refleja la
fragmentacién epistemoldgica y la influencia de las disputas ideoldgicas que
han marcado la historia de las Ciencias Sociales en el pais (Silva, 2013).
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Por tanto, las Ciencias Sociales en Colombia se asocian a la necesidad
de una reflexién mas profunda sobre los fundamentos epistemoldgicos de estas
disciplinas. A medida que el pais avanza hacia nuevas etapas de su desarrollo
social y politico, es imperativo reconsiderar cOmo se estructuran y se ensefian
las Ciencias Sociales, para que puedan contribuir de manera efectiva a la
formacion de ciudadanos criticos y conscientes de su realidad. Este proceso
requiere no solo de cambios curriculares, sino también de una transformacién
en la forma en que se concibe el conocimiento social y su papel en la

educacion.

Sin embargo, Meza (2017) evidencia la prevalencia de un enfoque
memoristico, donde el aprendizaje se reduce a repetir datos historicos sin
cuestionarlos ni analizarlos en profundidad. Las evaluaciones, por su parte,
tienden a ser cerradas y buscan que el alumno simplemente reproduzca
informacion, sin incentivar un pensamiento autbnomo. Ademas, la figura del
docente sigue estando en una posicion de autoridad absoluta, en la que su
palabra es la unica valida y el estudiante apenas si tiene margen para participar
activamente o plantear dudas. A esto se suma la desconexion del curriculo
respecto al contexto del alumnado: los contenidos no reflejan sus realidades
locales ni les permiten establecer vinculos entre la historia y su propia

experiencia.

Aunque desde los lineamientos del Ministerio de Educacién Nacional se
habla de promover una ensefianza critica, Meza (2017) advierte que en la
practica hay una distancia considerable entre lo que se propone en los
documentos oficiales y lo que efectivamente sucede en los salones de clase.
Atribuye esta brecha a varios factores, como la falta de preparacion del
profesorado en pedagogias transformadoras, la presion por cumplir estandares
externos, la carencia de recursos adecuados y el poco acompafhamiento

institucional.
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Lo que Meza (2017) describe se alinea con la critica que Paulo Freire
hizo décadas atras en su concepto de “educacion bancaria”. Segun Freire, este
tipo de ensefianza se basa en la idea de que el conocimiento se deposita en los
estudiantes como si fueran recipientes vacios, sin espacio para cuestionar ni
para transformar lo aprendido. Este modelo, ademas de reproducir estructuras
de desigualdad, desconecta a los estudiantes de su realidad, impidiéndoles
desarrollar una conciencia critica sobre su entorno. En lugares marcados por el
conflicto, como muchas regiones de Colombia, esto resulta especialmente

problematico porque refuerza el silencio frente a la violencia.

Desde una perspectiva investigativa, este caso tiene varias
implicaciones. En primer lugar, permite comparar de manera clara lo que se
espera del curriculo oficial con lo que realmente se aplica en las aulas, y con lo
que podria lograrse desde una propuesta critica. También sirve para sustentar
la necesidad de un enfoque pedagdgico que no ignore la realidad de los
estudiantes, sino que les brinde herramientas para comprenderla y
resignificarla. Por ello, pone en evidencia como el modelo tradicional invisibiliza
las experiencias infantiles y limita el papel de la memoria en la educacién,

negando asi a nifos la posibilidad de narrar su historia.

7.2. Historia y Transformacion de las Ciencias Sociales en Colombia

La historia de las Ciencias Sociales en Colombia esta profundamente
entrelazada con los procesos politicos, sociales y culturales que han marcado el
desarrollo del pais. Desde sus primeros intentos de institucionalizacion, las
Ciencias Sociales han enfrentado un camino lleno de desafios y controversias.
A mediados del siglo XX, estas disciplinas comenzaron a consolidarse en el

ambito académico, particularmente con la creacién de instituciones como la
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Escuela Normal Superior en 1935 y la reestructuracion de la Universidad
Nacional en 1936. Estos hitos fueron fundamentales para la profesionalizacion
de las Ciencias Sociales en Colombia, permitiendo la formacién de los primeros
intelectuales especializados en areas como la antropologia, la geografia, la

economia, la sociologia y la historia (Archila,1996).

Sin embargo, este proceso de consolidacion no fue lineal ni exento de
conflictos. La profesionalizacion de las Ciencias Sociales estuvo marcada por
tensiones entre diferentes enfoques tedricos y metodoldgicos. Durante las
décadas de 1960 y 1970, en un contexto de intensas transformaciones sociales
y politicas, las Ciencias Sociales en Colombia experimentaron un auge
significativo. Este periodo estuvo caracterizado por una fuerte influencia del
marxismo Y el estructuralismo, que buscaron ofrecer marcos teoricos para
entender las complejas dinamicas sociales del pais. Sin embargo, la adopcion
de estos enfoques no fue uniforme, y las Ciencias Sociales se vieron inmersas
en un debate continuo sobre su rol en la sociedad y su relacion con el Estado
(Silva,2017).

El periodo de la Regeneracion, que antecedié a la Guerra de los Mil Dias
y la separacién de Panama, marcé un punto de inflexion en la forma en que se
conceptualizaban las Ciencias Sociales en Colombia. La preocupacion por la
modernizacién del pais y la construccion de un Estado-nacion llevé a las élites
gobernantes a impulsar la ensefianza de las Ciencias Sociales como una
herramienta para formar ciudadanos "civilizados" y leales al proyecto nacional.
Este enfoque instrumental de las Ciencias Sociales reflejaba una vision en la
que la educacioén era vista como un medio para promover la cohesion social y la
estabilidad politica, mas que como un espacio para la reflexion critica y el
cuestionamiento de las estructuras de poder existentes (Archila,1996).
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A pesar de estos esfuerzos por institucionalizar las Ciencias Sociales,
estas disciplinas continuaron enfrentando una serie de retos, especialmente en
términos de su integracion en el sistema educativo. La reforma curricular de
1984, que buscaba una mayor integracion de las Ciencias Sociales en el
curriculo escolar, fue un intento significativo de modernizar la ensefanza de
estas disciplinas. No obstante, esta reforma se topd con resistencias tanto
desde la academia como desde los sectores politicos, que veian en la
integracion un riesgo de diluir las particularidades de cada disciplina y de perder
el enfoque critico que algunas corrientes proponian (Vasco, Obregén, &
Orozco,1993).

Durante este periodo, las Ciencias Sociales en Colombia también
comenzaron a diversificarse, incorporando nuevas disciplinas y enfoques. La
sociologia, por ejemplo, comenzd a ganar terreno como una disciplina clave
para entender las dinamicas sociales y politicas del pais. Sin embargo, esta
diversificacién también trajo consigo nuevas tensiones, especialmente en torno
a la cuestion de como integrar estas disciplinas en un curriculo coherente y
significativo para los estudiantes. La propuesta de Ciencias Sociales integradas,
que buscaba unificar disciplinas como la historia, la geografia y la economia en
una sola area de estudio, fue vista por algunos como una forma de
simplificacion excesiva, mientras que otros la defendian como una necesaria
respuesta a las demandas de una educacién mas holistica y contextualizada
(Graffe & Orrego,2013).

El enfoque de las Ciencias Sociales integradas, sin embargo, no logro
resolver las profundas tensiones que existian en el campo educativo
colombiano. La propuesta de integrar diferentes disciplinas bajo un mismo
marco teorico y pedagdgico chocd con la realidad de un sistema educativo
fragmentado y fuertemente influenciado por intereses politicos e ideoldgicos. La

implementacion de esta integracion fue vista con escepticismo por parte de
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algunos sectores académicos, que cuestionaban la viabilidad de un enfoque
que, en su opinion, podria diluir la profundidad y rigurosidad de cada disciplina
(Silva,2017).

En paralelo a estos debates, la historia como disciplina dentro de las
Ciencias Sociales también enfrent6 su propio conjunto de desafios.
Tradicionalmente dominada por enfoques que enfatizaban la narrativa oficial del
Estado-nacion, la historia en Colombia comenzé a ser reexaminada a la luz de
nuevas corrientes historiograficas que surgieron en la segunda mitad del siglo
XX. La Nueva Historia, influenciada por enfoques sociales y culturales, propuso
una vision mas critica y multifacética del pasado colombiano, cuestionando las
versiones oficiales y abriendo el campo a nuevas interpretaciones. Este cambio
fue impulsado en parte por la necesidad de responder a las nuevas realidades
sociales del pais, caracterizadas por una creciente conciencia sobre la
diversidad étnica y cultural, y por la complejidad de los conflictos sociales que

habian marcado la historia reciente (Melo, 1996).

A pesar de estos avances, la ensefianza de la historia y de las Ciencias
Sociales en general continué siendo un campo de batalla ideolégico. Los
intentos de modernizar y diversificar el curriculo se enfrentaron a una fuerte
resistencia por parte de sectores conservadores, que veian en estas reformas
una amenaza a la estabilidad del orden social establecido. Estas tensiones se
reflejaron en las politicas educativas del periodo, que oscilaron entre intentos de
modernizacién y esfuerzos por mantener un control ideoldgico sobre el
contenido y la metodologia de la ensefianza. La reaccion de la Academia
Colombiana de Historia ante los cambios propuestos es un claro ejemplo de
cémo las disputas ideoldgicas han permeado el desarrollo de las Ciencias
Sociales en Colombia (Calderon, 2013).
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La transformacion de las Ciencias Sociales en Colombia, por tanto, no
puede entenderse sin considerar el contexto mas amplio de las luchas politicas
e ideoldgicas que han acompafiado su desarrollo. Desde su institucionalizacion
en el siglo XX, estas disciplinas han estado en el centro de debates sobre el
papel de la educacién en la sociedad, la construccion de la identidad nacional, y
la relacion entre el Estado y el conocimiento. En este sentido, las Ciencias
Sociales en Colombia han sido mas que un campo académico: han sido un
escenario donde se han librado algunas de las batallas mas importantes por el
control del conocimiento y la definicion de la identidad colectiva (Calderon,
2013).

De esta forma, la historia y transformacién de las Ciencias Sociales en
Colombia refleja la complejidad de un pais en constante busqueda de su
identidad y su lugar en el mundo. Estas disciplinas, aunque profundamente
marcadas por conflictos y disputas, han jugado un papel crucial en la formacion
de generaciones de colombianos, ofreciéndoles herramientas para comprender
su realidad y participar activamente en la construccion de su sociedad. Sin
embargo, el camino hacia una consolidacién plena de las Ciencias Sociales
como disciplinas académicas y educativas en Colombia sigue siendo un
desafio, marcado por la necesidad de superar las tensiones ideolégicas y
construir un curriculo que refleje tanto la diversidad como la complejidad de la

sociedad colombiana.

De otra parte, la ensefianza de las Ciencias Sociales en Colombia ha
sido moldeada por los contextos politicos y sociales del pais, y en particular, por
la necesidad de abordar las complejidades de su historia violenta. En este
marco, la memoria historica y la construccién de una cultura de paz han surgido
como ejes fundamentales para entender la transformacion de estas disciplinas
en el ambito educativo. Desde la perspectiva critica-hermenéutica, que combina

el analisis de los contextos politicos, sociales y culturales, las Ciencias Sociales
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en Colombia se han desarrollado no solo como un campo académico, sino
como un espacio de reflexion y accion sobre las realidades sociopoliticas del
pais (Arroyo, Hurtado, Aguirre & Fadul, 2016).

El enfoque critico-hermenéutico ha sido esencial para comprender cémo
las Ciencias Sociales en Colombia han evolucionado en respuesta a los
conflictos internos. Este enfoque, que se distancia de los paradigmas
positivistas tradicionales, permite situar las Ciencias Sociales en un contexto de
complejidad, reconociendo que estas disciplinas estan profundamente
influenciadas por las dinamicas de poder y las luchas ideolégicas presentes en
la sociedad colombiana. Asi, la ensefianza de las Ciencias Sociales se
convierte en un espacio para la critica, el cuestionamiento y la transformacion
social (Garcia, 2020).

Uno de los aspectos mas destacados en la transformacion de las
Ciencias Sociales en Colombia es la integracién de la memoria histérica como
un componente central en la formacion educativa. La memoria histérica,
entendida como un proceso de reconocimiento y reflexiéon sobre el pasado, ha
sido promovida como una herramienta para evitar la repeticion de la violencia y
para fomentar la reconciliacion. En este sentido, las Ciencias Sociales no solo
ensefian sobre hechos historicos, sino que también invitan a los estudiantes a
reflexionar sobre las implicaciones éticas y politicas de esos hechos,
posicionandolos como sujetos activos en la construccion de una sociedad mas
justa (Martinez, 2020).

A medida que las Ciencias Sociales han evolucionado en Colombia, la
nocion de paz también ha adquirido un papel central en su ensefianza. La paz,
lejos de ser entendida simplemente como la ausencia de conflicto, es

conceptualizada como un derecho y un deber que involucra tanto a individuos
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como a comunidades. En este sentido, la paz se ensefia como un proceso
activo de construccion de relaciones justas y equitativas, que debe ser cultivado
en todos los niveles de la sociedad, desde las aulas hasta los espacios
publicos. Esta vision holistica de la paz esta estrechamente ligada a la memoria
historica, ya que ambas se ven como componentes esenciales para la

reconciliacion y el desarrollo social (Martinez, 2020).

Por tanto, la transformacién de las Ciencias Sociales en Colombia no
puede entenderse sin considerar el papel crucial que juegan la memoria
historica y la paz en la educacion. Estos conceptos han permitido que las
Ciencias Sociales se conviertan en un espacio para la construccion de una
sociedad mas justa, donde la reflexidn critica y el compromiso ético son
fundamentales. La integracion de estos enfoques en el curriculo educativo no
solo responde a las necesidades de la sociedad colombiana, sino que también
ofrece un modelo para otras regiones afectadas por la violencia y el conflicto, lo
que se traduce en que la historia y transformacion de las Ciencias Sociales en
Colombia, tal como se refleja en la integracién de la memoria histérica y la paz
en la ensefanza, demuestra un compromiso con la formacion de ciudadanos
que no solo comprendan su pasado, sino que también estén preparados para

construir un futuro mas equitativo.

7.3. Conflictos Ideoldgicos y Politicos en la Ensefanza de las Ciencias Sociales en

Colombia

Como se ha apreciado en lo referido hasta ahora, la ensefianza de las
Ciencias Sociales en Colombia ha estado marcada por una serie de conflictos
ideoldgicos y politicos que han influenciado profundamente su desarrollo y

aplicacién en el ambito educativo. Desde sus inicios, las Ciencias Sociales han
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sido objeto de debates intensos, reflejando las tensiones entre diferentes
visiones del mundo y proyectos de nacién que buscan imponer su hegemonia
en el curriculo escolar. Estas disputas no solo han determinado qué se ensefia
y cOmo se ensenfa, sino que también han tenido un impacto duradero en la
forma en que los estudiantes comprenden su historia, su sociedad y su papel

dentro de ella.

Uno de los principales conflictos ideoldgicos en la ensefianza de las
Ciencias Sociales en Colombia ha girado en torno a la cuestion de si estas
disciplinas deben ser ensefiadas de manera integrada o como materias
separadas. La integracién de las Ciencias Sociales, que busca unificar
disciplinas como la historia, la geografia y la economia bajo un marco comun,
ha sido defendida por algunos como una forma de ofrecer una vision mas
holistica y coherente de la realidad social. Sin embargo, esta propuesta ha
encontrado una fuerte resistencia por parte de sectores académicos y politicos
que consideran que dicha integracion puede llevar a una simplificacion excesiva
y a la pérdida de la profundidad y el rigor propios de cada disciplina (Silva,
2017).

El debate sobre la ensefianza integrada de las Ciencias Sociales también
esta profundamente entrelazado con cuestiones ideoldgicas relacionadas con la
modernizacién del Estado y la construccién de la identidad nacional. Durante la
segunda mitad del siglo XX, en un contexto de reformas educativas impulsadas
por el Estado, la integracion de las Ciencias Sociales fue vista como un
instrumento para promover una visién unificada de la nacién, orientada hacia la
modernizacién y el progreso. Este enfoque, sin embargo, fue criticado por
aquellos que veian en él una herramienta para imponer una narrativa oficial y
centralista, que ignoraba las diversidades regionales y culturales del pais
(Alvarez, 2013).
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Alo largo de las décadas, estas tensiones ideoldgicas se han reflejado
en la elaboracién y aplicacion de politicas educativas que han oscilado entre
enfoques centralizadores y descentralizadores. Por un lado, los intentos de
integrar las Ciencias Sociales han sido apoyados por sectores que buscan
promover una vision homogénea de la identidad nacional, alineada con los
proyectos de construccion del Estado. Por otro lado, las criticas a esta
integracion provienen de aquellos que abogan por un enfoque mas pluralista,
que reconozca y valore las diversas identidades y realidades sociales presentes
en el pais. Esta pugna ideoldgica ha generado un campo de disputa constante

sobre el curriculo de las Ciencias Sociales en Colombia (Calderén, 2013).

En este contexto, la historia ha sido una de las disciplinas mas afectadas
por los conflictos ideoldgicos en la ensefanza de las Ciencias Sociales. La
ensenanza de la historia en Colombia ha estado marcada por un fuerte debate
sobre qué eventos deben ser recordados y como deben ser interpretados. Las
narrativas historicas oficiales, promovidas por el Estado, han tendido a enfatizar
los logros y las figuras heroicas que han contribuido a la construccion de la
nacion, mientras que las historias de resistencia y los episodios mas oscuros de
la violencia han sido marginados o relegados al olvido. Esta seleccion y
construccion de la memoria histérica ha sido objeto de controversia, ya que
diferentes grupos sociales y politicos buscan reivindicar sus propias versiones
del pasado (Calderén, 2013).

De otra parte, la ensefianza de las Ciencias Sociales en Colombia ha
sido influenciada por las tensiones politicas entre el Estado y diversos
movimientos sociales. Las Ciencias Sociales han sido vistas como un campo
donde se pueden disputar y negociar las narrativas sobre la justicia social, los
derechos humanos y la democracia. En este sentido, la ensefianza de las
Ciencias Sociales no ha sido simplemente un proceso de transmision de

conocimientos, sino también un espacio de lucha ideoldgica donde se debate el
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significado de conceptos fundamentales como ciudadania, democracia y
derechos humanos. Los diferentes gobiernos que han pasado por Colombia han
intentado moldear el curriculo de las Ciencias Sociales para que se alinee con
sus propias agendas politicas, lo que ha generado una constante

reconfiguracion de los contenidos y enfoques pedagdgicos (Calderdn, 2013).

Las disputas sobre la ensefianza de las Ciencias Sociales también han
reflejado las tensiones entre un enfoque educativo que promueva la critica y el
pensamiento independiente, y otro que busque la conformidad y la estabilidad
social. Algunos sectores, especialmente aquellos vinculados a las élites
politicas y econdmicas, han promovido un curriculo que enfatice la cohesion
social y la obediencia a la autoridad, con el objetivo de mantener el orden y
prevenir el cuestionamiento de las estructuras de poder existentes. Por el
contrario, movimientos pedagdgicos criticos han abogado por una ensefianza
de las Ciencias Sociales que fomente el pensamiento critico y el
cuestionamiento de las injusticias sociales, proponiendo una educacioén que
empodere a los estudiantes como agentes de cambio (Vasco, Obregén &
Orozco,1993).

Estos conflictos ideolégicos han tenido un impacto significativo en la
formacién de los docentes de Ciencias Sociales en Colombia. Los programas
de formacion de maestros han estado influenciados por las corrientes
ideoldgicas predominantes, lo que ha llevado a que los educadores adopten
diferentes enfoques en su ensenanza. Algunos docentes, formados en
tradiciones pedagdgicas mas conservadoras, pueden enfatizar la importancia
de la disciplina y el respeto por la autoridad, mientras que otros, influenciados
por corrientes criticas, buscan incentivar la reflexion y el analisis de los
problemas sociales contemporaneos. Esta diversidad de enfoques pedagdgicos
refleja las tensiones ideoldgicas mas amplias que atraviesan la sociedad

colombiana (Tamayo, 2006).
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De esta forma, es importante destacar que los conflictos ideoldgicos y
politicos en la ensefianza de las Ciencias Sociales no son fenémenos aislados,
sino que estan profundamente interconectados con las dinamicas de poder mas
amplias en la sociedad colombiana. Las decisiones sobre qué ensefiar y como
ensenar en las Ciencias Sociales son, en ultima instancia, decisiones politicas
que reflejan las luchas por el control de la narrativa histérica y social del pais.
En este sentido, la ensefianza de las Ciencias Sociales en Colombia puede ser
vista como un espejo de las tensiones y conflictos que caracterizan la historia y

la realidad contemporanea del pais.

Asi, los conflictos ideoldgicos y politicos han sido una constante en la
transformacion de la ensefianza de las Ciencias Sociales en Colombia. Estas
disciplinas han sido objeto de disputas que reflejan las tensiones entre
diferentes proyectos de nacién, visiones de la historia y enfoques educativos. A
medida que el pais continta enfrentando los desafios de su historia violenta y
compleja, la ensefianza de las Ciencias Sociales seguira siendo un campo de
batalla ideoldgico, donde se definen y redefinen las narrativas que conforman la

identidad y el futuro de Colombia.

Ahora bien, al atender a los conceptos de memoria historica, violencia y
paz, se evidencia que estos no solo son ejes centrales en la formacion
ciudadana, sino que también son campos de disputa ideolégica donde se define
qué version de la historia y qué modelo de paz deben ensefarse en las
escuelas. La manera en que estos temas se abordan en el aula refleja las

tensiones mas amplias entre diferentes proyectos politicos y sociales en el pais.

En primer lugar, el enfoque en la memoria histérica demuestra cémo la

ensefnanza de la historia en Colombia esta cargada de implicaciones
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ideoldgicas. La memoria histérica no es solo una cuestion de recordar el
pasado, sino que también involucra la interpretacion de ese pasado y las
decisiones sobre qué eventos y narrativas deben ser destacados. En un pais
marcado por décadas de conflicto armado, ensefar la memoria histérica se
convierte en un acto politico que puede desafiar las narrativas oficiales
promovidas por el Estado y otros actores de poder. Este enfoque critico es
fundamental para entender como la educacion en Ciencias Sociales puede

servir como un espacio para la resistencia y la transformacion social.

El paradigma critico-hermenéutico ofrece una herramienta poderosa para
analizar los conflictos ideologicos en la educacion. Este enfoque permite ir mas
alla de las simplificaciones impuestas por los paradigmas tradicionales,
reconociendo la complejidad de los fendmenos sociales y la influencia de las
estructuras de poder en la construccidon del conocimiento. Al aplicar este
paradigma en la ensefianza de las Ciencias Sociales, los educadores pueden
desafiar las visiones simplistas y hegemonicas, promoviendo una comprension

mas matizada y critica de la historia y la sociedad (Garcia,2020).

Uno de los aspectos mas relevantes de este analisis consiste en
identificar como los maestros resignifican las categorias de "memoria histérica",
“violencia” y "paz" en su practica pedagdgica. Esta resignificacion no es un
proceso neutro; por el contrario, es profundamente politico, ya que implica
decisiones sobre como interpretar y ensefar estos conceptos en un contexto
cargado de tensiones ideoldgicas. Al optar por una interpretacion critica de la
memoria historica, que reconoce a las victimas y cuestiona las estructuras de
poder, los maestros participan en una disputa ideoldgica sobre como debe
entenderse y ensefiarse la historia en Colombia. Este acto de resignificacion es
una forma de resistencia contra las narrativas oficiales que buscan perpetuar el
statu quo (Garcia,2020).
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Por tanto, la escuela se convierte en un espacio de disputa ideologica en
si mismo. Los maestros, al enfrentarse a la tarea de ensefiar sobre la memoria
historica y la paz, deben navegar entre las expectativas institucionales, las
demandas del Estado, y sus propias convicciones éticas y politicas. Esto
convierte a la escuela en un microcosmos de las tensiones ideoldgicas mas
amplias que atraviesan la sociedad colombiana. La manera en que los
educadores manejan estas tensiones refleja y, al mismo tiempo, contribuye a
moldear las disputas ideoldgicas mas amplias sobre la educacion en Ciencias
Sociales (Silva,2017).

Un aspecto fundamental que se desprende del analisis de los conceptos
"memoria historica", “violencia” y "paz", es la importancia de la pedagogia critica
en la formacion de una ciudadania activa y consciente. Al ensefar la memoria
historica, la violencia y la paz desde una perspectiva critica, los educadores
estan fomentando la capacidad de los estudiantes para cuestionar las narrativas
dominantes y participar activamente en la construccién de una sociedad mas
justa. Esta pedagogia critica desafia las visiones educativas que buscan formar
ciudadanos pasivos y conformistas, proponiendo en su lugar un modelo de
educacion que empodera a los estudiantes como agentes de cambio (Martinez,

2020).

Ademas, la ensefianza de la paz esta estrechamente ligada a la justicia
social y a la necesidad de reconocer y reparar las injusticias historicas. Este
enfoque desafia las concepciones mas tradicionales de la paz como mera
ausencia de conflicto, proponiendo en su lugar una vision de la paz que implica
la construccién activa de relaciones justas y equitativas. Ensefar esta vision de

la paz en las Ciencias Sociales implica entrar en conflicto con enfoques que
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minimizan las desigualdades sociales y evitan el cuestionamiento de las

estructuras de poder.

Es asi como se rescata la importancia de contextualizar la ensefianza de
las Ciencias Sociales en funcion de las realidades vividas por los estudiantes y
las comunidades. En un pais tan diverso y complejo como Colombia, esto
significa reconocer y valorar las experiencias y perspectivas de aquellos que
han sido marginados o silenciados por las narrativas oficiales. Al hacerlo, los
educadores no solo estan ensenando Ciencias Sociales, sino que también
estan participando en una lucha ideoldgica por el reconocimiento y la dignidad

de todos los ciudadanos, independientemente de su origen o posicion social.

Lo anterior implica que la ensefianza de la memoria historica, la violencia
y la paz no es solo una cuestién académica, sino también un imperativo ético y
politico. En un pais donde la violencia y la injusticia han sido una constante,
educar para la memoria y la paz es una forma de resistir y transformar las
condiciones que perpetuan el conflicto. Este enfoque convierte la ensefianza de
las Ciencias Sociales en un acto de compromiso con la construccién de un
futuro mas justo y pacifico, desafiando las ideologias que buscan mantener las

estructuras de poder existentes.

7.4. La Ensefianza de la Violencia en el Contexto Colombiano

La ensefanza de la violencia en el contexto colombiano es un tema
complejo y de gran relevancia, dado el impacto que ha tenido el conflicto
armado en la historia reciente del pais. Este tema no solo implica un desafio
pedagdgico, sino también un reto ético para los educadores, quienes deben

abordar un pasado y presente marcados por la violencia desde una perspectiva
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que fomente la comprension critica y la construccion de la paz. En este sentido,
la ensefianza de la violencia en las Ciencias Sociales debe ser tratada con
cuidado, reconociendo la profundidad de las heridas histéricas y la necesidad

de contribuir a la reconciliacion y el entendimiento.

Dada su relevancia, es importan contextualizar la ensefianza de la
violencia en el marco de la historia colombiana, donde el conflicto armado ha
dejado una huella profunda. La violencia no debe ensefiarse de manera
abstracta o descontextualizada, sino como un fendmeno que ha afectado de
manera directa a comunidades, familias e individuos. Esta aproximacion
requiere que los educadores no solo transmitan conocimientos sobre los hechos
histéricos, sino que también fomenten en los estudiantes la capacidad de
empatia y reflexion critica sobre las causas y consecuencias de la violencia en
el pais (Silva, 2017).

Un aspecto central en la ensefianza de la violencia es la necesidad de
reconocer las multiples formas en que esta se ha manifestado en Colombia. El
conflicto armado ha sido solo una de las expresiones de violencia, pero el pais
también ha enfrentado violencia estructural, simbdlica y cultural que ha
perpetuado desigualdades y exclusiones. Enseinar sobre la violencia, por lo
tanto, implica abordar estas diversas manifestaciones y explorar como se
interrelacionan con las dinamicas de poder, la distribucion de recursos y las
estructuras sociales que han mantenido el conflicto a lo largo del tiempo
(Calderon, 2023).

Esta ensefianza también debe incluir una reflexion sobre las narrativas
qgue se construyen en torno a ella. Por tanto, se hace preciso identificar cémo,
histéricamente, las narrativas oficiales han tendido a simplificar o incluso

justificar ciertos actos de violencia en nombre del orden social o la defensa de la
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nacion. Estas narrativas suelen invisibilizar o minimizar el sufrimiento de las
victimas, especialmente de aquellos que han sido marginados por el poder
dominante. Por lo tanto, un enfoque critico en la ensefianza de la violencia debe
cuestionar estas narrativas y dar voz a las historias y perspectivas que han sido

silenciadas o distorsionadas (Martinez, 2020).

Ademas, es esencial que este tipo de ensefianza incluya una discusion
sobre las estrategias de resistencia y supervivencia que han desarrollado las
comunidades afectadas, lo que implica ensefiar no solo sobre la violencia en si
misma, sino también sobre las formas en que las personas han respondido a
ella, a través de la organizacion comunitaria, la reivindicacion de derechos, y la
busqueda de justicia. Este enfoque puede ayudar a los estudiantes a
comprender que, aunque la violencia ha sido una constante en la historia de
Colombia, también ha habido una resistencia activa que merece ser reconocida
y valorada (Martinez, 2020).

Por tanto, la ensefianza de la violencia debe, ademas, evitar caer en la
trampa del sensacionalismo o la revictimizacion. Es facil que, al ensefar sobre
hechos violentos, se incurra en una narrativa que espectaculariza el sufrimiento
0 que presenta a las victimas de manera pasiva. Por tanto, se hace necesaria
una ensefanza que dignifique a las victimas y que promueva una comprension
profunda de las causas estructurales de la violencia. Esto implica un enfoque
que va mas alla de los hechos sangrientos para explorar los contextos sociales,
economicos y politicos que han permitido la perpetuacién de la violencia en
Colombia (Martinez, 2020).

En este sentido, este tipo de ensefianza debe estar orientada hacia la
construccion de una memoria historica que sea inclusiva y transformadora. La

memoria histérica puede ser un instrumento poderoso para ensefiar sobre la
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violencia de manera que no solo se recuerden los hechos, sino que también se
aprenda de ellos para evitar su repeticion. Esta memoria debe ser critica y debe
incluir multiples voces y perspectivas, especialmente aquellas que han sido

tradicionalmente excluidas de la narrativa oficial (Silva, 2017).

La ensefanza de la violencia en Colombia también debe estar alineada
con los esfuerzos mas amplios de construccién de paz en el pais. Los
estudiantes no solo deben aprender sobre la violencia, sino que también deben
desarrollar las habilidades y disposiciones necesarias para convertirse en
agentes de paz en sus comunidades. Esto implica ensefiarles a identificar y
desafiar las légicas de violencia que pueden estar presentes en su entorno
inmediato, asi como a promover el didlogo, la reconciliacion y la justicia social

como caminos para superar el conflicto (Martinez, 2020).

Un desafio adicional en este tipo de ensefianza es como abordar las
diferentes experiencias de los estudiantes en relacién con el conflicto. En una
sociedad tan diversa y desigual como la colombiana, los estudiantes llegan al
aula con historias y perspectivas muy diferentes sobre la violencia. Algunos
pueden haberla experimentado de manera directa, mientras que otros pueden
tener un conocimiento mas distante. Lo anterior sugiere que es crucial que los
educadores reconozcan estas diferencias y creen un espacio seguro y
respetuoso donde todos los estudiantes puedan expresar y reflexionar sobre

sus experiencias y las de otros.

Por ultimo, la ensefanza de la violencia debe ser vista como un proceso
continuo de reflexidon y adaptacién. Dado que la situacion en Colombia sigue
evolucionando, con nuevos desafios y oportunidades para la paz, es importante
que los enfoques pedagdgicos también evolucionen. Por tanto, los educadores

deben estar dispuestos a revisar y actualizar constantemente sus métodos y
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contenidos para asegurarse de que siguen siendo relevantes y efectivos en la

construccion de una sociedad mas justa y pacifica.

Asi, esta ensefianza en Colombia, de otra parte, enmarcada en la
construccion de la memoria historica y la cultura de paz, es un tema central en
las propuestas pedagdgicas actuales. Dado el contexto de conflicto armado y
las diversas manifestaciones de violencia que han afectado al pais, la
educacioén se enfrenta al reto de cdmo abordar estos temas de manera que

promuevan la comprension critica, la empatia y el compromiso con la paz.

Por ende, es necesario integrar la memoria historica en la ensefianza de
la violencia. No se trata simplemente de recordar los hechos violentos, sino de
comprenderlos en su complejidad, reconociendo las diversas narrativas y las
experiencias de las victimas. Este enfoque implica un compromiso pedagdgico
con la justicia social y con la verdad, donde se busca no solo recordar, sino
también aprender de los errores del pasado para evitar su repeticion. La
memoria histérica, en este sentido, se convierte en un recurso fundamental para
ensenar sobre la violencia desde una perspectiva critica y transformadora
(Martinez, 2020).

Ademas, esta ensefianza en Colombia debe ser vista como un
componente esencial en la formacién de una cultura de paz. La paz no es
simplemente la ausencia de conflicto, sino un proceso activo de construccion de
relaciones justas y equitativas. Ensenar sobre la violencia, por lo tanto, debe ir
de la mano con la ensefianza de la paz, destacando no solo los horrores del
conflicto, sino también las posibilidades de reconciliacion, reparacion y justicia.
Este enfoque requiere que los educadores no solo informen sobre la violencia,
sino que también inspiren a los estudiantes a comprometerse activamente en la

construccion de la paz.
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Desde este punto de vista, se hace también necesario abordar la
violencia desde una perspectiva que reconozca las multiples formas en que
esta se manifiesta en la sociedad colombiana. No solo se trata de ensefar
sobre el conflicto armado, sino también de explorar como la violencia
estructural, simbdlica y cultural han perpetuado la injusticia y la exclusién en el
pais. Este enfoque permite a los estudiantes entender que la violencia no es un
fendmeno aislado, sino que esta profundamente arraigado en las estructuras
sociales, econdmicas y politicas que necesitan ser transformadas para alcanzar

una paz duradera (Silva, 2017).

Otro aspecto crucial en este contexto es la importancia de la empatia y el
reconocimiento de las victimas en la ensefianza de la violencia. Educar sobre la
violencia en Colombia requiere un enfoque que dignifique a las victimas, que
reconozca su sufrimiento y que les dé un espacio en la memoria colectiva. Esto
no solo es importante desde una perspectiva ética, sino que también es
fundamental para construir una sociedad que valore la justicia y la
reconciliacion. Por tanto, la ensefianza de la violencia debe incluir historias de
resistencia y supervivencia, mostrando que, incluso en los contextos mas
dificiles, las personas y las comunidades han encontrado maneras de resistir y

de luchar por sus derechos (Martinez, 2020).

De otra parte, la ensefianza de la violencia debe estar orientada a
desarrollar en los estudiantes una capacidad critica para analizar las narrativas
sobre el conflicto, por lo que se hace imprescindible que los educadores
cuestionen las narrativas oficiales y dominantes que a menudo simplifican o
distorsionan la realidad del conflicto en Colombia. Al ensefiar a los estudiantes a
analizar criticamente estas narrativas, se les esta preparando para ser

ciudadanos informados y comprometidos, capaces de cuestionar las injusticias
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y de participar activamente en la construccion de una sociedad mas equitativa
(Calderon, 2023).

A medida que Colombia avanza en su proceso de paz, es importante que
los educadores sigan adaptando sus enfoques pedagdgicos para responder a
los nuevos desafios y oportunidades. Esto significa estar abiertos a nuevas
investigaciones, a nuevas metodologias y a nuevas formas de entender y
ensenfar la violencia en el contexto colombiano. La educacion, en este sentido,
Nno es un proceso estatico, sino un esfuerzo continuo por mejorar y por contribuir

de manera significativa a la construccion de una paz duradera.

La ensefanza de las Ciencias Sociales en Colombia, especialmente en
relacion con la violencia y la memoria historica, se presenta como un campo de
tensiones ideoldgicas y politicas, pero también como un espacio de
oportunidades para la construccion de una sociedad mas justa y consciente de
su pasado. A lo largo del analisis, se ha visto como la historia y transformacién
de estas disciplinas han estado profundamente marcadas por los conflictos
internos del pais, y como la pedagogia critica y la memoria historica emergen
como herramientas fundamentales para abordar estas realidades complejas en
el ambito educativo. Este enfoque no solo permite una comprension mas
profunda de los hechos histéricos, sino que también fomenta la empatia, el

pensamiento critico y el compromiso ético en los estudiantes.

La integracion de la memoria histérica en la ensefianza de las Ciencias
Sociales destaca la importancia de enfrentar las narrativas oficiales con una
mirada critica, reconociendo las multiples voces y experiencias que han sido
silenciadas o distorsionadas. Este proceso de resignificacion es esencial para
construir una memoria colectiva que no solo recuerde, sino que también

aprenda del pasado, promoviendo la reconciliacidn y la justicia.
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Los conflictos ideoldgicos y politicos que han caracterizado la ensefanza
de las Ciencias Sociales en Colombia reflejan las luchas mas amplias por el
control de la narrativa historica y la identidad nacional. Estos conflictos han
influido en como se ensefa la violencia y como se construyen las memorias
colectivas. Sin embargo, estos mismos conflictos también abren la puerta a la
reflexion critica y al cuestionamiento de las estructuras de poder que han
perpetuado la violencia en el pais. Ensefar sobre la violencia, en este contexto,
implica no solo transmitir conocimientos, sino también inspirar a los estudiantes

a convertirse en agentes de cambio en sus comunidades.

La ensefianza de la violencia en Colombia, cuando se enmarca en la
construccion de una cultura de paz, adquiere un significado transformador. No
se trata simplemente de recordar los horrores del pasado, sino de entenderlos
en su complejidad y de buscar caminos hacia la reconciliacion y la justicia. Este
enfoque pedagogico debe ser dinamico, adaptable a los cambios en la sociedad
y comprometido con la construccion de una paz duradera. Al integrar la
memoria historica y la pedagogia critica en la ensefianza de la violencia, los
educadores en Colombia pueden contribuir de manera significativa a la
formacioén de una ciudadania critica, consciente y comprometida con la

transformacioén social.

De esta forma, los desafios de ensenar Ciencias Sociales en Colombia,
especialmente en torno a la violencia y la memoria histérica, son inmensos,
pero también lo son las oportunidades para transformar la educacion en una
herramienta poderosa para la paz. Al abordar estos temas desde una
perspectiva critica y ética, los educadores pueden no solo informar, sino
también inspirar y empoderar a las nuevas generaciones para que tomen un

papel activo en la construccién de un futuro mas justo y equitativo.
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A manera de conclusion de este capitulo, es posible colegir que el
analisis de las posturas curriculares de las Ciencias Sociales en Colombia
revela una persistente lucha ideoldgica que va mas alla del ambito académico y
tiene un impacto directo en la formacion ciudadana. La ensefianza de temas
como la violencia, la memoria histérica y la paz se configura tanto como un
espacio de disputa como una oportunidad para fomentar una comprensién
critica de la historia y la sociedad. Los enfoques integradores y criticos no solo
permiten cuestionar las narrativas oficiales, sino también dignificar las
experiencias de las victimas y construir una memoria colectiva orientada hacia

la reconciliacién y la justicia social.

A pesar de los retos, se destaca la relevancia de transformar el curriculo
de Ciencias Sociales en un medio para el cambio social, capacitando a los
estudiantes para analizar el pasado y participar activamente en la construccion
de un futuro mas equitativo. Este compromiso ético y pedagogico refuerza el
papel central de las Ciencias Sociales como motor de la educacién para la paz
en Colombia, consolidando su importancia en la formacién de ciudadanos

reflexivos y comprometidos con la transformacion de su entorno.
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8. Educacién y pedagogias en la violencia

Este capitulo se centra en explorar cdmo la pedagogia, la educacion y la
violencia se relacionan en el contexto de “La Violencia” en Colombia, una época
marcada por fuertes divisiones politicas, sociales y culturales. Durante esos
anos, la infancia rural fue una de las mas afectadas, pues crecié en medio de
una violencia que no solo era parte del dia a dia, sino que ademas influia en la

manera en que se aprendian y se transmitian valores en las comunidades.

No se trata solo de lo que pasaba en las escuelas de forma oficial, sino
de cémo en la vida cotidiana también se daban procesos de ensefianza que
terminaban atravesados por adoctrinamiento politico, discriminacién simbdlica y
la normalizacién de la exclusion. Desde una mirada critica, la pedagogia
permite entender como las palabras, los relatos en el hogar y las interacciones
con la comunidad se convirtieron en herramientas para reproducir ideologias
partidistas, fomentar el odio o incluso construir formas de resistencia. Todo esto

fue moldeando identidades muy polarizadas.

El analisis recorre varias categorias importantes como cultura, tradicion,
familia, politica y sociedad, con el fin de mostrar de qué manera la violencia
impacto en la educacion. No se habla de la violencia como una forma directa de
ensefar, pero si como un factor que condiciond las formas en las que las
personas aprendian, se adaptaban y encontraban maneras de sobrevivir. Al
final, esto transformo la educacion rural, aunque no se buscara de forma

intencionada.

La intencién de esta reflexidén es dejar en evidencia como la pedagogia,

la educacion y la violencia se entrelazaron en medio de un conflicto, afectando
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tanto los espacios educativos formales como los no formales. Las practicas de
ensefanza fueron utilizadas para distintos fines: desde perpetuar la violencia,
hasta resistirla o incluso buscar cambiarla. Por eso, se cuestiona la idea de la
educacién como simple victima de la violencia, y se propone verla también
como un campo de lucha simbdlica, donde se construyeron las identidades de

las personas y de las comunidades.

8.1. La violencia como practica pedagdgica

La nifiez y la educacion durante el periodo de la Violencia en Colombia
representan una interseccion crucial entre la historia social, politica y cultural de
la época. Este periodo, marcado por un conflicto armado interno que abarcé
décadas, dejo una profunda huella en la infancia y en el sistema educativo. En
este subcapitulo, se exploran los elementos fundamentales para la construccién
de un relato que reconstruya las experiencias de los nifios, asi como los
desafios y transformaciones en el ambito educativo en medio del contexto

violento que caracterizé a la sociedad colombiana durante ese tiempo.

Para el tiempo de la Violencia, existia una herencia politica dentro de las
familias, donde los nifios heredaban el partido politico de sus padres, asi como
las pertenencias asociadas, como lo podian ser las armas de un abuelo
combatiente de la guerra de los Mil Dias (Uribe, 2018). Por tanto, habia una
transmision de valores culturales y tradiciones politicas dentro de la familia,
incluyendo el uso de simbolos politicos y el lenguaje asociado con ellos, de
forma tal que la violencia es inherente a la politica y a la sociedad, incluyendo el
uso de armas heredadas en enfrentamientos y la venganza como parte de la

cultura politica.
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Esta realidad lleva a considerar el hecho de que la violencia politica
estaba arraigada en las estructuras sociales y familiares, y que esta se
transmitia de generacion en generacion a través de la socializaciéon. La familia
de esa época vista como un microcosmos de la sociedad mas amplia, donde se
inculcan valores culturales y tradiciones politicas que incluyen el uso de
simbolos politicos y un lenguaje asociado con ellos, lo que, a su vez, lleva a
inferir que la referencia al uso de armas heredadas en enfrentamientos y la
venganza como parte de la cultura politica, subraya coémo la violencia se
entrelaza con las practicas politicas y sociales. Lo anterior sugiere que la
violencia no solo se veia como una herramienta utilizada por los actores
politicos, sino que también estaba arraigada en las relaciones familiares y
comunitarias, lo que refuerza su legitimidad y continuidad en la sociedad, asi

como su transmision (Delgado, Lip & Martinez, 2021).

Los nifos del periodo estudiado aprendian sobre politica y adquirian
identidad partidista a través de la educacién informal transmitida por sus
padres, o mismo el simbolismo religioso asociado con los colores politicos,
como lo es el caso del color azul para los conservadores, que representa a la
Virgen de la Inmaculada Concepcion y a ello se suman aspectos socioldgicos
como la transmision intergeneracional de comportamientos y actitudes politicas,

asi como la perpetuacion de la violencia dentro de la sociedad.

La familia tolimense rural de la época de la Violencia se configuraba
como una unidad patriarcal y extensa, donde el padre era la figura central de
autoridad y proveedor, mientras que la madre asumia roles domésticos y de
cuidado. La familia solia estar compuesta por numerosos hijos, quienes desde
temprana edad participaban en las labores agricolas y del hogar. Las dinamicas
familiares estaban profundamente influenciadas por la filiacién politica, que
dictaba no solo las creencias y practicas cotidianas, sino también las alianzas y

enemistades en la comunidad. En este contexto, la familia funcionaba como un
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espacio de proteccion frente a la violencia externa, aunque también podia estar
fragmentada por las tensiones politicas y los desplazamientos forzados, lo que

provocaba rupturas y reconfiguraciones constantes.

La cultura y la tradicion, por su parte, refieren a la historia y la religidon
como fundamentos de una educacién informal que nutre un adoctrinamiento
que, desde la nifiez, pretende la formacion de una identidad familiar con la
vinculacion a un partido politico y la subsecuente violencia asociada con esta

adhesion.

Lo anterior, se complementa con lo dicho sobre la transmision de valores
culturales y tradiciones politicas dentro de la familia, al que ahora habria que
afiadir también los simbolos religiosos, incluso el credo profesado por la familia,
una constante que, como se vera mas adelante, también legitima y fundamenta
el uso de la violencia contra el contrario. De otra parte, y continuando con la
idea anterior, es posible identificar una relacion entre la violencia y la inscripcion
politica, asi como la imposibilidad planteada por Laureano Gémez de separar la
violencia fundadora de la inscripcion politica (Uribe, 2018). Se reitera aqui,
desde esta lectura y elaboracion del relato a partir de categorias, la inseparable
relacion entre una adscripcidn politica con la militancia y, por ende, recurrencia
de la violencia como medio extendido de la politica, de forma tal que la violencia

se circunscribe como practica pedagogica.

Asi, el discurso politico de Laureano Gémez identifica la adscripciéon
conservadora como introduccion de un principio de separacién social, lo mismo
que como la percepcion de los Liberales como una masa amorfa, informe,

asociada a la bestia del basilisco® (metafora) para describir al partido Liberal, lo

1 Nuestro basilisco camina con pies de confusion y de inseguridad, con piernas de
atropello y de violencia, con un inmenso estémago oligarquico, con pecho de ira, con
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que sugiere una categoria relacionada con la retérica y la imagen utilizada para

representar al partido politico opositor (Uribe, 2018).

Es asi como, en el discurso de la época, la metafora del basilisco creé
una vision dualista del ambito politico, facilitando la construccion de imagenes
contrastantes de los dos partidos politicos como comunidades opuestas e
irreconciliables. Esta representacion no pasé desapercibida, como lo indican
algunos campesinos de la época, quienes relatan que seguian con fervor los
programas de radio en los que los lideres se dirigian a sus seguidores con
discursos incendiarios. Estos programas eran seguidos meticulosamente por
miles de familias colombianas, lo que contribuyd a impregnar de odios politicos
los espacios de sociabilidad campesina. En las zonas rurales, las comunidades
campesinas estaban afiliadas a los partidos politicos tradicionales y se
identificaban con ellos. Estas identidades actuaban como cajas de resonancia

que amplificaban los discursos de los lideres (Uribe, 2018).

Por tanto, desde la categorizacion politica, la violencia politica se
alimentaba de discursos incendiarios dirigidos a copartidarios y seguidos
fervientemente por miles de familias colombianas, lo que sugiere una categoria
relacionada con el discurso politico y su impacto en la sociedad, en particular
entre aquella que ya estaba identificada (identidad, categoria que, como se
refirid, parte de la categoria principal de la Familia) en particular en las zonas
rurales, en las que las comunidades campesinas estaban adscritas a los
partidos politicos tradicionales y se identificaban con estos, lo que sugiere una
categoria relacionada con la identidad politica y su influencia en la sociedad

rural, incluso por sobre la urbana.

brazos masoénicos y con una pequefa, diminuta cabeza comunista pero que es la cabeza
(Uribe, 2018, p. 16).
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En concordancia con lo anterior, una categorizacion de la sociedad
campesina de aquella época de la Violencia, la describe como una de economia
agricola eminentemente local, con un modelo de familia patriarcal, en donde la
violencia contra la mujer era tenida por normal, incluso necesaria, y en donde
se transmitian patrones de comportamiento intergeneracional. Los castigos
fisicos y el maltrato infantil eran comunes, determinada por los roles de género,
codigos de honor y de violencia endémica, en la que las venganzas y las
retaliaciones estaban siempre presentes en los nucleos familiares, incluso
instigados por estos, en la que primaba una cultura de la venganza y el honor
que llegaban incluso a ser determinantes y constructoras de la identidad familiar
(Uribe, 2018).

En cuanto a la categoria Politica y Sociedad, los espacios sociales no
solo estaban divididos por roles sociales y de género, sino que estos se
identificaban con las cantinas, los bares, los prostibulos, el atrio de la iglesia y el
mercado. De forma transversal, la vida social estaba también determinada por
la identidad politica, en la que llegaba a primar no tanto el hecho “de sentirse”
liberal o conservador por el hecho de conocer la doctrina o ideologia defendida,
que muchas veces era incluso ignorada, sino que esta era una identidad
formada por la oposicién y el antagonismo mutuo, por tanto, en la categoria
Politica y Social, se puede hacer referencia a un antagonismo social en la que
la identidad del grupo esta marcada por una imposibilidad intrinseca y el
enemigo externo es el objeto de esa incapacidad, una identidad que, por lo
demas, se remonta a la subcategoria de la Historia, inscrita en la categoria
principal de la Cultura y la tradicion, y en la que las guerras civiles del siglo XIX

influyen en la formacion de las identidades politicas del pais.

Asi, la identidad de los individuos se ve reforzada también por
actividades politicas como el voto, o histéricas, como el hecho de tener

ancestros que hubiesen participado en alguna de las guerras civiles del Siglo
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XIX, lo que se replicaria, de alguna forma, en los enfrentamientos armados
durante la Violencia y las muertes resultantes alimentaron la enemistad entre
Liberales y Conservadores, marcando la identidad partidista y la venganza
como parte de este proceso que se retroalimenta a si mismo, generando un
mecanismo inconsciente de proyeccion de sentimientos destructivos en el Otro,
asi como la percepcion del Otro como malvado o perseguidor (Nizet & Rigaux,
2008).

En entrevista hecha por la autora a la sefiora Damaris Lozano (Anexo 1),
refiere la entrevistada, al preguntarsele por la filiacidén politica de su familia, que:
Mi papa nos decia que el liberalismo era lo mejor y que por esto la
sangre era roja, y la sangre era vida. Mi papa y mi mama se vestian

de rojo los domingos y nos colocaban a nosotros algo rojo para
serles fiel al liberalismo. Nos decian que liberalismo venia de libertad.

De esta forma, la categoria de Cultura y Tradicion es determinada por la
cultura politica, que sustenta el comportamiento de las personas, asi como la
importancia de las practicas formativas y estereotipadas en lugar de creencias
comunes. Ello se ve reforzado por patrones asociados con el simbolismo
politico, en los que son determinantes los colores asociados a los partidos (azul
para Conservadores y rojo para Liberales), asi como ciertas palabras y frases
utilizadas como consignas politicas. A esta categoria principal, se suma la
secundaria de la religion, puesto que esta categoria se extrapola para ser
asociada también a la politica, especialmente en relacién con los colores
asociados a los partidos politicos y las percepciones de los Liberales como
personas revolucionarias y ateas, segun la vision de Conservadores. Lo
anterior, al ser extrapolado al plano de la categoria Politica y Sociedad, explica
por qué los simbolos politicos eran también blanco de ataques y las
consecuencias mortales de expresar lealtad partidista en contextos hostiles, lo
mismo que los casos de cambio de afiliacion politica, detras de los cuales
estaban la coaccion, el sentido del honor y el miedo, en lugar de razones
ideoldgicas (Uribe, 2018).
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De otra parte, es posible evidenciar algunos de los elementos ya
categorizados con anterioridad, ademas de poder proponer una lectura
complementaria de estos, como lo son la familia patriarcal, en donde la
violencia contra la mujer era considerada normal, no denunciable, y padecida
por la victima como algo que incluso merecia, lo mismo que el rol de la mujer
asociado a las labores domésticas y la educacion de los hijos. El ambiente de
radicalismo e intolerancia asociado con la guerra afectd a toda la sociedad
colombiana, incluyendo a los niflos. Desde su nacimiento, los nifios ya eran
etiquetados como miembros de uno de los dos principales partidos politicos del
pais, los liberales o los conservadores. A medida que crecian, estos nifios
replicaban las confrontaciones politicas en todos sus entornos sociales,
perpetuando asi el ciclo de conflicto iniciado por las generaciones anteriores
(Pachon, 2016).

Se reitera el patrén transgeneracional que ya habia sido referido por
Uribe (2018) y que se materializa en los nifios combatientes, por lo que no
sorprende la participacion de nifios en el conflicto armado, su reclutamiento y
participacion en grupos guerrilleros. Respecto al impacto de esta vinculaciéon
temprana, hay una extrapolacion de la categoria Educacion/Pedagogia al
traducirse estas en nuevas experiencias “formadoras” de esta infancia en los
grupos en los que eran reclutados, la participacion de nifios en la defensa
familiar y de la comunidad, asi como el adiestramiento de nifios en el manejo de
armas y labores de guerra, lo mismo que el proceso de aprendizaje y
adaptacion a la vida guerrillera, que implicaba la iniciacion de nifos y jévenes
en esta nueva realidad, la proteccion y orientacion de los jovenes combatientes,
el aprendizaje rapido en el manejo de armas, las ensefanzas sobre la
importancia de no soltar el arma y mantenerse unidos, la elaboracién de
bombas artesanales y el entrenamiento en tacticas de combate y estrategias de
retirada. Pachén también refiere, dentro de esta categoria de Educacion, y
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especificamente en las categorias secundarias de adoctrinamiento y
entrenamiento militar, la cultura y valores en la guerrilla, en la que se valoraba el
coraje y la resistencia fisica, la solidaridad y el cuidado entre los miembros del

grupo y la importancia de la disciplina y la lealtad hacia el grupo.

Los niflos combatientes encontraron proteccion y lazos de hermandad en
grupos campesinos de autodefensa y guerrillas, asi como un evidente impacto
del conflicto armado en la infancia, incluyendo la influencia en su formacion y
desarrollo, lo que implicé un impacto psicologico y social en la vida adulta al ser
reiterativo el recuerdo y el impacto duradero del conflicto armado en la vida
adulta de quienes fueron nifios en esa época, lo mismo que la persistencia de
las experiencias traumaticas y los recuerdos de la guerra en la vejez. La
mencion de estas circunstancias demuestra la idea, forjada desde la identidad
familiar, de transmitir la identidad partidaria a través del odio hacia el Otro (Nizet
& Rigaux, 2008) y de ahi que, la subcategoria de la nifiez se encuentre inscrita
en la categoria de Familia, junto con las categorias secundarias de Roles de

Género e Identidad.

En entrevista hecha al sefor Carlos Ernesto Bonilla por parte de la autora
(Anexo 2), refiere el entrevistado, al preguntarsele por lo que pensaba al ver a
una persona que hubiese sido asesinada por su filiacion al Partido Liberal, lo

siguiente:

Por ser liberales pensaba que se buscaron la muerte, daba un
poquito de impresion ver gente tirada en la calle asesinada, pero si
era liberal nos decian a los nifos que era mejor acabar con esa
plaga. Yo alguna vez pregunte porque antes de los enfrentamientos
si se convivian en paz con los liberales y después no y mi mama me
explicaba que se generd una epidemia que no atacaba el cuerpo sino
la mente y corrompid las personas y por eso eran tan malas y se
buscaban su muerte. Que se curaban de esta enfermedad vistiendo
de azul como la virgen y el cielo asi Dios las empezaba a curar y
siendo conservadoras porque era la ideologia de Dios. Esto de nifio
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se lo inculcaban tanto que lo creiamos ciegamente por esto ver
muertos liberales era como ver muerta una res.

Por tanto, la violencia como practica pedagdgica se ve reflejada, asi
mismo, en las limitaciones en la instruccion escolar debido a las exigencias del
trabajo en la subsistencia familiar, asi como la participacion temprana de los
nifios en actividades laborales y su integracion en el mundo adulto, lo mismo
gue una notoria diferencia en las experiencias entre nifios y nifias en contextos
campesinos, asi como desigualdades en la infancia rural, especialmente en
relacion con el trabajo infantil y las responsabilidades domésticas (Pachén,
2016).

La familia, por tanto, posee una configuracioén influenciada por la religion,
el matrimonio catdlico, numerosa y patriarcal, con independencia de la filiacion
partidista-politica, lo que refiere la extrapolacion de la categoria secundaria
Religion y confirma, en la construccion del relato de la violencia como practica
pedagdgica, que la conviccidn partidista no estaba, para nada, relacionada con
una creencia dogmatica, sino solo con la categoria de Cultura y Tradicion. Aqui
se insiste en los roles de género y de trabajo comunitario, entre los que se
describen los roles de género dentro de la comunidad, con las mujeres
desempefando tareas como cuidado de nifios, cocina, ensefanza, entre otras,
mientras que los hombres se ocupaban de la defensa y el suministro de

alimentos.

En la entrevista ya referida a la sefiora Damaris Lozano (Anexo 1), la
entrevistada responde, al preguntarsele por los roles familiares entre hombres y
mujeres en el seno de su familia:

Mi papa queria mas a los hombres y se los llevaba a las galleras y
pueblo, en cambio a las mujeres solo a misa y a mi a la escuela, mi

hermana y yo sentiamos que mi papa queria mas a mis hermanos
que a nosotras ya que para él ser hombre era tener menos riesgos y
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las mujeres solo éramos para tener marido e hijos y mis hermanos le
ayudaba en los trabajos y ganaban dinero. Nos trataba con
indiferencia y nunca nos sacaba a pasear al pueblo. Recuerdo solo
haber ido desde que viviamos en la Florida una sola vez a Chaparral,
ya que solo bajabamos al Limon.

Los hombres trabajaban en las fincas de los vecinos con mi papay
las mujeres teniamos huertas de plantas medicinales, lechuga y
cuidabamos las gallinas. Le ayudabamos a mi mama en la comida y
lavar la ropa.

La entrevistada responde, al preguntarsele si eran catdlicos, siendo
ademas de adscripcion liberal, lo siguiente (Anexo 1):
Si éramos catdlicos y se hacian misas cada 15 dias en la escuela.
Venia un sacerdote y cuando este no podia venir mandaba un

sacristan y hacia oraciones o el rosario y recibia las ofrendas en
dinero o animales que la gente le daba cuando no tenian dinero.

Al preguntarsele si conocia o no la ideologia liberal, la entrevistada
respondio (Anexo 1):
No. Solo sabia que defendia la libertad, ademas los comunistas de

Rioblanco se oponian a la iglesia y habia que cuidarse de ellos
porque se llevaban los nifios y jovenes.

Por su parte, Carlos Alberto Bonilla respondié a la autora, respecto a su
formacion religiosa, lo siguiente (Anexo 2):
Nos explicaban que el diablo siempre se vestia de rojo y el fuego que

quema y hace dafo es rojo y que a pesar de que la sangre era roja
estaba en las venas que eran azules y esto ya las hacia benditas.

Damaris Lozano menciona, al preguntarsele por la edad a la que
comenzo a ir a la escuela y su grado de escolaridad, lo siguiente (Anexo 1):
Alos 9 afios. Mi papa no queria ponerme a la escuela por ser muijer,
pero, mi mama dijo que queria que aprendiera a leer y escribir,

aunque sea a una de nosotras y decidieron que yo fuera porque
necesitaban a mi hermana que era 4 ainos mayor que yo para que
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ayudara a ser de comer, y la necesitaban para otros oficios. Ella
hasta el dia de la muerte me guardd rencor porque me escogieron a
mi en lugar de ella para ir a la escuela. Asisti 2 afios y medio, pero de
ellos contabilizando lo interrumpido y sumando como 13 meses nada
mas, por el orden publico de la violencia y habia dias que no ibamos
por el peligro y habia semanas que no pasaba nada en la vereda y
asistiamos sin problemas.

En seguida, la entrevistadora responde, al preguntarsele por la asistencia
de su hermana a la escuela (Anexo 1):
Mi papa no veia la importancia de que una mujer fuera a la escuela,

decia que no lo necesitaba, con que aprendiera bien los oficios
caseros y consiguiera un marido trabajador con esto era suficiente.

Por su parte, la entrevistada Mercedes Cruz (Anexo 3) refiere, sobre el
rol de la mujer en esa época:
Mi mama fue muy protectora y decia que primero estaba la vida y
que después se podia aprender ademas que las mujeres no
necesitabamos mucho estudio y mi hermano que si lo necesitaba
para no dejarse robar en su trabajo podia aprender después. Mi
mama no nos dejaba ni jugar con otros nifios fue como estar en una
carcel encerrados todo el tiempo y escondidos. Nosotras estabamos
ya acostumbradas a este encierro y solo escuchabamos radionovelas
en la radio de mi abuelo esto lo haciamos con mi mama y era una

diversion para nosotras esta era una de las pocas diversiones que
recuerdo.

Y, al preguntarsele por su breve periodo escolar en el contexto del
conflicto armado, la entrevistada respondié que esa situacion la afectd
profundamente, ya que ella y su comunidad estaban constantemente alerta ante
la posible llegada de la policia o de extrafios. La presencia policial generaba
temor, pues en ocasiones se llevaban a personas engafiadas o en contra de su
voluntad, y estas no regresaban, argumentando que habian sido asesinadas en
Rioblanco o en Chaparral. Cuando la policia no aparecia, aun asi, sentian
miedo. Antes del estallido de la violencia, todo era tranquilo y no sucedia nada;

practicamente nadie visitaba la vereda, es decir, no llegaban extrafios. Ella pudo
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vivir seis meses, casi siete, sin problemas, pero todo cambio tras el asesinato
de Gaitan. Aunque no tanto como en Chaparral y Rioblanco, el peligro se hizo

presente.

Al hacer referencia a la categoria principal Politica y Sociedad, es posible
evidenciar una descripcion de la vida en las veredas y su importancia en la
identidad local, asociada con la formacion en grupos de autodefensa veredal. Al
respecto, la organizacion comunitaria y de resistencia, en la que destacan las
acciones de organizacion comunitaria en la vereda Galilea, en el municipio de
Villarica, incluyendo la creacion de guarderias, la ensefianza a los nifios y
ancianos, y la formacién de un batallén compuesto por nifios menores de 14
afios (Pachodn, 2016).

Existié también, en la época objeto de este estudio, una division latente
entre liberales, comunistas y conservadores, asi como la referencia a la
ensefanza de ideales comunistas a los niflos desde temprana edad, que era
impartida en el Davis, en donde habia escuelas para nifios y adultos
analfabetos, proceso educativo que también incluia el entrenamiento de los mas
pequenos en la lucha politica y para que aprendieran a guardar silencio en

situaciones peligrosas (Guzman,1968).

Las escuelas fueron también transformadas en centros de
adoctrinamiento, puesto que algunos maestros promovieron el odio politico y la
intolerancia religiosa entre los estudiantes, e incluso se registraron casos de
alumnos incitados a actos violentos contra grupos minoritarios (Guzman, 1968).
En ocasiones, los propios estudiantes participaron en actividades violentas,
como el descuartizamiento de victimas o el transporte de mensajes para grupos
armados. Pero asi mismo, los maestros también fueron blanco de la violencia y

el asesinato, lo que también tuvo consecuencias en el deterioro de las escuelas,
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como en los casos de los municipios de San Bernardo y Planadas. En algunas
zonas, las maestras fueron incluso acosadas por matones y se vieron obligadas
a callar ante los crimenes para salvar sus vidas. De esta forma, las escuelas
rurales se convirtieron en refugios para antisociales, pero también como sitios
de protecciéon durante los bombardeos, e incluso refugios para los estudiantes,

quienes construyeron cuevas en sus inmediaciones para resguardarse.

La entrevistada Mercedes Cruz refiere, sobre el particular, al

preguntarsele por la escuela a la que asistié (Anexo 3):

Si habia escuela, pero en San Juan Alto que quedaba a orilla de la
carretera, aun esta alli. Mi hermana asistio, pero cuando aprendio a
leer y escribir no volvié porque era peligroso y se llevaban los nifios
grandecitos para un comando que estaban formando los comunistas.
A mi me iban a poner a los 7 afos es decir en 1951 pero por el
peligro de la Violencia fue mejor que no asistiera ademas la escuela
se cerrd porque no habia profesora, ya que ninguna profesora o
profesor llegaba por miedo.

Sobre el particular, la sefora Damaris Lozano refiere, en la entrevista
hecha por la autora, sobre la posibilidad de ser raptada por las agrupaciones
armadas (Anexo 1):

En el tiempo que vivi alli no nos pasé nada, pero por precaucion nos
escondiamos porque decian que a los nifios y jovenes se los
llevaban los comunistas para Rioblanco. Nos escondiamos en el

rastrojo. Nos decian que los comunistas que eran liberales
convertidos nos podian raptar para llevarnos al Dauvis.

Y respecto a lo que la profesora les decia sobre estas organizaciones, la
entrevistada refirié (Anexo 1):

Si también nos hablaba de los malos que eran los comunistas, pero

que también debiamos tener cuidado con los policias porque habian

violado a muchas mujeres, esto lo hablaba sobre todo en clases de
costura.
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Carlos Ernesto Bonilla responde, en la entrevista realizada por la autora,
al preguntarsele por el peligro que podia haber para los nifios al ir a la escuela
(Anexo 2):

En la manana asistian las nifias y en la tarde los nifios. En algunas
oportunidades dejamos de asistir por orden publico, pero como
eéramos conservadores nos protegian. Los nifios de familia liberal si

se salieron de estudiar y les toco huir unos se cambiaron de lugar por
voluntad y miedo y otros por amenazas.

Y, al preguntarsele por lo que sus profesores opinaban sobre politica,
refiere el entrevistado (Anexo 2):
Que le temiéramos a los liberales porque ellos no eran creyentes y

por esto eran malos y que eran los que ocasionaban las matanzas y
todo el orden publico.

8.2. Categorizacion de la violencia como practica pedagogica

Este capitulo realiza una categorizacion de diversas fuentes
documentales, tanto primarias como secundarias, que no solo estan
relacionadas con el periodo histérico de la Violencia, también abordan el
conflicto desde la cotidianidad, el testimonio directo de los protagonistas y la
ninez en sus diversas esferas, como la familiar, educacional, cultural, social,

entre otras.

Partiendo de la metodologia de categorizacidn propuesta por Aristizabal
Galeano (2008) y tomando las siguientes fuentes primarias y secundarias, se ha
construido un sistema categorial que parte de unas categorias principales que,
a su vez, perfilan y contienen a otras subsidiarias que, en su composicion
semantica, permiten la comprension de la fenomenologia asociada a cada una

de las categorias.
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> wDbh -

Considerando que las tematicas de esta investigacién son educacion,
pedagogia, nifiez y violencia, se ha partido de estos conceptos como categorias
principales, pero ajustandolos a términos que consigan englobar estos temas, a
la vez que adaptados a la lectura rigurosa de las fuentes primarias y
secundarias, de forma que se ha optado por formular las siguientes categorias

principales:

Cultura y Tradicion
Educacion
Familia

Politica y Sociedad

La seleccion de estas categorias obedecen a su referenciacion y
mencion reiterativa en las fuentes principales y secundarias consultadas al
abordar este capitulo, a la vez que reunen a otras categorias, consideradas

subsidiarias o secundarias, y que se definen a continuacion (Tabla 1):

Tabla 5. Categorias principales y secundarias

Categoria Principal Categorias

subsidiarias/secundarias

Cultura y Tradicion - Historia
- Religion
- Costumbres

- Cddigos de honor

Educacion - Ensenanza formal/informal
- Adoctrinamiento

- Entrenamiento militar
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Familia - Roles de género
- Identidad

- Nifez

Politica y Sociedad - Partidos politicos

- Violencia politica

Fuente: Elaboracion propia.

A partir de esta categorizacion, se procede a la elaboracion del relato de
la vivencia de la nifiez, y sus procesos educativos, en el contexto de la Violencia
en el suroccidente del departamento de El Tolima, entendiendo este relato como
el formado por categorias de analisis de contenido que, a partir de las unidades
minimas integradas, como los significados y los significantes, interactuan en la
construccion del sentido de un texto narrativo especifico, por lo que es posible
organizar y describir conjuntos cada vez mas amplios y diversos de significado
(Caudana,1999).

En conclusién, para este capitulo, se puede considerar que la educacion,
tanto formal como informal, desempefid un papel ambiguo durante la Violencia:
por un lado, funcioné como un espacio de transmision de valores politicos y
culturales que perpetuaban los patrones de violencia; por otro, sirvi6 como un
refugio limitado frente a las dinamicas del conflicto. La familia, la religion y los
discursos politicos configuraron identidades profundamente marcadas por la
polarizacion y el antagonismo, trasladando estas tensiones a los entornos
escolares. Asimismo, la categorizacion de estas experiencias permite observar
cémo las instituciones educativas y las dinamicas familiares no solo fueron
influenciadas por el conflicto, sino que también contribuyeron a su continuidad
al reproducir practicas de exclusion y enfrentamiento. Este analisis establece
una base para el préximo capitulo, que ampliara la discusion sobre las
implicaciones de estas dinamicas en la construccién de memoria historica y las

oportunidades para la reconciliacion en contextos de posconflicto.

168



9. La enseianza de la Historia en Colombia

La ensefanza de la historia en Colombia ha desempefado un papel
clave en la comprensién de las dinamicas sociales, culturales y politicas del
pais, especialmente en contextos de conflicto y transformacién. Desde inicios
del siglo XX, esta disciplina ha sido utilizada como una herramienta para
fomentar la cohesidén nacional y como una estrategia pedagogica destinada a
inculcar valores civicos, patridticos y democraticos. Sin embargo, la historia ha
enfrentado desafios importantes, como su relegacion en los curriculos
educativos debido a politicas que priorizan el desarrollo de habilidades

enfocadas en la competitividad global.

Este capitulo examina cdmo la ensefianza de la historia ha oscilado entre
ser un medio para la construccion de identidades nacionales y un espacio para
la reflexion critica. Se destaca su relevancia en la promocidon de una memoria
histérica orientada a la reconciliaciéon y la construccion de paz en Colombia,
resaltando la necesidad de fortalecer su presencia en el sistema educativo para
formar ciudadanos conscientes de su pasado y comprometidos con el futuro del

pais.

9.1.La ensefianza de la Historia en las aulas a comienzos del Siglo XX

La Historia, como cualquier conocimiento, puede ser usada tanto para
construir como para destruir, dependiendo de como se emplee. La Historia sirve

a diversos intereses, ya sea para justificar o cuestionar las relaciones de poder
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existentes o para destacar o invisibilizar a ciertos actores sociales. Por esta
razon, el uso que se hace de la historia esta condicionado por los intereses
actuales de la sociedad. El acto de recordar y comprender el pasado es
esencial para la configuracion de identidades individuales y colectivas y sirve
como base para el cambio social, ya que no es posible comprender y
transformar conscientemente los problemas sociales del presente sin conocer

sus raices (Flérez & Valencia, 2018).

En el contexto de Colombia, la historia juega un papel fundamental para
entender los problemas sociales actuales, que estan profundamente arraigados
en tensiones y conflictos histéricos. Por lo tanto, la ensefianza de la Historia se
convierte en una herramienta crucial para prevenir la repeticion de hechos que

han afectado negativamente el tejido social del pais.

A pesar de su importancia, el estudio de la Historia ha perdido relevancia
en el sistema educativo colombiano. La ensenanza de esta ciencia,
desafortunadamente, ha quedado relegada a ser una pieza de museo en el
curriculo actual. Esto se debe, en gran parte, a la influencia de politicas
econdmicas internacionales que han transformado los sistemas educativos,
orientando la ensefanza hacia conocimientos que favorezcan la competitividad

en la economia global (Hejeile, 2022).

En este escenario, se menosprecia el valor del conocimiento historico en
la formacion de los estudiantes, ya que predomina la idea de que la educacion
debe centrarse en habilidades que hagan a los individuos competentes en el
contexto globalizado. Por lo tanto, saberes que contribuyen a una formacion
integral y critica, como la filosofia, la historia, la literatura, la geografia, la

sociologia y el arte, son considerados poco utiles para alcanzar dicho objetivo.
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El fortalecimiento de la ensefianza de la historia patria en Colombia es un
proceso que comenzo con la creacion de la Academia de Historia a principios
del siglo XX, en el contexto de la Guerra de los Mil Dias. Este impulso se
renovo después de los tragicos eventos del 9 de abril de 1948, un periodo
marcado por disturbios y violencia. Para ese momento historico, algunos
sectores de la élite politica e intelectual consideraban que estos desérdenes
eran resultado del olvido de los grandes hombres y sus logros en la historia del
pais (Velandia, 2001).

En respuesta, el gobierno colombiano promulgé el Decreto 2388 el 15 de
julio de 1948 (Presidencia de la Republica, 1948), que intensificaba la
ensefanza de la historia patria en el sistema educativo. La medida tenia como
propaosito promover la cohesidon nacional y elevar el sentido de ciudadania
mediante la educacioén, la cual se concebia como una herramienta para inculcar
habitos democraticos, decoro personal y orgullo nacional. Para concretar estos
objetivos, se decreto la obligatoriedad del estudio de la Historia de Colombia en
todos los grados escolares, estableciendo al menos dos afos de historia tanto

en la primaria como en la secundaria (Acevedo & Samaca, 2012).

Sin embargo, la ensefianza de la historia escolar y la elaboracion de
programas educativos y manuales escolares son practicas que no siempre se
han visto como parte del proceso de construccion de la memoria oficial. Los
estudios que se enfocan en los manuales escolares han tendido a centrarse en
aspectos como la formacioén de la identidad nacional o los sesgos que pueden
surgir, especialmente en relacién con grupos especificos como las mujeres o las

minorias étnicas (Acevedo & Samaca, 2012).

El interés por el papel del Estado en la definicion de la memoria social es

mas notorio en paises como Espaina y Argentina, donde se ha investigado como
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la politica educativa ha influido en la memoria colectiva, particularmente durante
el Franquismo, las dictaduras militares y los procesos de transicion hacia la
democracia, como lo sefialan Pérez (2000) y Romero (2004). Por tanto, para el
ano de 1948, tras la promulgacion del Decreto 2388, la historia se utilizé como
una herramienta para fortalecer la cohesién nacional y fomentar la dignidad
civica en Colombia, a través de la formacién de habitos democraticos, el decoro
personal y el orgullo nacional. Para lograr estos objetivos, una de las medidas
adoptadas fue hacer obligatorio el estudio de la Historia de Colombia en todos
los niveles educativos, con al menos dos afos de ensefanza tanto en primaria

como en secundaria (Garcia, 1949).

La normativa incluy6 también la seleccion de profesores con una
mentalidad suprapartidista y la creacion de programas de ensefanza, con el
apoyo de la Academia Colombiana de Historia (ACH). Esta institucion asumié
un papel central, al encargarse de autorizar los textos escolares, preparar
materiales literarios y audiovisuales, realizar la Catedra Superior de Historia de
Colombia y participar en premiaciones oficiales organizadas por el Ministerio de
Educacién Nacional (MEN) (Garcia, 1949).

La Catedra Superior de Historia fue considerada por la ACH como la
tarea mas delicada entre todas las asignadas por el MEN, ya que su objetivo
principal era mejorar la ensefianza de la historia en el pais. Esta catedra debia
establecer un nivel de conocimiento minimo que correspondiera al grado 6° del
bachillerato. La consideracion de la catedra como "superior" subraya la
importancia que se le otorgaba a la calidad de la formacion histérica impartida

en las escuelas.

El proyecto para extender la ensefianza de la historia patria en el sistema

educativo colombiano no se limit6 a priorizar la asignatura, sino que incluyo la
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promocion del patriotismo mediante diversas estrategias. Entre estas medidas
se encontraban la entrega de premios en efectivo a los profesores,
acompanfados de diplomas honorificos, la colocacion de retratos de figuras
histéricas como Santander y Bolivar en cada salén de clase, y la dedicacion de
los colegios a un "patrono civico." El objetivo principal de estas iniciativas era
consolidar una educacion civica centrada en la obediencia a las autoridades,

reinterpretando las lecciones del pasado (Presidencia de la Republica, 1948).

Poco después de la promulgacion del decreto que impulsaba estas
reformas, se organizd un concurso en septiembre de 1948 dirigido a planteles
femeninos, en el cual las estudiantes debian escribir textos sobre la historia
patria. Este proyecto también dio origen a la creacion de la Medalla Civica
Camilo Torres, que se estableciéo como un reconocimiento a los educadores
dedicados a exaltar los valores de la patria. El nombre de la medalla hacia
referencia a Camilo Torres, quien simbolizaba la libertad, la democracia y la
justicia, valores que los maestros debian consolidar en su labor pedagogica
(MEN, 1948).

Los docentes galardonados con la Medalla Civica Camilo Torres no solo
eran reconocidos por su conducta ejemplar, perseverancia, comparferismo y
dedicacion apostélica en su profesion, sino que también obtenian beneficios
laborales adicionales, tales como oportunidades de ascenso y preferencia para
acceder a becas. Este reconocimiento buscaba enaltecer la profesién docente y
destacar su papel en la promocion del patriotismo y la formacién civica de los
estudiantes (MEN, 1948).
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9.2. La segunda mitad del Siglo XX

En la segunda mitad del siglo XX, Colombia experiment6 un acelerado
proceso de modernizacion en multiples ambitos. El auge de un capitalismo mas
orientado hacia la industria impulso el incremento de la matricula en todos los
niveles educativos, acompafado de un crecimiento urbano no planificado y
mejoras en indicadores de bienestar como la mortalidad, natalidad, nutricién y
alfabetizacion. Sin embargo, este progreso econémico y la mejora en la calidad
de vida fueron mas visibles en las ciudades, especialmente en la zona cafetera,
mientras que en las areas rurales persistian las tensiones. La reforma agraria
de 1936 intensifico los conflictos entre los propietarios de tierras y los
campesinos que no poseian acceso a ellas, marcando una disparidad notable

entre el campo y la ciudad (Palacios, 2003).

La modernizacién en Colombia durante el siglo XX fue un fenémeno que
se concentrd principalmente en las areas urbanas, mientras que las zonas
rurales quedaron al margen de estos cambios. Para 1945, dos tercios de la
poblacion aun vivian en el campo, donde el analfabetismo afectaba al 60% vy las
diferencias en la calidad de vida entre clases sociales eran profundas. Las
regiones cafeteras de Antioquia, Tolima y Valle ofrecian atractivas
oportunidades, atrayendo a miles de campesinos que abandonaban sus tierras
en el oriente y sur del pais, entonces con una poblacién de aproximadamente
10.5 millones (Acevedo & Samaca, 2012).

Aunque las tasas de mortalidad infantil y analfabetismo iban
disminuyendo, y la esperanza de vida aumentaba de 36.1 a 48.9 afios, estas
mejoras se concentraban en las ciudades. Alli, la poblacion tenia acceso a
servicios médicos, hospitales, educacion y otros recursos que facilitaban una

mejor calidad de vida. Sin embargo, en el campo persistian la pobreza, la
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explotacion de los campesinos sin tierra y una violencia politica marcada por el
conflicto bipartidista entre liberales y conservadores, alimentada por figuras de
poder locales y politicos desde Bogota y otras capitales departamentales. En
medio de esta desigualdad entre el campo y la ciudad, comenzaba a surgir una
clase media en las zonas mas urbanizadas, trayendo consigo nuevas formas de
consumo Yy estilos de vida. Este fenomeno reflejaba las profundas divisiones y
transformaciones en la sociedad colombiana de la época (Acevedo & Samaca,
2012).

En 1963, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN),
mediante el Decreto 045 de 1962, implementd nuevos programas de estudio
para los cursos de educacién media en asignaturas de estudios sociales y
filosofia. Este enfoque marcé una transicion en la ensefianza de los estudios
sociales, dejando atras un énfasis exclusivo en el patriotismo y avanzando
hacia una perspectiva que buscaba integrar el conocimiento social en la
construccion de una democracia y el desarrollo nacional. Este cambio implicé
un paulatino alejamiento de los postulados patriéticos tradicionales,
sustituyéndolos por un enfoque que vinculaba la historia y la geografia con los

nuevos ideales de formacion civica y democratica (MEN, 1963).

Durante estos anos de la década de 1960 a comienzos de 1990, el
Estado colombiano intentd proporcionar a los estudiantes una educacién que no
solo fomentara valores espirituales, morales y civicos, sino que también
promoviera una convivencia armonica dentro de la nacion y con el mundo en
general. En este marco, se mantuvo la ensefianza de "Prehistoria General,
americana y de Colombia", con el objetivo de establecer conexiones simbdlicas
entre los estudiantes y un pasado indigena. La intencion era fomentar una
identidad nacional en la que los estudiantes reconocieran la relevancia de las
raices indigenas en el presente colombiano, subrayando como estos elementos

histéricos y culturales siguen siendo vitales para el progreso del pais. Este
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programa de estudios buscaba, en ultima instancia, que los estudiantes
desarrollaran una conciencia sobre la importancia de comprender las distintas

influencias y herencias que constituyen la identidad nacional (MEN, 1963).

Ademas de fomentar el orgullo por el pasado prehispanico, los
programas educativos de 1963 en Colombia buscaban inculcar en los
estudiantes la idea de una "comunidad americana" unida. Para ello, el curriculo
se enfocaba en la “epopeya de la emancipacion”, celebrada como un logro
comun de los pueblos del Nuevo Mundo. De esta manera, el contenido historico
del tercer afo de educacion media promovia la lealtad hacia los ideales de los
fundadores de la nacionalidad, incentivando un sentimiento de solidaridad
continental. Esta orientacion hacia una América unificada representaba un
cambio significativo en comparacion con la ensefianza de la historia patria de la
primera mitad del siglo XX, y se consolidaria en las décadas posteriores (MEN,
1963).

Este enfoque buscaba enraizar en los jovenes un sentido de identidad
que iba mas alla de las fronteras nacionales, promoviendo una vision de
Ameérica como un bloque continental unido por experiencias historicas
compartidas y aspiraciones comunes, lo que reforzaba tanto la identidad

nacional como el espiritu de comunidad en el continente.

La educacién en Colombia durante este periodo buscaba configurar una
memoria colectiva que resaltara las grandes gestas y la "tradicién civilista" de
las instituciones de la Republica. Estas instituciones debian ser respetadas y
preservadas no solo por su relevancia historica, sino porque representaban el
marco dentro del cual cada colombiano podia encontrar oportunidades de
desarrollo personal. La asignatura de geografia compartia un propdsito similar,
ya que aspiraba a proporcionar a los estudiantes un conocimiento racional del
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mundo, ayudandolos a comprender tanto el entorno natural como las

problematicas socioecondémicas contemporaneas (Herrera, 1999).

El estudio de la geografia también se orientaba hacia la creacidon de un
sentimiento de orgullo nacional, resaltando a Colombia como una nacién
privilegiada, no tanto por los logros de sus ciudadanos, sino por los recursos
naturales que poseia. Este enfoque reflejaba un interés en desarrollar una
educacion que no solo fomentara la identidad nacional, sino que también
promoviera una vision practica e industriosa en los estudiantes, vinculando el
conocimiento geografico con el desarrollo y la prosperidad del pais (Herrera,
1999).

En la ensefianza de los estudios sociales en Colombia, surgio la
necesidad de integrar Historia y Geografia con el desarrollo de habilidades
practicas como el debate y la discusion de temas sociales, dejando atras
meétodos tradicionales como el dictado y la catedra magistral. El objetivo era que
el proceso educativo se adaptara tanto a las capacidades mentales como a las
necesidades de cada alumno, promoviendo un aprendizaje mas participativo y

activo (Acevedo & Samaca, 2012).

Se introdujeron métodos considerados "novedosos", tales como la
observacion del entorno inmediato, el analisis de documentos histéricos, la
comparacion entre el pasado y el presente, y el uso de material audiovisual.
Estos enfoques se combinaban con técnicas "tradicionales" como el estudio de
eventos historicos clave o el uso de biografias de figuras relevantes. En
Geografia, se buscaba la aplicacidon de estos mismos principios, pero ademas
se incorporaron recursos didacticos destinados a fomentar la creatividad, la

invencion y el juego, como los rompecabezas y los "viajes imaginarios". Esta
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orientacién educativa reflejaba un interés en hacer el aprendizaje mas dinamico

y relevante para la vida cotidiana de los estudiantes (Herrera, 1999).

Sin embargo, a mediados de los afios setenta, Colombia emprendioé un
proceso de reforma educativa que abarcé tanto aspectos institucionales como
curriculares. Este movimiento de cambio incluy6 el ambito de los estudios
sociales, integrando algunos enfoques de la historiografia universitaria en el
proyecto educativo. En este contexto, el documento de trabajo preparado para
el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) por Jorge Orlando Melo y Jaime
Jaramillo Uribe fue especialmente significativo. Este texto contenia
recomendaciones que posteriormente influirian en la reforma curricular
promovida por el Decreto 1002 de 1984 (Herrera & Martinez, 2002).

Aunque el objetivo era redefinir la relacion entre el sistema educativo y
los académicos dedicados a la produccion de conocimiento historico y social,
los enfoques curriculares en historia politica permanecieron en gran medida
inalterados. Las propuestas de los historiadores profesionales fueron solo
parcialmente incorporadas, reflejando una transformacién moderada que no
rompid del todo con los marcos tradicionales de la ensefianza de la historia

politica en el curriculo educativo (Herrera & Martinez, 2002).

La propuesta metodoldgica de los autores planteaba una educacién
centrada en el alumno y sus capacidades, buscando superar la simple
acumulacién de informacion sin sentido. Adelantandose a las tendencias
educativas de una década posterior, enfatizaban la imposibilidad de ensefar
Historia de manera aislada de otras ciencias sociales, en particular de la
Geografia, para ofrecer una comprension integral de las sociedades en sus

dimensiones temporales y espaciales (Herrera & Martinez, 2002).
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Entre las habilidades que, segun los autores, deberia tener un profesor
de Historia, se destacaban varias cualidades. Propusieron que el docente
dominara un repertorio de anécdotas historicas significativas, sin perder de vista
el enfoque en los procesos histéricos mas amplios. Ademas, sugirieron que el
profesor tuviera habilidades de dibujo y utilizara imagenes como herramientas
pedagogicas. También insistieron en que el educador fuera una persona de
espiritu libre, abierta y anti dogmatica, cualidades que garantizarian que la
ensefianza de la Historia no se convirtiera en un vehiculo de proselitismo
politico partidista, sino en un espacio de aprendizaje critico y objetivo (MEN,
1976).

9.3. Laensefanza de la Historia y las Ciencias Sociales a partir

de la Constitucion de 1991

El articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia define la educacion
como un derecho fundamental y un servicio publico con una funcién social
clave. A través de la educacion, se persigue no solo el acceso al conocimiento,
la ciencia y la técnica, sino también a los valores culturales, promoviendo asi
una sociedad mas cohesionada y tolerante. La educacion, segun este articulo,
no solo forma individuos en términos de conocimientos, sino que también tiene
el proposito de contribuir a la construccion de una sociedad en la que el

conocimiento apoye la sana convivencia y el respeto mutuo.

Ademas, el articulo destaca la corresponsabilidad en el proceso
educativo, involucrando a tres actores principales: la familia, el Estado y la
sociedad. Cada uno tiene un papel esencial en la formacion de ciudadanos
preparados para desenvolverse adecuadamente en diversos ambitos, como el
familiar, laboral y social, con el fin de favorecer una integracion plena y

constructiva en la vida en comunidad. Esta vision subraya la importancia de un

179



enfoque colaborativo y multifacético en la educacion, que abarca no solo el
desarrollo intelectual, sino también el social y ético de cada persona (Valencia,
2022).

La Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994), responde a los
objetivos constitucionales establecidos en los articulos 44, 67 y 70 de la
Constitucion Politica, brindando una estructura detallada para la
implementacion de la politica educativa en el pais. Esta ley establece la
obligatoriedad de ciertos contenidos en el curriculo de la educacion formal,

definidos en el articulo 14 de la misma.

Entre los contenidos obligatorios destacan:

Constitucion y Educacion Civica: Se busca que los estudiantes estudien,
comprendan y practiquen los principios de la Constitucion, junto con una sélida
instruccion civica, fortaleciendo su entendimiento y respeto por el marco legal y

civico del pais.

Uso del Tiempo Libre y Cultura: Se promueve el aprovechamiento del
tiempo libre y el fomento de actividades culturales diversas. Esto incluye la
educacion fisica, la recreacion y el deporte, fortaleciendo asi la salud y la

integracion social.

Proteccién Ambiental: Se establece la ensefianza sobre proteccion
ambiental, ecologia y conservacion de los recursos naturales, formando

ciudadanos conscientes y responsables frente al medio ambiente.
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Educacioén en Valores Humanos: La formacioén para la justicia, la paz, la
democracia, la solidaridad, el cooperativismo y valores de confraternidad es
obligatoria. Esto enfatiza el desarrollo de una ciudadania orientada a la

convivencia pacifica y al respeto mutuo.

Educaciéon Sexual: La ley ordena la ensefianza de la educacion sexual
adaptada a las necesidades psiquicas, fisicas y emocionales de los estudiantes

segun su edad, promoviendo asi un desarrollo integral y saludable.

Este marco regulador de la Ley 115 pretende no solo asegurar un acceso
equitativo a la educacion, sino también inculcar valores fundamentales y
habilidades para la vida en sociedad, acorde a los principios de convivencia,

sostenibilidad y desarrollo humano.

Veintitrés afios después de promulgada la Ley General de Educacion, la
Ley 1874 de 2017 estableci6 la ensefanza obligatoria de la Historia de
Colombia en los niveles de educacion basica y media, integrandola dentro del
marco de las Ciencias Sociales. Su enfoque se basa en promover un
pensamiento histérico que contribuya a la construccion de una identidad y una
memoria historica nacional, de modo que forme ciudadanos conscientes de su

historia y su identidad como colombianos (Congreso de Colombia, 2017).

Esta ley se presenta como una politica publica educativa con el objetivo
de fomentar, desde la educacion basica y media, el aprecio y desarrollo de los
valores y bienes culturales del pais. Al promover el conocimiento de la historia
nacional, se busca construir una identidad compartida entre los colombianos,
cimentando la convivencia pacifica y el respeto mutuo dentro del territorio

nacional. La ensefianza de la Historia de Colombia, por tanto, se convierte en
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una herramienta para integrar a la poblacion alrededor de elementos culturales
comunes, fortaleciendo la cohesion social y el sentido de pertenencia a la

nacion.

Al respecto, Sierra (2016) parte de una preocupacién muy puntual: la
forma en que el conflicto armado colombiano es —o mas bien, no es—
ensefado en las escuelas publicas, en particular en contextos rurales. A través
de una investigacién de corte cualitativo, basada tanto en la experiencia propia
de la autora como en una revision critica de documentos oficiales, se exponen
los vacios, silencios y tensiones que persisten en torno a este tema dentro del
sistema educativo. La propuesta no se limita a describir lo que falta, sino que
también pone en evidencia los desafios éticos y pedagodgicos que implica

abordar una historia tan compleja en el aula.

En uno de los capitulos centrales, Sierra (2016) hace una critica directa
al curriculo por competencias adoptado por el Ministerio de Educacion. Segun
la autora, este modelo simplifica en exceso la ensefianza de contenidos
histéricos, al estandarizar los saberes y despojarlos de sus contextos
especificos. En ese sentido, la ensefianza del conflicto termina convertida en
una serie de datos desconectados, que no permiten una lectura ética ni situada

de los acontecimientos ni de sus consecuencias.

Uno de los aspectos que mas preocupa a Sierra (2016) es como este
enfoque tiende a reducir la memoria historica a una lista de fechas y hechos, sin
detenerse a comprender el sufrimiento de las victimas ni las causas de fondo de
la guerra. A su juicio, la memoria no puede tratarse como una habilidad mas
dentro del curriculo, sino como un proceso pedagdgico cargado de sentido

humano, politico y social.
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Ademas, Sierra (2016) sefala que, aunque existen leyes que obligan a
incluir el conflicto armado en los programas escolares —como la Ley 1448 de
2011—, los lineamientos actuales no ofrecen una guia clara ni garantizan que
ese mandato se cumpla. La organizacion del curriculo en torno a competencias
genéricas termina dejando fuera contenidos sensibles o incomodos,
contribuyendo asi a una especie de silencio institucional frente a una parte

fundamental de la historia reciente del pais.

Lo que se plantea en el fondo (Sierra, 2016), es la necesidad de
repensar la ensefianza del conflicto desde un enfoque que no le tema a la
memoria ni a la subjetividad. Porque ensefiar historia —y mas aun, una historia
marcada por la violencia— no es solo transmitir informacion: es también una
forma de dignificar experiencias, cuestionar narrativas oficiales y construir

ciudadania desde la conciencia y el respeto por el otro.

La Ley 1874 de 2017, en su primer articulo, define tres objetivos
especificos para la ensefianza de la Historia de Colombia dentro del curriculo
de Ciencias Sociales, orientados a fortalecer la identidad y conciencia historica

nacional:

Formacion de Identidad Nacional y Reconocimiento de la Diversidad: Se
busca desarrollar en los estudiantes una identidad nacional que respete y valore
la diversidad étnica y cultural de Colombia. Esto pretende promover un sentido

de pertenencia que integre las multiples herencias culturales del pais.

Desarrollo del Pensamiento Critico: La ley fomenta la comprension critica
de los procesos histéricos y sociales, situando la historia de Colombia en el

contexto de América y el mundo. Este enfoque permite a los estudiantes
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analizar y cuestionar los acontecimientos histéricos con una perspectiva amplia

y contextualizada.

Promocion de la Memoria Historica para la Reconciliacion y la Paz: Un
objetivo central es construir una memoria histérica que facilite la reconciliacion y
la paz en Colombia. A través del conocimiento de su historia, se pretende que
los estudiantes contribuyan a una sociedad mas tolerante y consciente de su

pasado, en pos de un futuro mas armonico.

Estos objetivos subrayan el rol de la Historia como un medio para educar
ciudadanos informados y comprometidos con los valores de diversidad, critica 'y

reconciliacion en la sociedad colombiana.

Respecto al componente de memoria histérica, este se refiere a la
manera en que una sociedad o un pueblo recuerda y narra los eventos de su
pasado, rescatandolos del olvido y trayéndolos al presente para construir una
interpretacion que permita asimilar las ensefianzas y aprendizajes que esos
hechos dejan para la cultura y la comunidad. Esta memoria juega un papel
crucial en la construccién de la identidad nacional, ya que permite a la sociedad
reconocerse en su historia y proyectarse hacia el futuro con una base de

experiencias compartidas.

Aunque la Historia y la Memoria estan estrechamente relacionadas,
persiguen objetivos distintos. La historia se enfoca en narrar los hechos
ocurridos, interpretando los contextos y actores involucrados para entender el
“como” y el “qué” de los acontecimientos. Su centro de analisis es el
acontecimiento en si, buscando una interpretacion basada en evidencias

verificables (Valencia, 2022).

184



La memoria, en cambio, se centra en como esos eventos fueron vividos y
experimentados por los individuos y comunidades, sin importar la verificacion de
la “verdad” historica. La memoria historica da espacio a las multiples
perspectivas y emociones asociadas con los eventos, abordando tanto el
recuerdo como el olvido y reflejando interpretaciones individuales o colectivas
que son propias de los grupos que las sostienen. De esta manera, la memoria
historica depende de la memoria colectiva, que es construida por individuos
pertenecientes a una comunidad o grupo especifico, y esta arraigada en sus
experiencias particulares. Esta dimension colectiva permite que la memoria
historica tenga un caracter mas inclusivo y emocional, en contraste con el
analisis estructurado y documental que caracteriza a la historia (Valencia,

2022).

En la actualidad, se observa una transformacién significativa en la
configuracion del conocimiento, impulsada por los desafios de la diversidad, el
avance del saber cientifico y social, y las crisis en las disciplinas tradicionales.
Las ultimas décadas han generado rupturas importantes en las explicaciones
unicausales o fundamentadas en verdades absolutas, permitiendo la
incorporacion de perspectivas mas plurales en la explicacidn historica. Este
cambio ha dado espacio a voces antes silenciadas y ha fomentado nuevas
comprensiones sobre lo social y el sujeto, asi como sobre las posibilidades de
construir una sociedad y una comunidad mas inclusivas. Estas subjetividades
emergentes se manifiestan en la vida cotidiana, siendo especialmente visibles
en el ambito escolar y en las aulas, donde reflejan la importancia de reconocer

una variedad de experiencias y conocimientos (Gonzalez, 2020).

En el contexto de las Ciencias Sociales, se plantea que los

conocimientos previos no deben ser completamente descartados, pero tampoco
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tratados como homogéneos o unicos. Las nuevas formas de expresion y
conocimiento, vinculadas a la memoria, las diversas memorias y subjetividades,
ofrecen una visibn mas compleja del conflicto y la violencia. En América Latina,
ha tomado fuerza el enfoque de Historia Reciente, asi como las “epistemologias
del sur”, enfoques que buscan instaurar un pensamiento plural en las relaciones
sociales. Estas perspectivas investigativas proponen conectar historia, cultura 'y
politica para construir subjetividades en la sociedad, promoviendo asi la
coexistencia de multiples voces y experiencias en las narrativas histéricas y

sociales (Gonzalez, 2020).

En lo que respecta a tendencias curriculares sobre este tema, Rodriguez
(2021) identifica cuatro enfoques curriculares que han influido —de manera
desigual— en la ensefianza de las Ciencias Sociales en Colombia, cada uno

con caracteristicas, alcances y limitaciones distintas.

El primero es el curriculo tradicional, con un enfoque centrado en
contenidos acumulativos y una narrativa lineal de la historia nacional, se ha
basado en la memorizacion y en la reproduccion de verdades establecidas.
Este modelo promueve una idea de formacioén ligada a la obediencia, sin
fomentar el pensamiento auténomo. Desde la mirada critica del texto, este
enfoque ha contribuido a una vision despolitizada de la realidad, invisibilizando
tanto los conflictos estructurales del pais como las voces de quienes han vivido
sus consecuencias mas duras. En términos de ciudadania, su aporte es muy
limitado, ya que no invita a la participacion ni a la comprension critica del

entorno (Rodriguez, 2021).

En segundo lugar, esta el curriculo por competencias, que corresponde al
modelo oficial vigente, impulsado desde el Ministerio de Educacion. Aunque
este enfoque plantea desarrollar habilidades como la argumentacion o la
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interpretacion, en la practica tiende a convertirse en un sistema tecnificado,
dominado por estandares rigidos y pruebas estandarizadas. Rodriguez (2021)
sefala que este tipo de curriculo, aunque declara una intencion critica, termina
siendo funcional a una légica de resultados cuantificables que no se conecta
con la experiencia de vida de los estudiantes. Su mayor problema radica en que
deja de lado la dimension politica de la educacién, limitando su capacidad para

generar transformacion social.

El tercer enfoque es el curriculo critico o emancipador, que se presenta
como el mas defendido a lo largo del texto. Inspirado en las ideas de Freire,
Giroux y Apple, este modelo entiende la ensefianza como un acto politico, en el
que se debe fomentar la reflexion sobre las condiciones sociales, histéricas y
culturales que viven los estudiantes. En este marco, las Ciencias Sociales
tienen un papel fundamental para comprender las raices de la violencia,
resignificar la memoria colectiva y formar sujetos activos, capaces de tomar
posicion frente a las injusticias. Esta tendencia propone un cambio profundo en
la forma de ensefar: pasar de una historia oficial a una historia vivida y

compartida (Rodriguez, 2021).

Por ultimo, el curriculo desde el territorio y la experiencia se presenta
como una alternativa emergente, aunque no siempre se nombra explicitamente
como tendencia. Este enfoque se conecta con perspectivas decoloniales y
pedagogias populares, y propone construir el conocimiento desde los saberes
locales, las practicas culturales y las memorias particulares de cada comunidad.
Su importancia radica especialmente en contextos rurales o afectados por el
conflicto armado, donde los contenidos escolares pueden volverse mas
significativos si parten de la experiencia concreta de los estudiantes (Rodriguez,
2021).
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En conjunto, estas tendencias permiten visibilizar las tensiones actuales
en la educacion en Ciencias Sociales: entre estandarizacion y
contextualizacién, entre neutralidad y posicionamiento politico, entre olvido y
memoria. El documento apuesta claramente por modelos criticos que
reconozcan el papel de la escuela en la reconstruccién social y en la formacién

de ciudadanias comprometidas.

A manera de conclusion de este capitulo, se puede destacar el hecho de
que el analisis histérico de la ensefianza de la historia en Colombia subraya su
papel esencial en la formacion de una memoria colectiva y en la construccion
de una identidad nacional inclusiva. Desde el enfoque en la historia patria
durante el siglo XX hasta las reformas mas recientes que integran perspectivas
criticas y plurales, esta disciplina ha evolucionado como un vehiculo para
fomentar la reflexion sobre el pasado y su influencia en el presente. Sin
embargo, persisten desafios importantes, como la integracion efectiva de la
historia en el curriculo y la necesidad de formar docentes que adopten enfoques

criticos y multidimensionales.

Este capitulo destaca la urgencia de fortalecer la ensenanza de la
historia como una herramienta para comprender las complejidades del pasado y
avanzar hacia una sociedad mas justa y reconciliada. En el siguiente capitulo,
se analizara cdmo estas transformaciones en la ensefianza de la historia se
relacionan con las dinamicas actuales de la construccion de memoria histérica y

las perspectivas futuras para la educacién en Colombia.
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10.La violencia como pedagogia desde la voz de

quienes la padecieron

El periodo conocido como La Violencia en Colombia no se limitd a ser un
capitulo oscuro en la politica del pais, sino que alcanzé a alterar profundamente
la vida diaria de muchas familias. Esta violencia se metio en las rutinas, en la
manera de convivir con los demas y hasta en las oportunidades para acceder a
la educacion. Gracias a entrevistas realizadas a personas que vivieron esos
anos —ya sea como testigos, victimas o incluso como protagonistas de
episodios violentos— se puede entender mejor la huella que dejo en su dia a
dia. En las historias recogidas de habitantes del Tolima, queda claro que la
violencia no fue solo cosa de los combates entre bandos, sino que también se
reflejé en la vida familiar, en las escuelas y en las relaciones con la comunidad.
Todo esto termind influyendo en la manera en que las personas entendian su

identidad y en como transmitian valores a las siguientes generaciones.

En este panorama, es importante darle su lugar a la pedagogia como una
herramienta que estudia las formas en que las sociedades ensenan y aprenden,
no solo en las aulas, sino en todos los espacios donde se comparten
conocimientos, normas y valores. La pedagogia no se reduce a la escuela, sino
que también abarca los aprendizajes que se dan en la familia, en la calle y en
cualquier ambito de la vida social. Desde esta optica, se puede analizar de qué
manera contextos marcados por la violencia terminan generando aprendizajes
que pueden servir tanto para perpetuar como para cuestionar o cambiar las

estructuras de poder y exclusion (Torres, 2011).
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Aunque no se podria afirmar que la violencia fue usada como una
estrategia pedagogica de forma intencional, si se convirtido en un entorno que
forzo6 a las personas a aprender ciertas cosas: qué se debia saber, de qué
forma y con qué propésito. Esto ocurrié tanto en las escuelas como en la
educacion informal que se daba dentro de las familias y las comunidades. Al
estudiar estas experiencias desde una mirada pedagogica, se puede entender
mejor como se fueron formando las identidades, las maneras de relacionarse

con los otros y la forma en que se recuerda la historia local.

Cada uno de ellos experimentd de primera mano los efectos
desestabilizadores de la lucha politica entre liberales y conservadores, no solo
en términos de desplazamientos forzados, sino también en la forma en que
fueron educados y como se relacionaron con las ideologias que definian a su
comunidad. En muchos casos, la escuela dejoé de ser un espacio seguro para el
aprendizaje, y la ensefianza formal fue reemplazada por lecciones de miedo,
supervivencia y lealtad politica. Los padres y maestros debian tomar decisiones
dificiles, sopesando el riesgo de enviar a sus hijos a la escuela contra el peligro

de los grupos armados y las represalias politicas.

Las historias de estos entrevistados muestran cdmo, incluso en los
rincones mas remotos, la violencia transformo las dinamicas familiares y las
estructuras sociales. Las decisiones de huir o quedarse, de colaborar o resistir,
y de proteger a los hijos a toda costa, fueron constantes en sus relatos. La
desconfianza hacia los extranos, la necesidad de esconderse y la realidad de
vivir bajo la amenaza de ser reclutado o perseguido eran parte del dia a dia de
estas familias, que muchas veces intentaban seguir adelante en medio de la

incertidumbre.
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En estas entrevistas, también se destaca como la violencia generd una
educacion paralela. En lugar de aprender en aulas, muchos nifios y jévenes,
como Mercedes y Carlos, recibieron lecciones que moldearon su percepcion del
mundo: la importancia de la afiliacion politica, la manera en que se percibia a
"los otros" y la lucha por mantenerse a salvo. Estas lecciones formativas,
muchas veces impuestas a través del miedo y el adoctrinamiento, tuvieron un
impacto duradero en sus vidas, influyendo en sus decisiones y en sus visiones

del futuro.

Las narraciones de los entrevistados ofrecen una perspectiva intima
sobre las secuelas emocionales y psicologicas de este conflicto. Mas alla de la
pérdida material o fisica, la violencia dejo cicatrices en su manera de entender
las relaciones familiares, el valor de la educacioén y la identidad politica. Sus
historias son un recordatorio de que la violencia no solo mata cuerpos, sino que

también altera profundamente las trayectorias de vida de quienes la sobreviven.

10.1. Entrevista a Damaris Lozano Culma

La vida de Damaris Lozano estuvo marcada por una nifiez rural y
empobrecida, donde la familia subsistia con trabajos ocasionales y pequefas
parcelas de cultivo en la vereda La Florida en el municipio de Chaparral. Antes
de que la violencia politica estallara, la vida transcurria en relativa calma, pero
siempre en un ambiente de precariedad, donde la educacién de las nifias no era
una prioridad, como lo evidencia la decision de su padre de no enviar a su

hermana a la escuela.
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La educacién de Damaris fue interrumpida por los disturbios y las
amenazas que trajo la Violencia. Solo pudo asistir a la escuela de forma
irregular debido a la presencia de policias y otros grupos que infundian terror en
las veredas. La escuela, que ya de por si era rudimentaria, sufrié aun mas por
la inseguridad. Su asistencia a clases dependia de si era seguro salir de casa, y

muchas veces se escondian en el rastrojo por miedo a ser capturados.

A pesar del contexto de peligro, la escuela representaba para Damaris un
refugio y un espacio de interaccion social. En sus relatos, destaca la alegria que
le daba asistir, no solo para aprender, sino para librarse de los trabajos
domésticos. Sin embargo, las lecciones eran basicas y practicas, enfocadas en
preparar a las nifias para ser buenas esposas y amas de casa, mientras que los
nifios recibian una formaciéon mas orientada hacia las matematicas y la

economia del hogar.

La violencia impregnaba cada aspecto de la vida cotidiana. La presencia
del liberalismo como ideologia en la familia de Damaris también defini6 su
percepcion de la politica desde una edad temprana. Su padre les ensefaba que
el liberalismo representaba la libertad, y que su fidelidad se manifestaba incluso
en pequenos actos como vestirse de rojo los domingos. Sin embargo, este
compromiso ideolégico también los ponia en peligro, ya que el enfrentamiento
entre liberales y conservadores exacerbaba la inseguridad en las comunidades

rurales.

La figura de la autoridad, representada por la policia, era vista con recelo
y temor. Los relatos de Damaris sobre los abusos cometidos por las fuerzas del
orden—quienes secuestraban personas o violaban mujeres—reflejan cémo la
violencia del Estado era una realidad latente. La amenaza de ser capturados
por grupos armados, ya fueran comunistas o conservadores, era parte de la
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vida diaria, lo que condicionaba no solo la asistencia a la escuela, sino la forma

en que las personas interactuaban con su entorno.

A medida que la violencia se intensificaba, las familias comenzaron a ser
desplazadas. El miedo a las represalias forzé a la familia de Damaris a
abandonar su hogar en La Florida y trasladarse primero a Ortega y luego a
Ibagué. Este desplazamiento trajo consigo un profundo cambio en su vida. La
pérdida de la tierra, que para ellos era simbolo de seguridad y sustento, marco

el comienzo de un periodo de inestabilidad emocional y econdmica.

En Ibagué, la educacién dejé de ser una posibilidad para Damaris, ya
que las urgencias econémicas obligaron a la familia a concentrarse en la
subsistencia. La crianza de gallinas y la extraccion de gravilla del rio Combeima
reemplazaron los libros y cuadernos. En este entorno, la violencia dejé de ser
una amenaza inmediata, pero las secuelas de la pobreza y el desarraigo

persistieron.

La experiencia de Damaris revela como la violencia, aunque no siempre
se manifestdé en masacres o muertes en su familia, se convirtié en un proceso
de descomposicidn social que afecté profundamente su formacién personal y su
relacion con el mundo. La violencia no solo interrumpié su educacion, sino que

también molded su percepcion de género, politica y religion.

El desplazamiento forzoso es quizas la manifestacion mas clara de cémo
la violencia se convirtié en un factor pedagogico para las comunidades rurales.
A través de él, Damaris aprendio sobre la fragilidad de la vida y la inestabilidad
de las estructuras sociales que habian sostenido a su familia por generaciones.

La violencia no solo destruyé hogares, sino que también enseid a las personas
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a vivir en constante alerta, con un conocimiento practico de como sobrevivir en

tiempos de guerra.

A pesar de las dificultades, Damaris logré encontrar una nueva vida en
Chaparral, donde reconstruyo su existencia después de la violencia. Aunque los
recuerdos de los tiempos de desplazamiento y miedo persisten, su relato
también ofrece una visidn de resiliencia, mostrando como la educacién y la
formacion, aunque interrumpidas, pueden adaptarse y sobrevivir en medio de la
adversidad. La violencia fue, en definitiva, una escuela paralela en su vida,

ensefandole lecciones que ninguna otra institucion podria haber impartido.

10.2. Entrevista a Carlos Ernesto Bonilla

Carlos Ernesto Bonilla Guzman, nacido en 1938, crecio en Roncesvalles,
Tolima, en una familia conservadora. Desde muy joven, su vida estuvo marcada
por la violencia politica que azot6 la region tras el asesinato de Jorge Eliécer
Gaitan en 1948. A sus 10 afos, ya comenzo a notar como el ambiente de su
pueblo se polarizaba entre liberales y conservadores, con peleas en las
cantinas y conflictos que fueron escalando hasta llegar a asesinatos. Esta
violencia inicial fue vista como un cambio repentino y brutal en una comunidad

gue hasta ese momento habia convivido en relativa paz.

En la escuela, la vida para Carlos continu6 con ciertas interrupciones
debido al conflicto, pero pudo seguir estudiando porque, al ser de familia
conservadora, gozaban de cierta proteccion. No todos los nifios tuvieron la
misma suerte; muchos, especialmente aquellos de familias liberales, fueron

obligados a huir del pueblo o abandonaron la escuela por miedo a represalias.
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Asi, la filiacion politica se convirtio en un factor determinante en el acceso a la

educacion y en la seguridad personal de los nifios en Roncesvalles.

La educacién de Carlos no se limitaba a las matematicas, la lectura o el
catecismo. En su escuela, la politica impregnaba las lecciones diarias. Los
profesores conservadores, quienes eran los Unicos que permanecieron después
de la expulsion de los maestros liberales, transmitian no solo conocimientos
académicos, sino también ideologia politica. Carlos recuerda como cada
jornada escolar iniciaba con una oracion al partido conservador, reforzando la
idea de que su filiacion politica estaba directamente conectada con lo divino, y

que el azul, color del conservatismo, representaba la pureza y la verdad.

A través de esta mezcla de religion y politica, Carlos aprendié a ver a los
liberales no solo como opositores politicos, sino como enemigos del bien y de
Dios. Los niflos eran educados para temer a los liberales, quienes, segun les
decian, estaban corrompidos por una "enfermedad de la mente" que los hacia
malvados. En su nifiez, este adoctrinamiento fue tan efectivo que Carlos veia
los cadaveres de liberales en las calles de su pueblo con indiferencia, creyendo

que se merecian su destino por su filiacion politica.

Esta narrativa se reforzaba en el hogar, donde su padre, un conservador
acérrimo, le inculcaba las mismas creencias. La violencia que rodeaba a la
familia Bonilla Guzman era percibida como una consecuencia inevitable de la
lucha por mantener el orden conservador en el pueblo. Aunque la familia no
sufrio directamente la violencia fisica, el padre de Carlos fue extorsionado
regularmente por la policia, que exigia animales y recursos para alimentar a las

fuerzas armadas que "limpiaban" el pueblo de liberales.
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A medida que la violencia escalaba, la familia se vio obligada a tomar
medidas drasticas. Los Bonilla Guzman, aunque protegidos en cierta medida
por su alineacion politica, no pudieron evitar ser afectados por la destruccion de
sus propiedades. La pérdida de potreros y la constante presion de los grupos
armados llevaron al padre de Carlos a enviar a su familia a Ibagué, en busca de
seguridad. Este desplazamiento fue una leccién practica de supervivencia para
Carlos, quien vio de primera mano cdmo la violencia podia destruir no solo

vidas, sino también medios de subsistencia.

En Ibagué, la vida de Carlos cambié drasticamente. Mientras sus
hermanas continuaron sus estudios en la ciudad, Carlos decidié abandonar la
escuela y dedicarse al trabajo, afirmando que "lo suyo era el ganado". Esta
decision no fue solo un reflejo de su desinterés académico, sino también una
respuesta a la necesidad de ayudar a su familia a adaptarse a una nueva
realidad economica tras haber perdido gran parte de sus propiedades en

Roncesvalles.

Aunque Ibagué no estaba tan directamente afectada por la violencia
como Roncesvalles, la familia Bonilla Guzman seguia sintiendo el impacto de
los anos de conflicto. La figura del padre, que viajaba entre Ibagué y el pueblo,
simbolizaba la persistencia de la conexion con la tierra y la lucha por recuperar
lo perdido, aunque nunca pudieron volver a lo que alguna vez fue suyo. La
educacion que Carlos recibié en este contexto, tanto formal como informal,
estuvo profundamente marcada por la idea de que la violencia y la pérdida eran

inevitables en un pais tan dividido.

Alo largo de los afios, Carlos fue reflexionando sobre su infancia y el
periodo de la Violencia. A medida que crecid, comenzo a cuestionar las

creencias que le fueron inculcadas, especialmente la justificacion de la violencia
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politica. Reconocid que la violencia no habia sido mas que el resultado de un
fanatismo ciego y un adoctrinamiento que, en su momento, no le permitio ver el
sufrimiento humano que se escondia detras de las luchas ideoldgicas. A medida
que las tensiones politicas se relajaron en Colombia, Carlos dej6 de
identificarse tan fervientemente con el conservadurismo, buscando en su vejez

una vida tranquila y alejada del conflicto.

La historia de Carlos Ernesto Bonilla Guzman es un testimonio de como
la violencia molded no solo sus afios formativos, sino también su vision del
mundo. La educacion que recibio, tanto en la escuela como en su hogar, estaba
impregnada de ideologia, ensefiandole a ver la politica no solo como una
cuestion de ideas, sino como una cuestion de vida o muerte. Al final, la violencia
fue un elemento central en su desarrollo, un "maestro" que le ensend lecciones

sobre la vida, la muerte, el poder y la fragilidad de la paz.

10.3. Entrevista a Mercedes Cruz Lozano

Mercedes Cruz Lozano nacié en 1944 en la vereda San Juan Bajo,
Rovira, Tolima. Aunque era muy pequena cuando ocurrié el asesinato de Jorge
Eliécer Gaitan en 1948, la violencia que estallé en su region marcé
profundamente su infancia y la de su familia. Aunque su hogar estaba
relativamente escondido, los efectos de la violencia comenzaron a sentirse
cuando los conservadores empezaron a atacar a los liberales en su zona, lo
que llevo a su familia a vivir con el temor constante de ser victimas de esta

confrontacion politica.

En su vereda, la vida cotidiana giraba en torno a la agricultura, pero las

tensiones politicas interrumpieron el ritmo normal de la comunidad. La escuela,

197



ubicada en San Juan Alto, fue cerrada debido a la violencia, ya que los
profesores temian por su seguridad y los padres decidieron no enviar a sus
hijos por miedo a que fueran secuestrados por grupos comunistas. Mercedes,
que tenia solo 7 afios, nunca pudo asistir a la escuela por este motivo, y perdio

la oportunidad de una educacion formal en sus primeros afos.

La violencia también obligdé a su familia a tomar decisiones dificiles. A
medida que los grupos armados exigian mas remesas de comida y otros
recursos, su padre decidié que debian abandonar su finca. El miedo a que los
nifios fueran raptados para unirse a los grupos comunistas fue determinante en
esta decision. La familia se desplazé a una finca cerca de Ibagué, donde
vivieron temporalmente, pero las dificultades econdmicas y la inestabilidad
emocional llevaron a que su padre los abandonara para formar una nueva

familia.

El abandono del padre dejo una huella profunda en Mercedes, quien
recuerda que, aunque su madre los protegio y cuidod, la violencia familiar y
social que los rodeaba hizo que su nifiez fuera una etapa marcada por el miedo
y el encierro. Al trasladarse a vivir con sus abuelos en Espinal, Mercedes y sus
hermanos vivieron encerrados la mayor parte del tiempo, sin la posibilidad de
asistir a la escuela ni jugar con otros nifios. Para ella, este encierro fue una

forma de proteccion, pero también una pérdida de su infancia.

Alo largo de su nifiez, Mercedes vivié en un ambiente de tension
constante. Aunque su familia no fue victima directa de la violencia, la necesidad
de sobrevivir en un entorno hostil fue una leccion constante. En Espinal, su
abuelo, un liberal, tenia que ofrecer animales y alimentos a los conservadores

para evitar represalias. La ideologia politica dictaba no solo el acceso a
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recursos, sino también la seguridad de las personas, lo que hacia que la

violencia se manifestara en actos cotidianos de sumision y negociacion.

A pesar de las dificultades, Mercedes encontré pequeios momentos de
alegria en medio de la violencia. Uno de los recuerdos mas preciados de su
nifez es la escucha de radionovelas, especialmente "Kaliman". Estas
radionovelas le ofrecian una fuga temporal de la realidad, permitiéndole sofar
con héroes que combatian el mal, una metafora que resonaba profundamente
con la violencia que veia a su alrededor. Kaliman, con su lucha contra los
villanos, se convirtié en una figura simbdlica de la resistencia contra el caos que

ella deseaba en su propia vida.

A medida que crecia, la violencia siguioé presente en su entorno, pero de
manera indirecta. Aunque en Espinal no presenciaron muertes ni masacres
como en otras regiones, el miedo seguia siendo una constante. La familia de
Mercedes permanecid protegida en gran parte por la cautela de su madre y la
habilidad de su abuelo para negociar con ambos bandos. Sin embargo, el
aislamiento y el desplazamiento los afectaron profundamente, y para Mercedes,
esto significé perder la oportunidad de una vida normal, de asistir a la escuela y

de socializar con otros ninos.

Cuando finalmente se establecieron en Ibagué, Mercedes, que ya era
una adolescente, se encontr6 demasiado grande para integrarse a la escuela.
La timidez y el miedo, fruto de afios de aislamiento, la hicieron retraida y poco
dispuesta a interactuar con personas desconocidas. En lugar de asistir a la
escuela, se dedicé a ayudar a su madre con la venta de productos en la plaza,

aprendiendo a contar el dinero de manera practica, sin saber leer ni escribir.
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Con el tiempo, Mercedes se alejo de la politica que habia sido tan central
en su familia. Aunque su madre le inculcé una fuerte identidad liberal,
especialmente en torno a figuras como Alberto Santofimio Botero, con los afios,
Mercedes fue perdiendo interés en la politica, marcada por el desencanto de
ver como su vida habia sido moldeada por la violencia y la divisidon politica. La
ideologia, que antes habia sido un eje central en la vida de su familia, pasé a

ser algo secundario para ella.

La historia de Mercedes Cruz Lozano es un testimonio de como la
violencia en Colombia no solo afect6 a aquellos que estuvieron en el frente de
batalla, sino también a quienes vivieron al margen, tratando de sobrevivir. La
educacion interrumpida, la pérdida de su infancia y el desplazamiento forzado
fueron algunos de los legados que dejé este conflicto en su vida. Al final, la
violencia fue para ella una experiencia formativa, que le ensefié sobre el miedo,
la pérdida y la resiliencia, pero que también le arrebaté muchas oportunidades

que nunca pudo recuperar.

A partir de las entrevistas anteriores, es posible considerar que la infancia
de los ninos en el sur del Tolima, segun los relatos, estuvo profundamente
marcada por la violencia politica que azoto la regidén. En lugar de recibir una
educacion convencional, los nifios crecieron en un entorno donde la
supervivencia y la afiliacion politica determinaron gran parte de su desarrollo. La
escuela, en muchos casos, dejo de ser un lugar de aprendizaje académico para
convertirse en un espacio de inseguridad y miedo, constantemente amenazada
por la presencia de grupos armados o por las tensiones entre liberales y

conservadores.

Para estos nifios, la asistencia a la escuela estaba condicionada por la
situacion politica. A menudo, se les restringia ir a clases debido al riesgo de ser
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reclutados por los grupos armados que se formaban en la region. Las familias
tomaban decisiones dificiles sobre si era mas seguro dejar a sus hijos en casa o
enviarlos a estudiar, lo que significaba que muchos de estos nifios no recibieron
una educacion continua. La violencia, por lo tanto, no solo interrumpio sus
estudios, sino que también molded la manera en que percibian el mundo,
ensefiandoles a desconfiar de las figuras de autoridad y a temer por su

seguridad.

La escuela, en si misma, se vio transformada por la violencia. Los
profesores que intentaban continuar con las lecciones se encontraban con la
dificultad de ensefiar en un entorno de inseguridad y tension constante. Los
alumnos eran castigados con frecuencia, no solo por mal comportamiento, sino
también por retrasos o fallos que a menudo eran resultado de la situacion
externa, como la dificultad para llegar a la escuela o la necesidad de

esconderse durante los enfrentamientos.

Las nifas, en particular, enfrentaron aun mas restricciones. Mientras que
los niflos, en muchos casos, eran preparados para asumir roles mas activos en
la proteccidn del hogar o para ayudar en los campos, las nifias eran vistas como
especialmente vulnerables a la violencia. Muchas de ellas fueron privadas de la
oportunidad de asistir a la escuela, ya que sus padres temian por su seguridad,
optando por mantenerlas en casa para protegerlas de los peligros externos,

incluidos los secuestros y las violaciones.

La filiacion politica también jugd un papel clave en la educacion de los
nifios. Las familias que se identificaban con el liberalismo o el conservadurismo
inculcaban en sus hijos la importancia de la lealtad a su partido, lo que se
traducia en una ensefanza paralela a la educacién formal. Los nifios aprendian

a ver a los miembros del partido opuesto como enemigos, y a menudo se les
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decia que la violencia contra ellos estaba justificada. En este sentido, la
ideologia politica se convirtio en una forma de pedagogia en si misma,

moldeando las creencias y los valores de los nifilos desde una edad temprana.

Para muchos nifos, la violencia no solo interrumpid sus estudios, sino
que también les ensefd lecciones de vida muy diferentes a las que se imparten
en las aulas. A menudo, aprendieron a vivir con miedo, a identificar posibles
amenazas y a obedecer reglas que aseguraran su supervivencia. Estas
lecciones, aunque no estaban en los libros de texto, se convirtieron en un
componente central de su educacion, enseiandoles a adaptarse a un entorno
hostil y a tomar decisiones que a menudo implicaban grandes sacrificios

personales y familiares.

A pesar de los esfuerzos por continuar con la educacién formal, muchas
escuelas en la region cerraron debido a la violencia. En algunos casos, las
profesoras y profesores no podian llegar a sus puestos de trabajo debido al
riesgo de ser atacados o secuestrados, lo que dej6 a los nifios sin opciones de
educacion. El cierre de las escuelas fue otro recordatorio de que la violencia
estaba infiltrada en todos los aspectos de sus vidas, y que incluso los espacios

destinados al aprendizaje no eran inmunes a sus efectos destructivos.

El aislamiento también fue una leccion impuesta por la violencia. Los
nifos aprendieron a vivir en constante encierro, ocultos de los peligros externos.
Muchos de ellos recuerdan haber pasado largas horas en casa, sin poder jugar
o interactuar con otros nifios, lo que afecté profundamente su desarrollo social.
Para algunos, este encierro se convirtié en una forma de vida, un aspecto mas
de la violencia que limitaba su mundo y sus oportunidades de crecimiento

personal.
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En medio de este panorama de violencia y miedo, los nifios también
encontraban pequefios escapes. Las radionovelas, por ejemplo, se convirtieron
en una fuente de entretenimiento y fantasia, permitiendo a los nifios sofar con
héroes que combatian el mal, un reflejo de los propios deseos de escapar de la
realidad que los rodeaba. Estos momentos de fantasia fueron algunos de los

pocos instantes de normalidad en una infancia marcada por la violencia.

La violencia no solo alterd la educacion formal de estos nifios, sino que
se convirtié en un elemento formativo central en sus vidas. Les ensefio
lecciones sobre el miedo, la lealtad politica, la supervivencia y la desconfianza.
Aunque muchos de ellos lograron sobrevivir a la violencia, las cicatrices que
dejo en su educacion y desarrollo personal persistieron durante afos,

moldeando su vision del mundo y su relacion con los demas.

10.4. Entrevista a Rosa Mary Gutiérrez

La historia de Rosa Mary Gutiérrez y su familia esta marcada por la
violencia politica que dividié a Colombia durante la época de la Violencia.
Nacida en un contexto de tensiones sectarias entre liberales y conservadores,
Rosa Mary vivié desde temprana edad los efectos devastadores de este
conflicto. Su familia, compuesta por miembros de filiaciones politicas contrarias,
se convirtié en un objetivo de persecucion. Esta mezcla de linajes ideoldgicos
no solo fracturd a la familia, sino que también creé un ambiente donde la

violencia se convirtié en un centro formativo que definiria sus vidas.

Los origenes de su madre, hija de un matrimonio mixto entre un liberal y
una conservadora, ya representaban un conflicto. La madre de Rosa Mary fue

perseguida desde joven por su familia conservadora, quienes no aceptaban la
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unién con un hombre de filiacién liberal. Este rechazo familiar se intensifico
después del Bogotazo, cuando las tensiones politicas escalaron y cualquier
relacion con el "enemigo” se convirtié en un motivo de venganza. El odio que su
familia materna sentia hacia los liberales, incluso siendo de su misma sangre,

revela como la violencia se imponia por encima de los lazos familiares.

La violencia no se limité a lo simbdlico, sino que se manifesté de manera
brutal. Cuando Rosa Mary era apenas un bebé, su madre y ella fueron victimas
de un ataque en su hogar, que culminé con el incendio de su casa. Este intento
de asesinato, impulsado por el rencor politico, muestra cdmo la violencia se
infiltré en todos los aspectos de la vida cotidiana. La quema de su hogar no fue
solo un acto de destruccion material, sino también un ataque directo contra la
identidad politica de la familia, donde las represalias por pertenecer a un partido

se mezclaban con el deseo de venganza familiar.

El ataque dejé a Rosa Mary gravemente herida, con quemaduras en su
estdmago, y a su madre con lesiones en los brazos y el rostro. Estas heridas,
lejos de ser solo fisicas, reflejan las cicatrices que la violencia politica deja en
las personas. La pedagogia de la violencia, en este caso, no se aprendio en las
aulas, sino a través del sufrimiento corporal y emocional que molde¢ la vida de
Rosa Mary desde su infancia. Cada cicatriz fisica era también una leccion sobre

el costo de la divisidn politica en Colombia.

La familia de Rosa Mary, al vivir en una zona rural aislada, no tenia
acceso a hospitales ni a atencion médica formal. Los vecinos, como era comun
en esas zonas, recurrieron a una curandera para sanar las heridas de Rosa
Mary y su madre. Este proceso de sanacion, realizado con hojas de platano y
panela, refleja como las comunidades rurales se organizaban para sobrevivir en

medio de la violencia. Las curaciones tradicionales no solo ofrecian alivio fisico,

204



sino que también representaban una forma de resistencia frente a la falta de

acceso a servicios basicos debido al conflicto.

La experiencia de Rosa Mary con la violencia fue también una leccion
sobre la solidaridad y el cuidado comunitario. A pesar de las tensiones politicas,
los vecinos se unieron para salvar la vida de la nifia y su madre. En medio de
un ambiente donde el sectarismo era la norma, estas acciones solidarias
demuestran como las redes de apoyo local podian contrarrestar, al menos
temporalmente, los efectos destructivos de la violencia. Este tipo de educacion
no formal fue crucial en la formacién de Rosa Mary, ensefiandole sobre la

capacidad de las personas para cuidarse unas a otras a pesar de las divisiones.

Alo largo de su vida, Rosa Mary aprendié que la violencia no solo se
manifestaba en forma de agresiones fisicas, sino también en las divisiones
sociales y familiares que la alimentaban. Las tensiones entre liberales y
conservadores, que afectaban a su familia desde generaciones anteriores, no
solo destruyeron su hogar, sino que condicionaron la forma en que ella se
relacionaba con el mundo. La pedagogia de la violencia, en este sentido, le
enseno a desconfiar de las personas fuera de su circulo mas cercano y a vivir

siempre con el temor de ser atacada nuevamente.

De otra parte, la historia de Rosa Mary destaca la fragilidad de los lazos
familiares en medio de la violencia. Su propia familia materna, impulsada por el
odio politico, estuvo dispuesta a matarlas a ella y a su madre, lo que demuestra
hasta qué punto la violencia habia corrompido las relaciones personales. Para
Rosa Mary, esta experiencia fue una leccion amarga sobre como la violencia
podia deshumanizar a las personas, haciéndolas capaces de cometer

atrocidades incluso contra sus propios familiares.
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A medida que Rosa Mary crecid, su vida continué marcada por los
recuerdos de este ataque y por las secuelas fisicas y emocionales que dejo en
su familia. La violencia fue el eje central que molded su vision del mundo y su
relacion con la politica. A través de sus cicatrices y las historias que le contaban
sus familiares, Rosa Mary entendi6é que la violencia no solo era una realidad
inevitable en su vida, sino también una fuente constante de lecciones sobre el

poder, el miedo y la resistencia.

La vida de Rosa Mary Gutiérrez es un testimonio de como la violencia
politica puede convertirse en un eje formativo en la vida de una persona. Desde
sus primeros afnos, la violencia le ensefno lecciones sobre el dolor, la
supervivencia y la capacidad de recuperacion de las comunidades. Su historia
refleja como la violencia no solo destruye hogares, sino que también moldea las
trayectorias de vida de aquellos que la sufren, convirtiéndose en una especie de

escuela paralela que imparte lecciones dolorosas y duraderas.

10.5. Entrevista a Tedfilo Rojas, Alias “Chispas”

Tedfilo Rojas, mejor conocido como "Chispas" (Prado, 2010), crecié en
una época y lugar donde la violencia politica se entrelazaba con las dinamicas
cotidianas de las comunidades rurales. En su juventud, la violencia era
omnipresente, moldeando no solo la vida econémica y social de las personas,
sino también su educacion informal. El entorno rural del sur del Tolima, donde
Rojas vivid, estaba marcado por los conflictos entre liberales y conservadores,
lo que lo llevé a adoptar un rol central como figura de resistencia dentro de su

comunidad.
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Desde joven, Tedfilo fue testigo de cdmo la violencia moldeaba la vida en
su vereda, un lugar donde los conflictos politicos y las luchas armadas dictaban
las normas de comportamiento. La violencia no solo afectaba las estructuras
sociales, sino que también se convertia en una especie de escuela paralela,
donde los jovenes, como Rojas, aprendian lecciones sobre la lucha, la lealtad y
la supervivencia. Este ambiente fue crucial para su formacién como lider
guerrillero, ya que la violencia se convirtié en el centro pedagdgico de su

experiencia vital.

Para Rojas, la violencia no era solo una forma de vida, sino también una
herramienta de resistencia politica. Desde temprana edad, absorbié la idea de
que la lucha armada era una forma legitima de combatir las injusticias que su
comunidad sufria. El adoctrinamiento y la formacion militar que recibié no
provinieron de instituciones educativas formales, sino de la dinamica misma de
la guerra y de la transmision intergeneracional de experiencias sobre el conflicto

armado.

La figura de "Chispas" emergio en un contexto donde la educacion formal
fue suplantada por las lecciones de la violencia. A medida que la guerra se
intensificaba, el liderazgo de Rojas se consolidaba en la region. Su capacidad
para organizar y dirigir a las personas, a menudo aprendida de manera empirica
en medio del conflicto, fue clave para su crecimiento como lider. La violencia no
solo interrumpid su educacion académica, sino que le ofrecié una formacién
alternativa en la que la estrategia, el coraje y la astucia eran habilidades

esenciales.

El bandolerismo, del cual Tedfilo Rojas fue parte, no solo fue una
respuesta violenta a la situacién politica, sino también un espacio donde las

personas como €l aprendian a resistir la opresién de su tiempo. Los valores de
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justicia, aunque distorsionados por la constante exposicion al conflicto, se
interiorizaron en Rojas y su grupo. El campo de batalla se convirtié en una
especie de "escuela" donde la pedagogia de la violencia era una constante y

necesaria herramienta para sobrevivir y luchar.

Las experiencias de Tedfilo Rojas también reflejan como la violencia
formd una identidad colectiva en los jovenes de la época. Al no tener acceso a
instituciones educativas formales, los jovenes campesinos como él
desarrollaron un entendimiento del mundo a través de la participacion directa en
la guerra. La violencia, en este sentido, se convirtié en una forma de
transmision de conocimientos y valores que, aunque destructiva, les

proporcionaba una identidad dentro de la comunidad.

En muchos aspectos, la violencia que rodeaba a Tedfilo Rojas también
funcionaba como un mecanismo de control social. Las habilidades que adquirié
durante su tiempo como guerrillero, tales como el manejo de armas y la
planificacion de emboscadas, no eran solo actos de resistencia, sino también
formas de consolidar el poder dentro de su comunidad. La violencia, entonces,
actuaba como una forma de pedagogia autoritaria, donde el poder y el control

se aprendian y ejercian a través del conflicto.

Alo largo de su vida, Rojas fue testigo de cédmo la violencia se
institucionalizaba en la region. La guerra no solo transformé las dindmicas
sociales y politicas, sino que también se convirtié en una estructura paralela a
las instituciones estatales, proporcionando a jovenes como €l una alternativa a
la educacion y las oportunidades laborales convencionales. La violencia, en
este sentido, no solo fue una respuesta a las injusticias, sino también una

fuente de sustento y formacion profesional.
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La educacién que Tedfilo Rojas recibid de la violencia fue, en muchos
aspectos, tragica. Si bien le otorgd habilidades y conocimientos que lo llevaron
a convertirse en un lider respetado y temido, también lo atrap6 en un ciclo
perpetuo de conflicto. A medida que se hacia mayor, la violencia que lo formo
como individuo también lo limitd, dejandole pocas opciones para salir de ese
entorno. Al igual que muchos otros que vivieron y aprendieron en la guerra,
Rojas quedd marcado para siempre por las lecciones que la violencia le

enseno.

La vida de Tedfilo Rojas, alias "Chispas", es un testimonio de cémo la
violencia puede convertirse en un eje central de formacion pedagdgica. Su
experiencia demuestra que, en contextos de conflicto prolongado, la educacién
formal puede ser reemplazada por la necesidad de aprender a sobrevivir y a
luchar. La violencia, aunque destructiva, también puede ser una fuente de
conocimiento y formacién que moldea no solo a los individuos, sino también a

las comunidades enteras que viven bajo su sombra.

10.6. Expedientes judiciales

Una de las fuentes primarias que sustentan también esta investigacion, la
constituye la consulta de expedientes judiciales, tomados de los juzgados de la
ciudad de Ibagué, y en los que se relatan hechos y acontecimientos
relacionados, de forma directa, con los hechos de violencia acaecidos durante
el periodo de estudio y perpetrados con motivo u ocasién del conflicto armado

padecido en el departamento de Tolima durante esa apoca.

Los testimonios y declaraciones presentados en los expedientes

judiciales revelan una realidad cruda sobre como la violencia politica de la
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Violencia en Colombia penetrd hasta los rincones mas intimos de la vida
cotidiana, afectando a personas comunes y corrientes de manera brutal. Estos
casos muestran que, para muchos, la violencia no fue solo un hecho aislado,
sino una constante que definia el entorno en el que vivian, especialmente en

zonas rurales como Ortega y Rovira, Tolima.

Un ejemplo de esta brutalidad es la declaracion de Trinidad Alvino Ortiz,
quien, tras ser abandonada por su esposo, se vio obligada a trabajar en una
finca para mantener a sus cuatro hijos. Durante su estancia en la finca, fue
secuestrada junto a otras mujeres por un grupo armado, quienes les exigieron
trabajar para ellos bajo la amenaza de muerte. Este episodio refleja cémo la
violencia no solo afectaba a hombres en la guerra politica, sino también a
mujeres, quienes se vieron forzadas a asumir roles de servidumbre y a adoptar
nifios huérfanos de la guerra, transformando su cotidianidad en un acto de

supervivencia continua (Archivo Judicial del Tolima,1951).

La pedagogia de la violencia aqui se articula en la forma en que las
mujeres y nifos eran subyugados por las reglas de los grupos armados,
convirtiéndose en peones dentro del conflicto. El hecho de que estas mujeres,
al estar solas y sin un marido, fueran asignadas a otros hombres dentro de la
organizacion es un ejemplo claro de como la violencia también funcionaba
como un sistema de control social y cultural. No solo se les negaba su
autonomia, sino que eran obligadas a integrarse en una estructura que dictaba

su comportamiento y su futuro.

Otro expediente judicial relata el caso de Carlos Horacio Aguedo y otros
dos jovenes, acusados de haber incursionado en una vivienda en la vereda
Hato Viejo, Rovira, y de haber masacrado a tres mujeres y dos nifios pequefos.

La sevicia con la que perpetraron estos crimenes refleja el ciclo interminable de
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venganza que caracterizaba a la época de la Violencia, donde las atrocidades
cometidas por un bando eran justificadas por los dafos infligidos en el otro. En
este caso, la motivacién de los asesinos fue la represalia por crimenes similares
cometidos contra sus familias por ser liberales (Archivo Judicial del
Tolima,1951).

Este ciclo de retaliacion, donde el odio se transmitia de generacion en
generacion, constituye una forma de pedagogia destructiva, donde la violencia
no solo se perpetuaba, sino que también se aprendia y se legitimaba. Los
perpetradores de estos actos justificaban su brutalidad aludiendo a la justicia y
la reparacion por los crimenes de los conservadores, mostrando como la
violencia se interiorizaba como una respuesta valida para resolver conflictos.
Esta pedagogia de la violencia ensefiaba a los jovenes que el dolor personal y

la pérdida solo podian ser "sanados" a traveés de la venganza.

Otro expediente destaca la crueldad extrema que acompanaba los
crimenes en esa época, como el hallazgo de dos nifias pequenas asesinadas y
descuartizadas en una maleta en la vereda El Corazén, Rovira. La brutalidad de
este crimen, cometido por grupos conocidos como "pajaros”, muestra como la
violencia se dirigia no solo a los adultos, sino también a los nifos, quienes se
convertian en victimas de un conflicto que no entendian. La pedagogia de la
violencia, en este sentido, también moldeaba a las comunidades al
deshumanizar a sus integrantes y al convertir la muerte en un espectaculo de

horror y castigo (Archivo Judicial del Tolima, 1951).

Estos expedientes judiciales también revelan cémo la violencia impuso el
silencio en muchas comunidades. Los crimenes brutales rara vez contaban con
testigos dispuestos a declarar, ya que el miedo a las represalias era tan fuerte

que los vecinos preferian no hablar. Este silencio, impuesto por la violencia,
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ensefo a las personas a callar, a ignorar las atrocidades que veian y a aceptar
el terror como parte de la vida diaria. El miedo se convirtié en otra forma de
control, una leccién no verbalizada pero profundamente interiorizada por

aquellos que vivian en medio del conflicto.

En el contexto de estos crimenes, la violencia no solo destruyo vidas,
sino que también transformd las relaciones humanas. Las comunidades,
divididas por filiaciones politicas, se veian incapaces de unirse en la solidaridad,
y el sectarismo se profundizaba a medida que los actos de violencia crecian en
brutalidad. La pedagogia de la violencia ensefiaba a los individuos a desconfiar
de sus vecinos, a identificarlos como enemigos potenciales si pertenecian al
bando opuesto, y a justificar actos de crueldad en nombre de una causa politica

que, muchas veces, ni siquiera comprendian en su totalidad.

Alo largo de estos expedientes, se puede observar que la violencia no
solo afectaba a los directamente involucrados en los enfrentamientos politicos,
sino que también impactaba profundamente a las mujeres y los nifios, quienes
se convertian en victimas colaterales. La vida diaria, incluso en los espacios
mas intimos como el hogar, se veia interrumpida por el miedo, el dolor y la
muerte. Las lecciones aprendidas en este contexto de conflicto estaban
impregnadas de sufrimiento, y la unica forma de sobrevivir era adaptarse a las

nuevas reglas impuestas por la violencia.

Los expedientes judiciales aqui expuestos y analizados revelan como la
violencia se convirtié en un eje central en la formacion de aquellos que la
vivieron de manera directa o indirecta. No solo alterd sus vidas, sino que
también les ensefié a navegar en un mundo donde el poder, la venganza y el
miedo eran las normas. Esta pedagogia de la violencia dejo cicatrices
profundas en las comunidades afectadas, cicatrices que no solo hablan de las
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vidas que se perdieron, sino también de las formas en que la violencia fue

interiorizada y transmitida a las futuras generaciones.

10.7. Entrevistas a menores involucrados en el conflicto

La violencia politica en Colombia durante la época de esta investigacion
no solo impacto la vida de los adultos, sino que también transformo
profundamente la infancia de aquellos que crecieron en medio de estos
conflictos. Los nifios en el centro y sur del Tolima fueron testigos directos de un
entorno de guerra donde la violencia no solo los rodeaba, sino que se convirtid
en un aspecto esencial de su formacién. La educacién formal y las actividades
ludicas tipicas de la infancia fueron reemplazadas por la supervivencia, el

adoctrinamiento y la participacion directa en la guerra.

La participacion de los nifos en el conflicto a veces activa y otras veces
como victimas, marco la forma en que fueron educados en esta etapa crucial de
sus vidas. Muchos de estos nifios, como se relata en las entrevistas y
testimonios, heredaban la lealtad politica de sus padres. Los simbolos del
liberalismo o del conservadurismo no eran solo ideas abstractas, sino
identificaciones concretas que los nifios debian defender. Aprendian a asociar
colores con ideologias y a identificar a los enemigos segun la filiacion politica de

su familia.

Las herramientas de la violencia, como las armas y el lenguaje de
confrontacion, se convirtieron en parte del aprendizaje cotidiano. Las viejas
armas de la Guerra de los Mil Dias fueron desenterradas y puestas en manos
de los nifos, quienes eran entrenados para utilizarlas. Al igual que aprendian a

recolectar café o a cuidar el ganado, también adquirian destrezas en el manejo
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de machetes y fusiles, con la expectativa de que algun dia participarian en la

lucha armada para defender su familia y su vereda.

En comunidades como la de El Davis, los nifios recibian entrenamiento
militar desde edades tan tempranas como los seis afios. En el Batalléon Sucre,
los nifios aprendian tacticas de combate, defensa personal y conocimiento del
terreno. Estos jovenes eran preparados no solo para participar activamente en
la guerra, sino también para asumir roles de liderazgo dentro de las estructuras
guerrilleras a medida que crecian. A través de esta instruccion, la violencia se
convirtié en una forma de pedagogia que reemplazaba la educacion formal
(Aprile, 1991).

... Yo entré en el afio de 1948, jdespués de que mataron a mi
hermano ... eso es verraco!, jeso no es para cualquiera! Porque la
consigna de los guerreros era hacerse a las armas a sangre y fuego.
Eran grupos andariegos, uno salia de un sitio y se iba para otro, se
reunian entre 15 y 20 hombres y el comandante, y asi se fue
creciendo hasta que llegaron a haber ejércitos de 200 hombres y
mas que se enfrentaban con las mismas armas que le quitaban a la
policia y al ejército”. En la guerrilla, yo veia pasar por ahi, muchachos
de 10, 12 anos que ya tenian su escopeta. Habia de todo, gente
madura, gente joven y muchos muchachos de 10 afios que se tenian
que terciar un Grass o un Mauser... (Aprile, 1991).

Mas alla del aprendizaje militar, los nifos también recibian lecciones
sobre el contexto politico en el que vivian. Se les explicaba quiénes eran sus
enemigos y por qué luchaban, y se les preparaba moralmente para enfrentar las
dificultades del conflicto. Las escuelas improvisadas en estos campamentos
guerrilleros les ensefaban no solo a leer y escribir, sino también a asumir la

violencia como una parte inherente de su identidad y responsabilidad politica.
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Imagen 21. Nifio asesinado por bandoleros en el cajon, corregimiento de

Anime en el municipio de Cajamarca, 1964.

Fuente: (Prado), 2010)

Imagen 22. Menores reclutados.

-

Fuente: (Guzman, 1968).

Imagen 23. Menores en las filas
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Fuente: (Prado, 2010)

Las nifas, por su parte, vivian una realidad especialmente cruda. Aunque
algunas también eran entrenadas en tacticas de defensa, muchas fueron
victimas directas de la violencia sexual, utilizadas por los combatientes como
concubinas y asesinadas después de que los soldados saciaban sus deseos.
Este tratamiento deshumanizante reflejaba cémo la violencia también educaba

a los nifos sobre los roles de género impuestos en un contexto de guerra.

La violencia también se extendia a los mas pequefios, quienes, aunque
no participaban directamente en el combate, aprendian a sobrevivir en medio
de las hostilidades. Desde bebés, los nifios se acostumbraban a guardar
silencio cuando los enemigos pasaban cerca, mostrando un entendimiento
innato de las dinamicas del conflicto. Incluso en momentos de calma, la guerra
permanecia presente en sus juegos, donde imitaban los combates utilizando

palos de guadua como armas (Aprile, 1991).

En los campamentos guerrilleros, la mortalidad infantil era alta debido a
las enfermedades y la falta de recursos. La vida en el monte, marcada por la
escasez de alimentos y medicinas, hacia que la supervivencia fuera un desafio

constante. Las madres y los nifios aprendian a depender de las plantas

216



medicinales y de remedios improvisados para tratar las fiebres y enfermedades,
demostrando como el conflicto también ensefiaba lecciones de autocuidado y

resistencia frente a las dificultades.

Los nifios no solo heredaban las armas y las herramientas de guerra,
sino también los odios y las venganzas de sus mayores. En muchas ocasiones,
cuando no se podia vengar directamente a un enemigo, los nifios y las mujeres
se convertian en blancos de represalias. La violencia, entonces, se transmitia
como una herencia familiar, donde las generaciones jévenes asumian los

rencores y las luchas de sus padres y abuelos.

... Me acuerdo de que, a nosotros, desde esa época, nos toco
empezar a dormir en el monte. Pues ya no habia la tranquilidad como
para quedarse de noche en las casas. Es que no se sabia a qué hora
de la noche iban a llegar, a sacar al duefio de la casa. Los hijos
grandes los ponian presos y al otro dia aparecian en los caminos,
muertos... Es que no se contentaban con atropellos y robos, sino que
cometian violaciones. Violaban a las hijas de los campesinos, a las
mujeres indefensas, cometian toda clase de arbitrariedades. (Aprile,
1991).

La violencia politica en el Tolima formd a una generacion de nifios que
aprendieron a vivir y a luchar desde una edad temprana. La educacion formal,
las actividades ludicas y la inocencia fueron reemplazadas por una realidad
marcada por el conflicto, donde la guerra se convirtio en la principal fuente de
aprendizaje. Estos nifios crecieron sabiendo que su identidad, seguridad y
futuro dependian de su capacidad para adaptarse a las dinamicas violentas que

definian su entorno.

Las entrevistas a Damaris Lozano Culma, Carlos Ernesto Bonilla
Guzman, Mercedes Cruz Lozano, Rosa Mary Gutiérrez y los testimonios sobre
figuras como Tedfilo Rojas, alias "Chispas”, junto con los expedientes judiciales
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y testimonios de menores participantes en la guerra, permiten comprender
cdémo la violencia politica en Colombia durante el periodo conocido como la
Violencia afectoé profundamente a las vidas de quienes la vivieron. Estas
experiencias reflejan como la violencia no solo destruy6 vidas y hogares, sino
que también se convirtié en una forma paralela de educacion, una pedagogia
impuesta por el conflicto que molde6 tanto la vision del mundo como el

comportamiento de los individuos.

Alo largo de los testimonios, queda claro que la violencia penetro todos
los aspectos de la vida cotidiana, condicionando el acceso a la educacion
formal y alterando las estructuras familiares. En muchos casos, la escuela fue
desplazada por la necesidad de sobrevivir, y las lecciones que estos nifios y
jévenes aprendieron no provinieron de los libros, sino de las experiencias de
miedo, desplazamiento y enfrentamiento. La violencia, en este sentido, fue una
escuela paralela que les ensefi¢ a adaptarse a un entorno hostil y a tomar

decisiones dificiles desde edades tempranas.

En varios de los testimonios, como los de Damaris Lozano y Mercedes
Cruz, la educacion fue interrumpida o directamente negada por la inseguridad
reinante en las zonas rurales. En lugar de aprender en las aulas, estos nifios
fueron educados en casa o en la comunidad, donde las habilidades de
supervivencia y el miedo a los grupos armados formaban parte de su dia a dia.
En otros casos, como el de Carlos Ernesto Bonilla, la escuela continué bajo un
clima de tension, donde la filiacion politica determinaba el trato que recibian los
estudiantes y profesores, mostrando como la violencia impregnaba incluso los

espacios educativos.

La violencia también desempend un papel en la construccion de

identidades politicas desde la nifiez. Los testimonios revelan como los nifios y
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jovenes fueron adoctrinados en las creencias de sus padres y comunidades,
aprendiendo a ver a los miembros del partido opositor como enemigos y
justificando los actos violentos contra ellos. En estos contextos, la politica no
era solo una ideologia, sino una cuestién de vida o muerte que definia la
manera en que los individuos interactuaban con su entorno y comprendian el

conflicto.

Las mujeres, como se observa en los testimonios de Mercedes Cruz y
Rosa Mary Gutiérrez, enfrentaron una doble carga: ademas de las restricciones
impuestas por la violencia, también debian lidiar con las limitaciones que la
sociedad de la época imponia sobre su género. Muchas fueron excluidas de la
educacion formal y quedaron confinadas al espacio doméstico, donde la
violencia seguia presente de manera indirecta a través del miedo y el control
familiar. Estos testimonios subrayan como la violencia afecté de manera
diferenciada a las mujeres, quienes ademas de sobrevivir al conflicto, debian

resistir las normas patriarcales de la sociedad.

La figura de Tedfilo Rojas, alias "Chispas", ofrece una perspectiva
diferente sobre la violencia como un eje formativo. Su experiencia como lider
guerrillero ilustra como la violencia no solo destruye, sino que también puede
crear estructuras de poder y organizacion en medio del caos. Rojas, como
muchos otros jovenes en esa época, aprendio a liderar y a organizar a su
comunidad a través de la violencia, convirtiéndola en una herramienta tanto de
resistencia como de control. Su vida demuestra como, en contextos de conflicto
prolongado, la violencia puede convertirse en una fuente de formacion y

liderazgo.

Alo largo de las entrevistas, se observa un patrén comun: la violencia no

solo causo destruccion, sino que también obligd a las personas a adaptarse y
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encontrar formas de sobrevivir y resistir. La solidaridad comunitaria, como se ve
en los casos de Rosa Mary y Damaris, fue fundamental para enfrentar los
efectos del conflicto. Las comunidades rurales, aunque profundamente
afectadas por la violencia, lograron organizarse y protegerse mutuamente,
ensefiando a las nuevas generaciones sobre la importancia de la cooperacion y

el apoyo mutuo en tiempos de crisis.

Por tanto, las entrevistas ofrecen un valioso testimonio de cémo la
violencia en Colombia durante la Violencia se convirtié en una experiencia
formativa central para muchos de los sobrevivientes. Las lecciones que estos
individuos aprendieron no provinieron de las aulas, sino de la necesidad de
adaptarse a un entorno marcado por la inseguridad, la division politica y la
guerra. La violencia, en muchos casos, fue la unica pedagogia disponible,
ensefiando no solo sobre el conflicto, sino también sobre la resistencia, la

supervivencia y la importancia de la comunidad.

10.8. Relacion entre el conflicto, la violencia y la guerra como un espacio

de pedagogia y formacion educativa

Los testimonios recopilados durante las entrevistas revelan que, en el
contexto de la Violencia en el Tolima, el conflicto armado se convirtié en un
espacio de pedagogia no convencional. Lejos de las aulas y los libros, la guerra
transmitia lecciones que moldeaban la identidad de los individuos y su forma de
ver el mundo. En un entorno donde las instituciones educativas se veian
afectadas o suprimidas por la violencia, los nifios y jovenes se veian obligados
a aprender de manera informal en medio del conflicto, asimilando desde muy

temprana edad las dinamicas de poder, supervivencia y resistencia.
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El aprendizaje de la violencia y su normalizacion eran evidentes en los
relatos de los entrevistados. En muchos casos, como en los testimonios de
Carlos Ernesto Bonilla y los nifios del sur del Tolima, los jévenes aprendian a
usar armas y a seguir tacticas de guerra casi al mismo tiempo que adquirian
habilidades practicas como la agricultura o el trabajo doméstico. El
conocimiento sobre la guerra no era una opcion, sino una necesidad impuesta
por las circunstancias, donde la capacidad para sobrevivir y defenderse era una

leccion que se aprendia en el campo de batalla y no en la escuela.

Las entrevistas también muestran como la violencia impregno las
relaciones sociales y la vida cotidiana. En las comunidades rurales del Tolima,
la guerra ensefaba a los nifios a identificar aliados y enemigos, basandose en
la filiacién politica o las historias de venganza heredadas. Los colores del
liberalismo y del conservadurismo, los simbolos y las canciones, se convirtieron
en elementos pedagogicos que dividian a las personas y ensefiaban a los mas
jévenes a tomar partido desde edades muy tempranas, formandolos en un

ambiente de odio y desconfianza.

El adoctrinamiento en la lucha armada no se limitaba a los varones.
Testimonios como el de Mercedes Cruz Lozano muestran que las nifias también
recibian lecciones sobre como sobrevivir en un entorno hostil. Aunque en
muchos casos eran confinadas al hogar, las nifias aprendian desde pequefias a
reconocer los peligros del conflicto y a seguir las reglas de silencio y sumision
para evitar ser detectadas por grupos armados. La violencia, por lo tanto,
formaba parte de la educacion familiar, ensefiando a las nifias a ser invisibles

en un espacio dominado por la guerra.

El conflicto también se convirtié en un espacio de aprendizaje para
aquellos que lideraban la resistencia. Figuras como Tedfilo Rojas, alias
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"Chispas", emergen en las entrevistas como lideres formados en la practica
directa de la guerra. Rojas no solo aprendi6 a combatir, sino también a
organizar y dirigir a su grupo en tacticas de guerrilla, habilidades que no se
ensefiaban en la escuela, sino que se adquirian en el campo de batalla. En este
sentido, la violencia no solo era una fuerza destructiva, sino también una
escuela donde se formaban lideres y se aprendian lecciones de estrategia y

autoridad.

En muchos de los testimonios, la pedagogia de la violencia se
manifestaba en la transmisién intergeneracional de conocimientos sobre el
conflicto. Los padres, abuelos y demas adultos no solo contaban historias sobre
la Violencia a sus hijos, sino que también les ensefiaban a lidiar con sus
efectos. Les ensenaban a esconderse, a identificar cuando era seguro moverse
por el campo o cuando era necesario ocultar su afiliacion politica para evitar
represalias. Este conocimiento practico, aunque no formalizado, constituia una

forma de educacion orientada a la supervivencia.

Las consecuencias de esta educacion en la guerra fueron profundas y
perdurables. Para los entrevistados, las lecciones aprendidas en el contexto del
conflicto no se olvidaron con el fin de la Violencia. Por el contrario, estas
ensefanzas dejaron cicatrices emocionales y psicoldgicas que persistieron en
la forma en que veian el mundo y en sus interacciones sociales. La guerra les
habia ensenado a vivir con miedo, a desconfiar de los demas y a aceptar la
violencia como parte de la realidad cotidiana, configurando una mentalidad que

perdurd incluso en tiempos de relativa paz.

La guerra también afecto la percepcién de la educacion formal en las
comunidades rurales. Para muchos, como Damaris Lozano, la escuela se veia

como un lujo o una pérdida de tiempo en comparacion con las lecciones de vida
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que se aprendian en casa o en el campo. La violencia habia interrumpido tanto
la educacion formal que los padres consideraban que aprender a sobrevivir y a
trabajar en la tierra era mas importante que aprender a leer y escribir. De este
modo, la violencia no solo transformaba los contenidos pedagdgicos, sino

también la prioridad que se le daba a la educacion formal.

La pedagogia del conflicto también afectd la vida emocional y psicoldgica
de los nifos y jovenes. Testimonios como el de Rosa Mary Gutiérrez revelan
cémo el miedo y el trauma se convertian en parte de la educacion no formal que
recibian los menores. La violencia que sufrian o presenciaban no solo dejaba
heridas fisicas, sino que también les ensefiaba a lidiar con el dolor y la pérdida
desde una edad muy temprana, preparandolos para una vida marcada por la

incertidumbre y el sufrimiento.

Por tanto, las entrevistas muestran que la guerra y la violencia actuaron
como un espacio educativo paralelo en la vida de las comunidades tolimenses
durante la Violencia. Este conflicto no solo destruyo estructuras y relaciones
sociales, sino que también impartié lecciones practicas y emocionales que
formaron a toda una generacion. La pedagogia de la guerra, aunque
devastadora, se convirtié en la Unica forma de educacion disponible para
muchos, moldeando no solo su capacidad para sobrevivir, sino también su

vision del mundo y sus valores.

Las experiencias narradas en este capitulo revelan como la violencia,
mas alla de su impacto destructivo, actué como una pedagogia paralela que
influyé profundamente en las vidas de quienes la vivieron. Tanto en las
dinamicas familiares como en los espacios educativos, el conflicto transformo
las relaciones y los aprendizajes, ensefiando lecciones de supervivencia,
resistencia y adaptaciéon en medio de la adversidad extrema. A pesar de las

divisiones provocadas por el sectarismo y las tensiones politicas, las
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comunidades afectadas demostraron una notable resiliencia, creando redes de

apoyo y estrategias para subsistir.

Estos testimonios no solo evidencian la capacidad humana para
sobreponerse a situaciones de violencia, sino también las cicatrices
emocionales, sociales y educativas que dejo este periodo en la historia.
Resaltan la necesidad de abordar estos legados desde una pedagogia critica,
comprometida con la construccion de una memoria historica que permita

reflexionar sobre el pasado y avanzar hacia la reconciliaciéon y la paz duradera.
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Conclusiones

Durante el periodo de la Violencia en el centro y sur del Tolima, los
procesos educativos y pedagogicos sufrieron transformaciones profundas a
causa del conflicto armado. Las escuelas, concebidas como espacios de
formacion y aprendizaje integral, se vieron profundamente afectadas por la
inseguridad, el miedo y la instrumentalizacion politica. En muchas
comunidades, la educacion formal fue interrumpida o desplazada, y los
contenidos pedagdgicos comenzaron a responder a las demandas inmediatas
del conflicto, priorizando el adoctrinamiento politico y la ensefianza de
estrategias de supervivencia. De este modo, las instituciones educativas
dejaron de ser espacios seguros, convirtiéndose en un reflejo de las tensiones

sociopoliticas que atravesaban las zonas rurales.

En este contexto, la educacién formal estuvo condicionada por la
afiliacién politica de las familias y comunidades. Las divisiones entre liberales y
conservadores no solo fragmentaban a las poblaciones, sino que también
influian directamente en el acceso y el contenido educativo. Desde temprana
edad, los nifios eran expuestos a colores y simbolos partidistas, aprendiendo a
asociarlos con identidades politicas que veian a los miembros del partido
contrario como enemigos. Este adoctrinamiento no solo impregnaba las
escuelas, sino también la vida familiar, estableciendo una pedagogia de la

violencia que inculcaba valores de lealtad politica y desconfianza.

De forma paralela, surgié una educacion informal centrada en la
supervivencia. Los nifios adquirian habilidades practicas como el
reconocimiento de peligros, el ocultamiento y la obediencia a normas impuestas
por grupos armados. En algunos casos, los menores fueron obligados a

participar directamente en el conflicto, aprendiendo el uso de armas y tacticas
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de combate, lo que desplazé completamente la educacion académica
tradicional. Estas experiencias moldearon sus perspectivas sobre el mundo y su
rol dentro de él, dejando profundas marcas en su formacion personal y

colectiva.

Por otra parte, la violencia transformé las dinamicas familiares y la
educacion de género. Las nifias, consideradas mas vulnerables, eran
frecuentemente apartadas de las escuelas para protegerlas, mientras que los
nifios asumian roles mas activos en las labores del hogar y en la defensa
familiar. Esto reforz6 las desigualdades de género, limitando las oportunidades
educativas de las nifias, cuyo aprendizaje se restringia a habilidades practicas y

de supervivencia, alejandolas de una educacion integral y critica.

A pesar de estas condiciones adversas, las comunidades rurales
demostraron una notable resiliencia. Las familias desarrollaron estrategias de
apoyo mutuo, transmitiendo valores de solidaridad y cooperacién que fueron
esenciales para enfrentar los efectos del conflicto y avanzar hacia la
reconstruccién social. Sin embargo, las profundas cicatrices educativas y
emocionales que dejo este periodo subrayan la importancia de abordar la
memoria histérica mediante enfoques pedagdgicos que promuevan la
reconciliacion, la paz y el reconocimiento de las diversas experiencias vividas

durante ese tiempo.

Respecto a la metodologia empleada para esta investigacion, es posible
concluir que el método cualitativo e historico-interpretativo empleado en esta
investigacion resulté particularmente adecuado para explorar los procesos
educativos y pedagogicos durante el periodo de la Violencia en el centro y sur
del Tolima. Este enfoque permitié capturar la profundidad y complejidad de las

transformaciones educativas en un contexto marcado por el conflicto armado. Al
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combinar el analisis de fuentes primarias, como expedientes judiciales y
entrevistas, con una exhaustiva revision de la literatura académica, el estudio
logro reconstruir una narrativa integral que conecta la educacién con la violencia

y la construccion de identidades politicas y sociales.

Asi mismo, la inclusion de entrevistas y testimonios orales fue un
componente clave, aportando una perspectiva intima y personal sobre las
vivencias de las comunidades afectadas. Estos relatos complementaron los
registros histéricos, ofreciendo una vision rica y diversa de las estrategias de
adaptacion y resiliencia desarrolladas por las familias y comunidades rurales.
No obstante, este enfoque también presentd desafios, como la necesidad de
interpretar narrativas subjetivas que podian estar influenciadas por el tiempo

transcurrido o por las emociones asociadas a los recuerdos.

Sin embargo, entre las principales limitaciones metodoldgicas, destaca la
fragmentacion y pérdida de registros histéricos, especialmente en las zonas
rurales, donde los archivos escolares y administrativos eran precarios o
inexistentes debido a la violencia y la falta de recursos. Esto obligd a depender
en gran medida de los testimonios orales, lo cual, aunque enriquecedor, planted
el reto de mantener un analisis equilibrado y contextualizado. Adicionalmente, la
dificultad para acceder a algunas comunidades o actores especificos ya sea por
barreras logisticas o por el tiempo transcurrido desde los eventos, limit6 la

diversidad de datos recopilados.

Otra limitacién significativa fue la ausencia de formacién en pedagogias
criticas entre los educadores de la época, lo que afectd la manera en que se
documentaron y entendieron las dinamicas educativas. Este vacio dificulté la
sistematizacion de los procesos educativos en su momento, complicando su

analisis retrospectivo. Asimismo, las politicas educativas de mediados del siglo
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XX, centradas en el adoctrinamiento politico y la homogeneizacion cultural,
restringieron la diversidad de perspectivas pedagogicas disponibles para las

comunidades rurales.

A pesar de estos desafios, el método empleado permitié una
comprension amplia y contextualizada de los procesos educativos durante este
periodo historico. Su pertinencia radica en la capacidad de rescatar y articular
las voces de los protagonistas del conflicto, contribuyendo no solo al
entendimiento académico, sino también a la memoria histérica y a la reflexion
critica sobre los legados de la Violencia en la educacion rural en Colombia. Este
analisis enfatiza la necesidad de continuar investigando desde enfoques
interdisciplinarios, que fortalezcan la comprension de cémo las experiencias del
pasado educativo pueden informar el presente y contribuir a la construcciéon de

un futuro mas equitativo y pacifico.

En cuanto a las teorias que fundamentaron esta investigacion, estas
brindaron una base sdlida para analizar los procesos educativos y pedagdgicos
durante el periodo de la Violencia en el centro y sur del Tolima, articulando
conceptos clave sobre la relacion entre educacion, conflicto y memoria historica.
Al incorporar enfoques como la pedagogia critica y la memoria histérica, se
pudo explorar tanto las transformaciones en los sistemas educativos formales
como las dinamicas informales de aprendizaje que surgieron en contextos
marcados por la violencia. Este enfoque enriquecio la comprension del rol
desempenado por las escuelas, las familias y las comunidades en la formacion

de la ninez durante este periodo.

Por otra parte, el marco tedrico destaco la educacién como un espacio
dual, capaz de perpetuar tensiones sociales y al mismo tiempo actuar como un

motor de transformacion social. Herramientas analiticas como la pedagogia de

228



la violencia, el adoctrinamiento politico y la resiliencia educativa resultaron
fundamentales para identificar como las dinamicas del conflicto moldearon las
experiencias infantiles y sus trayectorias educativas. Ademas, el enfoque
interseccional permitié analizar de manera diferenciada las experiencias de
nifios, poniendo de relieve cdmo las dinamicas de género influyeron en su

acceso y participacion en los espacios educativos.

Uno de los aportes mas significativos del marco teorico fue la integracion
de la memoria histérica como herramienta pedagdgica central. Este enfoque
resalto como la educacidon puede contribuir a la reconstruccién del tejido social y
a la promocion de una cultura de paz, ofreciendo propuestas educativas que
trascienden el analisis histérico y generan impacto en el presente. La conexion
entre el pasado y el presente educativo subrayé la importancia de incorporar el
estudio de la Violencia como un eje fundamental para formar ciudadanos

criticos y comprometidos con la construccion de una sociedad mas equitativa.

No obstante, el marco tedrico también evidencio ciertas limitaciones
inherentes al estudio de procesos histdricos complejos. La fragmentacion de
registros historicos y la escasa documentacion sistematica de las practicas
educativas en zonas rurales durante este periodo restringieron el alcance del
analisis. Asimismo, la predominancia de narrativas adultocéntricas en las
fuentes disponibles dificultd la captacion plena de las perspectivas y voces de la
nifiez, lo que sugiere la necesidad de enfoques mas inclusivos en futuras

investigaciones.

Por tanto, puede considerarse que el marco tedrico empleado permitié
estructurar y profundizar esta investigacion, articulando conceptos clave sobre
educacion, violencia y memoria historica en un contexto especifico. Este

enfoque no solo facilitd una mejor comprension del impacto del conflicto armado
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en la educacion rural del Tolima, sino que también plante¢ lineas de accion para
futuras investigaciones y estrategias pedagdgicas que promuevan la

reconciliacion y la construccion de paz en Colombia.

Al abordar los hallazgos de esta investigacion, este estudio revel6 que,
durante el periodo de la Violencia en el centro y sur del Tolima, los procesos
educativos y pedagogicos fueron profundamente alterados por el conflicto
armado. Las escuelas, tradicionalmente concebidas como espacios de
aprendizaje y formacion civica, se convirtieron en escenarios permeados por las
tensiones politicas y sociales de la época. La afiliacion politica de las familias no
solo determiné el acceso a la educacioén, sino también la experiencia de los
estudiantes dentro de las aulas, donde el adoctrinamiento politico se mezclo
con las dinamicas pedagogicas. En muchos casos, los docentes y los
contenidos curriculares replicaban las divisiones ideoldgicas entre liberales y
conservadores, contribuyendo a la reproduccién de patrones de exclusion y

confrontacion.

Otro hallazgo clave fue el impacto de la violencia en la educacién
informal y en la vida cotidiana de la nifez. En medio del conflicto, la
supervivencia se convirtio en una forma de aprendizaje que desplazé la
educacion formal en muchas comunidades rurales. Los nifios adquirieron
habilidades practicas para enfrentar los riesgos del entorno, como identificar
peligros, seguir reglas impuestas por grupos armados y adaptarse a las
dinamicas de desplazamiento forzado. Estas experiencias configuraron una
pedagogia paralela, en la que la violencia no solo interrumpié los procesos
educativos tradicionales, sino que también moldeé la percepcion del mundo y

las relaciones sociales de las generaciones jovenes.
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De esta forma, se evidencio la resiliencia de las comunidades rurales
frente a las adversidades del conflicto. A pesar de las interrupciones y
limitaciones educativas, las familias y comunidades desarrollaron estrategias de
adaptacion que incluyeron la transmision de valores de solidaridad, cooperacion
y resistencia. Estos hallazgos subrayan la importancia de la educacion no
formal como un medio para preservar el tejido social y proporcionar
herramientas de supervivencia en contextos de violencia. Asimismo, resaltan la
necesidad de fortalecer politicas educativas que integren enfoques criticos y
reconozcan las particularidades culturales e historicas de estas regiones para

contribuir a la construccién de paz y memoria histérica en Colombia.

Aporte a la linea OGEC

Esta investigacion se alinea de manera significativa con los principios y
objetivos de la linea OGEC al explorar la relaciéon entre educacion, conflicto y
transformacién social en un contexto histérico especifico como la Violencia en
Colombia. La investigacion aborda problematicas centrales de la linea, como la
gestion educativa en entornos adversos y la necesidad de una pedagogia critica
para reconstruir el tejido social, contribuyendo al nucleo problémico de la

gestion educativa y la produccion de conocimiento en contextos de crisis.

Uno de los aportes clave de este trabajo a la linea OGEC es su énfasis
en la memoria histérica y su integracion como herramienta pedagdgica. Este
enfoque contribuye al objetivo de la linea de fortalecer la educaciéon como un
espacio para la construcciéon de sociedades mas justas y democraticas,
particularmente en comunidades rurales afectadas por el conflicto armado.
Ademas, resalta como las practicas educativas pueden ser disefiadas para
fomentar una cultura de paz y reconciliacion, en sintonia con el objetivo de la

linea de promover modelos de gestidn educativa que generen impacto social.
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Por tanto, el trabajo demuestra la pertinencia de articular estrategias
educativas con enfoques multidisciplinarios e interdisciplinarios, un eje central
de la linea OGEC. Al utilizar metodologias cualitativas y analisis histérico, este
estudio enriquece las discusiones sobre como la educacién puede adaptarse a
contextos de vulnerabilidad, aportando conocimiento relevante para la
formulacion de politicas educativas y la gestion de procesos pedagogicos en
escenarios de postconflicto. Este enfoque reafirma el compromiso de la linea

OGEC con la produccién de conocimiento contextualizado y transformador.
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Anexo 1

ENTREVISTAA DAMARIS LOZANO CULMA
Dia entrevista 29 de junio 2023
Lugar: Chaparral Tolima

¢, Cuando y donde nacié?

En el Limon vereda la Florida del municipio de chaparral en 12 de mayo
de 1938

*i Qué se cultivaban en su vereda?

De todo: café, arboles frutales como naranjas, mangos, guayabas,
platanos, bananos, todo lo de huerta casera como lechuga, tomate, hierbas
medicinales, repollo, entre otras. Pero la casa de nosotros o de mi familia era
una parcela muy pequeia éramos muy pobres. Nuestra casa estaba escondida
casi en un barranco. Teniamos una huerta casera muy pequefia y gallinas, mi
papa y hermanos les trabajaban a los vecinos cuando habia cosecha, o lavando

marraneras y ordefiando esto si era con frecuencia
¢, Cuantos integrantes fueron en su familia?
Papa, mama, dos hijos y dos hijas.
*Sus hermanos eran mayores?

El mayor me lleva 5 afios, luego mi hermana que me llevaba 4 afios y ya

fallecié luego sigo yo que tengo 84 afios y mi hermano menor que yo 3 afos.
*¢ A qué edad asistio a la escuela y cuantos afios de escolaridad tiene?

Alos 9 afos. Mi papa no queria ponerme a la escuela por ser mujer,

pero, mi mama dijo que queria que aprendiera a leer y escribir, aunque sea a
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una de nosotras y decidieron que yo fuera porque necesitaban a mi hermana
que era 4 afos mayor que yo para que ayudara a ser de comer, y la
necesitaban para otros oficios. Ella hasta el dia de la muerte me guardo rencor
porque me escogieron a mi en lugar de ella para ir a la escuela. Asisti 2 afios y
medio, pero de ellos contabilizando lo interrumpido y sumando como 13 meses
nada mas, por el orden publico de la Violencia y habia dias que no ibamos por
el peligro y habia semanas que no pasaba nada en la vereda y asistiamos sin

problemas.

*¢ Teniendo su hermana 13 afios nunca asistio a la escuela no sabia leer

ni escribir?

No. Nunca la pusieron. Mi papa no veia la importancia de que una mujer
fuera a la escuela, decia que no lo necesitaba, con que aprendiera bien los

oficios caseros y consiguiera un marido trabajador con esto era suficiente.

*¢ Usted estuvo en la escuela cuando empezé la época de la Violencia

como fue esto en su vereda y como afectoé a la escuela?

La afecté mucho porque dependiendo de que viniera la policia o gente
extrafia asistiamos. La policia era la mala porque se llevaban a veces a la gente
con enganos o en contra de su voluntad y no volvian decian que la mataban en
Rioblanco o aqui en Chaparral, lo cierto es que no regresaban. Cuando no
venia la policia asistiamos, pero con miedo. Antes de la Violencia todo era
tranquilo y no pasaba nada, casi nadie visitaba la vereda es decir no llegaba
ningun extrano. Yo alcance a estar 6 meses casi 7 asi sin problemas, pero
después que mataron a Gaitan todo cambio, aunque no tanto como en

chaparral y Rioblanco, pero si habia peligro.

*¢ Qué filiacion politica tenian los habitantes de su vereda?

La vereda era liberal, no habia conservadores.
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*¢ Usted se daba cuenta que los policias eran malos o alguien se lo

contaba?

En la casa, oia esto y los vecinos y en la escuela le contaban a la
profesora que los policias eran malos y que tuviera cuidado, nosotras

alcanzabamos a oir.

*¢,Como manifestaban el liberalismo sus padres, usted sabia que era ser

liberal en su ninez?

Mi papa nos decia que el liberalismo era lo mejor y que por esto la
sangre era roja, y la sangre era vida. Mi papa y mi mama se vestian de rojo los
domingos y nos colocaban a nosotros algo rojo para serles fiel al liberalismo.

Nos decian que liberalismo venia de libertad.
*Ustedes eran creyentes en la religion catdlica o de que religion era?

Si éramos catdlicos y se hacian misas cada 15 dias en la escuela. Venia
un sacerdote y cuando este no podia venir mandaba un sacristan y hacia
oraciones o el rosario y recibia las ofrendas en dinero o animales que la gente

le daba cuando no tenian dinero.

*Cuando comenzo la Violencia siguieron normalmente las misas cada 15

dias o fueron interrumpidas?

No volvio el sacerdote porque la vereda era liberal y corria peligro no de
nosotros sino por venir a esta vereda liberal, segun mi papa lo habian

amenazado.
*Pero conocio la ideologia o que defendia el liberalismo?

NO. Solo sabia que defendia la libertad, ademas los comunistas de
Rioblanco se oponian a la iglesia y habia que cuidarse de ellos porque se

llevaban los nifios y jovenes

*¢,Como era la escuela? ;quedaba lejos de donde vivia?
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Quedaba como a 45 minutos a pie de donde viviamos, es decir de la
casa de nosotros. La escuela era una enramada debajo de unos arboles, cerca
de la casa donde la profesora vivia que era de una familia que la dejaba quedar
alli. Cuando llovia con viento nos mojabamos y entrabamos a la casa que
quedaba cerca. Pero cuando no llovia esta era la escuela. Los asientos eran

ladrillos y

le poniamos tablas para sentarnos alli. Teniamos tablas para
colocarnosla en las piernas y poner asi los cuadernos. La profesora si tenia una

mesa y una silla o butaca de guadua.

*¢Si le gustaba asistir a la escuela? ; Qué asignaturas le ensefiaban?

Si. Era un descanso asistir porque descansaba de los oficios de la casa.
Ademas, me encontraba con otras nifias y podiamos jugar. Asistiamos dia de
por medio los martes, jueves y sabados. Los demas dias, lunes, miércoles y

viernes asistian los nifos.

Nos ensefaban sumas, restas, ejemplos de comprar y cuanto nos
deberian devolver en la tienda del pueblo, vender cosas para restarlas, tablas

de multiplicar y division que casi no aprendi. Pero si bien sumar.
* i pero ustedes iban al pueblo a comprar?

No. Eran ejemplos solo para la escuela las compras las realizaba mi
papa, cuando iba al pueblo los sabados o domingos €l decia que esto era de los
hombres y no de mujeres, ya que los hombres eran los que manejaban el

dinero o la plata.
*i Que les ensefiaban en la escuela?

A leer y escribir y nos ponian a transcribir cuentos como la pobre

viejecita, Simon el bobito, como también poesias canciones de la iglesia para
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cuando fuéramos a misa que la hacian cada 15 dias en la enramada de la
escuela los domingos. También ciencias sobre animales de la naturaleza, y

plantas, urbanidad de Carrefio y costura.
*¢ Qué clase de costura les ponian?
A remendar ropa, bordar en tela.
*Usted le gustaba la clase de costura?

Si porque mientras lo haciamos hablabamos y la profesora nos contaba
historias y nos reiamos. Las estudiantes mas grandes también contaban
historias ya que habia estudiantes de 13 afos, 15 afios y otras también
pequefias habian de todos los grados de primero a cuarto. Las grandes nos
revisaban las tareas a las de primero ya que ellas sabian mas. Habia una que
no sabia, pero si nos ensefiaba a bordar. En total cuando estudie habia 13

nifas, pero algunas fallaban a veces.

*La profesora era buena en la ensefianza y en el trato con los

estudiantes?

Si era buena sobre todo contando historias y en lectura de poesia y
cuando escribiamos los cuentos o las poesias. Esto me gustaba, pero se me

dificultaba las restas, mas que las sumas.
* i Recibian castigos?

Si nos castigaba con reglazos en las manos y nos hacia parar al frente
con los brazos arriba cuando llegabamos tarde, no llevabamos tareas o nos
portabamos mal. Por lo demas era buena, era joven como de 28 afios y sin
hijos llevaba como 3 anos en este lugar y viajaba a Espinal donde vivia su

familia. Esto lo hacia en vacaciones o a veces cada mes por 3 dias.
*tenian uniforme o como iban vestidos a la escuela?

No habia uniforme, ibamos con la ropa que nos poniamos todos los dias.

Los zapatos los guardabamos para ir a misa o al pueblo y a la escuela ibamos

245



descalzos. Todos estabamos acostumbrados a andar descalzos y casi no me

amanaba con zapatos.

*¢ No se contaban los pies por andar descalzos?

No habia vidrios como ahora. Nos amafnabamos mas descalzos, todos

ibamos asi. La profesora si usaba chancletas.
*¢,que utilizaban para escribir, tenian cuadernos?

Lapiz, borrador y le sacabamos punta con un cuchillo de la profesora. En
la enramada habia un tablero de madera y tizas blancas. El tablero habia que
limpiarlo con un trapo y agua cuando no borraba bien. Si teniamos cuadernos
de hojas que lo compraban en el pueblo. La profesora tenia cartillas y cuentos

que nos lo prestaban para mirar los dibujos de los cuentos.
*¢ A qué horas entraban y salian de estudiar?

Llegabamos a las 7 y 30 y saliamos a las 3 de la tarde y llevabamos
comidas y frutas para comer en el recreo y almuerzo. El almuerzo lo llevabamos

en un canastico y en hojas de platano.

La profesora nos revisaba la cabeza para que no tuviéramos piojos, las
orejas, las ufias recortadas y si llegabamos sucias nos castigaba con los

castigos que ya dije.
*¢ Quiénes hacian el aseo de la escuela?

Entre todos barriamos la escuela de las hojas porque no habia pisoy
juntdbamos tierra para echarle al hoyo o hueco que habia detras de arboles
cuando se hacia del cuerpo. El hueco lo hacian los nifios mas grandes o
algunos padres cuando se llenaba.

*¢ No era peligroso este hueco para que alguien se cayera por accidente,

no olia a feo?
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Nunca supe que alguien se callera en él. Ademas, no era tan profundo,
cuando olia a feo se tapaba completamente y se abria otro. En todas las casas

de la vereda habia hoyos para ir al bafio
*¢,De donde sacaban agua?

La traian de mangueras de la quebrada chiras. No quedaba tan lejos de

la escuela.

*No era peligroso ir a la escuela por la Violencia de la época? ; Como la

vivieron en la escuela? ¢ Que decia la profesora sobre esos sucesos?

Cuando se veia pasar policias o gente extrafia no ibamos a la escuela

por seguridad y nadie salia y si preguntaban algo no sabiamos nada.
*¢ pero no raptaban nifos, nifias o jovenes?

En el tiempo que vivi alli no nos pasé nada, pero por precaucion nos
escondiamos porque decian que a los nifios y jovenes se los llevaban los
comunistas para Rioblanco. Nos escondiamos en el rastrojo. Nos decian que
los comunistas que eran liberales convertidos nos podian raptar para llevarnos

al Davis.
*¢ usted sabe para que querian jovenes en el Davis?

Que para hacer un pueblo grande con muchos habitantes y hacer la

revolucion contra el gobierno.

*i La profesora no hablaba sobre la Violencia, que decia ella sobre los

peligros?

si también nos hablaba de los malos que eran los comunistas, pero que
también debiamos tener cuidado con los policias porque habian violado a

muchas mujeres, esto lo hablaba sobre todo en clases de costura.

*nunca llegaron a la escuela mientras estaban en clase?
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Cuando entraban a la vereda no ibamos a la escuela. Mi papa decia que
si llegaban a la casa habia que darles algo de comer o una gallina para que no
nos hicieran daino, la casa de nosotros era escondida y pequeia no era finca

entonces llegaban era donde habia mas animales y cultivos
*¢ Pero nunca llegaron a la escuela mientras estudiaban?

Un solo dia vimos gente extraina, pero pasaron directamente a la casa
que quedaba cerca donde vivia la profesora y nos dejaron tranquilas, aunque la

profesora se asusto
*¢, Sus hermanos iban a la escuela?
Si ellos iban los dias que no ibamos las nifas.
*¢Les daban las mismas materias o asignaturas?

Toda menos costura, ya que esto era solo para las mujeres, a los
hombres les reforzaban mas matematicas porque ellos debian saber sobre la
economia del hogar, es decir comprar cosas, hacer mercado, comprar

animales. Pagar pasajes en cambio las mujeres no hacian esto en esta época.

*¢ O sea usted tiene buenos recuerdos de la escuela a pesar de los

castigos y de los peligros por la violencia?

Si porque a pesar de que la profesora a veces era brava y castigaba esto
no era frecuente. Los papas apoyaban los castigos porque siempre creian que
los mereciamos y era para ser mejores personas. Si la profesora contaba algo

mas encima nos daban duro en la casa.
*¢ Qué jugaban en el recreo o que hacian?

Juegos de perseguirnos, de escondernos y de encontrarnos, hablabamos
y esto era lo mejor de la escuela. Nos hacian olvidar de la casa y del oficio que

debiamos hacer en la casa que era muy duro.

*i,como era el trato de sus padres y hermanos, qué oficio hacian en la

casa?
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Mi papa queria mas a los hombres y se los llevaba a las galleras y
pueblo, en cambio a las mujeres solo a misa y a mi a la escuela, mi hermana y
yo sentiamos que mi papa queria mas a mis hermanos que a nosostras ya que
para €l ser hombre era tener menos riesgos y las mujeres solo éramos para
tener marido e hijos y mis hermanos le ayudaba en los trabajos y ganaban
dinero. Nos trataba con indiferencia y nunca nos sacaba a pasear al pueblo.
Recuerdo solo haber ido desde que viviamos en la Florida una sola vez a

Chaparral, ya que solo bajabamos al limén.

Los hombres trabajaban en las fincas de los vecinos con mi papay las
mujeres teniamos huertas de plantas medicinales, lechuga y cuidabamos las

gallinas. Le ayudabamos a mi mama en la comida y lavar la ropa
*Pero por qué duro tan poco en la escuela?

Porque la Violencia se agravo y empezaron a llegar papeles donde nos
advertian que debiamos dejar las casas y fincas o si no, nos mataban, aunque
en la vereda no hubo muertos en las otras veredas si y mi papa prefirid que nos
fuéramos y nos radicamos en Ortega donde mis abuelos maternos pero la casa

se perdié por que no volvimos por alla.
*¢ Pero para ustedes no fue tan dura o tragica la Violencia?

Mi mama y papa decian que si, pero mientras estuviera con ellos yo no
sentia tanto miedo, ellos nos protegieron. Yo escuchaba cosas aterradoras en
otros sitios, pero nunca lo vivi de forma directa, solo fuimos desplazados, pero
sin tanto traumatismo. Mi papa estaba ensefiado a jornalear en el campo y en

Ortega le tocaba emplearse en el campo,

*¢ Qué contaban las otras personas sobre la Violencia que recuerda de
esto?

Qué habia masacres sobre todo por parte de los conservadores que
llegaban vestidos de policias y de que los comunistas cuando se formé el Davis
robaban mucho en las casas, pero gracias a Dios nosotros ya no estabamos en

la vereda, que violaban mujeres y mataban a los maridos y que raptaban los
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hijos. en ortega duramos 14 meses porque la Violencia llegé al campo y mi

papa no conseguia trabajo.
*Como fue la partida de la vereda hacia Ortega, llevaron todo el trasteo?

Con mucha nostalgia porque de tener el ranchito de nosotros nos toco
arrimarnos donde mi abuela. Matamos las gallinas y nos llevamos como 4
ponedoras y un gallo. Llegamos a incomodar ya que donde mi abuela habia
muchas peleas porque estdbamos muy amontonados en esa casa, mi papa se
tenia que ir al campo a emplearse en las fincas, pero alli también habia
Violencia y mi papa sufria mucho pensando en mis hermanos ya que les podia
pasar algo. Debido a que no podia aportar para la comida y era un infierno de
convivencia donde mi abuela, mi papa decidio partir hacia Ibagué ya que varios

conocidos se habian desplazado para alli.

*Donde vivieron en Ibagué? Llegamos donde unos compadres es decir
donde el padrino de mis hermanos, nos ubicamos en un barrio llamado
Combeima cerca al rio de este nombre. Mi papa construyd una casa de tejas y
no tenia trabajo, pero mi mama criaba gallinas y teniamos que dormir con ellas
para evitar que las robaran, mi papa le toco sacar piedra de éste rio o gravilla
para construccion, pero se emborrachaba mucho y sufrimos mucho también en

Ibagué.
*¢ En Ibagué no asistio a la escuela?

No, porque no habia dinero y debiamos cuidar las gallinas para
venderlas, mis hermanos también ayudaban a sacar piedra del rio y otras veces

trabajaban en chircales haciendo ladrillos cerca al batallon.
*¢ En Ibagué no se sinti6 tanto la Violencia?

No. Se sufria era por falta de comida y trabajo. No supe mas sobre la

Violencia en el limén ni en la vereda donde vivi en la nifez.

*i,como fue a parar o a vivir de nuevo a Chaparral o sur del Tolima?
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Porque mi papa se contact6 con vecinos de la vereda y ellos invadieron
casas cerca al rio donde nosotros viviamos, me ennovie con un paisano y en
1972 no fuimos para Chaparral donde unos familiares de mi esposo a trabajar
como jornalero. La Violencia ya habia acabado, al menos ya no mataban tanto.

Desde este tiempo mas de 50 afios estamos en esta tierra.
¢ En la Violencia no perdié familiares de forma tragica?

No afortunadamente, aunque el desplazamiento primero a Ortega y luego
a Ibagué fue muy duro. Ya la vida no era igual. Fuimos desplazados por la

Violencia y perdimos el rancho donde pasé mi nifiez.

Anexo 2

ENTREVISTAA CARLOS ERNESTO BONILLA GUZMAN
Dia 09 de diciembre 2023 en Ibagué

*¢ Qué edad tiene y que edad tenia en 1948 cuando se inici6 la Violencia

en el Tolima, ¢ Ddnde vivia?

R/vivia en Roncesvalles Tolima cuando mataron a Gaitan tenia 10 afios y

naci en 1938. Actualmente tengo 75 afios

*¢,Como fueron los sucesos por la muerte de Jorge Eliecer Gaitan en su

pueblo?

Mi familia era conservadora y a partir de este suceso del 9 de abril de
1948 en las cantinas se peleaban por ser liberal o conservador, al siguiente dia
de la muerte de Gaitan debieron cerrar varios tomaderos de trago por

altercados, yo acompanaba a veces a varios empleados de mi papa a recoger
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agua masa o sobras para los marranos de varios restaurantes y por esto me di

cuenta. Pero la policia calm6 todo arrestando a varias personas.
* i ese dia solo hubo revueltas o siguieron las peleas?

R/ este fue el inicid y cada vez era mas peligroso estar en la calle,

aparecian muertos sin saber quién los asesinaba, decian que por ser liberales.
* ¢ Usted asistia a la escuela?

R/ si en el pueblo, estaba haciendo segundo de primaria y asistia en las

tardes asi que en la mafana recogia la comida para los marranos.
*Roncesvalles que filiacion politica tenia.?

Ambas filiaciones politicas, estaban repartidos, antes de 1948 se
convivia, pero después de este afio se declararon la guerra y los liberales eran
perseguidos. Mi familia era conservadora por esto los policias nos dejaban

tranquilos.

*Pero en la escuela se estudiaba normal? ;No habia peligro para los

nifnos?

R/ Con cierta normalidad. En la mafiana asistian las nifias y en la tarde
los nifos. En algunas oportunidades dejamos de asistir por orden publico, pero
como éramos conservadores nos protegian. Los nifios de familia liberal si se
salieron de estudiar y les toco huir unos se cambiaron de lugar por voluntad y

miedo y otros por amenazas.
* ¢ Usted termind la escuela?

Hice hasta 4 y me dediqué a trabajar con ganado y ordefiando ya que no

fui tan bueno para el estudio.
*Qué aprendi6 en la escuela?

R/ a escribir, sumar, multiplicar, dividir, catecismo, a mis hermanas que
eran dos ademas de lo que me ensafiaban a mi también les ensefiaban a tejer

y remendar ropa.
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*Los profesores no sentian temor por la Violencia?

A los profesores liberales los sacaron corriendo y solo quedaron los de
filiacion conservadora. En la escuela del pueblo no hubo espacio para los

liberales.
*i Los profesores les hablaban de politica?

R/Algunas veces y al empezar haciamos una oracion al partido

conservador.
* ¢ recuerdo la oracién?
R/Decia mas o menos asi:
-padre nuestro, padre celestial
Te pedimos por nuestros hermanos cristianos
que estan en el camino del bien,
ellos estan en el lado correcto
ya que veneran el azul del cielo
el manto azul de la virgen maria,
donde hay un azul este Cristo presente
y reina la verdad, la justicia y la bondad.
El azul es el cielo, el mar, la vida y la pureza,
El azul es cristiano y Dios nos protege
Por ser sus siervos y estar en el camino del bien.
Mantén alejada a la gente que venera

las ideas del diablo. Amen
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Nos explicaban que el diablo siempre se vestia de rojo y el fuego que
quema y hace dafo es rojo y que a pesar de que la sangre era roja estaba en

las venas que eran azules y esto ya las hacia benditas.

Que le temiéramos a los liberales porque ellos no eran creyentes y por
esto eran malos y que eran los que ocasionaban las matanzas y todo el orden

publico.
*Usted creia en esto ciegamente?

R/cuando uno esta pequeno es facil de convencer y como mi papa lo
reiteraba se creia ciegamente, ya cuando se esta grande es que se reflexiona y

se deja de creer en muchas cosas.

*¢ Qué pensaba cuando veia gente asesinada y decian que eran liberales

y se lo merecian?

R/ Por ser liberales pensaba que se buscaron la muerte, daba un poquito
de impresidn ver gente tirada en la calle asesinada, pero si era liberal nos
decian a los nifios que era mejor acabar con esa plaga. Yo alguna vez pregunte
porque antes de los enfrentamientos si se convivian en paz con los liberales y
después no y mi mama me explicaba que se generd una epidemia que no
atacaba el cuerpo sino la mente y corrompié las personas y por eso eran tan
malas y se buscaban su muerte. Que se curaban de esta enfermedad vistiendo
de azul como la virgen y el cielo asi Dios las empezaba a curar y siendo
conservadoras porque era la ideologia de Dios. Esto de nifio se lo inculcaban
tanto que lo creiamos ciegamente por esto ver muertos liberales era como ver

muerta una res.
*Su familia nunca sufrié por esta Violencia?

R/ pues los policias le pedian animales a mi papa para alimentar el
ejercito que venia a ayudar a desterrar y perseguir a los liberales, decian que

para limpiar el pueblo. Siempre mi papa les ayudo
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Escuchaba a mi papa decir que estaba quedando en la ruina por dar
tanta remesa pero que esto era por culpa de los liberales por tener estas ideas

y ser asesinos.
*¢ Pero nunca les ocurrié nada? ¢ Estuvieron protegidos?

R/ la policia se movia mucho y un dia le robaron y le quemaron a mi
papa un potrero lechero le advirtieron que si seguia ayudando a los chulos o

pajaros se moria.
*Y que hicieron entonces?

Mi papa nos envio para Ibagué a mi mama y a mis tres hermanas y a mi
hermanito que estaba pequefio y aun no caminaba, Ya en Ibagué no estaba tan
peligroso pero nos aburriamos porque estabamos ensenados al pueblo, mi

papa venia cada 15 dias.
*¢Y donde vivian?

R/ En la casa de mis abuelos que vivian aqui en el barrio Belén. Mis
hermanas estudiaban en la escuela Diego Fallan y yo no quise estudiar mas

porque le decia a mi papa que lo mio era el ganado.

Mis hermanas estudiaron después en el centro en un colegio llamado la

presentacion y se convirtieron en profesoras y ya estan pensionadas.

*¢ Y como le fue a su papa en Roncesvalles en el resto de periodo de la

Violencia?

Se alterné entre el pueblo e Ibagué cuando estaba en Ibagué se
guedaba un mayordomo en las fincas, pero si perdié muchas propiedades que
teniamos ya que mi abuelo era muy pudiente. Esa guerra nos hizo irnos del
pueblo ya que mi mama le rogaba a mi papa que se viniera y dejara todo
encomendado, pero no era lo mismo se perdieron muchas propiedades. A mi

papa lo protegia la policia y por esto nunca le pasé nada.
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Mi mama era costurera y nunca volvio al pueblo. Mi papa estuvo de aqui
para alla, pero fue mas lo que perdié por culpa de la Violencia que lo que

trabajaba, pero el campo era lo de él.
*¢ Pero nunca le mataron familiares?

Directos no, pero si se veian compadres de mi papa en emboscadas o
ellos matando liberales o comunistas pero mi papa nunca le pas6 nada fuera de

robos y quemas de potreros.
*¢,Si no estudio a que se dedic6?

R/ a administrar un supermercado pequeno se vendia leche, queso,
kumis ya que se traia bastante leche del pueblo y a eso me dedique toda la vida
y crie a mis hijos a qui en Ibagué. Mi papa murié hace 23 afios en el afio 2000
pero por su edad salié de las tierras del pueblo y nos dedicamos al negocio de

tiendas.
*i Es usted todavia conservador?

Ya he dejado un poco esto porque han surgido nuevos partidos y ya el
orden publico y las ideologias han cambiado. Con la edad ya quiero es vivir

tranquilo sin pensar en esto.

*¢,qué opina ahora después de tantos afios de esta Violencia de los

hechos ocurridos en ese periodo?

R/ ya con la edad reflexiono veo que las muertes fueron injustas ya que
no habia respeto por la politica, habia fanatismo y nos lavaban el cerebro, pero

hoy se ve respeto y ya no se matan por estas cosas.
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Anexo 3

ENTREVISTAA MERCEDES CRUZ LOZANO

Entrevista realizada el 10 de diciembre 2023

*¢,Cuando y donde nacio?

R/ Vereda san Juan Bajo- Rovira Tolima 20 de julio de 1944
*¢ Cuantos integrantes eran en su familia?

R/ éramos 5 integrantes: Papa. Mama, mi hermana mayor luego mi

hermano y luego yo que soy la menor.

*¢,Como recuerda los sucesos de la muerte de Jorge Eliecer Gaitan en

1948 en su vereda?

R/ No recuerdo nada porque estaba muy pequena, pero mi mama nos
contaba a mis hermanos y a mi que en la vereda este suceso no se vivio como
en el pueblo de Rovira o0 en San Juan Alto ya que nuestra casa estaba muy
escondida. En otras veredas, hubo disturbios y los conservadores empezaron a
atacar a los liberales ya que en Rovira habia veredas de ambas filiaciones

politicas.
*¢ Qué cultivaban en la vereda y donde esta ubicada esta vereda?

R/ sobre todo café, arboles frutales, platano, banano y una huerta de
lechuga, arveja, frijol, calabaza, hierbas medicinales entre otras plantas. La
vereda esta ubicada entre el cruce de la vereda la Libertad y la vereda calabozo
en la via que conduce a Rio Manso. La finca quedaba en un voladero es decir
en una hondonada y habia que subir mucha montafna para llegar a la carretera
es decir a San juan Alto alli si habia carretera que iba a Riomanso subiendo o

hacia el pueblo bajando.

* ¢ En esta vereda habia escuela? ; Ustedes estudiaban?
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Si habia escuela pero en San Juan Alto que quedaba a orilla de la
carretera, aun esta alli. Mi hermana asistio, pero cuando aprendio6 a leer y
escribir no volvié porque era peligroso y se llevaban los nifios grandecitos para
un comando que estaban formando los comunistas. A mi me iban a poner a los
7 afnos es decir en 1951 pero por el peligro de la Violencia fue mejor que no
asistiera ademas la escuela se cerroé porque no habia profesora, ya que

ninguna profesora o profesor llegaba por miedo.

*¢ Usted conocié como era la escuela, cuantos salones habia, cuantos

profesores, que grados?

R/Si quedaba a bordo de carretera via Riomanso, era un solo salén para
todos los cursos, con butacos y mesitas de madera. Estos los tenian que llevar
los padres al matricular los nifios en la escuela y si los retiraban se los llevaban
si querian porque eran de su propiedad. Habia un cuartico de bafo con inodoro
de hoyo tapado con una cortina. Habia una sola profesora, un dia asistian los
nifios y otros dias las nifias. Mi hermano asistia en dias diferentes a mi
hermana, yo no alcance a ir porque era muy pequefia y después por el orden
publico. Solo fui cuando matricularon a mis hermanos y por esto la conoci y no

sé cuantos grados habia.

*¢ En la vereda habia médico, algun puesto de salud por si alguien se

enfermaba?

R/ Habia un médico tradicional y de rezos y atendia partos si se
necesitaban, pero no era estudiado, pero todos lo respetaban, él nos recibi6 a

mi hermano y a mi cuando nacimos.
*¢,Como fueron los sucesos cuando llegod la Violencia a su vereda?

R/ Oiamos que habia muchos muertos porque los conservadores
peleaban con los liberales, pero al comienzo a nuestra familia no le pas6 nada,
ya que cuando venian a la finca mi papa les daba gallinas u algunos alimentos
para que no nos hicieran nada y no contaramos nada. Nosotros nunca

sabiamos nada de ninguno de los dos bandos, aunque mi papa era liberal.

258



Después de unos 10 meses cuando iba a cumplir 7 ainos en 1951 tuvimos que
salir de éste sitio porque cerca de dos veredas estaban formando una
concentracion comunista y pedian mucha remesa y no nos alcanzaba ni para
nosotros comer, ademas nos decian que si no teniamos que darles debiamos
formar parte de ellos y mi papa y mama no querian esto ya que ellos eran
liberales y no estaban de acuerdo con los comunistas. Mi papa decidié que nos
debiamos ir, también porque mi hermana ya estaba grande tenia 11 afos y mi
hermano 9 y les daba miedo que nos raptaran para esta organizacion. Mi mama
no se separaba de nosotras las mujeres por peligro de violaciones, entonces
dejamos todo y llegamos a una finca cerca a Ibagué en un sitio llamado el
Totumo, Aqui también habia peligro, pero no tanto como en Rovira. Aqui
duramos 1 afo pero mi papa empez6 a tomar mucho los sabados y se
consiguio otra mujer y la embarazé y se fue a vivir con ella, y aunque nos
ayudaba no era lo mismo entonces mi mama nos llevé con ella a vivir donde
sus papas a Espinal y aunque alli también habia actos violentos no
aguantabamos hambre, nos veiamos con mi papa y nos ayudaba con algo de
dinero pero mi mama no lo veia porque le decia que lo perdonaba pero si
dejaba a la otra mujer y nunca la dejo es decir prefirid su nueva esposa con sus

hijos nuevos y no nosotros.

*

¢, Qué actos violentos habia en Espinal?

R/ también enfrentamientos entre liberales y conservadores.

*

¢ pero que filiacion politica predominaba en Espinal?

Era mayoritariamente liberales, pero también conservadores que
apoyaron esos policias que mi abuelo decia que eran pajaros, yo pense en ese

momento que como podian volar nos perseguian donde fuéramos.

* i pero siendo liberales nunca les hicieron nada a ustedes ni a sus

abuelos?

R/ no, pero mi abuelo perdié muchos animales y alimentos ya que tenia
que regalarles a los pajaros para que creyeran que éramos conservadores y
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solo trabajaba para ellos y para comer nosotros. Mi mama no nos dejaba salir
para protegernos. Escuchabamos comentarios de muertos y de masacres por
politica y porque les encontraban armas y se enfrentaban, pero a nosotros no

nos paso nada.
*¢ No asistieron a la escuela en Espinal?

No. Mi mama fue muy protectora y decia que primero estaba la vida y
que después se podia aprender ademas que las mujeres no necesitabamos
mucho estudio y mi hermano que si lo necesitaba para no dejarse robar en su
trabajo podia aprender después. Mi mama no nos dejaba ni jugar con otros
nifios fue como estar en una carcel encerrados todo el tiempo y escondidos.
Nosotras estabamos ya acostumbradas a este encierro y solo escuchabamos
radionovelas en la radio de mi abuelo esto lo haciamos con mi mama y era una

diversion para nosotras esta era una de las pocas diversiones que recuerdo.
* Recuerda alguna radio novela en especial?

R/ si kaliman que era un principe y su amigo solin que era un nifo.
Kaliman fue un superhéroe que combatia a los malos. Era tan real la
radionovela que esperabamos la hora 3 de la tarde para escucharla. Yo le decia

a mi abuelo que por que Kaliman no combatia a los pajaros y el se reia.
*¢ Habia electricidad en la finca de su abuelo?

Si, pero fallaba mucho la finca era muy cerca al pueblo, pero se iba
mucho la luz, la novela la escuchabamos en radio de pilas y cuando se
agotaban las pilas se quitaban las pilas a las linternas, pero mi abuelo se
enojaba porque decia que era muy importante tener pilas para las linternas por
si habia peligro en las noches. Pero casi nunca no la perdiamos era de lunes a

sabado ya que el domingo solo transmitian musica y oraciones.
*¢ Qué se cultivaba en la finca?

R/ sobre todo maiz, algo de cafa de azucar y se hacia panela y habia

arboles frutales como limén y aguacate y criabamos animales como marranos y

260



gallinas y de eso viviamos no habia mucha produccion, pero se sobre vivia con

esto.

*¢ Entonces pese a la Violencia tan cruda en el Tolima a ustedes les fue

bien porque no murié ninguno de su familia por actos violentos?

R/ si en cuestidon de muertes si corrimos con suerte, pero tuvimos que
abandonar la finca en San Juan Bajo que era de nosotros por culpa de estos
sucesos Y llegamos al Totumo a trabajarle a otras personas solo por la comida y
dormida, luego de que mi papa nos dejara, irnos donde mis abuelos y no
pudimos asistir a la escuela, es decir perdi mi nifiez escondida, no tuve la
oportunidad de asistir a una escuela y estar con otros nifios de mi edad s6lo con
mis hermanos. A pesar de que mi mama nos protegié con este encierro hoy lo
veo como una pérdida de mi nifiez, aunque en ese momento no era tan
frustrante ya que siempre permanecimos escondidos y no conociamos ni la

ciudad, nos daba miedo hablarle a gente desconocida.

*¢ Durante todo el resto de periodo de la Violencia vivieron alli en

Espinal? Ya que usted crecié durante todo este periodo.

R/Vivimos hasta 1958 afo en que murié mi abuela, un afio antes habia
muerto mi abuelo y mi tio quedo al mando de todo, pero al morir mi abuela mi
mama peleo con mi tio por la propiedad y esta se vendio barato y le dio la parte
a mi mama con esto nos vinimos a vivir a Ibagué, en el barrio Gaitan con un
solar. Mis hermanos consiguieron esposo y esposa y vivian cerca de nosotros
con sus hijos en cambio yo nunca me casé me quedé cuidando a mi mama que

murié hace 16 anos es decir en el 2007.

La Violencia hizo que perdiera la oportunidad de ir a la escuela de salir.
Cuando llegamos a Ibagué me daba miedo salir y hablar con las personas era
muy retraida y ya era muy grande tenia 14 afios y no quise ir a la escuela
porque me tocaba con nifios pequefnos, me quedé con mi mama criando
gallinas y vendiéndolas y revendiendo platanos y varias cosas que

comprabamos en la plaza para ganar algo.
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*¢ Pero si no sabia leer ni escribir como hacia para vender y contar el

dinero?

Aprendi a conocerlo y a contarlo y a devolver bien el cambio, lo aprendi

de repetir y ver a mi mama.
*¢ En Ibagué también encontraron Violencia y muertos por esta causa?

R/ No. Pero encontramos muchas personas desplazadas que venian de
diferentes municipios y con historias tristes de asesinatos de familiares, el
sector donde llegamos le dicen sector las Viudas porque llegaban viudas

victimas de la Violencia.
*¢ Y su papa lo volvio a ver?

Después de dejar a mi mama se devolvié para una finca antes de llegar a
Rovira con la nueva esposa y sus hijos y ya poco nos visitaba porque sabia que
mis abuelos no nos dejaban aguantar hambre y se desentendi6 de nosotros, ya

murié también de muerte natural.

*¢ Usted en la actualidad es liberal? 4 sigue con la ideologia de su

familia?

R/ por mucho tiempo lo fui y mi mama me inculcé el amor por Alberto
Santofimio Botero liberal Tolimense, iba a los discursos que daba en el parque
Murillo Toro de Ibagué, pero ya no, con tantos partidos que nacieron ya he
dejado de lado esta politica. Vivo con mi hermana y mis sobrinos ayudandola a

ella.

262



	INTRODUCCIÓN
	1. Planteamiento del problema y pregunta de investigación.
	1.1. Formulación del Problema
	1.2. Justificación de la investigación

	2. Objetivo General
	2.1. Objetivos específicos

	3. Estado del Arte
	3.1. Proceso de Búsqueda
	3.2. Balance de la Revisión
	3.3. Marco teórico

	4. Metodología
	4.1. Método
	4.2. Técnicas e instrumentos
	4.3. Categorías y análisis
	4.4. Contexto de la investigación y selección de informantes
	4.5. Técnicas e Instrumentos para la Recolección de la Información
	4.6. Procesamiento y Análisis de la Información
	4.7. Sistematización del análisis de resultados

	5. Contextualización del periodo conocido como La Violencia en el sur del departamento del Tolima
	5.1. Aproximación a los antecedentes acaecidos en el sur del Tolima durante la Violencia
	5.2. El componente humano: otra perspectiva para entender los acontecimientos sociales, políticos y de violencia
	5.3. Incidencia transversal del conflicto armado en la comunidad

	6. Relación entre Educación y Violencia
	6.1. Incidencia del conflicto armado en la educación en el Tolima durante la Violencia
	6.2. Incidencia del contexto de conflicto armado en la niñez

	7. Las posturas curriculares en Ciencias Sociales en Colombia y el impacto de la violencia en el aula
	7.1. Las Ciencias Sociales en Colombia. Una enseñanza no exenta de disputa
	7.2. Historia y Transformación de las Ciencias Sociales en Colombia
	7.3. Conflictos Ideológicos y Políticos en la Enseñanza de las Ciencias Sociales en Colombia
	7.4. La Enseñanza de la Violencia en el Contexto Colombiano

	8. Educación y pedagogías en la violencia
	8.1. La violencia como práctica pedagógica
	8.2. Categorización de la violencia como práctica pedagógica

	9. La enseñanza de la Historia en Colombia
	9.1. La enseñanza de la Historia en las aulas a comienzos del Siglo XX
	9.2. La segunda mitad del Siglo XX

	10. La violencia como pedagogía desde la voz de quienes la padecieron
	10.1. Entrevista a Damaris Lozano Culma
	10.2.  Entrevista a Carlos Ernesto Bonilla
	10.3. Entrevista a Mercedes Cruz Lozano
	10.4. Entrevista a Rosa Mary Gutiérrez
	10.5. Entrevista a Teófilo Rojas, Alias “Chispas”
	10.6. Expedientes judiciales
	10.7. Entrevistas a menores involucrados en el conflicto
	10.8. Relación entre el conflicto, la violencia y la guerra como un espacio de pedagogía y formación educativa

	Conclusiones
	Referencias
	Anexo 1
	Anexo 2
	Anexo 3

