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INTRODUCCION

En la actualidad es importante resaltar la importancia de las practicas de escritura
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes que cursan el nivel de
educacion superior y de analizar las diferentes dificultades que presentan al momento de
escribir un texto. Asimismo, estas practicas se encuentran permeadas por los procesos de
globalizacion y constante cambio donde las Tecnologias de la Informacién y
Comunicacion han logrado expandirse velozmente por todo el mundo lo que ha generado

una serie de transformaciones y exigencias a nivel educativo.

El uso de las nuevas tecnologias de la informacién y comunicacion en el aula esta
directamente influenciado por herramientas y estrategias que permite un aprendizaje
significativo en los estudiantes. Es asi que se brinda la posibilidad de aplicar nuevas
formas de ensefianza-aprendizaje relacionada con la incorporacion de nuevos tipos de
textos desde las opciones de la tecnologia y lo digital, que integran diferentes formas de

entender, organizar y plasmar la informacion.

Desde esta perspectiva, se puede apreciar el aumento de los usos de textos
multimodales en las précticas escriturales. Hace mucho tiempo los estudiantes dejaron de
escribir en papel y las formas de escribir estan transversalizadas por el uso del
computador, el smartphone, la tablet u otro. En este sentido, este anteproyecto busca
identificar las formas y practicas que tienen los estudiantes cuando escriben a partir de lo
multimodal, y en esta perspectiva, pensar perspectivas para transformar la ensefianza de

la escritura académica en las aulas universitarias.

Por esta razon se pretende identificar las practicas de escritura multimodal que
desarrollan los estudiantes del programa Literatura y Lengua Castellana del CAU Cucuta
de la Universidad Santo Tomas, para comprender las inicidencias y acciones de la

tcnologia en los procesos de escritura académica universitarios.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Formulacién del problema

En la actualidad, encontramos que los estudiantes universitarios se les dificulta el
intercambio comunicativo académico de forma escrita. Esto puede ser causado por
distintos factores tales como la falta de motivacion, carencia de dominio de los temas,
algunos problemas de contexto y la competencia linguistica. Por ejemplo, la falta de
motivacion, en la mayoria de los casos, aparece cuando los estudiantes al realizar un
trabajo se sienten coartados porque no se les brinda la posibilidad de escribir teniendo en
cuenta sus gustos e interés sino por el contrario estdn limitados a un cierto material
bibliografico. Por tanto, sienten que sus trabajos se limitan a copiar y pegar frases,
pensamientos y planteamientos ya establecidos por ciertos autores, dejando de lado la

elaboracion personal.

La carencia de dominio de los temas se debe a diferentes factores y en ocasiones
son desconocidos por ellos, hasta el momento de realizar un trabajo escrito. Al no
dominar un tema podemos encontrar problemas de coherencia y cohesidn, ideas sueltas
mal entrelazadas o conectadas. El contexto también influye en los problemas de
produccidn escrita, ya que el estudiante no cuenta con el tiempo suficiente para realizar
sus trabajos y en su afan por cumplir no se detienen a revisar, corregir o rehacer las
partes que estan fallando, se limitan a entregarlos tal y como los van produciendo. El
cansancio y el suefio son otros factores que hacen que el estudiante pueda dejar de lado la
competencia linguistica, olvidando normas gramaticales y algunos de los parametros de

redaccion.



Ante este diferente tipo de situaciones, hoy en dia la forma de comunicacion
escrita de los universitarios ha cambiado debido a la aparicién de las nuevas tecnologias,
han cambiado las reglas formales, el caracter monolinglie y monomodal del discurso en
la comunicacion escrita (New London Group, 1996). El uso del teléfono celular o movil
por parte de los estudiantes universitarios permite que interactden con otros, a través del
uso de distintos cddigos comunicativos, sean visuales, verbales o auditivos o todos
integrados en una misma fuente de mensaje multimodal (Gee, 2000). Estos cambios en
la comunicacion interpersonal desarrollados a través de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) han motivado una transformacion profunda de las

formas de aprender en la Educacién Superior (Goodfellow & Lea, 2013).

Desde esta perspectiva, se revisa el caso especifico de los estudiantes de primer
semestre de un programa académico de la universidad Santo Tomas. La USTA es
reconocida como una institucion de educacion superior catélica de caracter privado
certificada con acreditacion de alta calidad, tiene presencia en cinco ciudades del pais en
la modalidad presencial y wveintitrés CAU (centros de atencidn universitaria) en la
modalidad Abierta y a distancia. En el CAU Cdcuta en los programas de educacion esta
la oferta académica del programa Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana donde
es importante el aprendizaje autonomo y la responsabilidad de los estudiantes, quienes se
forman como lectores y escritores capaces de desarrollar estrategias curriculares y
didacticas para la lectura y escritura. Este contexto esta compuesto en el CAU Cucuta de
la Universidad Santo Tomas con 5 estudiantes que se encuentran cursando los Gltimos

semestres del programa Literatura y Lengua Castellana.

Es aqui donde surge la necesidad de analizar las préacticas de escritura académica
que desarrollan los estudiantes del programa Licenciatura en literatura y Lengua
Castellana en el proceso de escritura, analisis, comprension y produccion de textos en
especial de la escritura multimodal como nuevas formas de escritura en formatos
digitales que se presentan gracias a los avances de las nuevas tecnologias de la
informacion y comunicacion y a su vez conceptualizar el papel de la escritura

multimodal en la educacion superior.



El desarrollo de las TIC ha potenciado también un tipo de texto multimodal
(Kress, 2010), donde la integracion de los distintos modos (visual, sonoro, lingtistico,
espacial y gestual) se dan amalgamados en la construccion del significado en un mismo
texto. En esta situacion el estudiante universitario debe desarrollar ciertas habilidades
relacionadas con las competencias informacional, digital y mediatica, entre otras (Area,
2010; Jones & Lea, 2008). La necesidad de buscar y seleccionar informacién procedente
de diversas fuentes y de disefiar discursos multimodales en la escritura académica,
requiere de un proceso formativo especifico en el contexto universitario (Cope &
Kalantzis, 2008; Pasadas, 2010). Por ello, si el entorno académico esta rodeado de textos
multimodales, el estudiante deberd desarrollar una multialfabetizacion (New London
Group; 1996; Cope & Kalantzis, 2009) que le permita leer y escribir en un contexto
académico/disciplinar y con una finalidad epistémica o critica (Acher, 2010).

Teniendo en cuenta lo anterior planted la siguiente pregunta de investigacion
¢COmo las practicas de escritura multimodal contribuyen al proceso de alfabetizacion
académica en los estudiantes del programa Licenciatura en Literatura y Lengua
Castellana del CAU Cucuta? Es asi que el objetivo fundamental del proyecto de
investigacion es identificar las practicas de escritura multimodal que desarrollan los
estudiantes del programa Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana del CAU, para
asi pensar estrategias para mejorar los procesos de produccion escrita de los estudiantes
por medio de las nuevas formas de escritura que facilitan el trabajo, la motivacion,

calidad y la produccion escrita.

1.2. Pregunta de investigacion

¢Como las practicas de escritura multimodal contribuyen al proceso de
alfabetizacién académica en los estudiantes del programa Licenciatura en Literatura y
Lengua Castellana del CAU Cucuta?



1.3. Objetivos

1.3.1 Objetivo general

Identificar las practicas de escritura multimodal en el programa de licenciatura en
literatura y lengua castellana de la universidad santo tomas CAU CUCUTA.

1.3.2. Objetivos especificos

Reflexionar sobre el papel de la escritura académica multimodal en el programa

de licenciatura en literatura y lengua castellana de la universidad santo tomas.

Formular ejes de reflexion para el desarrollo de practicas de ensefianza de

escritura académica multimodal.

Comprender el papel de la escritura multimodal en la educacion superior.

1.4. Antecedentes

En la presente investigacion sobre las practicas de escritura multimodal en el proceso
de alfabetizacion académica de los estudiantes del programa Licenciatura en Literatura y
Lengua Castellana del CAU Cucuta se tuvieron en cuenta los estudios, trabajos y
opiniones realizadas de otros trabajos que aportaron ideas e informacidén importante en el

desarrollo de la investigacidn, donde se destacan los siguientes:

A. Una Mirada a los Modelos Multimodales de Comprension y Aprendizaje a Partir
del Texto. Autores Gladic Miralles, J y Cautin Epifani V (2016).

Es indudable la influencia que han tenido los adelantos tecnoldgicos en los diferentes

ambitos de la sociedad, y la educacion no es la excepcion. Diversos investigadores



coinciden en sefialar que estas tecnologias han contribuido a la creciente incorporacion
de material educativo integrado por diversos sistemas semiéticos, lo que, por un lado,
pone en tension la anterior hegemonia del sistema verbal como preeminente para una
alfabetizacion efectiva (Bezemer & Kress, 2010; Manghi, 2011; Kress & Seleander,
2012; Unsworth, 2010; Manghi, 2013; Manghi, Gonzalez, Echeverria, Marin,
Rodriguez & Guajardo, 2013; Unsworth & Thomas, 2014; Sabich, 2015; Soleas, 2015) vy,
por otro lado, destaca la importancia de la integracién de estos sistemas en la interaccion
de aula y la comunicacion en general (Manghi, 2010; Manghi & Cérdova, 2011; Manghi,
Arancibia, lllanes, Herrera, Zamora, 2014; Manghi, Badillo y Villacura, 2014).

El presente articulo tiene como objetivo realizar una revision del enfoque cognitivo
respecto de la comprension de textos multimodales. Se parte de la premisa de que todos
los textos son por naturaleza multimodales, ya que la construccion de significado se
elabora por medio de la conjuncion de diversos sistemas semioticos. Por esto, centramos
nuestra primera mirada a la vision del texto desde la semiotica. Una vez establecido el
concepto de texto como entidad multimodal, se realiza un recorrido por los diferentes
modelos que abordan el fendmeno de la comprension y aprendizaje a partir del texto
desde esta perspectiva. Concluimos nuestra revision con una reflexion en relacion con los

aportes y desafios que presenta esta vision para futuras investigaciones en el area.

B. Préacticas multimodales de escritura: una apuesta por la resignificacion. Autores
Mufoz, P Ny Ortiz, O D (2016).

Tanto la sociedad como la escuela de ahora en dia estan directamente influenciados
por los avances y medios tecnoldgicos que cada dia permean Yy trascienden cada aspecto
de la vida. Estos nuevos medios, brindan la posibilidad de ahondar en nuevas formas de
ensefianza y aprendizaje. Por esta razon, nos surge la inquietud de cémo vincular los
medios y tecnologias disponibles, en un aspecto en especifico que media y transversaliza
todos los aspectos sociales y escolares como lo es las préacticas de escritura, generando en

los estudiantes una resignificacion de la mencionada préactica.



Para este proposito, se hace uso de la secuencia didéctica como eje central en relacion
directa con la multimodalidad, con una poblacion de estudiantes pertenecientes al Centro
Educativo Rural la Morena del municipio de Envigado. En el primer apartado donde todo
comenzd se busca poner en contexto al lector, en cuanto a la poblacién, el modelo
pedagogico Yy las situaciones que delimitaron la formulacion del problema investigativo y
los objetivos. Seguidamente en el capitulo Legalidad temores y aciertos en el CER la
Morena, esbozaremos la relacién entre la educacion en la institucion y las propuestas
legales del MEN.

En el sexto capitulo, el estado de la cuestion, haremos un repaso en cuanto a las
investigaciones que se hicieron con respecto a nuestro tema de interés, tales como
multiculturalidad en la escuela, multimodalidad en la universidad, asi como ahondar los
trabajos realizados referentes a las préacticas de escritura en la escuela. En el séptimo
capitulo, se hace referencia al por qué el método elegido de investigacion fue la
Investigacion Accion y desde cuéles referentes tedricos se trabajd, por otro lado, se haran
referencia a los métodos de recoleccion de datos. Para finalizar en los tres ultimos
capitulos se pondran en evidencia los hallazgos para cada una de las variables del trabajo
de investigacion, empezando con la secuencia didactica, siguiendo con las practicas de

escritura y por altimo con los aspectos de la multimodalidad.

C. Otra investigacion realizada De la lectura y la escritura a la literacidad: Una

revision del estado del arte. Autor Londofio Vasquez, D-A. (2014).

La lectura y la escritura en los ultimos 30 afios en Hispanoamerica han venido
ganando un espacio significativo en las diferentes discusiones tanto académicas como
investigativas de las ciencias sociales y humanas. Al parecer, las diferentes disciplinas y
areas del conocimiento observan en estas un potencial de aprendizaje, generacion de
conocimiento y diseminacion de los procesos y resultados académicos e investigativos,
permitiendo que las personas involucradas puedan no solo entender y comprender

aquello a lo que acceden, sino también producir y compartir lo aprendido.

En Argentina, el trabajo de Carlino (2002) titulado Ensefiar a escribir en la

universidad: como lo hacen en Estados Unidos y por qué parte de un corpus de analisis



compuesto por los documentos elaborados por unas 20 instituciones educativas
estadounidenses y la informacion recogida durante una visita a la Universidad de
Princeton. En ellos, segun Carlino (2002, p. 59): “Es posible apreciar un panorama
distinto al argentino acerca de qué hacen estas universidades con la lectura y escritura de
los estudiantes”. En los Estados Unidos, cada universidad cuenta con un Programa de

Escritura que desarrolla maltiples intervenciones.

Por otro lado, es relevante reconocer que los aportes de Ferreiro (1997) han sido
fundamentales para el desarrollo de nuevas investigaciones alrededor de la cultura escrita
y la alfabetizacion académica, respectivamente. Un ejemplo de ello es el trabajo de
Gallelli y Salles (2000) denominado La investigacion-accion en lectura comprensiva.
Una propuesta para articular la Educacion General Béasica (EGB) con el Nivel Medio,
cuya etapa inicial fue presentada como ponencia en las Sesiones en espafol de la 46°
Convencion Anual de la IRA, en la ciudad de Nueva Orleans. Este trabajo permitio la
posterior creacion de la Red de Lectores de textos literarios y de textos de las ciencias,
mediante el empleo del correo electronico y el correo postal, que permitiese unir a nifios,
jovenes y adultos de diversas ciudades del mundo, con el propdsito de favorecer las

nuevas alfabetizaciones, la inclusion social y la lectura reflexiva de la practica docente.

En Espafia, Cassany (2004) dirige el grupo de investigacion Literacidad de la
Universidad Pompeu Fabra y desarrolla diversas investigaciones alrededor de esta
tematica, en compafiia de importantes investigadores europeos y latinoamericanos. Los
temas de interés, inicialmente, estaban relacionados con aspectos generales de la lectura
critica y su fundamentacion, los cambios que estan creando nuevas practicas lectoras y el
incremento de la importancia de la comprension critica. Desde 2006, estos intereses se
han tornado hacia la literacidad digital o las formas de lectura en pantalla de los nuevos

géneros “tecleados”, como el chat, los forums, el correo electronico o las webs.

Indiscutiblemente, cada autor y perspectiva presentan elementos y conceptos
vitales que han dinamizado las nuevas propuestas de alfabetizacién; sin embargo, para
este proyecto, el término a utilizar es la literacidad, teniendo en cuenta que mas que un

proceso de alfabetizacion, el cual es relevante como paso inicial, se da un énfasis en la



estructuracion y construccion de competencias en lectura y escritura que permiten
generar no solo mejores resultados académicos, aunque no dependan exclusivamente del
papel de los docentes de las disciplinas especificas, sino también construir lectores
criticos, autdnomos y democréaticos, puesto que nuestra propuesta con base en el trabajo
de Cassany (2004, 2005c, 2006a) es incluyente y toma de forma coherente y concatenada
los conceptos mas relevantes de cada una de las propuestas anteriores.

D. El proyecto La escritura como proceso y objeto de ensefianza de Botello Carrascal, S-
M (2013).

Es de considerar la importancia que posee la escritura en la formacion académica
y especialmente en el desarrollo de los procesos de pensamiento en nifios y jovenes,
debido a que hace parte de las actividades diarias propias de la escuela, asi como permite
las relaciones del individuo con la sociedad. No obstante, siendo las concepciones
elementos de la cosmovision de cada individuo que permean las ideas y el
comportamiento, se requiere un estudio de las mimas de manera que posibilite ver la

influencia relacion

Por lo tanto, la investigacion “la escritura como proceso y objeto de ensefianza”
presenta como principal objetivo analizar las concepciones que sobre la escritura
académica tienen los maestros de las areas fundamentales en la educacion media, de
manera que se puedan caracterizar y contrastar dichas concepciones de acuerdo a la
formacién individual. Para ello se lleva a cabo una metodologia de tipo cualitativo en
donde las encuestas y las entrevistas reflejan las concepciones de los docentes alrededor
del tema de la escritura, de la misma manera que permiten ver la relacion entre las
concepciones y las estrategias empleadas para la ensefianza de la escritura en el aula de
clase. Con este trabajo se espera contribuir a los procesos de ensefianza de la escritura,
fortaleciendo las estrategias que llevan a cabo los docentes en su quehacer dentro del aula

de clase.

Es fundamental abordar la escritura desde todas las areas que componen el
curriculo escolar, de una manera transversal, convirtiendo la lengua en un instrumento de

organizacion del pensamiento, construccion de significados, registro del entorno



sociocultural y herramienta de comunicacién. Esto exige un esfuerzo mancomunado de
los docentes, quienes en su condicion de profesionales de la educacion y en particular de
sus disciplinas, se valgan de su experiencia con el conocimiento y entiendan la
responsabilidad de ensefiar a escribir desde cada una de sus areas de formacion,
utilizando criterios generales de redaccion, pero a su vez los lenguajes propios de sus
disciplinas, propiciando la construccion y reformulacion del saber y no simplemente su

reproduccion.

E. Otro estudio realizado es Alfabetizacién académica: un cambio necesario, algunas
alternativas posibles de Paula Carlino (2003).

Resefia las investigaciones sobre alfabetizacion académica sefialando su poder
explicativo para dar cuenta de las dificultades al leer y escribir constatadas en los
estudiantes del nivel superior. Examino el potencial epistémico de la escritura,
desaprovechado por nuestras casas de altos estudios, que no ofrecen el contexto
necesario en el que los alumnos puedan escribir para aprender. Sintetizo luego los
resultados del relevamiento que hice sobre 90 universidades australianas, canadienses y
norteamericanas, en las que -contrariamente a nuestras instituciones- se han
implementado diversos sistemas para alfabetizar académicamente a sus estudiantes. Al
final, concluyo delineando los cambios institucionales y curriculares que precisaria
nuestra educacion superior para hacerse cargo de transmitir la cultura escrita intrinseca a

las carreras que ensefia.

En este trabajo he querido mostrar como los estudios sobre alfabetizacion
académica permiten echar luz a uno de los problemas mas recurrentes en nuestra
educacion superior: las dificultades de los universitarios para interpretar y producir textos
académicos en el contexto de las diversas materias. También he presentado los esfuerzos
de otros paises para hacerse cargo de enfrentar estas dificultades. He indicado que sus
experiencias no son propuestas remediales, sino que parten de la reconceptualizacion
acerca de lo que esta en juego cuando se lee y se escribe en la universidad. Admiten que

no se trata de que sus alumnos llegan mal formados a los estudios de grado, sino que



éstos plantean desafios discursivos propios y que es responsabilidad institucional
disponer los medios para ayudar a afrontarlos.

Asi mismo aporta algunas razones y varios modelos para intentar un cambio de
rumbo, pero es su intencion que no s6lo mis colegas, los docentes, abreven en ellas.
Desearia que el problema de la lectura y escritura en la universidad dejara de ser
adjudicado a los alumnos y pasara a convertirse en tema de ocupacion institucional.
Desearia que mi escrito sirviera también a los estamentos que deciden el curriculum de
las carreras y a las autoridades que gestionan los recursos. Desearia que todos
volviéramos a pensar los modos en que la universidad se responsabiliza por fomentar la

cultura escrita especifica de sus carreras, o se desentiende de que ello ocurra.

F. El estudio sobre la Alfabetizacion académica 10 afios después. Autor Paula Carlino
(2013).

Las experiencias y publicaciones latinoamericanas sobre la ensefianza de y con la
lectura y la escritura en la universidad han consolidado un campo de accion y
pensamiento a lo largo de la dltima década. Este articulo recorre ciertas ideas que
contribuyeron a conceptualizar los problemas intervinientes y analiza iniciativas
desarrolladas en el entorno argentino, contraponiendo el enfoque de ensefiar practicas
situadas versus entrenar habilidades fragmentarias. Se sostiene que el debate se ha
desplazado desde la discusion sobre si es apropiado o no ocuparse de la lectura y
escritura en los estudios superiores hacia la disputa por quién, cémo, donde, cuando y
para qué hacerlo. Finalmente, la definicién de alfabetizacion académica propuesta hace
diez afios es reformulada para subrayar los procesos de ensefianza que preservan el

sentido de las préacticas implicadas.

En este apartado “una reconceptualizacion de la alfabetizacion académica”
propone revisar el concepto de alfabetizacién académica, enunciado una década atras.
Sugiero denominar “alfabetizacion académica” al proceso de ensefianza que puede (0 no)
ponerse en marcha para favorecer el acceso de los estudiantes a las diferentes culturas
escritas de las disciplinas. Es el intento denodado por incluirlos en sus practicas letradas,

las acciones que han de realizar los profesores, con apoyo institucional, para que los



universitarios aprendan a exponer, argumentar, resumir, buscar informacion,
jerarquizarla, ponerla en relacion, valorar razonamientos, debatir, etcétera, segun los
modos tipicos de hacerlo en cada materia. Conlleva dos objetivos que, si bien
relacionados, conviene distinguir: ensefiar a participar en los géneros propios de un

campo del saber y ensefiar las practicas de estudio adecuadas para aprender en él.

G. Asi mismo Moreno Mosquera, E. (2019) en su articulo “Lectura académica en la

formacion universitaria: tendencias en investigacion”.

Esta investigacion se encuentra inserta en una discusion actual en torno a dos
tradiciones discursivas principalmente: Literacidad académica y alfabetizacion
académica. Habria una tercera denominada literacidad disciplinaria. Segun Barton y
Hamilton (1990), el término literacidad tomo fuerza en el ambito anglosajon desplazando
a los de lectura y escritura en las décadas de los setenta y ochenta. La concepcion en
torno a literacidad o literacidades surgio en el Reino Unido, como una propuesta que
incluye eventos mediados por textos escritos implicados en diferentes contextos sociales,
no Unicamente el académico. De acuerdo con Lea y Street (1998, 2006) la escritura y la
literacidad en contextos académicos podrian conceptualizarse mediante tres perspectivas
interrelacionadas: 1. Modelo de habilidades de estudio; Il. Modelo de socializacion

académica, y I11. Modelo de literacidades académicas.

Se hizo una basqueda bibliografica de cinco bases de datos electronicas de los afios
2004-2017: ERIC (EBSCO), ProQuest, Redalyc, Scielo y Wiley Online Library. Los
términos de la busqueda fueron “lectura académica”, “lectura y alfabetizacion”, “lectura
y literacidad”, lectura en las disciplinas” y su equivalente en inglés. Se realizaron
busquedas sdlo de articulos que reportaran investigaciones realizadas en el contexto
universitario, revisados por pares; se excluyeron: disertaciones, documentos no
publicados, informes y resefias de libros. Se ubicaron 33 articulos de investigacion, 2

libros de investigacion y un capitulo, los cuales fueron objeto de analisis.

De otra parte, frente a los estudios que se han realizado en el marco de la literacidad
académica, prevalecen mas los que abordan las practicas de escritura y no los de lectura.

Es decir, que habria necesidad de que se hicieran investigaciones sobre como se



configuran las practicas de lectura en contextos disciplinarios especificos y como son
esos modos de apropiacion de la lectura por parte de los estudiantes. Investigaciones que
permitan entender que el ingreso y el fortalecimiento en un campo disciplinario, en el
cual la actividad de lectura se realiza guiada por unos propdsitos especificos, asi mismo,
esta ligada a los roles que ejercen docentes y estudiantes en un contexto disciplinario, en
el cual son determinantes las estrategias pedagodgicas y didacticas que se emplean en la
ensefianza. Igualmente, se requieren estudios que vinculen las practicas letradas al
curriculo, a las apuestas formativas de las instituciones y a la gestion de programas que

se ocupen de la lectura y la escritura en el &mbito universitario.

H. Carlino,_Paula (2004) en su articulo “El proceso de escritura académica: cuatro

dificultades de la ensefianza universitaria”.

Analiza los modelos sobre la produccion escrita elaborados en el ambito
norteamericano han sido difundidos en Iberoamérica especialmente en lo que atafie a los
procesos cognitivos que se ponen en juego. Poco se han divulgado los aspectos
contextuales estudiados que inciden en la escritura y menos los dispositivos pedagdgicos
que favorecen u obstaculizan el proceso. En este articulo analizo cuatro dificultades que

se han hallado en los escritores universitarios “inexpertos”.

Conocer estas tendencias resulta necesario para el disefio de las practicas
pedagdgicas, no solo de las que se proponen ensefiar a escribir, sino, especialmente, de
las que intentan ayudar a aprender los distintos contenidos disciplinares, al menos en las
ciencias sociales. Concluyo sosteniendo que la superacion de estas cuatro dificultades no
es solo responsabilidad de los alumnos sino de la comunidad universitaria en su
conjunto, ya que en el entorno argentino estas tendencias son inherentes a una cultura
académica que poco se ha ocupado de promover la escritura considerada con el lector, la
funcion epistémica del escribir, la revision sustantiva de los textos y el empleo temprano

del papel para armar el propio pensamiento.



1.5. Justificacion

La falta de interés de los estudiantes universitarios por los procesos de produccion
escrita hace que sea necesario generar una estrategia que les facilite y les presente de
forma agradable dicho proceso. Tal vez, estos problemas no se dan en los primeros
niveles de educacidn, ya que los temas propuestos para estas edades y para su produccion
escrita resultan ser mas agradables y comprensibles, mientras que para los niveles de
educacion superior se tornan complejos y en ocasiones aburridos pero necesarios, debido
a esto, se hace necesario analizar las précticas de escritura multimodal, para dar nuevos

enfoques y herramientas que hagan del proceso algo mas atrayente o llamativo.

Los estudios que analizan y desarrollan la escritura de textos multimodales muestran
que la literatura académica universitaria es compleja en cuanto a las exigencias para la
escritura multimodal y para la produccion de textos argumentativos, aspectos que son
realmente determinantes dentro de las préacticas en las aulas de clase. Ademas, se ha
pensado que la argumentacion y las competencias de alfabetizacion digital se abordan de
forma maés facil en los niveles avanzados de la educacion (Dussel, 2011; Martinez &
Solis, 2002). Esto resulta importante cuando se analiza el desarrollo de la escritura
multimodal dentro de los escritos y textos argumentativos como objeto de alguna
investigacion, pero para que la escritura multimodal se pueda dar realmente es necesario
que tanto los docentes como las instituciones educativas comprendan las
transformaciones que las nuevas tecnologias generan en la lectura y en la escritura por

medio de los formatos digitales y nuevas aplicaciones.

El método multimodal hace referencia a incorporar nuevas formas o combinaciones
para expresar o representar las ideas, por medio de ayudas visuales, linguisticas,
auditivas, gestuales e incorporando las tecnologias. Por ejemplo, a través de una
aplicacion sea en el computador o en el celular podemos combinar nuestra escritura con
sonidos, imagenes, audios, gifs, elementos en movimientos, incluso incorporar elementos
audiovisuales videos, que sirvan de soporte a nuestro texto y lo hagan mas Ilamativos e

interesante para otros. Por esta razdn se pretende identificar inicialmente las préacticas de



escritura multimodal que desarrollan los estudiantes del programa Licenciatura en
Literatura y Lengua Castellana con el fin de mejorar sus niveles de produccion escrita y

comprension de la informacion.



2. MARCO TEORICO

2.1 Escritura Académica

La escritura es una de las herramientas méas utilizadas a través de la historia por el
hombre, con la que siempre ha tratado de plasmar sus pensamientos, ideas y
sentimientos. La escritura es una potente herramienta de creacién y aprendizaje de
nuevos conocimientos, que le permiten al individuo desarrollar competencias y
habilidades cognitivas, que no solo le van a permitir ser un profesional competente, sino
también desenvolverse y formar parte de una sociedad. Sin embargo, para nadie es un
secreto que el proceso de producir un escrito no es sencillo, hasta los escritores expertos
y especializados sufren el temor de la pagina en blanco, y la Unica forma de vencerlo es

“comenzar a escribir”.

La lectura junto con la escritura “se aprenden en ocasion de enfrentar las practicas de
produccién discursiva y consulta de textos propias de cada materia, y segun la
posibilidad de recibir orientacion y apoyo por parte de quien domina y participa de estas
practicas” (Carlino, 2002, p. 7). En ese sentido, esto implica el dominio de modos de leer
y escribir particulares de cada cultura disciplinaria. De ahi la necesidad de enmarcar este
trabajo en las tradiciones discursivas que han cobrado importancia en el estudio de las
practicas de lectura y escritura academicas, en las que lo disciplinario se ha ido

constituyendo en una variable fundamental.

Por lo tanto, escribir es un ejercicio de aprendizaje, que nos obliga a reflexionar sobre
el contenido que esta frente a nosotros y contribuye a que desarrollemos el pensamiento
critico. Este ejercicio de escritura epistémica, que debe ir de la mano con la lectura
critica, constituye un proceso evolutivo y de enriquecimiento del pensamiento, que puede
constituirse como una puerta de acceso para el texto académico, los cuales, son
considerados grandes desafios, debido a que cada disciplina posee su propia compilacion
de géneros y normas a seguir, es decir, la produccién de un escrito académico requiere de

un amplio dominio de conocimientos y cultura académica de la propia disciplina.



Al respecto, (Cubo de Severino, L., 2007) sefiala que el desarrollo de habilidades
para escribir textos académicos (...) exige un entrenamiento de alta complejidad (...).
Escribir, en este nivel, es una actividad social que implica interpretar la informacion de
manera critica, integrar informacion obtenida en fuentes diversas, crear informacion,
proponer nuevos enfoques sobre aspectos tedricos ya desarrollados y justificarlos con
argumentos, validar teorias con investigaciones empiricas o refutar otras con nuevos

datos o0 nuevas interpretaciones de datos existentes...

2.2. Alfabetizacién académica

“Proceso de ensefianza que puede (0 no) ponerse en marcha para favorecer el acceso
de los estudiantes a las diferentes culturas escritas de las disciplinas. Es el intento
denodado por incluirlos en sus practicas letradas, las acciones que han de realizar los
profesores, con apoyo institucional, para que los universitarios aprendan a exponer,
argumentar, resumir, buscar informacion, jerarquizarla, ponerla en relacion, valorar
razonamientos, debatir, etc., segun los modos tipicos de hacerlo en cada materia.
Conlleva dos objetivos que, si bien relacionados, conviene distinguir: ensefiar a participar
en los géneros propios de un campo del saber y ensefiar las practicas de estudio

adecuadas para aprender en é1”. (Carlino, 2013, pp. 270y 271).

En tal sentido, para lograr aprendizajes significativos en los estudiantes y que sean
personas competentes tanto en la comunicacion oral como en la escrita, se requiere
dentro de las universidades llevar a cabo un proceso de alfabetizacion académica con
el fin de promover la ensefianza de la lectura y escritura en estudiantes de nivel superior
donde se espera que aprendan a exponer, argumentar, resumir, buscar informacion,

jerarquizarla, ponerla en relacion, valorar razonamientos, debatir sus ideas.

Como se puede observar, la alfabetizacién académica no se completaria si los
estudiantes no aprenden a escribir textos cientificos, ya que, para ser un buen escritor, se

debe ser un buen lector. De alli; radica la importancia de la escritura como proceso de


http://www.comie.org.mx/v1/revista/portal.php?idm=es&sec=SC03&&sub=SBB&criterio=ART57002

construccion de significados y de participacién en conversaciones disciplinares
especificas dentro de la alfabetizacion académica. Por tanto, los profesores debemos
fomentar la lectura y la produccién de textos escritos en las aulas universitarias como
herramientas para el desarrollo integral de los estudiantes y su desempefio en distintos
ambitos, y poder decir finalmente, que los estudiantes universitarios han sido
alfabetizados desde el punto de vista académico.

2. 3. Literacidad académica

Segun Barton y Hamilton (1990), el término literacidad tomo fuerza en el ambito
anglosajon desplazando a los de lectura y escritura en las décadas de los setenta y
ochenta. La concepcidn en torno a literacidad o literacidades surgio en el Reino Unido,
como una propuesta que incluye eventos mediados por textos escritos implicados en
diferentes contextos sociales, no unicamente el académico. De acuerdo con Lea y Street
(1998, 2006) la escritura y la literacidad en contextos académicos podrian
conceptualizarse mediante tres perspectivas interrelacionadas: 1. Modelo de habilidades
de estudio; Il. Modelo de socializacion académica, y Ill. Modelo de literacidades
académicas. Sobre estos modelos Lea y Street (2006) explican lo siguiente: Lectura
académica en la formacion universitaria: tendencias en investigacion 95 Los tres modelos
no son mutuamente excluyentes; mas bien, coexisten. Los tres modelos se podrian
aplicar a cualquier contexto académico, tales como examinar la escritura y las practicas
de literacidad en biologia, antropologia o en la formacion del profesorado y de cdmo los
estudiantes llegan a entender y usar esas practicas de literacidad en cada contexto

académico.

Por ejemplo, tanto el modelo de socializacion académica, como el de literacidades
académicas se centran en la relacion entre epistemologia y actos de escritura y literacidad
en areas tematicas y disciplinas (Bazerman, 1988; Berkenkotter y Huckin, 1995). Sin
embargo, el modelo de literacidad académica va mas lejos al centrarse en la relacion de

la epistemologia y la escritura, no sélo en el area tematica en general, sino también en los



requisitos institucionales (p.e. en relacién con el plagio, la retroalimentacion); asi como,
en contextos mas especificos como la variacion entre las necesidades de los miembros de

la facultad a nivel individual e incluso las tareas individuales de los estudiantes. (p. 369).

2.4. Literacidad disciplinaria

También existe otro campo muy pertinente para el presente estudio, al cual se
denomina Literacidad disciplinaria, cuya premisa consiste en que el conocimiento de las
disciplinas es siempre discursivo y mediado por textos; en esa medida, conviene
examinar las formas de producir ese conocimiento por via oral y escrita en cada
disciplina (Moje, 2007). Algunos aspectos que caracterizan esta literacidad son: 1.
enfatiza en las actividades que permiten que los textos sean relevantes y adquieran
sentido; Il. Intenta que a través de la participacion en actividades similares a las que
realizan los especialistas de cada disciplina, los estudiantes logren aprender de manera
Lectura académica en la formacidn universitaria: tendencias en investigacion 97
profunda los conocimientos disciplinarios y las epistemologias para que puedan
transformar y producir nuevo conocimiento; Ill. Comprende dos términos claves:

participacion y practica (Moje, 2007).

Lo anterior implica identificar las practicas de la disciplina presentes en el aula de clase;

igualmente, saber como instrumentarlas como objetivos de aprendizaje en el curriculo y
como actividades en el aula (Ford y Forman, 2006). Especialmente los trabajos que se
han desarrollado desde esta perspectiva corresponden a la educacion secundaria y
abordan las practicas de literacidad en el marco de un dominio determinado (Driver,
Asoko, Leach, Mortimer y Scott, 1994; Fang, 2012; Ford y Forman, 2006; Moje, 2007,
2008; Stockdill, Learned y Moje, 2011; Wineburg, 1991, 1998, 2001).

2.5. Escritura Multimodal



Para Cabero (2006), la multimodalidad es una estrategia virtual; para Martos (2009)
es una red de instrumentos y artefactos culturales; para Plaz y Vessuri (2000), es un
proyecto telemético y para Borréas (2005) es una herramienta holistica porque integra lo
estructural, lo linglistico, lo técnico y lo simbdlico, relacionado con lo comunicativo y el
lenguaje. Ella guia a los docentes en formacidén a interactuar con los espacios de
ensefianza virtual, donde las TIC son un apoyo que les permite desarrollar competencias
lectoras, escritoras, reflexivas, valorativas e inclusive afectivas en los estudiantes.
Siguiendo los planteamientos de Kress y van Leeuwen (2001) se entiende por
multimodalidad el uso de variados sistemas semioticos para la construccion de
significado y el disefio de productos o eventos semidticos en contextos especificos. “Los
textos multimodales utilizan una amplia gama de modos de representacion vy
comunicacion de los mensajes, que incluye diagramas, fotografias, videos, diversos
formatos de pagina, colores y diagramaciones especificos que contribuyen en gran
medida en la comprension e interpretacion del mensaje transmitido” (Kress y Van

Leeuwen1996, 2001).

Es asi como la escritura multimodal es una nueva estrategia que aparece inmersa en la
escritura académica con nuevas formas de organizar y representar la informacion
contribuyendo a la comprension y mejoramiento del proceso de lectura y escritura en el
nivel superior dando valiosos aportes en alfabetizacidn académica de los estudiantes

universitarios.

2.6. Lectura multimodal

Para Williamson y Resnick (2005) hablar de textos multimodales consiste en un
nuevo tipo de lectura propia de lo postmoderno y consiste en un nuevo modo de ver el
mundo, pues son necesarias otras competencias mas alla de la simple descodificacion de
lo impreso o la comprension del texto escrito como son la incorporacion de la imagen
con significado propio que complementa la lectura, el apoyo de iconos visuales para

aportar mas significacion o bien la incorporacion del sonido para convertir un texto en



audiovisual por esta razon se establece una estrecha relacion de la lectura con los medios

de comunicacion.

La alta proliferacion de textos electronicos “multimodales” aparece como parte de la
lengua escrita en los hogares, en las calles, edificios y particularmente en las aulas. Una
serie de modos con funciones diferenciadas contribuyen a la construccion de un todo,
esto es multimodal mientras que cuando predomina un modo dejando en segundo plano a
los otros o relegandolos de sitio sera llamado monomodal. El desarrollo de la
monomodalidad para dar paso a la multimodalidad tard6 del siglo XIX al siglo XX, las
nuevas técnicas electronicas La lectura de textos multimodales en el contexto de
proyectos de aprendizaje en la Escuela Primaria 95 con las que se manejan los contenidos
y formatos visuales con enorme facilidad se vuelve a dar importancia y relevancia a la

imagen.

2.7. Texto multimodal

El concepto de multimodalidad apunta a la variedad de modos o de recursos
semioticos utilizados para significar y que confluyen en un mismo evento comunicativo,
en este caso la escritura. Este enfoque se ha hecho ineludible debido a los cambios que se
han presentado en los procesos de lectura y escritura de las nuevas generaciones, quienes
no solo leen y escriben textos en papel, sino que ademas casi que diariamente leen y
escriben textos digitales, los cuales ofrecen potencialidades innovadoras a la hora de
crear significados. Desde esta perspectiva, cualquier texto que incluya mas de un recurso
para significar puede ser definido como un texto multimodal, segin Kress & Van
Leeuwen (2001), independientemente del soporte (papel o digital). Para crear
significado con fines de ensefianza, los profesores modelan para sus estudiantes una
seleccion de entre los recursos disponibles en el aula para representar y comunicar, asi
como el uso de una variedad de medios semidticos que van desde la interaccion cara a
cara prototipica de la sala de clase y el uso de la pizarra, hasta medio tecnol6gicos como

presentaciones proyectadas desde el computador (Kress, Ogborn & Martins, 1998).



Es importante mencionar el aporte que realiza Martinez (2007) quien dice: Es
evidente que vivimos en una sociedad en la que predominan los elementos multimedia,
por lo que los textos que nos rodean suelen estar compuestos de dos elementos (dos
media 0 modos): el linguistico (la lengua) y el visual (fotografias, diagramas, etc.). Todo
ello configura el texto, por lo que hemos de concebirlo como una unidad de significado;
de ahi que podamos definir un Universidad del Bio-Bio - Sistema de Bibliotecas - Chile
16 texto multimodal/multimedial como aquel en el que encontramos mas de un modo de

comunicacion: verbal, visual, musical, etc.”. (p. 28)



3. DISENO METODOLOGICO

La presente investigacion se desarrolla dentro de un enfoque cualitativo, en el que
se plantea la existencia de una realidad por descubrir, a partir de la cual se pueden
construir interpretaciones que permiten profundizar, describir y explicar el problema
objeto de investigacion (Hernandez-Sampieri et al., 2010). El objetivo general de la
investigacion es identificar las précticas de escritura multimodal que desarrollan los
estudiantes del programa Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana del CAU

Clcuta y analizar el papel de la escritura académica multimodal en la educacién superior.

Dentro de la investigacion cualitativa, el método fenomenoldgico - como expresion
directa de la filosofia fenomenoldgica expuesta por Edmund Husserl (1859-1938) - se
orienta al abordaje de la realidad, partiendo del marco de referencia interno del
individuo. EI método fenomenologico busca la comprension y mostracion de la esencia
constitutiva de dicho campo; vale decir, siguiendo a Seiffert (1977), la comprension del
mundo vital del hombre mediante una interpretacion totalitaria de las situaciones

cotidianas vista desde ese marco de referencia interno.

Por tal motivo uno de los enfoques de la investigacion es el fenomenoldgico, porque
aborda la problematica interna de las dificultades que presentan los estudiantes en los
procesos de escritura en la universidad apoyado en los diferentes estudios realizados
sobre la lectura y la escritura academica.También se tuvo en cuenta el enfoque
hermenéutico el cual nos permite analizar e interpretar las practicas de escritura
multimodal en la educacion superior como nuevas formas de escritura que potencializan
el tipo de texto multimodal (Kress, 2010), donde la integracion de los distintos modos
(visual, sonoro, linglistico, espacial y gestual) se dan amalgamados en la construccion

del significado en un mismo texto.



3.1. Fases de la investigacion

Desde esta perspectiva, la indagacion se realizara en tres etapas que buscan
recolectar, interpretar y proponer a partir de la informacion recolectada, la identificacion
y analisis de las précticas de escritura multimodal.

Instrumenta
sde
recoleccién
de
informacién

Andlisis de informacién
desde categorias

Identificacin y andlisis de las
practicas escritura multimodal

Figura 1
Ruta metodoldgica: identificacion y analisis de las practicas de escritura

multimodal

En cada una de las etapas mencionadas se ha determinado el tiempo, el tipo de
actividades a desarrollar y los implicados en su realizacién. En el siguiente cuadro, se

presenta los componentes de cada etapa:



Tabla 2

Componentes de las etapas de la ruta metodolégica

NUmero Etapa Tipo de actividades Implicados Tiempo

1 Disefio y validacion de Disefio de encuestas Investigador 2 meses

instrumentos de

L, Formulacion de categorias de
recoleccion de

informacion. analisis.
Revision de técnicas requeridas de
acuerdo a la perspectiva del
trabajo.
2 Recoleccion y andlisisde  Aplicacion de los instrumentos. Investigador 2 meses

la informacién documental

B ... Recoleccién de informacion  Estudiantes
desde categorias de analisis

documental institucional

. . Docentes
relacionada con la escritura.

L . Directivos
Revision de tendencias de la

escritura en investigacion

3 Caracterizacion de la Interpretacién de la informacién Investigador 2 meses
informacion y recolectada a partir de las
conclusiones categorias de andlisis desde los
conjuntos de informacion

seleccionada.

En este sentido, se tendrén en cuenta, en un primer momento se trabaja el analisis
documental, la informacion institucional sobre el papel de la escritura en los procesos
académicos. En un segundo momento, se realizaran entrevistas a los estudiantes del
programa de licenciatura en Literatura y Lengua Castellana con el fin de indagar y
reconocer las practicas de escritura multimodal que aplican en el desarrollo de sus
trabajos. Cea (1999,240) define la encuesta como “la aplicacion o puesta en practica de

un procedimiento estandarizado para recabar informacion (oral o escrita) de una muestra



amplia de sujetos. La muestra ha de ser representativa de la poblacién de interés y la
informacién recogida se limita a la delineada por las preguntas que componen el

cuestionario pre codificado, disefiado al efecto”.

Las preguntas de la encuesta fueron planteadas para recopilar informacion acerca de
las précticas de escritura multimodal que desarrollan los estudiantes universitarios y
resaltar su incidencia positiva en el contexto educativo de la educacién superior como

nuevas formas que permiten producir, interpretar y organizar la informacion.

Politicas
institucionales
(syllabus,
curriculo)

Practicas de
escritura
multimodal

Estudiantes y
maestros

(encuestas)

Figura 2. Fuentes de informacion

3.2. Instrumento

Teniendo en cuenta que el propdsito de la investigacion constituye
identificar las practicas de escritura multimodal, la voz de los estudiantes y profesores

constituye un eje fundamental en la realizacion del trabajo. Como se trata de privilegiar



el mayor nimero posible de actores de la situacion educativa, se prefirio la encuesta por
encima de la entrevista, ya que permite indagar en un nimero mas alto de la poblacion
permitiendo identificar varias tendencias.

La realizacion de la encuesta partio de dos factores:

a. Instrumentos utilizados en proyectos de investigacion de escritura académica
en la universidad colombiana como lo son los trabajos ¢ Para qué se lee y se escribe en la
universidad colombiana? coordinado por Mauricio Pérez y Gloria Rincon (2013),
Escritura académica en el pregrado de Javier Rodriguez y Representaciones sociales de
la escritura académica de Claudia Gonzalez. El primer trabajo constituye una
investigacion interinstitucional realizada en varias universidades del pais, y los dos
ultimos son dos proyectos de investigacion realizados en la maestria en educacion de la
Universidad Externado de Colombia. Se utilizaron apartados de estos instrumentos, por
lo cual se hizo la correspondiente referencia en los instrumentos.

b. La seleccion de preguntas de los instrumentos ya mencionados, como la
construccion de nuevos interrogantes, se realizé a partir de la informacion del marco

tedrico.

A continuacién, se presenta el instrumento adaptado de acuerdo a los factores

sefialados:



Encuesta estudiantes: Practicas de escritura multimodal

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
FACULTAD DE EDUCACION
(Encuesta para estudiantes)
PROTOCOLO Y CONSENTIMIENTO INFORMADO (ANEXOQOS)

1. ;Para usted qué significa escribir? ;Escribe en dispositivos electronicos?

2. ;Qué tan importante considera la escritura? (escoja una opcién)

‘ Marque con X

a. Muy importante

b. Importante

¢. No tan importante

¢Por qué?:

3. En que espacios académicos escribe (puede escoger mas de una opcion):

Marque con X

a. Asignaturas

b. Grupos de estudio

c. Taller de escritura

d. Semilleros de investigacion

e. Eventos académicos

f. Actividades extracurriculares




g. Otro, ¢cual?:

4. ;Para usted escribir en el &mbito académico es? (escoja una opcion)

‘ Marque con X

a. Indispensable

b. Necesario

¢. Importante

d. Medianamente importante

e. Poco importante

¢Por qué?

5. ¢Cudles sentimientos ha experimentado cuando se enfrenta al proceso de produccion textual? (puede escoger mas de
una opcion)

Marque con X

a. Gusto

b. Disfrute

c. Satisfaccién

d. Frustracion

e. Apatia

f. Angustia

g. Motivacion

6. En su proceso académico, ¢qué tipo de textos realiza y cuanto tiempo dedica a la semana? (marque con una X)

Tipo de Menos de 1 hora 2 horas 3 horas 4 horas 5 horas Mas de 5
textos horas

1 hora

Ensayo

Resefias




RAEs

Articulos

Ponencias

Informes

Proyecto de
investigacion

Toma de
apuntes

ResUmenes
de lecturas

7. El semestre anterior donde escribio

‘ Marque con X

a. Papel

b. Computador

c. Tablet

d.Smartphone

e. Documentos comaprtidos en nube

f. Paginas web

I. Otro, ¢cudl?:

8. ¢Como califica su produccion textual en el ambito académico? (elija s6lo una opcién)

Marque con X

a. Muy buena

b. Buena

¢. Regular

d. Deficiente

¢Por qué?:




9. Cuando elabora un texto, ¢;qué elementos de este proceso le parecen dificiles? (puede escoger mas de una opcidn)

Marque con X

a. Transmitir la intencién comunicativa

b. Mantener coherencia en el texto

c. Aplicar estrategias comunicativas

d. Uso de conectores

e. Parafrasear

f. Organizar sintacticamente las oraciones

g. Usar adecuadamente los signos de puntuacion

h. Construir ideas propias

i. La cantidad de las paginas.




10. La escritura es una practica constante a través de medios electronicos

Marque con X

a. Si

b. No

¢Por qué?

11. ;Para qué escribe en la universidad? (puede escoger mas de una opcion)

‘ Marque con X

a. Para aprender los contenidos

b. Comunicar ideas y conocimientos propios

¢. Comunicar las ideas de otros

d. Para que los profesores lo evallen

e. Pasatiempo

f. Transcripcion de informacion

12. ;Con qué propositos escribe en las actividades académicas? (puede escoger mas de una opcion)

Marque con X

a. Disefiar un proyecto

b. Realizar una relatoria

c. Presentar informes

d. Asistir a eventos académicos

e. Escribir articulos o ponencias

f. Trabajar en el marco de un proyecto investigativo

g. Responder a una evaluacion escrita

h. Responder a una evaluacion oral

i. Escribir textos para ser publicados




j. Elaborar notas personales

k. Elaborar un texto académico. De qué tipo:

l. Otros, ¢cudl?:

19. (Considera que las clases que recibié en la universidad contribuyeron a mejorar sus procesos de escritura?
‘ Marque con X

a. Si

b. No

¢Por qué?:

20. Escriba cudl fue la mejor experiencia de escritura que vivio en la universidad.

21. ;Cual considera es el papel de la escritura a través de medios electrénicos?




4. Conclusiones y proyecciones

A. Con esta propuesta se busca reconocer el papel de la escritura multimodal en la
educacion superior, para potencializar las précticas de ensefianza y aprendizaje a traves de

la escritura.

B. Se desea proponer puntos de analisis y reflexién que permitan pensar la cotidianidad de
la educacién superior desde nuevas perspectivas, que inviten a su transformacion y nuevos

sentidos pedagdgicos.

C. Tanto los estudiantes como los maestros que intervienen en los procesos de escritura, no
reconocen los medios multimodales como una herramienta que ayuda a pensar en los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Para ellos, la escritura es una herramienta solamente
de comunicacion, y de ahi que la escritura multimodal no se identifique como un eje
fundamental en los procesos academicos.

D. La alfabetizacion académica, la cultura escrita y la escritura multimodal son practicas
discursivas ajenas al sentido comun de los estudiantes. De ahi, que pensar estos temas en la
investigacion se hacen extrafios, a tal punto, que en muchos casos ni se nombran.
Indudablemente retomar estos temas permitird nuevos desafios e invitaciones para el

desarrollo de los procesos de los primeros semestres académicos.
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