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Introduccion

Desde la comunidad primitiva hasta la sociedad actual, la humanidad ha manifestado
cambios en las formas de comunicacién verbal y escrita, asi como en los tipos de educacion que
han establecido las sociedades; de esta manera, los objetivos que se proponen para la educacion
han variado; no obstante, en los programas de estudio ha sido fundamental la adquisicion y
desarrollo de habilidades intelectuales referentes a la propia lengua, que permitan a los
estudiantes apropiarse de las reglas y normas del uso de la lengua, en procura de su aplicacién
como recurso para lograr claridad, eficiencia y eficacia.

El primero y principal sistema de comunicacion (siguiendo a Saussure) es la lengua, que
nos permite compartir ideas, conceptos, perspectivas, sentimientos y estados de &nimo. Ello exige
la presencia de, al menos, dos personas que intercambian sus papeles en la produccion y
recepcion de los mensajes. La comunicacion es una actividad que acompafia nuestra existencia,
aprendemos nuestra lengua y su uso en el seno de la familia, y en la escuela entramos a otro
espacio, donde esta actividad se desarrolla en el marco de la escolarizacion.

El papel que juega la escolarizacion en la vida del alumno es determinante, pues alli los
nifios se identifican con el medio en que se desenvuelven y conocen otros ambientes, reconocen
normas y formas de convivir en sociedad; amplian sus experiencias y responden, de una u otra
forma, a los fines que persiguen en su formacion, los cuales estan en manos de la institucion
educativa y, directamente, del docente.

Entre todas las tareas que asume el maestro, se haya ensefiar a leer y escribir. La
ensefianza de la lectura y la escritura requiere una preparaciéon cientifico-metodoldgica y

sistematica; requiere tiempo, dedicacion, interés y pasion.



La palabra lectoescritura resulta de la union de dos términos que componen dos procesos
intimamente relacionados: “leer y escribir. Estas son dos actividades complejas cuya ensenanza-
aprendizaje resulta esencial, ya que son herramientas fundamentales para el aprendizaje, ademas,
constituyen la llave que permite entrar en el saber organizado, elemento primordial de una
cultura” (Garcia Nagles, 2007, p.37).

La lectoescritura es un proceso de ensefianza-aprendizaje cuyo énfasis se da,
especialmente, en el primer ciclo de la educacién basica. Aqui los docentes preparan a sus
estudiantes en las tareas lectoescritoras por medio de actividades que les permiten escuchar,
hablar, leer y escribir. Para ello es necesario el desarrollo y la trasformacion de habilidades,
capacidades y destrezas necesarias para un desenvolvimiento adecuado posterior. Ambos
procesos, lectura y escritura, facultan al individuo para la construccion de sentidos y para
engrandecer sus conocimientos sobre el mundo. La lectoescritura no se puede desligar del
entorno sociocultural ya que tiene una clara naturaleza social y de interaccion con los demas; por
tanto, es esencial el tratamiento global de la lectoescritura en términos educativos para llegar a su
pleno significado y funcionalidad. De otra parte, como afirma Garcia Nagles, en el dominio de
“la lectoescritura resulta elemental que los ambientes sean generosos en estimulos significativos,
pues son los que propiciaran que la ensefianza-aprendizaje en los procesos lectoescriturales sea
efectiva” (2007, p.136).

Siguiendo a Garcia Nagles, la lectoescritura tiene como base la conversacion y del mismo
modo que un nifio aprende a hablar al estar en un medio en el que existe el dialogo, para la
ensefianza-aprendizaje de la lectura y de la escritura, los estudiantes deben encontrarse en un
ambiente en el que se propicie y genere actividades de lectura y de escritura. De alli, que resulte
imprescindible estimular y favorecer la comunicacion verbal de los nifios por parte de sus

mayores, padres y docentes, con el fin de desarrollar el lenguaje hablado y conseguir la



apropiacion de la lectoescritura; en efecto, es conveniente motivarlos e involucrarlos desde
edades tempranas en estos aspectos.

De acuerdo con el MEN, la educacién debe cumplir con el objetivo de propiciar el
desarrollo y la transformacion de las capacidades comunicativas de escuchar, leer, hablar y
escribir en lengua castellana para lograr la formacion de personas criticas, reflexivas, autbnomas,
responsables y activas; de ahi que sea necesaria una propuesta académica que contemple los retos
impuestos por el mundo actual a la educacion secundaria. Actualmente existe una amplia gama
de propuestas didacticas que buscan satisfacer las necesidades, los intereses y los gustos de los
estudiantes en relacién con la lectura. Entre estas se encuentran unas que siguen un enfoque
tradicional, que no logran cubrir ni explotar con amplitud, algunas necesidades intelectuales, asi
como las habilidades, las capacidades y las destrezas que poseen los estudiantes.

Cabe sefialar que el interés por indagar acerca de los procesos de lectura critica, surge por
la lectura de la reflexion presentada en el libro La Educacién en Colombia, estudio dirigido por la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (O.C.D.E.), y publicado en el 2016.
El texto considera los alcances de la educacion en Colombia, con el fin de ser el pais mejor
educado de Ameérica Latina hacia el afio 2025. Asi mismo, el estudio presenta un informe del
Ministerio de Educacion de Colombia, en el que se comunica “el puesto que ocupan los jovenes
en las pruebas internacionales: este es el lugar 62 entre 65 paises de los cinco continentes. Lugar
que representa el nivel de comprension de textos entre los estudiantes de basica secundaria”
(2016, p. 162).

Informes como estos, reclaman de la ensefianza-aprendizaje de hoy, altos niveles de
calidad y de exigencia escolar, con el objeto de lograr un mayor desarrollo y crecimiento en cada
estudiante. Y a través del desarrollo de las habilidades de lectura critica, es posible avanzar en la

adquisicion y apropiacién de conocimientos que potencialicen las estrategias del proceso



lectoescritor. Asimismo, es posible generar actitudes que lleven a los estudiantes a tener una
participacion positiva en su entorno, de modo que se sientan capaces y formados integralmente
para afrontar los retos de la vida. Uno de los factores que hace que los alumnos no desarrollen
con destreza sus facultades lectoras, es la falta de costumbre o interés por la lectura y la escritura.
Es aqui donde el docente de lengua castellana debe asumir la tarea de motivar, exaltar, avivar,
animar el placer por la lectura y la escritura, mediante incentivos y fundamentalmente, por medio
de la préactica constante.

Se ha evidenciado que hoy se apunta a la lectura critica: leer criticamente es una exigencia
que nos impone no solo los lineamientos del MEN, sino el mundo en el que vivimos hoy; de ahi
que Garcia Nagles plantee la necesidad de ocuparse de “la ensefianza-aprendizaje en los procesos
cognitivos de la lectura critica en cada estudiante, [lo que posibilita] realizar una investigacién
del método utilizado para tal propdsito, con el fin de que al analizar los resultados se detecten
ciertas irregularidades en tales procesos” (2007, p.122), de tal modo que el docente logre
conocer, interesarse, apropiarse de esta problematica cuando decide formar estudiantes en lectura
critica, y emprenda la busqueda de los métodos apropiados para la transformacién de la
ensefianza-aprendizaje en las aulas.

Desde este panorama, surge el interés por responder las siguientes preguntas ¢cémo
fomentar y fortalecer los procesos de lectura critica en el nivel de educacién basica secundaria? y
¢como integrar las necesidades, intereses y busquedas de los propios estudiantes, en el desarrollo
de sus habilidades linglisticas? Asi, este trabajo pretende ofrecer una propuesta didactica que
contribuya a la revision y mejoramiento de la metodologia utilizada y aplicada en la ensefianza-
aprendizaje de los procesos de lectura critica que permita no solo dar cumplimiento a los

objetivos y fines de calidad de la educacion consagrados en los planes y programas de estudio del



M.E.N, en relacion a la educacién bésica secundaria, sino también reconocer y trabajar desde y
con las necesidades, intereses e inquietudes de los mismos estudiantes.

La propuesta didactica estd desarrollada a partir de la estrategia del seminario-taller, que
apunta al ejercicio de la lectura y la escritura como actividades clave y necesarias en el trabajo de
aula. De este modo, se involucran tanto herramientas especificas como actividades lddicas, con el
fin de mejorar y favorecer el progreso de las capacidades criticas de los alumnos.

El «seminario-taller» de “lectura critica contribuye a que cada docente permita que los
estudiantes aprendan el desarrollo, fortalecimiento y trasformacion de los niveles de saber hacer
en contexto” (Lagos y Revelo, 1992, p. 17) es decir, se sitaa a la literatura como el medio méas
eficaz para ensefiar a leer criticamente, ademas representa la mejor recreacion del lenguaje; es la
superior expresion estética de la vida en sociedad. Asimismo, con el «seminario-taller», el
alumno adquiere una disciplina, porque entiende que se estd educando y formando hacia la
existencia plena, comprendiendo las implicaciones que trae su proceso pedagdgico, su nivel
académico y cultural.

Como se ha anotado, esta propuesta consideramos la literatura como un recurso valioso
para el desarrollo de las actitudes adecuadas frente a las necesidades de expresion, de
comunicacion y de comprension de los estudiantes, en la busqueda del desarrollo de procesos y
destrezas que contribuyan a formar lectores libres y, ante todo, criticos. Asi, esta propuesta puede
ser util para los docentes y padres comprometidos con la formacion integral de los estudiantes; en
tanto, se propone potencializar y desplegar las capacidades, destrezas y competencias propias de
los alumnos necesarias para asumir una posicion critica y, al tiempo, reconocer la de los otros.

Aqui cabe resaltar que la lectura critica no solo debe tomarse como una herramienta para

la adquisicion de conocimientos; sino como un recurso que permite el desarrollo de distintas



capacidades, la formacion integral y el disfrute no solo de los textos sino también de la relacién
con los otros.

En cuanto, a la metodologia que se utiliz6 para desarrollar el presente trabajo,
corresponde al enfoque cualitativo porque contextualiza la problemética a partir del manejo de
recoleccion de datos para afinar la pregunta de investigacion y el perfeccionamiento de la misma.
Segun, Hernandez Sampieri, Ferndndez Collado y Baptista Lucio dice que la metodologia
cualitativa “proporciona profundidad a los datos, dispersion, riqueza interpretativa,
contextualizacion del ambiente o entorno, detalles y experiencias unicas” (2014, p. 16).
Asimismo, esta metodologia favoreci6 el trabajo porque determino el contexto y las necesidades
que se le presentan al docente de lengua castellana al momento de desarrollar la lectura critica en
el aula.

De la misma forma, el método que se eligié para orientar esta investigacion se conoce
como dialéctico-critico que consiste en estudiar la realidad, entiendo que esta, estd en permanente
cambio y que solo se puede conocer a través del pensamiento en forma de abstraccion que luego
puede volver en practica que se transforma. Este método fue favorable porque se conoce el déficit
de comprension de lectura critica que poseen los estudiantes de educacidn basica secundaria,
luego se recoge una serie de informacidn que sirve para abstraer esta realidad y se propone una
estrategia didactica como es el seminario-taller para solucionarla.

Asi, el presente trabajo ha sido planeado con el objetivo principal de elaborar una
estrategia didactica integrando el seminario y el taller para el desarrollo de la lectura critica.
Ahora bien, los pasos para lograrlo son los siguientes: primero, resaltar la importancia de la
lectura critica desde los enfoques psicolinglistico y sociolinguistico, segundo describir los
fundamentos de la ensefianza problémica que puedan enriquecer la estrategia didactica del

seminario-taller, tercero presentar el seminario-taller como estrategia didactica para el desarrollo



de la lectura critica, cuarto mostrar la estructura pedagdgica del seminario-taller para luego
Ilevarlo al aula de clase.

En esta direccion, el presente trabajo se desarrolla en cuatro capitulos. EI primero, expone
la lectura en la ensefianza — aprendizaje para la adquisicién de nuevo conocimiento y luego con
los enfoques psicolinguistico y sociolinguistico de la lectura, desde los cuales se da cuenta de la
lectura critica, de acuerdo con las consideraciones teodricas de Daniel Cassany, Frank Smith,
Kenneth Goodman, entre otros. El segundo, describe los fundamentos del método de la
ensefianza problémica, los principios de la ensefianza problémica y las categorias y métodos de la
ensefianza problémica a partir de las propuestas de Marta Martinez, Jaime Lagos e Ignacio
Revelo. EIl tercero, presenta el «seminario-taller» como estrategia didactica para incentivar y
desarrollar en la clase, la definicion del seminario, la definicion del taller, el seminario-taller
como herramienta didactica y fundamentos del seminario-taller aplicados al area de Lengua
Castellana desde los planteamientos de Ezequiel Ander- Egg y Jairo Garcia Nagles. En el cuarto
capitulo se muestra la propuesta y la estructura pedagdgica del seminario-taller y se ofrecen
cuatro propuestas para trabajar en la educacion secundaria. Finalmente, se puntualizan algunas
conclusiones y se deja abierta la posibilidad de una segunda fase de este trabajo de investigacion,

en la que se apliquen las propuestas y se evallen sus resultados.



I. La importancia de la lectura critica

La lectura

A partir de estudios como los de Daniel Cassany y Frank Smith, leer y escribir son un
solo acto: el del aprendizaje de un nuevo conocimiento, traducido es el acto de asumir una nueva
actitud y adquirir nuevas aptitudes que se dirigen a cambiar las condiciones sociales de la vida, a
través de la asimilacién, la cual, comprende la indagacion, la comparacion, la transaccion, la
negociacion y construccion de significados.

La lectoescritura es un instrumento potente que deviene en la construccion de mundos
posibles. Es decir, se trata de recurrir a técnicas o estrategias de leer, de saber leer, comprender y
contextualizar todo aquello posible de ser leido. La ensefianza de la lectura y de la escritura no
solo implica descifrar o decodificar palabras; quien ensefia a leer debe motivar el placer por la
lectura, la necesidad de comunicacion y de auténtica expresion critica. Asi pues, la educacion de
la lectura requiere una movilizacion para que los estudiantes entren en su mundo y se apropien de
su contexto, de modo que puedan plantearse interrogantes y, reflexionar sobre soluciones que
ayuden a la evolucion de su cultura y entorno.

Cuando el docente logra que los estudiantes se encaminen en un proceso de
autoformacién en lectoescritura, estd abriendo las puertas a la instauracion de nuevos
mecanismos de aprendizaje y efectivos dispositivos en resolucion de problemas. Es por ello, que
mas que decir en al aula a cada estudiante, lo significativo que es leer, “se requiere que los
planteles educativos provean los espacios para fomentar la lectura critica y asi, llevar a cabo
técnicas de construccion y reconstruccion de experiencias, saberes y conocimientos” (Paéz y

Rondon, 2014, p. 33).



La lectura, no debe infundirse de manera mecénica, sino debe promover experiencias en
las que se establezcan vinculos afectivos, los cuales permiten un sincero acercamiento a los
textos, desde factores emocionales, psicoldgicos y sociales. Con ello, es posible que se dé un
proceso cognitivo de interaccidn entre los estudiantes con los diversos problemas que aquejan a
su entorno. En este sentido, el presente capitulo expondré los enfoques psicolinglistico y
sociolinglistico sobre la lectura, para asi, presentar la importancia de la lectura critica en el
ambito académico.

La lectoescritura ha de comprenderse como un acto que no requiere de imposiciones,
obligaciones, ni presiones por parte de los docentes. Antes bien, se trata de participar en la “fiesta
del conocimiento” (Zuleta, 1985, p. 89), en la que existe la libre expresion del lector y se recrea
el pensamiento, ademas la memoria hace un papel fundamental en esta actividad. Debido a esto,
leer no puede darse del modo de una asignatura académica; por el contrario, debe ser una
respuesta de la libertad, en la que se establece una relacion enriquecedora: la cercania entre
lectura y escritura. Porque lo leido es en si mismo un didlogo con permanente interpretacion en el
que se confrontan los conocimientos preexistentes y se forman otros nuevos.

La lectura critica implica una aptitud activa que constituye y representa el sentido del
texto, ya que es un procedimiento dialdgico e interrogativo entre emisor (escritor) y receptor
(lector), el cual, se apropia del mensaje escrito y lo actualiza. “La lectura es un viaje continuo,
con experiencias, saberes, e historias de distintas épocas que llevan al ser humano a construir
conocimientos y realidades a través de la afectacion de los sentidos, el corazon y libera la mente”
(Zuleta, 1985, p. 90). La lectoescritura es un acto en el que se ejerce un proceso cognitivo
complejo, puesto que solo es posible aprender a leer, leyendo; de tal modo, que lo leido sea la

base para posteriores aprendizajes.



Leer es un proceso social e individual en el que se configuran mundos y se ponen en
juego saberes, competencias e intereses. Ademas, se relaciona con diversas acciones importantes
como relacionar, criticar o superar ideas expresadas, de tal modo que se respondan inquietudes
respecto a la realidad propia y de su entorno. La lectura posibilita la comprension de textos, sean
escritos o no, para evaluarlos y usarlos conforme a las propias necesidades. En efecto, se precisa
un lector activo, el cual procese y examine cada texto con el fin de interpretarlo y otorgarle un
sentido al mismo; sentido que esta en implicito en las palabras y las estructuras comprensivas del

lector.

Enfoque psicolinguistico del acto de leer

Existe una gran pluralidad de procesos mentales implicados en el término «leer». Este
concepto en sus acepciones, determina que “leer es comprender, entender e interpretar, ademas
de saber decir y descubrir” (Parodi, 2010, p. 22); no obstante, es preciso aclarar que el acto de
“leer es la culminacion de la capacidad que tiene cada individuo de usar signos para comunicarse
e intercambiar informacién; en otras palabras, vivir en comunidad, trascendiendo lo inmediato”
(2010, p. 25). Segun Giovanny Parodi, la lectura es una aptitud simbdlica general innata que
consiste en la habilidad de asociar lo percibido en un determinado momento con otra cuestion que
aun no se percibe. A partir de esta nocién todo sujeto puede trascender su mundo y transformar
su entorno. De modo que:

Leer es un proceso psicolingiistico en el sentido de que se inicia con una representacion
linguistica superficial codificada por un escritor y termina con un significado que el lector
construye. Por lo tanto, hay una interaccion esencial entre lenguaje y pensamiento al leer.
El escritor codifica pensamiento como lenguaje y el lector decodifica lenguaje como

pensamiento. (Goodman, 1982, p. 22)



En este sentido, leer se ha entendido como un proceso ascendente centrado en el
desciframiento de letras y vocablos, pero que conlleva un procesamiento de la informacion
secuencial y jerarquico, iniciado con la identificacion de aquellas escrituras que configuran los
grafemas y que luego, se extiende hacia unidades linglisticas mas amplias, por ejemplo, las
palabras o las frases; en efecto, se logra comprender el texto en su conjunto. Desde esta
concepcion, los docentes priorizan el conocimiento y el uso de las reglas de correspondencia
entre los sonidos y las grafias, para acceder a la connotacion de los textos. A partir del enfoque
sobre la lectura se admite la comprension del modo simple de abstraccion del significado por
parte del lector y de la significacion intrinseca del escrito.

La concepcion ascendente del proceso de lectura que determina la lengua conforme a un
sistema que se articula en los niveles: fonoldgico, morfo-sintactico, léxico-semantico (Saussure,
1945); cuando se identifican los diversos sistemas de un idioma y se clasifican sus unidades, se
habra descrito completamente ese lenguaje. Las teorias estructurales sobre la lengua como por
ejemplo (Jacob Grimm, Bopp, Pott, Kuhn, Benfey y Aufrecht por citar algunos autores),
favorecen esta consideracion del acto de leer, la cual, comprende lo leido del modo
procedimental de decodificacion en aquellos signos presentes del texto; a su vez, ejecuta
paulatinamente los niveles desde el sonido, la grafia y la oracion. Asi, el lector se establece a la
manera de un decodificador que, al conocer el modelo, entiende el escrito.

Al precisar la intencion sobre la habilidad para ensefiar a leer y a escribir, el paso a seguir
es entender en si mismo el acto de leer. Si partimos de la etimologia, «leer» proviene del verbo
latino legere, el cual significa: “recoger, juntar, escoger, colectar, cosechar, adquirir un fruto. A
su vez, este término se relaciona con el griego legein, que representa la accion de seleccionar,
recolectar, enumerar, escoger, decir, relatar y hablar”. (Cavallo y Chartier, 2004, p. 76); de tal

modo, que la lectura es saber elegir signos; dotandolos de significado y sentido.



Isabel Solé, en Estrategias de lectura define «leer» como:

Un acto que comprende el lenguaje escrito, es decir, un proceso que otorga significado
historico, semidtico y cultural a hechos, cosas, fendbmenos y caracteres; mediante el cual
se devela, se comprende, se entiende y se interpreta un mensaje cifrado en el cual
interviene el texto en su forma y en su contenido, sea éste un mapa, un grafico o un texto
(1992, p. 17).

El significado del texto se construye gracias al lector, quien relaciona, critica o supera las
ideas encontradas; no obstante, leer en si mismo, es un acto que no implica aceptar
implicitamente cualquier proposicion, sino que reclama un movimiento interior que lleva a
criticar y muchas veces ofrece alternativas u horizontes de comprension.

Segln Goodman la lectura es “un juego de adivinanzas psicolingiistico” (1982, p. 13), en
que el pensamiento y el lenguaje se involucran en constantes trans-acciones en el momento que
los estudiantes desean descifrar el sentido de texto. “Las capacidades propias de cada estudiante
son fundamentales en el proceso de lectura, sin embargo, también es igual de esencial los
propositos de lectura, la cultura social, los conocimientos previos, el control linguistico, las
actitudes y los esquemas conceptuales” (1998, p. 18).

Toda jornada de lectura es un acto de interpretacion, lo que da, que cada estudiante
comprende y aprende por medio de ella depende de lo que los alumnos saben y creen antes de la
lectura. Por esto es que diferentes estudiantes al leer el mismo texto presentan significados y
sentidos diversos, ya que la exégesis se da solo sobre la base de lo conocido. Por este motivo,
Kenneth Goodman, afirma que la lectura es un proceso que contiene unas habilidades especificas
a fin que la hermenéutica sea efectiva. Cuando Goodman habla de estrategias, “hace referencia a
un amplio esquema para obtener, evaluar y utilizar informacion” (1982, p. 21), asi, en la lectura,

los escolares no responden a simples estimulos, sino que encuentran orden y estructuran el



mundo, de tal forma que puedan aprender desde sus propias experiencias, a través de la
anticipacion y la comprension.

“Los estudiantes desarrollan estrategias para tratar el texto y asi construir su significado y
entenderlo, de modo que esas estrategias no siempre estan fijas, sino que se desarrollan y
modifican durante el proceso de lectura” (1998, p. 21). La obra provee a los alumnos de indicios
que se seleccionan de acuerdo con su grado de utilidad en el momento de responder las preguntas
que el texto plantea. Para Goodman, los educandos logran aplicar tacticas de prediccion,
habilidades I6gicas y destrezas de estructuracion compleja. Asi, pueden ejecutar el uso de sus
conocimientos y de sus esquemas hacia predecir el libro y hallar su sentido. De igual forma, cada
discente puede elaborar el uso de la inferencia con el fin de completar la informacion a través de
los conceptos y las estructuras linguisticas del escrito. “Esta estrategia permite inferir lo que no
esta explicito en el texto, ademas de las cosas que se haran explicitas en el proceso de lectura”
(1998, p. 22).

Finalmente, Kenneth Goodman considera que leer es un proceso compuesto por cuatro
ciclos. EI primero, es un ciclo éptico; el segundo, un ciclo perceptual; el tercero, un ciclo
gramatical y en ultimo lugar, un ciclo de significado. “Cada ciclo sigue y precede a otro ciclo
hasta que el lector se detiene o finaliza la lectura. Estos ciclos representan el interés que los
estudiantes adquieren al querer descubrir el sentido del texto leido” (1982, p. 23).

Por otra parte, el psicolinglista Frank Smith (1989), plantea la lectura en términos de
interrelacion entre el lector y el texto. Segn Smith, la lectura no es una actividad pasiva; implica
procesos complejos intelectuales que deben activarse y dirigirse por el lector ya que la capacidad
de prediccion del lector es fundamental en direccion a la comprension del texto; ademas de la
importancia de conocimientos previos y algunas expectativas a fin de lograr una lectura eficaz.

“La interaccion de la lectura indica que leer es un proceso por el que se comprende el lenguaje



escrito” (Solé, 1992). En el que intervienen procesamientos descendentes y ascendentes; asi, el
lector eficiente es quien utiliza varias fuentes de informacion textuales, paratextuales y
contextuales, hacia construir el significado del texto.

En esta direccidn, situamos un lector activo que procesa en distintos sentidos la indicacion
presente en el texto, aporta sus conocimientos y experiencias, sus intuiciones y su capacidad a
inferir. “Este es un lector que permanece atento en la lectura para construir una interpretacion y
ampliar la informacion obtenida. Estas operaciones permiten comprender el objetivo y la esencia
de la lectura” (Solé, 1992, p. 56). El enfoque psicolinguistico otorga el papel principal al lector,
porque es quien compone el significado y reconstruye el texto de forma significativa lo que
constituye un proceso comunicativo entre el libro y el lector.

Segun Solé, el lector, para comprender el libro, debe aportar los graficos de conocimiento
adecuados para integrar y atribuir significado a la informacion que el texto aporta. “En este
proceso, estos esquemas son susceptibles a cambios, desde leves modificaciones hasta revisiones
profundas y enriquecimientos continuos que no solo no lleven a la fantasia, sino también al
aprendizaje real” (1992, p. 58). Ahora bien, siguiendo a Smith, la lectura puede representar la
comprension del texto, pero solamente a partir del tejido en el que se usen los vocablos. El acto
de leer siempre depende de la situacion en la que se realiza y de la intencién que cada lector
tenga; en este sentido, cabe considerar las diferencias entre una novela o un contexto problema de
su entorno. “Habra mejores resultados en la lectura cada vez que se recurra a la descripcion de la
circunstancia, que definir lo que las palabras significan” (1989, p. 27).

La descripcion general de lo que ocurre sirve de informacion para responder las preguntas
que varian conforme a la situacion presentada; de tal modo, que la respuesta acertada implique la
comprension adecuada de lo leido. Por su parte, “la comprension es relativa porque depende de la

respuesta que se le da a la pregunta” (1989, p. 28). De este modo, la respuesta hace parte de la



interaccion que el lector lleva a cabo en su entorno. A partir de la concepcion interactiva, leer se
comprende como un proceso complejo que requiere el uso permanente de ciertas actividades
mentales que ayudan a recibir e interpretar la informacion; tales procesos son los «cognitivos» y

los «meta-cognitivos».

Texto Lector
(L”e’ctu?;

“critica”
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Grafica 1: interseccion del proceso lector (Garcia Nagles, 2007b, p.119).

Esta gréfica representa el mapa de los campos comunes que determinan usualmente el
proceso de lectura y escritura, el cual, es siempre interactivo, por eso cada estudiante en su papel
lector construye una representacion mental de lo que el texto significa. Al relacionar sus
conocimientos previos con la informacion presentada en el texto, se logra la comprension. Un
estudio de PISA en el afio 2003, propone que “la capacidad lectora consiste en la comprension, el
empleo y la reflexién personal a partir de textos escritos con el fin de alcanzar las metas propias,
desarrollar conocimiento, el potencial personal y participar en la sociedad” (p.99).

Esto quiere decir que la lectura es un proceso que implica infinidad de “habilidades” y
“actitudes” por parte del lector; requiere que quien lea esté en una total y auténtica disposicion,
de tal modo, que se genere el habito y asi, desarrollar una adecuada comprension lectora.

Ademas, cada estudiante en su papel lector estara en la capacidad de identificar clara y facilmente



el objetivo o tesis que los autores proponen, asimismo, desarrolla una postura critica y objetiva
acerca de lo expuesto en el texto.

Por otra parte, Paula Carlino, en Escribir, leer y aprender en la universidad, define la
lectura desde dos puntos:

El primero refiere un proceso estratégico en el que el lector relaciona las pistas
informativas que se plantean a lo largo del texto; lo anterior, acompafiado de sus
conocimientos previos, para reconstruir de manera coherente el significado que el texto
quiere dar a conocer (2005, p. 68).

De tal forma, que la lectura no se comprenda como una actividad solo receptiva dé

informacion acerca de algo, sino que requiere que el lector actle sobre el texto para identificar
sus objetivos, ademas de sus significados y darle sentido.

Carlino, entiende la lectura como un proceso estratégico encaminado a la respuesta de
cuestionamientos especificos planteados con antelacion en la lectura; es un proceso que tiene un
proposito que cada lector debe descubrir. Para ello, ha de realizar “un proceso de seleccion en el
que resalta las ideas en funcion de lo que su intuicion lo lleva a buscar, y asi ampliar su
conocimiento” (2005, p. 70). Asi, la lectura exige varias habilidades, actitudes y aptitudes de
parte del lector; le brinda a este la fortuna de conocer, formarse y liberarse. No obstante, para
acceder a estos beneficios, cada lector debe establecer un compromiso consigo mismo y volver de
esta actividad un habito.

Por otro lado, Daniel Cassany plantea que leer no consiste simplemente en seguir una
secuencia de grafias o darles sonido a las palabras, leer consiste en comprender y para ello “es
necesario desarrollar una serie de destrezas mentales o0 procesos cognitivos que permitan hacer
inferencias de lo que el texto sugiere, hacer hip6tesis anticipando el suceso de lo que lee” (20086,
p. 21). Finalmente, podemos admitir que, segun el enfoque psicolinguistico, la comprension de la

lectura implica la elaboracion de los significados que no estan explicitos en el texto, esto porque



segun Cassany, “leer es comprender y mas en concreto, elaborar los significados que no se
mencionan explicitamente, que se denominan inferencias” (2006, p. 88). De tal modo que esos
significados que ahora son construidos por los estudiantes, se dan gracias a estimulos textuales y

a conocimientos previos.

Enfoque sociolinguistico sobre el acto de leer

Para la linguistica textual, “el texto es la unidad linglistica comunicativa fundamental de
la actividad verbal humana que tiene un caracter social y se identifica por su cierre seméantico,
comunicativo y por su coherencia” (Lopez, 2017, p. 1). Asi, en el proceso lector es importante
animar y promover los primeros encuentros con la lectura, de modo que esta experiencia
implique también, un estar en sociedad, bien sea en el entorno familiar, educativo o cultural.
Cuando esta actividad es diaria y continua, se adquieren h&bitos lectores que permiten
relacionarse facilmente con el ambiente social, cultural y simbdlico.

Cada docente tiene un papel fundamental en este proceso, pues

proporciona un entorno de lectura desde el inicio de la edad escolar para el desarrollo de
las habilidades comunicativas de los estudiantes, las cuales se articulan en cuatro
procesos: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a vivir juntos
(Delors, 1994, p. 91).

Estos procesos integran al individuo a la sociedad; de modo que el enfoque
sociolinguistico de la lectura, se remite a la integracion de los contenidos leidos con su entorno
personal; asi, el lector se forma como un sujeto interpretativo y transformador de su sociedad.
Segin Frank Smith, el aprendizaje es “la modificacion de lo que ya conocemos como
consecuencia de atender al mundo que nos rodea” (1989, p. 67). De tal modo que la lectura,
guarda en su esencia un ver critico, el cual genera preguntas que se responden en el mismo

proceso dialdgico de lectura o en la posterior reflexion que ella genera. Asi, logramos



comprender el texto y ampliar nuestros conocimientos. Segun Smith, la comprension esta
arraigada en el concepto de prediccion; esta Gltima se refiere a la formulacion de preguntas, por
lo que la comprension en esencia significa dar respuestas a esas preguntas. Con ello, “el autor
refiere que la comprension es, en Ultimas, relativa porque depende de las preguntas que cada
lector formule” (1989, p. 79).

Los textos se elaboran con material de la tradicion cultural y textual en que se insertan;
esta propiedad es la intertextualidad, caracteristica del enfoque sociolinglistico que se refiere a
los modos que tienen los textos de relacionarse unos con otros. En Como hacer cosas con
palabras J. Austin afirma que la linglistica textual supera la gramatica basada en la oracion.
Considera que la lectura es una actividad dirigida al hacer; esto quiere decir que tiene un
componente pragmatico, en que la lengua no solo es un sistema de signos con estructuras
abstractas y reglas de combinacién entre si, sino que “su estructura depende de la situacion y la
intencion, de modo que los textos no se comprendan como una suma de oraciones” (1998, p. 48),
sino como una gran unidad del lenguaje, con sus reglas de formacién y su finalidad social
concreta.

Por otra parte, cabe reconocer que previo al texto, existe una situacion o entorno que lo
precede: un espacio, un tiempo, un estado emocional o psicolégico de su autor -la
situacionalidad-. También, una tradicion y modelos textuales que condicionan al autor cuando
acoge una forma de escritura, influencias, o intereses que conforman su concepcion: -la
intertextualidad-. Ademas, hay una intencion expresiva casi concreta, que mueve al autor a
escribir —intencionalidad-. Todo eso se concreta en la cohesién y la coherencia; es decir, en un
conjunto que adopta determinadas combinaciones sintacticas, para asi, organizarse
lingliisticamente de una manera especifica. Con ello, se compone un contenido comunicativo

para el lector, en funcion de la informatividad que posea cada circunstancia de lectura.



Ahora bien, las propiedades del texto actian como conocimiento previo en el plano del
autor. Con los estudios de Smith, podemos decir que “el lector a partir de sus esquemas de
conocimiento del mundo, tales como la realidad sociocultural, el espacio, el tiempo, o las
circunstancias psicoafectivas” (1989, p. 35), interpreta la situacién y la intencién del texto, de tal
forma que comprende su intertextualidad y organizacion. Todo texto se reconstruye cada vez que
se lee; esta reconstruccion implica una interseccion entre el mundo virtual y el devenir social; lo
que implica la fusion de los proyectos, de los conocimientos y de la experiencia con la historia
social, puesto que siempre se estara haciendo una lectura del mundo social o mundo real, el cual

seduce persistentemente a un mundo virtual o a mundo deseado o sofiado.
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Gréfica 2: Interseccion del Acto Social de Leer (Garcia Nagles, 2007b, p.118)

Daniel Cassany asegura que tanto leer como escribir no son solo tareas linglisticas o
simples procesos psicoldgicos, sino que, ademas, constituyen practicas socioculturales. “Leer
exige realizar una decodificacion de la prosa para descubrir los sentidos implicitos del texto, asi
como también, reconocer el significado que cada comunidad le otorga a una palabra” (2006, p.
10). Esto, porque segun el autor, tanto la sociedad como la cultura estan en constante evolucion,

lo que hace que los significados y el valor de cada palabra en cualquier texto cambien.



Al respecto, cabe considerar como es nuestra lectura actualmente y a partir de alli
interrogarnos acerca de cdmo se escribe y como se puede comprender adecuadamente lo que nos
rodea. Estas cuestiones, se pueden abordar desde el enfoque sociolingtistico o, en otras palabras,
desde una perspectiva sociocultural. Para Cassany, existen cuatro factores que transforman en
nuestros dias el acto de leer; el primero, es la implantacion y el desarrollo de la democracia, la
cual exige una ciudadania capaz de descubrir la ideologia que cada texto esconde. Este factor, se
denomina literacidad critica, que quiere decir: “usar las palabras para manipular o evitar ser
manipulados” (2006, p. 11). El segundo factor, es la globalizacion y el aprendizaje de diferentes
lenguas, lo que abre la posibilidad de comprender otros discursos, redactados en otros idiomas y
reflexionar sobre otros horizontes culturales.

El tercer factor, tiene que ver con Internet, el cual, ha creado nuevas comunidades
discursivas, cuya comunicacion instantanea abarca la mayor parte del planeta, empleando prosas
nuevas, de maneras mas coloquiales y sin importar la ortografia. Finalmente, el cuarto punto tiene
que ver con “la amplia recepcion actual de lecturas de caracter cientifico que, si bien ofrecen
informacion pertinente, muchas personas no poseen una formacion completa sobre el tema
tratado” (2006, p. 12). La articulacion de estos cuatro aspectos multiplica los cambios y
transforma nuestras practicas de lectura.

En Ensefiar la lengua (2005), Cassany, Luna y Sanz, afirman que el enfoque
sociolinguistico de la lectura esta basado en el hecho de que todos se comunican produciendo un
lenguaje dentro de un grupo, el cual se fija a partir de la variabilidad del cddigo establecido que
se condiciona por las circunstancias sociales. La lectura, debe interpretarse a la luz de la lengua
en gue se lee, lo que representa establecer interpretaciones bajo pardmetros socioldgicos. Se trata
de “relacionar las conductas lingiiisticas con factores como el estatus social, el rol adquirido en

un contexto y otras situaciones de condicion social” (p. 462).



Ahora bien, siguiendo la teoria de Cassany, Lunay Sanz, el enfoque sociolinguistico de la
lectura representa las teorias linguisticas con los caracteres pragmaticos, siempre relacionados
con aspectos sociales y situacionales, ademéas profundiza sobre las determinaciones sociales de
los usos linglisticos, asi como también repara en las transformaciones historicas y sociales de los
sistemas linglisticos. Por otra parte, “se enfoca en los papeles sociales, la motivacion, los
repertorios linglisticos, el lenguaje, la percepcion, la ecologia evolutiva de la comunicacion, la
lengua, la cultura y la interaccion social” (2005, p. 462).

Por esta razon, este enfoque aplicado a la motivacién de la lectura en los estudiantes de
bachillerato, exige una comprension del hecho comunicativo como hecho social, es decir, como
un intercambio en el que interviene una gran parte de elementos no linglisticos: “quién emite el
mensaje, a quién se dirige, con qué intencionalidad, por medio de qué estrategias, en qué contexto
inmediato y en qué entorno social” (2005, p. 464). Esta serie de relaciones sociales son las que
determinan los actos y los usos linguisticos; de tal modo, que esto articulado con la ensefianza-
aprendizaje de la lectura, ofrece elementos de juicio para que cada estudiante adquiera actitudes
criticas sobre los procesos socioculturales y las transformaciones de su lengua materna y otros
idiomas aprendidos.

Es pertinente que, en la ensefianza de la lectura, se establezcan criterios que permitan
definir objetivos desde nuevos planteamientos surgidos por el contexto social. En Ensefiar la
lengua, se sugiere que la lectura activa, la valoracién de textos y el fomento de la creatividad,
retnan factores cognitivos, psicolégicos, sociales y éticos que conlleven que los estudiantes,
realicen una adecuada lectura. Con ello, cada docente ha de implementar un programa de lectura
que se desarraigue de los parametros tradicionales y pueda lograr los siguientes objetivos:

a) Comprender una muestra de textos literarios variados; b) aprender cosas por medio de

la literatura; c) contribuir a la socializacion y a la estructuracion del mundo de cada



estudiante a partir de textos literarios; d) fomentar el gusto por la lectura; e) configurar la
personalidad literaria de cada estudiante; f) fomentar el interés creativo de los estudiantes
(2007, p. 504).

De este modo, cada estudiante estara en la capacidad de desarrollar las habilidades que le
permitiran lograr una lectura critica.
La lectura critica

Para Daniel Cassany, la lectura critica es el desarrollo de procesos cognitivos de
interpretacion y analisis de un texto; esto permite al lector comprender el libro, puntualizando la
intencion del autor. Este proceso se determina por las preconcepciones del lector, quien construye
hipétesis e inferencias que lo llevan a interpretar y constituir el sentido del texto. No obstante,
junto a este proceso cognitivo, el lector debe realizar un analisis critico del significado que se le
da al texto; con ello se obtienen herramientas para entender el contexto socio historico del autor y
del texto, lo que lleva a interpretar en su totalidad lo que se lee.

Segun Cassany, en Tras las lineas, se trata de convertir la lectura contemporanea en un
proceso analitico; alli, el lector realiza inferencias, hipotesis y emite juicios de valor, traspasando
las lineas escritas en el papel. Las propuestas de Cassany son fundamentales y resultan précticas
para el estudio y aplicacion de un proceso lector critico, pues el autor distingue tres planos en la
lectura, a saber: “las lineas, entre lineas y detras de las lineas” (2006, p. 52). Comprender las
lineas de un texto implica comprender el significado literal de todas sus palabras; leer entre
lineas, indica la lectura que se deduce de las palabras, aunque no se diga explicitamente, como las
inferencias, las presuposiciones o la ironia. Finalmente, lo que hay detras de las lineas, no es mas

que la ideologia; es decir, el punto de vista, la intencién y la argumentaciéon del autor. De tal



modo, que el acto de leer se considere como una relacién intima entre el lector y el escritor,
sumergidos en espacios, tiempos y hechos.

«Las lineas» corresponden a un analisis meramente textual; expresan la comprension local
de sus componentes, esto es: “el significado de un pérrafo, el significado de una oracion, el
significado de un término dentro de una oracion, el reconocer sujetos, eventos, objetos
mencionados en el texto” (2006, p. 23). Esto, segin Cassany es un primer acercamiento al texto,
lo que permite al lector un conocimiento objetivo del texto. «Entre lineas», es el analisis en el que
se dan deducciones, hipétesis o conclusiones no explicitas en el texto; ademas, es la posibilidad
de identificar el tipo de texto, lo que supone una comprension global de los significados, o sea,
lograr una lectura inferencial. “«Detras de las lineas», hace referencia a lo que no esta explicito,
lo que lleva a tomar distancia y a asumir posiciones propias encontrando las intenciones del texto,
asi como las del autor” (2006, p. 54).

Asi pues, el acto de “leer y escribir no son solo tareas linglisticas o procesos
psicoldgicos, sino también précticas socioculturales. Leer significa descodificar la prosa y
recuperar los implicitos, pero también darse cuenta del significado que cada comunidad otorga a
una palabra” (Cassany, 2006, p. 10). En el acto de leer, entran en juego competencias semanticas,
gramaticales, pragmaticas, y los conocimientos de contextos en el momento de abordar un texto;
de tal modo que la lectura se establezca como algo fundamental en el proceso de aprendizaje,
porque a partir de ella cada individuo desarrolla habilidades, convirtiéndose en un lector
competente, con capacidad de interpretacion, argumentacion y proposicion.

La lectura es una actividad que promueve la critica y el analisis de diversas tematicas con
el fin de establecer un dialogo con el texto. Ahora bien, la lectura critica se apoya en elementos
espacio temporales y de contexto que acercan al lector al sentido e interpretacion de lo leido. Si

se quiere que los estudiantes tengan un acertado analisis de las lecturas, se precisa establecer un



vinculo para lograr un avance significativo en el proceso. Cassany propone una re-orientacion de
la labor docente con la intencién de brindar herramientas para mejorar el proceso critico de
lectura, el cual, requiere conocimientos tanto cientificos como empiricos. No es posible llegar a
un andlisis verdadero de algin hecho, sin evaluar y discutir previamente estos dos conocimientos.

Para este autor, lo empirico corresponde a la cultura de los pueblos, mientras que lo
cientifico comprende teorias y lenguajes propios. En palabras de Cassany: “los cientificos al
elaborar sus investigaciones lo que hacen o descubren son construcciones culturales” (2006, p.
56). En efecto, la lectura critica solicita un correlato de lo cultural, lo teérico, lo didactico, lo
implicito, los tiempos y los espacios; ademas, las ideas propias deben ser explicitas, pues no
olvidemos que “siempre hay algo detras de las lineas que debemos descubrir” (2006, p. 57). En
otras palabras, la lectura critica articula el enfoque psicolingistico y el enfoque sociolinguistico.

Siguiendo a Cassany en Tras las lineas, cuando se emprende la tarea critica, es posible
que “los estudiantes reconozcan los intereses que mueven al autor a elaborar su discurso, el
contenido y la forma, de tal modo que relacione su posicién con la opinién de los demas agentes
sociales” (2006, p. 87). Asimismo, cada estudiante asocia las palabras leidas con el imaginario y
la cultura propia de su comunidad; en consecuencia, cada estudiante aprende los conocimientos
sugeridos y los confronta, de manera que logre determinar las imprecisiones y contradicciones
implicitas en el texto.

La lectura critica obtiene datos que trascienden los significados proposicionales de los
discursos y que contribuyen a la evaluacion de la practica comunicativa. Para Cassany, los
estudiantes que emprendan una lectura critica podran recolectar datos sobre el lugar, el momento
y las circunstancias de produccion del discurso “(la comunidad y la cultura de la que procede, la

disciplina conceptual que trata)” (2006, p. 88). Por otra parte, la lectura critica arrojard datos



sobre los discursos previos, o sea, el tema, la orientacion, el contexto, las causas y las
circunstancias que construyen el tema central del texto.

La lectura critica implica un ejercicio de escritura, de tal suerte que leer y escribir son
construcciones sociales, asi, cada época y cada circunstancia historica proporciona nuevos
sentidos a las palabras. De acuerdo con Emilia Ferreiro, “es necesario partir del contexto
educativo de los estudiantes para seleccionar las lecturas pertinentes y agradables, con el fin de
motivar el gusto, el interés y el desarrollo de las habilidades lectoras” (1998, p. 84). Asi, es
posible que cada estudiante en su papel lector, tenga una mejor comprension de los textos y, por
ende, de su entorno; porque la comprension alcanzada por medio de la lectura critica implica
percibir la relacion entre el texto y su contexto.

Debemos tener presente que el proceso educativo se basa en el entorno de cada
estudiante; los docentes deben entender la realidad en la que viven sus estudiantes. Si la idea es
que los adolescentes de basica secundaria desarrollen habilidades lectoras capaces de construir
criticas pertinentes a la actualidad y al entorno, es importante reconocer y transmitir a los jévenes
que leer es un proceso que involucra un conjunto de elementos sociales, politicos, culturales,
econdmicos, religiosos y linglisticos que le acercan no solo a la comprension de textos sino a la
comprension de la realidad misma.

Por otra parte, la lectura critica origina el pensamiento critico, el cual esta relacionado con
el pensamiento creativo. Esta relacion constituye una herramienta que ayuda a la trasformacion
personal y a la re-configuracion de la realidad. Es por ello, que “para tener un pensamiento critico
se requiere de una lectura critica constante, de tal manera, que los estudiantes puedan evaluar la
confiabilidad y la argumentacion del texto por medio de estrategias usadas sistematicamente”

(Argudin y Luna, 2010, p. 29).



La lectura critica se funda en la articulacion de los conocimientos previos y la préctica
constante de la lectura, esto, relacionado con el contexto social de cada estudiante. La
implementacién de la lectura critica en el aula de clase, hace que la metodologia tradicional de
leer palabra por palabra se transforme de tal modo que los estudiantes ejerciten la comprension de
ideas generales, con el fin de aprehender el contenido del texto como una secuencia l6gica de
argumentos que llevan al desarrollo de un pensamiento critico, pues:

La lectura no depende Unicamente del papel de los ojos o de la percepcion. Es una
actividad mas compleja, en la que intervienen la memoria, el capital cultural y la
imaginacion del lector. En este sentido, la lectura es una operacién superior del
pensamiento, aunque parezca algo inmediato o espontaneo. (Paez y Rondon, 2014, p. 9)

La lectura critica, despierta en los estudiantes un sentido de perspicacia y sospecha que
permite leer entre lineas, reconocer cudndo una omision, por ejemplo, es esencial para
comprender la totalidad del texto. Por ello, cualquier estudiante que practique “la lectura critica
desarrolla sus habilidades reflexivas y afina los procesos de pensamiento: la induccién, la
deduccion vy la inferencia” (2014, p. 12). Asi pues, los estudiantes potenciaran sus habilidades
para establecer relaciones ya que, por medio de la lectura critica, se adquiere un gran repertorio
de técnicas argumentativas. Asimismo, hard que la motivacion y el interés por la lectura se
fortalezca, debido a que los lectores criticos no se conforman con una sola lectura, sino que se
convierten en relectores para enriquecer el texto con cada nueva leida y cada nueva
interpretacion, pues al leer de este modo, se reconoce que el sentido de lo leido no aparece
inmediatamente, sino que, requiere de nuevas evidencias, inferencias y hallazgos para lograr una
adecuada comprension, “los lectores criticos son artesanos del significado; son investigadores
minuciosos de la fabricacion de estos productos culturales” (2014, p. 12).

Es importante en este punto reconocer, cémo el enfoque sociolinglistico y el

psicolinguistico del acto de leer, constituyen eslabones fundamentales para alcanzar y promover



en el aula de clase una lectura critica, puesto que esta no solo se limita a los textos escritos, sino
que lleva a interpretar las facetas de la vida cotidiana, las practicas sociales, los entornos en que
cada estudiante se desarrolla, los objetos, los discursos afectivos y los emocionales. De este
modo, la importancia de la lectura critica tiene que ver con la nueva actitud que los estudiantes
tendrdn frente a su vida, entorno y sociedad, ya que estard en la facultad de no caer en
idealizaciones sin antes cuestionarse, potenciando asi, el libre pensamiento.

De tal manera que es labor de los docentes propiciar y formar en las nuevas generaciones,
una disposicion hacia la lectura critica, para romper las cadenas que los atan y construir caminos
en los que se reconfiguren los sentidos, se reelaboren los significados y se participe en la
construccion y evolucion de la cultura. Lo anterior, porque “la lectura critica es respuesta a un
interés cognitivo de caracter emancipador, cuyo objetivo no solo es la comprension e
interpretacion de la realidad social sino, en su pertinente transformacion” (2014, p. 25). Aqui,
cada estudiante debe colocarse en una relacion dialéctica con el texto que se va a leer, para
establecer una influencia mutua, preocupandose asi, de los motivos sociales que lo condicionan.

Ahora bien, la lectura critica se reconoce por su caracter creativo y transformador. Esta
cualidad, hace que el docente pueda incentivar el ejercicio critico con el ejercicio argumentativo
y brindar herramientas a sus estudiantes para fortalecer la escritura. Segun Gloria Rondén, la
lectura critica ha de concebirse como una competencia cognitiva y como fruto de una reflexion,
resultado de una actitud subjetiva, en la que se adopta una «distancia critica» que lleva a la
capacidad de analizar un objeto o fendmeno desde una perspectiva diferente a la usual, creando
pensamientos divergentes. De tal modo, que la lectura critica tiene que ver “con el significado de
los textos, con hacer que tengan sentido para quien lee. La interpretacion es parte de la critica. La

base de la critica entonces es la experiencia propia que tiene cada lector con el texto” (2014, p.

26).



Si la idea como docentes de Lengua Castellana es que los estudiantes adquieran interés
por leer criticamente, es necesario fomentar en el aula una adecuada disposicion para llegar al
sentido de cada texto que se elija para la sesion. “Este tipo de lectura implica desentrafiar los
significados del discurso que propone un autor desde la relacion que se pueda establecer con sus
esquemas de conocimiento: conceptos, concepciones, representaciones, recuerdos, experiencias
de vida y estrategias” (2014, p. 27).

Para Daniel Cassany, a partir de la perspectiva sociocultural, el acto de leer se concibe
desde cuatro aspectos complejos y fundamentales. “La situacion del discurso; la comunidad
cultural de significados; la retorica de cada comunidad; la diversidad de interpretaciones” (2008,
p. 21). Cassany, refiere que, “a partir de estas cuatro caracteristicas, es posible que los estudiantes
lleven a cabo lo que se denomina una practica letrada” (2008, p. 39), que induce a percibir la
escritura y la lectura de una manera global y organizada. En consecuencia, “el caracter social de
esta actividad resulta esencial para la elaboracion del significado textual, desde un ambiente de
diversos conocimientos y hechos que se dan gracias al contexto, las convenciones discursivas y el

lenguaje” (1999, p. 31).



Il. La ensefianza problémica

La pedagogia se considera como uno de los mecanismos fundamentales del desarrollo
humano porque ayuda a la evolucion de las sociedades, ya que su punto de partida es el contexto
en donde interactla el estudiante; asi, la interaccion social se convierte en el motor de la
evolucion de cada comunidad. Por otra parte, la preocupacion de los docentes hoy en dia, parece
que es el mejoramiento de los procesos de ensefianza, con el fin de dotar a sus estudiantes de la
posibilidad de “aprender a aprender”. Con ello se resalta la necesidad de incorporar en los
procesos de ensefianza-aprendizaje métodos que incentiven los ejercicios independientes y
creativos de los estudiantes. Entre estas estrategias se ubican los «métodos problémicos» que
educan el pensamiento creador y la independencia cognoscitiva de los estudiantes; ademas
interrelacionan la ensefianza con la investigacion cientifica. En este capitulo se propone describir

el método problémico, sus principios y categorias.

El método de «la ensefianza problémica»

Para Marta Martinez Llantada, a partir de la filosofia es posible considerar el método
como “la forma de asimilacién teorica y practica de la realidad que parte de las regularidades del
movimiento del objeto estudiado” (1987, p. 19); esto significa que el método precisa los modos
de proceder en la investigacion o profundizacién de algo que nos interesa conocer. Ante todo, es
indispensable que, mas que memorizar contenidos, a lo que debe encaminarse nuestra vocacion
docente es a la alimentacién y estimulacion de actividades productivas y creativas, fruto de la
reflexion y de la vision critica.

Es por ello, que la eleccion del método es algo fundamental en el proceso de ensefianza
critica que queremos instaurar en los estudiantes. EI método de la ensefianza problémica nos

brinda una forma de proceder en el aula con el fin de que los estudiantes logren desarrollar sus



capacidades y habilidades criticas en el entorno en que se desenvuelven, para asi, llevar a cabo
cambios significativos en su sociedad.

El método de la ensefianza problémica, consiste en la exposicién de una situacion
problémica en la que cada docente comunica el conocimiento a sus estudiantes a partir de un
problema cuya solucién se logra a través de la interaccion, esto puede darse por medio del
establecimiento de didlogos o conversaciones que involucren a la mayor parte de los estudiantes
sino a todos, y al docente. De este modo, se presentan los procedimientos necesarios para
resolver el problema; también puede resultar eficaz, sugerir la «busqueda parcial», en la que “se
parte del problema, se organiza la busqueda de la solucion, se exponen los elementos
contradictorios por parte del profesor, pero no los resuelve” (Lagos y Revelo,1992, p. 81). En
efecto, para que los estudiantes encuentren la solucién se requiere una guia elaborada por cada
docente para estimular una investigacion independiente; al final, los estudiantes exponen los
elementos probatorios con la compafiia y orientacion de su docente.

Ahora bien, es necesario reconocer que, para comprender este método, se ha de tener en
cuenta el principio del caracter problémico que se deriva de unos procedimientos de estudio y de
ensefianza, los cuales, se organizan a partir de la logica de las operaciones mentales (analisis,
sintesis, deduccion, generalizacion) y de las regularidades de la actividad de busqueda de los
estudiantes (situacion problémica, interés cognoscitivo, necesidades). Cuando se emplean los
logros de la didactica, la ensefianza-aprendizaje se convierte en un sistema de desarrollo: “un
medio de formacion de concepto cientifico, de la concepcidn dialéctico-materialista del mundo,
de la personalidad multifacéticamente desarrollada” (Azcuy Lorenz, Napoles Crespo, Infantes
Quiles, Rivero Rivero y Ramirez Varona, 2004, p. 2). Cabe indicar que fue Mirza I. Majmutov,
quien luego de un estudio de las experiencias de avanzada en Rusia, desarrolld un sistema

educativo didactico, que denominé «la ensefianza problémica», cuya metodologia es:



La actividad del maestro encaminada a la creacion de un sistema de situaciones
problémicas, a la exposicion del material docente y a su explicacion (total o parcial) y a la
direccion de la actividad de los alumnos en lo que respecta a la asimilacion de
conocimientos nuevos, tanto en forma de conclusiones ya preparadas como mediante el
planteamiento independiente de problemas docentes y su solucion. (Reyes y Carrillo,
2017, p. 100).

Se trata de establecer una dindmica de la interaccion del entorno con los demas actores de
la educacion, lo que permite descubrir las relaciones esenciales y los caminos mas efectivos para
potenciar el aprendizaje de la resolucién de problemas. La ensefianza problémica se establece
como una proyeccion pedagdgica de avanzada en la que el fundamento principal es conducir a
cada estudiante a la actividad intelectual y académica; esto, con el objeto de responder sus
propios interrogantes e intereses, y asi, dirigirlos hacia niveles superiores de conocimiento. En
otras palabras, la ensefianza problémica consiste en que,

Los alumnos guiados por el profesor se introducen en el proceso de busqueda de la
solucion de problemas nuevos para ellos, gracias a lo cual, aprenden a adquirir
independientemente los conocimientos, a emplear los antes asimilados, y a dominar la
experiencia de la actividad creadora. (Cardoso, 1994, p. 6).

Majmutov partié de concebir al estudiante como un ente activo en la clase, porque plantea
la necesidad de asimilar los métodos y procedimientos para la busqueda del saber cientifico. El
objetivo fundamental, segun el autor ruso, se dirige a que cada estudiante transite por caminos
similares a quienes experimentaron los conocimientos de las ciencias. En este transito, cada
estudiante se apropia activamente del conocimiento y de la légica, para hallar solucion a un
determinado problema.

Para lo anterior, Majmutov afirma que no se debe brindar el conocimiento ya elaborado
sin mas, sino que el docente ha de presentar las contradicciones del fendmeno que se estudia en

forma problémica, asi, motiva a los estudiantes a proponer soluciones por medio de métodos y



razonamientos cientificos. “La ensefianza problémica es, ante todo, un sistema didactico fundado
en precisiones de creatividad, una vez se asimila los conocimientos; con ello, se integran diversos
métodos de ensefianza y aprendizaje, caracterizados por poseer rasgos basicos de la investigacion
cientifica” (Martinez, 2017, p. 28).

La ensefianza problémica tiene como fin, ofrecer apoyo al estudiante a partir de
fundamentos tedricos en los aspectos que lo involucran en su querer aprender y comprender su
entorno por medio de la lengua. El punto de partida de este método es el enfrentamiento de los
estudiantes con contradicciones que se deben resolver de forma independiente, auto-gestionada y
auténoma, con el fin de lograr un auténtico aprendizaje traducido en tres factores integradores de
su personalidad: aprender a ser, aprender a aprender y aprender a hacer.

La fundamentacién tedrica de la ensefianza problémica es representada por sus factores
metodolégicos, psicolégicos y pedagdgicos. Su asiento metodologico es la teoria del
conocimiento, fundamentada en las contradicciones que los estudiantes deben resolver; estas se
comprenden como fuerzas motrices en el aprendizaje, el cual se da por la contradiccion entre la
tarea que surge y lo que alcanzan los conocimientos. Para que la contradiccion sea fuerza motriz
de la ensefianza, debe haber algun interés en los estudiantes, de tal modo que sea consciente y
necesaria para ellos, debido al potencial cognoscitivo que proporciona. La contradiccion es
esencial en la comprension del “proceso interno en que se asimilan los conocimientos; asi mismo,
existe el reflejo como factor necesario en la aplicacion de la ensefianza problémica, pues este se
relaciona con la naturaleza del conocimiento directo (sensorial) o indirecto (I6gico)” (Barrera y
Rivas, 2010, p. 62).

Cabe resaltar aqui que el «pensamiento productivo», en contraposicion al «pensamiento
reproductivo», se determina por la capacidad para apropiarse de lo nuevo, de lo desconocido. En

efecto, desarrollar este tipo de pensamiento implica un aprendizaje establecido en la investigacion



y reflexién para dar solucién a los problemas; se va mas alla de la asimilacion de conocimientos
elaborados por el docente. De tal manera que, si el centro de los procesos del desarrollo psiquico
de la personalidad estd conformado por procesos productivos, estos son en consecuencia, 10s
elementos rectores de la ensefianza problémica.

El sustento pedagdgico de la ensefianza problémica se funda en la ensefianza
desarrolladora, que mantiene la necesidad de potenciar las capacidades cognoscitivas de los
estudiantes. Lograr una ensefianza desarrolladora no implica limitarse a la asimilacion de
conocimientos; se trata de producir un desarrollo integral de la personalidad de cada estudiante,
dado que: “la ensefianza problémica es un tipo de ensefianza que tiende al desarrollo, donde se
combina la actividad sistemética independiente de busqueda de los estudiantes, con la asimilacion
de conclusiones ya preparadas de la ciencia” (Lagos y Revelo, 1992, p. 84)

En este sentido, la ensefianza problémica tiene la cualidad de articular varios métodos que
se estructuran a partir de la consideracion del objetivo planteado y del principio de
problemicidad. Asi, “la ensefianza problémica se establece como una actividad por parte de
docentes dirigida a la creacion de un conjunto de situaciones problémicas, a la exposicion del
material que cada docente ha presentado y a su explicacion” (1992, p. 84). De este modo, es
posible guiar a los estudiantes en la asimilacion de nuevos conceptos, tanto en la forma de
conclusiones como también, a través del planteamiento individual de problemas y preguntas.

Para Marta Martinez Llantada,

La ensefianza problémica se caracteriza por: a) propiciar la asimilacion de conocimientos
respecto a su aplicacion creadora; b) ensefiar a los estudiantes a aprender, al relacionarlos
con los métodos del conocimiento y del pensamiento cientifico; c) contribuir en la
capacitacion de los estudiantes para que cultiven una disciplina de trabajo independiente
en la resolucion de las contradicciones presentadas durante el proceso cognoscitivo.
(1998, p. 17)



Cuando se cumplen estas caracteristicas, se contribuye al desarrollo integral de los
estudiantes, potenciando asi, su inteligencia y su creatividad. Segin Martinez, la ensefianza
problémica tiene unos principios que deben considerarse en el momento de su aplicabilidad, estos
son:

a) el nivel de desarrollo de habilidades en los estudiantes; b) el establecimiento de la
unidad de la logica de la ciencia con la logica del proceso docente-educativo. C) la
relacion del contenido de la ciencia con su método de ensefianza (1998, p. 18).

Con la ensefianza problémica se garantiza el desarrollo de cualidades creativas en los
estudiantes, se lleva el proceso de ensefianza-aprendizaje de forma problémica, a partir de la
estructuracion de caminos y técnicas para su aplicacion. Ademas, se establecen sugerencias de
caracter metodoldgico para los docentes, 1o que representa una gran estrategia para ensefiar
Lengua Castellana, ya que posee una estructuracion tedrico-metodologica que aporta mayor
informacidn para dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El esquema de modelo tedrico de la ensefianza problémica se esboza de la siguiente

manera.
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Grafica 3: modelo de esquema tedrico. (Maravi, 2014, p. 2)

Ahora bien, en la ensefianza problémica se consideran los siguientes niveles de desarrollo:
El primero es el nivel de actividad dependiente, el cual se caracteriza por la actividad de
cada docente y la poca participacion de los estudiantes, quienes captan la actividad
docente, asimilan el contenido de ensefianza a partir de situaciones problémicas y se
esfuerzan por dar cumplimiento a las tareas independientes (Lagos, 2016, p. 185).

El segundo nivel, refiere a una actividad semi-independiente, que se centra en la creacion
de situaciones problémicas por parte del docente y en la incorporacién de cada estudiante
en la basqueda conjunta de la solucion del problema. El tercer nivel, implica una actividad
independiente, justificada por la solucién individual de los problemas docentes
formulados luego del andlisis de una situacion problémica (2016, p. 186).

Aqui, los estudiantes utilizan los conocimientos anteriores en una nueva situacion,
formulan hipétesis con una minima ayuda de su docente.
El cuarto nivel, requiere de una actividad creativa, que implica la representacion

independiente del problema docente y de la solucién que brindan los estudiantes, quienes



demuestran avance intelectual, motivacion, interés, independencia y flexibilidad. Asi mismo,
participan en la planificacion, ejecucion y evaluacion de su propio aprendizaje, por eso, deben
reconocer que el verdadero aprendizaje surge por ellos mismos con o sin ayuda de otras personas,
de tal manera que desarrollen habilidades para la resolucion de problemas, en tanto se implican a
si mismos, pues cada estudiante es fundamental en el proceso de aprendizaje problémico, por lo
que se requiere que sean conscientes de su funcion en la adquisicion de conocimientos y
potenciacion de habilidades.

Por esta razén, los estudiantes deben desarrollar diferentes procesos basicos relacionados
con

La ensefianza problémica, tales como la observacion, la abstraccion, la identificacion, la
comparacion, la clasificacion, la formulacion de hipdtesis, la determinacion de causas, el
control de variables, la inferencia, la interpretacion de datos, la valoracion, la
comunicacion y la experimentacion (Ortiz, 2009a, p. 103).

Aqui, tanto docente como estudiante son fundamentales para que el proceso de
ensefianza-aprendizaje sea efectivo, pues es indispensable que las relaciones de subordinacion y
coordinacion se manifiesten para mantener vinculos que propicien la comprension y la

adquisicién de conocimientos.

Principios de la ensefianza problémica

Los principios de la ensefianza problémica se fundan en las teorias didacticas
tradicionales, pero con un nuevo enfoque como consecuencia del adelanto de la ciencia: Para ello
hay que: primero, llevar a los estudiantes a la generalizacion; segundo, no darles conceptos y
definiciones concluyentes; tercero, hacer que se identifiquen gradualmente con los métodos de la
ciencia. Asimismo, “debe desarrollar la independencia de su pensamiento por medio de la

realizacion de tareas creadoras” (Lagos y Revelo, 1992, p. 85).



En la ensefianza problémica se pueden distinguir los siguientes principios:

Primero, la distribucién de horas docente en forma racional. Segundo, seleccion para cada
tema de las tareas, preguntas y ejercicios conforme a la logica del tema. Tercero, relacion
entre la ciencia con la asignatura en lo que respecta a la seleccién de las problematicas
fundamentales. Cuarto, seleccion de los pasos a seguir para aumentar las dificultades de
acuerdo con la logica de la ciencia y el nivel de desarrollo de las habilidades y las
capacidades de los estudiantes. Quinto, la relacion del contenido de la ciencia con su
método de ensefianza. Sexto, el establecimiento unitario de la logica de la ciencia con la
I6gica del proceso docente (Martinez, 2017, p. 9).

Estos principios son de vital importancia en el proceso docente-educativo, porque a traves

de ellos se pueden planificar y organizar adecuadamente los contenidos que contribuyen al
estudio independiente de la situacion problémica y su solucion. Lo interesante de la exposicion
problemaética, es que debemos motivar en los estudiantes el carifio al conocimiento, para asi
potenciar sus facultades intelectuales y creativas:

[...] en lugar de una exposicion informativa, es decir, de una transmision de conclusiones
ya hechas de la ciencia, sin despertar la actividad mental independiente en los alumnos, el
maestro comunica el material y da su descripcion y explicacion creando sistematicamente
situaciones problémicas. (Ortiz, 2012, p. 89)

En toda exposicion problematica, se requiere que el docente no comunique a los
estudiantes conocimientos acabados, sino que lleve la exposicion a partir de la dindmica de
formacion y desarrollo de conceptos, a la vez que plantea situaciones problémicas. Con este
método, el docente ensefia a los estudiantes a hallar la solucion a un determinado problema,
mostrando la I6gica del mismo desde sus contradicciones e indicando las fuentes de donde surgid
el problema. Por esta razdn, la ensefianza problémica presenta como principio fundamental, la
asimilacién no solo de resultados de carécter cientifico sino, ademas, la formacion de la
independencia cognoscitiva de sus estudiantes, para de este modo, potenciar las habilidades

creativas al mismo tiempo que se domina el sistema de conocimientos y habitos. De manera que



con “la ensefianza problémica se acentla el desarrollo del pensamiento” (Lagos y Revelo, 1992,
p. 114).

Durante este proceso, el docente muestra el camino para solucionar las contradicciones
presentadas, asimismo, expone a los estudiantes vias para desarrollar un pensamiento cientifico,
de modo que se reflejen “los resultados del trabajo de busqueda independiente de los estudiantes,
ya que mediante la discusion se puede orientar la solucién de un problema sobre la base de
preguntas y tareas o de la experiencia personal” (Ortiz, 2009b, p. 74). Es por ello que, en este
método, es importante que el docente sepa como hacer las preguntas, ya que estas deben
expresarse de manera clara, para que los estudiantes las comprendan y puedan hallar soluciones
adecuadas. Por otra parte, no se deben generar respuestas obvias; esto significa que el docente no
debe formular interrogantes sobre aspectos evidentes, cuyas ideas no impliquen una reflexion.

Por esta razon se precisa que la ensefianza problémica es un método que se distancia de la
ensefianza tradicional, puesto que representa una compleja variedad de sistemas de direccion en
el que el aprendizaje y la actividad de los estudiantes son esenciales: “la complejidad del sistema
de direccion “maestro-alumno” reside en el objeto de la direccidon que en este sistema es no solo
el alumno como personalidad, sino también la actividad del alumno encaminada a la asimilacion
de conocimientos” (Lagos y Revelo, 1992, p. 126).

En este orden de ideas, es indispensable que el docente genere procesos de razonamiento
y esfuerzo intelectual. Por lo que se recomienda que cada docente planifique con antelacion las
preguntas, puesto que cada una exige una construccion cuidadosa, con el fin de que el método se
cumpla. Por esta razon, es pertinente sefialar los factores que conforman la ensefianza
problematica, los cuales, representan las herramientas de cada docente para desarrollar, -en

nuestro caso-, una adecuada y fructifera clase de Lengua Castellana.



En un primer momento, esta la comparacion entre dos objetos, fendbmenos o procesos que
puedan generar dos 0 méas opciones; segundo, la situacion cuyo contenido se basa en dos puntos
de vista opuestos, parcialmente aceptables o veridicos que dependen de sus contrarios y a la vez,
se complementan. El tercer factor tiene que ver con las situaciones en las que se manejan dos
criterios opuestos sobre un tema, de los cuales el acertado es aparentemente erréneo; finalmente,
el cuarto elemento se refiere a las situaciones basadas en relaciones causa-efecto, en las que la
causa se puede transformar en efecto y viceversa. Respecto a

Las situaciones problémicas, cabe sefialar que son un estado psiquico de dificultad
intelectual, surgidas cuando en el problema que se esta resolviendo, no se puede explicar
un hecho a través de los conocimientos que tiene, por lo tanto, los estudiantes deben
buscar un procedimiento nuevo para actuar (Ortiz, 2009a, p. 26).

En la fundamentacién de la ensefianza problémica, es importante que cada docente
identifique las contradicciones, las cuales, son el camino para la resolucion del problema. Esto
implica que el carécter creativo no solo se limita a la actividad individual de los estudiantes, sino
que cada docente debe ser creativo para asi, estimular a sus estudiantes a aprender, a descubrir y
conocer. De este modo, “el docente debe garantizar que, paulatinamente a la adquisicion de
conocimientos se despliegue un conjunto de capacidades y habitos para la actividad intelectual.
Asi mismo, el docente ha de contribuir a la formacion del pensamiento dialéctico” (Lagos y
Revelo, 1992, p. 120) como fundamento de la nocion cientifica del mundo.

Por otra parte, en la aplicacion de la ensefianza problémica, el docente debe propiciar la
asimilacion de conocimientos y elevarlos a la creacion y no solo a la reproduccion. Por ello, es
indispensable que se ensefie a aprender, a partir de métodos de conocimiento y del pensamiento
cientifico. Con ello, se contribuye a la capacitacion de los estudiantes para que trabajen de

manera independiente y puedan resolver las contradicciones presentadas durante el proceso



cognitivo. En efecto, “esta metodologia de ensefianza favorece al cumplimiento del sistema de
principios didacticos” (1992, p. 121).

Ahora bien, Marta Martinez Llantada, propone algunos tipos de situaciones problémicas
fundamentales: la no correspondencia entre los conocimientos y las exigencias de la tarea a
resolver. La contradiccion entre lo tedrico y la posibilidad practica de su solucion. “La
contradiccion entre los conocimientos y las nuevas condiciones de aplicacion. La contradiccion
entre lo conocido y lo desconocido” (2017, p. 18). En este sentido, para los estudiantes, es decir,
para el sujeto del aprendizaje, “la situacién problémica surge desde el punto de vista del proceso
de enseflanza, recreado especialmente por el docente por medio de procedimientos
metodolégicos” (Ortiz, 2009a, p. 26). La preparacion de cada estudiante para el aprendizaje
problémico se determina por su habilidad para descubrir la contradiccion planteada por su
docente.

Por otro lado, en la ensefianza problémica las «tareas problémicas» se definen como las
acciones que se organizan para la bisqueda de elementos nuevos; alli, surge la contradiccion
entre lo que hay y lo que cada estudiante quiere encontrar. En este sentido, cobra relevancia el
planteamiento de la pregunta problémica, la cual expresa de manera concreta la contradiccion
entre los conocimientos y los nuevos hechos. “Plantear correctamente la pregunta problémica,
indica que la actividad del pensamiento ha determinado la tendencia fundamental del objeto, sus
contradicciones” (Lagos y Revelo, 1992, p. 93). La pregunta problémica conduce a la reflexién
de los estudiantes en la blasqueda de un conocimiento nuevo; la pregunta aparece cuando las
explicaciones al problema general se agotan en el conocimiento comun y se hace necesario
incursionar en el conocimiento académico cientifico.

La pregunta problémica se caracteriza por la existencia de algo desconocido que no se

encuentra facilmente sino por medio de determinados recursos l6gicos. Esto implica el reflejo de



un paso concreto de la actividad de busqueda, la cual, ayuda a concretar la solucion de la tarea y
del problema. No obstante, se diferencia de las tareas problémicas por el alcance del conjunto de
acciones a realizar y el nivel de ayuda que se presta a cada estudiante para la solucion del
problema. Asimismo, una vez se describen las condiciones y los pasos para lograr la ensefianza
problémica, se recomienda que cada docente agrupe los objetivos y el contenido del tema,
asimismo, ha de disefiar recursos metodoldgicos para provocar reacciones en sus estudiantes, de
tal forma que se desarrollen las habilidades de trabajo independiente y de vinculacion con el
proceso profesional docente. En efecto,

El aprendizaje se produce a través del transito por una sucesion de estados de equilibrio y
de desequilibrio, en que partiendo de la cultura que tiene el sujeto (estudiante) y que es
reconocido como estado de equilibrio inicial, corresponde al profesor la ruptura del
mismo Yy la creacion de estados de desequilibrio o de conflictos cognitivos, a través del
planteamiento de problemas, que promuevan la reflexién, el cuestionamiento y estimulen
la busqueda de vias que conduzcan a la solucion de la situacion problémica que le fue
planteada. (Ortiz, 2009a, p. 69)

Segun esto, se trata de transformar el aula de clase en escenarios de discusiones
reflexivas, en las que la cotidianidad también es muestra de conocimientos y saberes. Cada
docente juega un papel fundamental en este proceso, porque es quien plantea a los estudiantes las
tareas que pueden ser de su interés y las cuales, motivan la basqueda de medios para su solucién;
esto favorece la adquisicion de nuevos conocimientos y de métodos de accién y de investigacion.

Ahora bien, la funcion de la ensefianza problémica es el desarrollo del pensamiento
creador de los estudiantes. Asi, para comprender por qué esta es la funcion fundamental de este
método, hay que analizar en qué consiste el pensamiento creador, qué es la actividad creadora,
qué es la creacion. El pensamiento creador se caracteriza por su producto: la creacion; sin

embargo, no se analiza como proceso de caracter selectivo y de orientacion a un fin del



conocimiento como proceso de busqueda productiva, como produccion de nuevas ideas. En
efecto, el pensamiento creador es el que no esta sujeto a patrones preestablecidos.

En este sentido, la actividad creadora se comprende como una relacion compleja entre los
seres humanos con la realidad. Asi, la actividad creadora lleva a cada estudiante a utilizar nuevos
procedimientos para eliminar las dificultades que impiden solucionar los problemas; ademés
ayuda a introducir elementos novedosos en los métodos para la realizacion de las tareas de cada
docente; esto quiere decir que los problemas se resuelven practicamente mediante la actividad
creadora. “Un rasgo importante de esta actividad es hallar nuevos problemas en condiciones ya
conocidas o ver nuevas funciones” (Herrera y Mosquera, 2008, p. 57).

El proceso creador indica el traslado independiente de los conocimientos y habilidades a
una nueva situacién. Por lo tanto, la formacion del pensamiento creador en los estudiantes es una
tarea compleja y para su solucién, es imprescindible el perfeccionamiento de la planificacion del
trabajo docente metodoldgico y la sistematizacion, ademas del control y de la organizacion del
trabajo independiente de cada estudiante para lograr la formacion del intelecto.

Categorias y métodos de la ensefianza problémica

Las categorias son la esencia del conocimiento y desde la gnoseologia, son
correspondencias de los elementos de la ciencia. Asi mismo, las categorias reflejan propiedades
generales, vinculos y niveles en el conocimiento, describen el objeto de estudio de la ciencia. El
contenido fundamental de las categorias se centra en la propiedad basica del objeto de la ciencia
que es fijado en una definicién; de este modo, las funciones de las categorias se pueden
comprender si se determinan los mecanismos especificos de los procedimientos cognoscitivos y
sus resultados, ademas, si se describen los propios procesos en otros planos sin absolutizar

ningun aspecto. Asi, el andlisis tedrico de la ensefianza problémica se concreta con el examen de



sus categorias fundamentales: a) la situacion problémica (lo desconocido); b) el problema
docente (lo buscado); c) la pregunta y tareas problémicas (la via); d) lo problémico (la esencia).

La situacion problémica es un momento entre cada docente y sus estudiantes, en la cual se
presenta una dificultad, y son estos quienes descubren la necesidad de adquirir nuevos
conocimientos y nuevos modos de interaccion. No obstante, cabe sefialar que no toda dificultad
conlleva una situacion problémica, pues segin Majmutov, debe existir un ambiente emocional en
la relacion entre el docente y sus estudiantes al evaluar algin aspecto teorico; de tal modo que los
estudiantes se interesen y vean la necesidad de crear condiciones para solucionar el conflicto
expuesto. Segun Lagos y Revelo, “la situacion problémica presenta dos aspectos basicos: el
conceptual y el motivacional. El conceptual, refleja la contradiccion y el motivacional, expresa la
necesidad de salir de los limites del conocimiento” (1992, p. 88). A su vez esto impide resolverla
y el impulso de descubrir lo nuevo a partir de elementos ya asimilados.

Ahora bien, debemos tener presente que, si la situacion problémica es el momento
original del proceso cognoscitivo, esta debe despertar el interés en los estudiantes por la
construccion de conocimiento. Asi, “la situacion problémica se da sobre la base de la interaccion
activa del sujeto de ensefianza y el objeto de la actividad cognoscitiva y cuando el sujeto de
aprendizaje no puede responder a la pregunta formulada” (1992, p. 89). Pero siente que puede y
debe responder.

Por otra parte, en esta categoria se asume no solo el factor psicolégico sino también el
social y el pedagdgico, de manera que en la situacion problémica se generen preguntas y la
urgencia de hallar respuestas. En efecto, esta situacion no debe ser sencilla y siempre debe tener
algun grado de dificultad. La situacién problémica se caracteriza por tres aspectos: la validez, la
asequibilidad y el interés. La validez hace que se provoque en los estudiantes el deseo de salir de

la situacion problémica, por lo que esta debe ser asequible, o sea, “debe ajustarse a su nivel de



desarrollo de habilidades de forma tal que se despierte el interés por resolverla. Por otro lado, la
situacion problémica tiene dos aspectos basicos, el conceptual y el motivacional” (1992, p. 88);
asimismo, existen criterios respecto a estas etapas, a saber: la seleccion de los ejemplos
correspondientes; el analisis de los nuevos hechos; la determinacion de la contradiccion; la
determinacion de lo conocido; la determinacion de las posibilidades de explicacion; la
determinacion de lo buscado.

En esta direccidn, la situacion problémica es aquella en la que se produce un estado
psicoldgico entre cada docente y sus estudiantes, el cual se caracteriza por la contradiccién entre
lo que cada estudiante sabe y lo que desconoce. Esta contradiccion lleva a que los estudiantes se
interesen por dominar el tema y asi solucionar los problemas derivados de esta situacién. De tal
modo que las situaciones problémicas para Lengua Castellana, exigen la aplicacion de principios
cientificos para la solucién de problemas, pues es pertinente determinar la factibilidad de la
solucién de cualquier problema, asi como los métodos de solucién y ejecutar su adecuada
aplicacion.

A partir de estos criterios se logra una estructuracion logica de la situacion problémica:

a) la necesidad cognoscitiva que conduce a los estudiantes a la actividad intelectual; b) el
desconocimiento de la respuesta o del método para lograrlo; c¢) las posibilidades
intelectuales del individuo para resolver la contradiccion; d) la creacidn de la situacién
problémica da la posibilidad de conocer la esencia de los procesos y fendmenos, revelar
sus contradicciones y estudiar las regularidades de su desarrollo (Martinez, 2017, p. 23).

Con estas pautas, se lograra descubrir lo nuevo y ver con mas claridad lo desconocido;
pues no olvidemos que la base de la situacion problémica es la contradiccion. Esta es una de las
categorias fundamentales de la ensefianza problémica porque representa el momento original del
pensamiento, el cual, despierta las necesidades cognoscitivas de los estudiantes; ademas, crea las

condiciones internas para la asimilacion del problema en forma activa.



Es necesario que para la aplicacion del método de la ensefianza problémica, el docente
tenga en cuenta y comunique a sus estudiantes que la solucion de problemas contiene el
reconocimiento de las posibles soluciones. Por ello, en la asignatura de Lengua Castellana, las
situaciones problémicas tienen que formularse a partir de entornos reales y cotidianos, asi pues,
los docentes deben preparar a sus estudiantes para llevar a cabo una actividad intelectual que
garantice la discusion y la retroalimentacion para emprender pequefias investigaciones con rigor
cientifico y que permitan corroborar las hipétesis. Por esta razon, se requiere descubrir en el
material de estudio, aquellas contradicciones que por su contenido puedan constituirse como el
problema docente.

Ahora bien, el problema docente y su relacion con la ciencia es otra categoria de la
ensefianza problémica que evidencia la contradiccion de lo conocido con lo desconocido. “La
asimilacién del conocimiento es resultado de la actividad cognoscitiva de los estudiantes a través
de su relacion con el objeto de andlisis” (Lagos y Revelo, 1992, p. 89). El problema se subordina
a un objeto formulado sin solucién aparente. Es por ello que esta categoria representa la propia
contradiccion, la cual se encamina a dominar el material que cada docente brinde a sus
estudiantes y asi, asimilar el contenido de los conceptos. En efecto, el problema docente es una
categoria fundamental de la ensefianza problémica, en el que los estudiantes asumen un papel de
cientificos con el fin de hallar solucion.

El problema docente es un reflejo o la forma en que se manifiesta la contradiccion l6gico-
psicolégica del proceso de asimilacion; esto, determina “el sentido de la busqueda mental,
ademas de despertar el interés hacia la investigacién o explicacién de lo desconocido, lo cual,
conduce a asimilar un concepto nuevo o un nuevo modo de accion” (1987, p. 28). Asi pues, el
problema docente “refleja el hecho de asimilacion de la contradiccion por el sujeto de aprendizaje

en el proceso de dominio del material docente” (1987 p. 29), con lo que los estudiantes resuelven



la contradiccidn a partir de los medios y la guia ofrecida por su docente, siempre en relacion con
los objetivos de la asignatura. En el problema docente, hay dos factores que es necesario tener en
cuenta: el objetivo y el subjetivo. En el primero se encuentran los datos y las informaciones para
resolver el problema; y en el segundo, cada estudiante debe estar preparado para hallar la
solucidn del problema docente, de tal modo que se ejecute la tarea problémica.

Por esta razén el problema docente debe elegirse cuidadosamente, de tal modo que se
logren los objetivos planteados en la asignatura de Lengua Castellana. Se requiere que el
problema docente: a) refleje una contradiccion; b) interese al auditorio; ) presente posibilidades
de ser resuelto. Ahora bien, tanto las preguntas y las tareas problémicas son factores
fundamentales de la basqueda cognoscitiva; estas tareas pueden ser: de ejercitacion, de fijacion y
de busqueda o investigativas. Asi, las preguntas o tareas en el proceso docente:

Dependen del nivel de complejidad de la actividad cognoscitiva del estudiante. Asi
cumplen diversas funciones en el Proceso Docente entre las que se pueden generalizar las
siguientes: Organizar la aplicacion de los conocimientos en la practica. Demostrar la
significacion practica de las tesis tedricas. Repetir, reproducir y fijar conocimiento.
Formar habilidades para la aplicacion de los conocimientos. Organizar la preparacion de
los estudiantes para las proximas actividades docentes (Martinez, 1987, p. 27).

La tarea problémica surge en el proceso de blsqueda de la solucién de un problema,
cuando lo desconocido se convierte en lo buscado y el estudiante logra aprehenderlo; en
consecuencia, la tarea problémica, define lo buscado sobre conocimientos y razonamientos
determinados, ademas promueve nuevos modos de accion, organiza el proceso de asimilacién de
los conocimientos, e incentiva la resolucion de tareas que requieren del pensamiento critico. Para
resolver tareas problémicas, los estudiantes establecen lo desconocido y lo vinculan con lo
conocido, asi reconocen que datos les falta y pueden hallar métodos de accion para llegar a la

solucion del problema. De esta manera, lo buscado también se convierte en un elemento



fundamental de la tarea problémica, puesto que estas garantizan “la posibilidad de que los
estudiantes realicen analisis cientificos consecuentes, Ileguen a conclusiones y adopten
soluciones cientificamente argumentadas, formen habilidades creadoras y el habito de utilizarla,
no solo como teoria, sino como metodologia del conocimiento y la actividad” (Martinez, 1987, p.
34).

La tarea problémica, segin Martinez Llantada, es “una tarea de investigacion que requiere
la solucién de un problema determinado, lo que exige llevar a cabo una busqueda especial del
método de accion y descubrir los datos insuficientes y las contradicciones” (1987, p. 31). Cada
docente en la tarea problémica organiza la busqueda intelectual de los estudiantes, a partir de
analogias en los procesos del conocimiento y de la creacion. La busqueda de lo desconocido se
establece por el contenido del objeto de estudio, ademas de los caracteres del conocimiento que
van desde la asimilacion directa del fendmeno estudiado hasta descubrir su esencia. De forma que
para el desarrollo de las tareas se lleve a cabo:

a) la determinacién de lo buscado por medio de la recoleccion y seleccién de datos; b) el
establecimiento de las dependencias causales entre lo conocido y lo buscado; c) la
elaboracién y determinacion de la posible solucion; d) el planteamiento de la solucion; €)
la comprobacion de la coincidencia del resultado con el objetivo (1987, p. 33).

Las tareas problémicas tienen como fundamento la actividad creadora, la cual presupone
la integracion de los procesos intelectuales, volitivos y emocionales que permiten a los
estudiantes llegar a la esencia de los fendmenos estudiados y aplicar nuevos métodos para
descartar dificultades. Finalmente, cada docente debe formular preguntas en funcion del objetivo
y en secuencia logica, de tal modo que las mismas cuestiones ayuden a la solucion de los
problemas planteados.

En esta direccidon, se comprende como tareas y preguntas problémicas al conjunto de

actividades que estimulan el desarrollo de la investigacion por parte de los estudiantes, quienes



luego de la realizacion de las mismas alcanzan grados superiores de conocimiento; lo que reduce
los problemas que se presentan en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ahora bien, centrandose
en la asignatura de Lengua Castellana, es importante planear las tareas y las preguntas
correspondientes a los contenidos del grado en que se da la clase, por lo que se sugiere la
elaboracion de tareas problémicas de reconocimiento, de comprobacion y de solucion.

La solucidon de las tareas problémicas, se desarrolla en tres etapas. “La primera, se
relaciona con el problema docente y conforme al grado de interiorizacion de la situacion
problémica planteada y la asimilacion del problema docente, el cual siempre es de caracter
circunstancial” (Lagos y Revelo, 1992, p. 93). Asi mismo, esta etapa incluye unas acciones
implicitas, las cuales comprenden los resultados del diagndstico integral aplicado a los
estudiantes; con ello, se quiere alcanzar una motivacion capaz de orientar la solucion del
problema docente, de tal modo que se elaboren esquemas que representen la situacion dada y la
determinacion de lo buscado, a partir de los datos obtenidos.

La segunda etapa, tiene que ver con la solucién del problema docente. Aqui los
estudiantes encuentran solucion a una situacion dificil por medio de analogias o de la
presentacion de situaciones semejantes. Con esto se puede aplicar “el procedimiento de solucién
ya conocido, -acciones implicitas- las cuales llevan a establecer las dependencias causales entre
lo conocido y lo buscado, para asi elaborar o determinar una posible alternativa de solucién”
(1992, p. 94). En la tercera etapa, se presenta la elaboracion de los modos de revision de la
hipdtesis y su realizacion; aqui, la revision se hace a partir de la justificacion tedrica de la
hipétesis, del método de analisis del texto, y de la utilizacién de procedimientos l6gicos del
pensamiento. También cuenta con unas acciones implicitas, las cuales son: comprobar la

solucion, analizar lo buscado en referencia con el objetivo e interpretar los resultados.



La solucion de tareas problémicas en el area de Lengua Castellana durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje ocupa un lugar importante porque supone la aplicacion sistematica de
otras tareas como la lectura literal y la lectura inferencial en las que se evidencian los niveles de
desempefio de cada estudiante y refuerza el proposito de llegar a una lectura critica. Las tareas
problémicas se pueden resolver luego de que el estudiante asimile correctamente el tema,
desarrolle hébitos de lectura y habilidades criticas para resolver tareas y confrontarse con lo
problémico.

Asi, constituye en el proceso cognoscitivo, una regularidad del conocimiento que
condiciona la busqueda intelectual por dar solucion a los problemas; muestra la unidad entre la
actividad reproductiva y la productiva durante el proceso de aprendizaje. En consecuencia,
podemos admitir que lo problémico es un estado emocional, el cual genera el deseo de buscar,
indagar y dar solucion a lo desconocido. Es decir, lo problémico supone la relacion entre lo
reproductivo y productivo en la actividad cognoscitiva en subordinacion al contenido, al material
docente, a las tareas didacticas y a las posibilidades de los estudiantes. De tal manera que lo
problémico se comprenda no como una duda, sino como un conocimiento de la urgencia de
entender lo desconocido. En esta direccion, “lo problémico tiene que ver con la pluralidad de
contradicciones manifestadas en el pensamiento de los estudiantes durante el proceso de su
formacion” (1992, p. 95).

En este sentido, lo problémico surge de las habilidades de los estudiantes para el analisis y
resolucion de problemas, es una categoria fundamental de la ensefianza problémica; “se debe
entender como una relacion racional de lo reproductivo y lo productivo en el proceso de
asimilacion de contenidos” (Lagos y Revelo,1992, p. 94). Lo problémico en este sentido, es la
asimilacion consciente por parte de los estudiantes de la urgencia de entender y comprender un

problema determinado para asi, darle solucion:



Lo problémico preside todo el proceso al constituir la regularidad esencial del desarrollo
de las capacidades creadoras de los estudiantes y condicionar la actividad de busqueda
intelectual que lleva a asimilar la necesidad de busqueda permanente para encontrar lo
que se desconoce. Lo problémico es la expresion de la inquietud investigativa que todo
profesional debe tener y que se debe crear en los estudiantes. (1992, p. 95)

Es decir, lo problémico en este sentido, es el reconocimiento de la necesidad de bdsqueda

e indagacion por lo desconocido, de modo que es aquello que preside todo el proceso de la
ensefianza problémica. Ademés, otorga un cardcter emocional que posibilita el deseo de
blusqueda, de tal modo que se constituye como el factor que manifiesta el nivel de complejidad de
la situacion problémica, para ejecutar su funcién motivadora. Esto, en virtud de que durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje es indispensable lograr la articulacion de la teoria con la
préactica y la aplicacion a la cotidianidad de lo que cada estudiante asimila. Lo anterior se lleva a
cabo a partir de la realizacion de actividades practicas que contribuyan a solucionar problemas
cercanos a los estudiantes y al entorno en que viven. De este modo, se establece el proceso de
solucidn del problema docente y se logra la adquisiciéon de determinados conocimientos por parte
de los estudiantes, de tal manera que se fortalezcan las capacidades de fundamentacion de
hipétesis y la aplicacion de los métodos problémicos.

Una vez establecidas las caracteristicas de la ensefianza problémica, cabe presentar sus
métodos con el fin de fortalecer una estrategia pedagdgica que incentive la lectura critica en
estudiantes de bachillerato. “El primer método es el de la exposicion problémica, en el que el
docente ofrece a sus estudiantes los conceptos a través de la situacion problémica, la cual, debe
presentar una contradiccion entre lo conocido y lo desconocido” (Lagos y Revelo, 1992, p. 97).
Cuando se aplica adecuadamente este método, el docente plantea y soluciona el problema a partir
de los posibles enfoques que puedan resolverlo; en consecuencia, tanto docente como estudiantes

logran solucionar el problema y asimilan el contenido de la ensefianza.



El método de la exposicion problémica se aplica en casos cuyo contenido es nuevo o que
presentan altos niveles de complejidad para organizar una discusion colectiva. Se recurre a la
exposicion problémica en los casos en los que se ofrezca a los estudiantes, conocimientos sobre
su lengua materna; de modo que al analizar como llevar a cabo la exposicion problémica, se
sugiere que los estudiantes lleven un cuaderno de notas, asi, es cada docente quien establece qué
deben anotar los estudiantes en sus cuadernos.

La aplicacion de este metodo requiere: estudiar el programa, el plan de estudio y el
objetivo a desarrollar; determinar la situacién problémica principal, el problema docente, las
preguntas y tareas problémicas, luego agruparlos conforme a los objetivos y el contenido del
tema, mas “el disefio de recursos metodoldgicos que provoquen una reaccion positiva en los
estudiantes; elegir actividades précticas que contribuyan a solucionar los problemas desde el
propio contenido; la creacién de un ambiente que estimule el debate” (1992, p. 98). Es pertinente
resumir y anotar el debate producido que dara paso a la proxima situacion problémica, de modo
que en las conclusiones de la clase se destaque el resultado del debate, el cual da solucion a la
situacion problémica principal, al problema docente y a la tarea problémica. Con ello, el docente
puede cambiar la concepcion de sus estudiantes, transformandolos de simples reproductores a
productores de conocimientos.

El segundo método es el de busqueda parcial, aqui el docente plantea parte de la tarea,
ofreciendo una via para que cada estudiante resuelva por si mismo el problema. Este método
aplica cuando los estudiantes poseen los conocimientos que los llevan a actuar de manera
autonoma en la solucién de problemas. Para que el método sea efectivo, cada docente debe estar
seguro de que al plantear la situacién problémica, sus estudiantes han interiorizado la
contradiccion, por ello, es necesario que el docente haya preparado con antelacion preguntas que

evidencien la contradiccién. El tercer método es la conversacion heuristica, en la cual, el docente



plantea las preguntas y las tareas problémicas, cuya solucion se da en el transcurso de la
conversacion heuristica que lleva a que los estudiantes debatan y descubran los datos adecuados
para abordar lo problémico. De tal manera que “los resultados se den por el analisis de los datos
de la tarea y de la generalizacion de los hechos presentados por cada docente” (1992, p. 98); esto
favorece la potenciacion de sus habilidades cognitivas.

El cuarto método es el investigativo, en el que el docente puede lograr que los estudiantes
integren sus conocimientos y habilidades en la creatividad de la escritura académica. Para aplicar
este método, se requiere de un diagndstico inicial de aquellos conocimientos y habilidades de
cada estudiante para solucionar las tareas; ademas, es preciso la formulacién de hipotesis o
preguntas cientificas, generadas a partir de las situaciones problémicas. Por otra parte, es
fundamental

Disefiar los procedimientos para el montaje y la realizacion del proceso investigativo,
luego se procesan los datos obtenidos y la busqueda de regularidades e irregularidades.
Finalmente, se interpretan los resultados vinculados con la hipotesis y con las preguntas

cientificas planteadas (1992, p. 99).



I11. El seminario-taller, una herramienta didactica para la lectura critica

Unas cuestiones importantes que cualquier docente de Lengua Castellana podria
formularse son las siguientes: ¢por qué los alumnos de la educacion basica secundaria no
comprenden lo que leen? y ¢qué acciones se pueden llevar a cabo para superar este problema?
Para responder a estas preguntas proponemos integrar los fundamentos de la ensefianza
problémica como método pedagdgico con la estrategia didactica del seminario-taller; para lograr
desde el area de Lengua Castellana se genere en los estudiantes el interés y la motivacion por leer
textos de manera critica y potenciar sus habilidades intelectuales.

En la actualidad, no se puede concebir la educacion separadamente de la sociedad y sus
problemas, lo que exige de algun modo, que los individuos actien también de manera colectiva
en la resolucion de conflictos y analicen conjuntamente aquellos factores que impiden que las
comunidades evolucionen. Es por ello, que “las précticas educativas deben considerarse a la luz
del contexto politico, social, cultural y econdmico en que se dan” (Ander-Egg, 1999), pues en
cada pais, la educacion responde a sus tipos de sociedad en paralelo a la influencia de las
trasformaciones de la vida social.

Por lo anterior, cabe indagar por el empleo de técnicas pedagdgicas adecuadas que lleven
a que los estudiantes no solo comprendan un texto, sino que comprendan y actlen en sus
respectivos contextos. En este sentido, el presente capitulo describira la necesidad de emplear
técnicas grupales, en especial, el seminario y el taller, con el fin de mostrar cdmo estas estrategias
ayudan a los estudiantes en los procesos psicosociales para resolver los problemas determinados.
Asi, este tipo de técnicas grupales representan “un conjunto de medios y procedimientos que,
utilizados en situacion de grupo, atiende simultdneamente a la productividad grupal (el logro de

los objetivos del grupo) y a la gratificacion” (1991, p. 81). Se trata de procurar que el grupo de



estudiantes sea operativo en su capacidad de lograr objetivos propuestos y signifique para cada
participante una experiencia gratificante y enriquecedora.

Para hacer la propuesta del seminario-taller partimos de la relacion del seminario y del
taller como estrategias didacticas que posibilitan al estudiante ejercitar sus habilidades cognitivas

y facultades para optimizar la adquisicion de conocimiento.

El seminario

El seminario consiste en una forma de labor intelectual que adecta el conocimiento al
trabajo en grupo, la actividad y la participacion de cada integrante del aula. En esencia, se refiere
a la cooperacion entre docente-estudiante en la que se dan los resultados de una investigacion
previa que permite entender y resolver una pregunta o problema. Asimismo, se comprende como
un método caracterizado por la dedicacion de cada participante, lo que exige una adaptacion
mejor a las necesidades por parte de los estudiantes, para especializarse en un tema. Es una
herramienta util para profundizar en determinados conocimientos y promover la lectura critica de
textos.

Por lo tanto, ¢Qué es el seminario? “El seminario es una técnica de trabajo en grupo cuyo
fin es el estudio de un tema especializado de modo exhaustivo” (Garcia Nagles, 2007, p. 116). El
concepto de seminario mas cercano a nuestra practica educativa, es el también Ilamado Seminario
Aleman, el cual, se considera como una actividad académica originada en Alemania cerca del s.
XVIII, cuyo fin es la renovacion de estrategias de estudio y la formacién de investigadores. Asi
mismo, demuestra que tanto “la docencia como la investigacion se pueden integrar para tener
mejores resultados” (UIS, 2007, p. 4). El seminario, consiste en el estudio, discusion e

intercambio en grupo, de experiencias sobre un tema especifico.



Alli, los participantes se intercomunican a partir de la exposicion del tema a tratar desde
la elaboracion y presentacion de una relatoria que se complementa y evalGa con una correlatoria;
en efecto, todos aportan a la discusién y se plantean algunas conclusiones con el fin de generar
interrogantes que se resuelven durante esa o las proximas sesiones. El desarrollo tedrico y
reflexivo del tema propuesto, mas su discusion y aportes especificos, se debe consignar en un
documento que se denomina protocolo. En el seminario, hay una programacion previa de los
temas que se van a estudiar; temas relativos al contenido de la asignatura que se ensefia, los
cuales se seleccionan con la orientacion del docente, quien cumple en este caso, la funcién de
director del seminario. “Este con su experiencia y conocimiento de los temas, es quien guia y
estimula las relaciones de interés y compromiso, propiciando, ante todo, un ambiente equitativo,
colaborativo y participativo” (UIS, 2007, p. 4).

El seminario, tiene como objetivo la formacion de los participantes en los procesos de la
investigacion cientifica, por medio del desarrollo de habilidades especificas orientadas a
desarrollar la capacidad de lectura critica por parte de los participantes, en cualquier area del
conocimiento. Asi mismo, fortalece la capacidad para observar e identificar los problemas
presentes de su contexto social y hallarles soluciones bajo sustentos tedricos y metodoldgicos.
Por otra parte, “el seminario ayuda a identificar aquellas relaciones del problema con los factores
econdmicos, politicos y culturales con el fin de integrar y enriquecer el conocimiento” (2007, p.
5). Para lo anterior, se requiere de la programacion y ejecucién de ejercicios estructurados, que
permiten a los estudiantes el desarrollo de competencias y habilidades en la investigacion; de tal
forma, que se avance en los conocimientos y se logre dar un aporte critico con impacto social.

Para que se cumpla el objetivo del seminario, se precisa de una formacién tanto individual
como grupal, por lo que cada participante ha de reconocer cuales son sus intereses, sus estilos de

aprendizaje y su capacidad para aprender en grupo. Ademas, cada participante debe apropiarse de



la metodologia y de las herramientas con las que se trabajara para asi, compartir, criticar, corregir
y persuadir a los demas miembros del grupo y generar conclusiones 6ptimas de acuerdo con el
tema tratado.

El seminario se dirige a la busqueda de respuestas con argumentos nuevos, por lo que los
trabajos se deben caracterizar por su originalidad y estar en los lineamientos cientificos de la
formacion. En consecuencia, el seminario es una herramienta para el desarrollo integral de los
estudiantes cuyas caracteristicas son: primera caracteristica, permitir que los participantes
cuenten con un director durante el seminario, este guia y orienta hacia la consecucion de los
propositos establecidos, ademés ayuda para que las inquietudes se han resueltas por los
interesados (estudiantes-profesor). Segunda caracteristica, fortalece el habito de documentarse
sobre el tema de estudio, por lo que los estudiantes se ven en la tarea de indagar sobre fuentes
bibliogréficas confiables, bases de datos, textos de referencia y demés. “Esta actividad fortalece
el desarrollo de las competencias interpretativas, argumentativas y propositivas” (UIS, 2007, p.
5), lo que permite apropiarse y aprender de otros métodos empleados por los autores, asi como
también, reconocer el valor y el aporte a la investigacion.

La tercera caracteristica, es que el seminario permite que los participantes desempefien
diversos papeles dentro del grupo, a partir del desarrollo de habilidades comunicativas y del
fomento de relaciones interpersonales, complementarias para la formacion personal y educativa
de cada estudiante. Cuarta caracteristica, el seminario, fomenta el aprendizaje como una
experiencia grupal, porque lleva a experimentar la eficiencia del trabajo en equipo y enriquece la
interdisciplinariedad. Quinta caracteristica, “el seminario, precisa del uso de herramientas
didacticas para un buen desarrollo de las sesiones, asi como de un control sobre la planificacién
establecida de esta” (UIS, 2007, p. 6). Finalmente, el seminario es una metodologia integradora

gue se centra en cada estudiante, que fortalece la habilidad de aprender a aprender.



El taller

El taller se considera como un proceso en el que se talla intencionalmente y de forma
planeada, organizada, estructurada, deliberada, sistematica y orientada a fortalecer la
subjetividad y las capacidades de los estudiantes con el objeto de lograr una disposicion
material y espiritual necesaria para desarrollar un modo de vida social. (Garcia Nagles,
2007, p. 118).

Taller, es un término que indica “un lugar donde se trabaja, se elabora y se transforma

algo para ser utilizado” (Ander-Egg, 1991, p. 10). Enfocado en sentido estricto a la pedagogia, el
taller es “una forma de ensefiar, pero sobre todo de aprender, por medio de la realizacién de
“algo” que se ejecuta de manera conjunta; es “un aprender haciendo en grupo” (Ander-Egg,
1991, p. 10). En este sentido, el taller guarda unos supuestos y principios que lo caracterizan
como un modelo adecuado para la ensefianza-aprendizaje de los estudiantes. En primera
instancia, el taller es un aprender haciendo; esto quiere decir que los conocimientos se adquieren
en una practica determinada que exige la insercion en un campo de actuacion vinculado con el
contexto de los estudiantes.

El “aprender haciendo” es en si mismo el “aprender por descubrimiento”, el cual implica
la superacion de la vision actual entre la formacion tedrica y la préctica, por medio de una
integracion y globalizacion. Esto significa que el taller reemplaza el hablar repetitivo y fortalece
un hacer productivo en el que se aprende haciendo. “En el taller todos aportan de tal modo que se
resuelvan los problemas planteados y se ejecuten determinadas tareas” (Ander-Egg, 1991).

En segunda instancia el taller es una metodologia cien por ciento participativa, lo que
abarca “dos dimensiones fundamentales: a) desarrollar actitudes y comportamientos
participativos, y b) formarse para saber participar” (Ander-Egg, 1991, p. 13). En tercera instancia,
el taller se considera como una pedagogia de la pregunta, porque estd en contrapuesta a la

pedagogia de la respuesta adecuada a la educacion tradicional. Esto quiere decir que, a partir de



la nocidn tradicional de pedagogia, el conocimiento es algo que se deposita en otro o que se
adquiere solo en los libros, no obstante, la superacion de esta nocién, nos lleva a asumir “el taller
como una estrategia para que los conocimientos se produzcan fundamentalmente por la técnica de
preguntas-respuestas” (Ander-Egg, 1991, p. 15).

La cuarta instancia, determina que el taller es un entrenamiento que tiende al trabajo
interdisciplinario y al enfoque sistémico. Esto significa que, por su naturaleza, el taller se
transforma en un ambito de actuacion multidisciplinar, en cuanto representa un esfuerzo por
conocer y hacer, asumiendo de este modo, un caracter multifacético y complejo de la realidad:

Como el taller es un aprender haciendo, en el que los conocimientos se adquieren a través
de una préctica sobre un aspecto de la realidad, el abordaje tiene que ser necesariamente
de acuerdo a la clasificacion de las ciencias o la divisién de las disciplinas académicas,
sino que todo esta interrelacionado. Esta globalizacion consiste en adquirir el
conocimiento de un tema desde multiples perspectivas, al mismo tiempo que se establecen
relaciones con algunos aspectos de los conocimientos ya adquiridos, se van integrando
nuevos conocimientos “significativos”. (Ander-Egg, 1991, p. 16)

La quinta instancia del taller es la importancia de la relacién entre el docente y sus
estudiantes que se establece en la realizacion de una tarea comdn. Esto supone el reemplazo de
las relaciones jerarquizadas y de las relaciones de competencia entre estudiantes por relaciones de
productividad grupal. Segin Ander-Egg (1991), si se compara el taller con la educacion
tradicional, podemos notar como el taller exige que cada docente reconfigure su papel en el aula
con el fin de que sus estudiantes reconozcan gque son parte de los procesos de conocimiento. En
este sentido, el docente tiene la labor de animar, estimular, orientar, asesorar y asistir a sus
estudiantes durante el desarrollo del taller, a la vez que los estudiantes se insertan en el proceso
pedagdgico como sujetos de su propio aprendizaje; esto, gracias al apoyo tedrico y metodoldgico

gue cada docente brinda.



Las anteriores son condiciones pedagdgicas y de organizacion que resaltan el desempefio
de cada participante en el proceso educativo. Por otra parte, el taller comprende un sexto factor
globalizante e integrador de su préctica pedagogica, ya que su modalidad operativa, genera un
ambito y las condiciones para ejecutar no solo el sistema de ensefianza-aprendizaje, sino que,
también implica la superacion de aquellas disociaciones y dicotomias que se dan entre la teoria y
la practica, entre a la educacién y la vida, entre los procesos intelectuales y los procesos volitivos,
entre el conocer y el hacer (Ander Egg, 1991). Esto, conlleva a que se desarrolle el séptimo
caracter pedagogico del taller, el cual, implica y exige el uso de técnicas adecuadas para un buen
manejo del trabajo en grupo.

En este orden de ideas, el taller se considera como un grupo social organizado para
aprender y alcanzar una mayor productividad y satisfaccién. Si no se constituye el grupo de
aprendizaje, la tarea educativa se puede ver afectada, por lo que el taller debe imponerse unos
desafios y lograr los objetivos planteados. Ahora bien, aunque el trabajo en grupo es algo
primordial en el desarrollo del taller, cabe decir que esto no implica que los estudiantes no
realicen tareas de manera individual, puesto que “como en todas las formas pedagogicas, el
proceso de aprendizaje es, en ultima instancia, un proceso personal” (Ander-Egg, 1991, p. 18).
Por esta razdn, surge la necesidad de complementariedad entre el trabajo personal y el grupal.

Lo anterior, en virtud de que el taller como estrategia pedagogica nos lleva a reconocer la
importancia de aprender a pensar y aprender a hacer conjuntamente. El trabajo en grupo no es
productivo por si solo; se requiere de la aplicacion de técnicas grupales adecuadas para que se
puedan potencializar las habilidades propias de un trabajo en grupo. Finalmente, y como ultimo
factor de la pedagogia del taller, cabe destacar que este permite integrar en un solo proceso tres

instancias: la docencia, la investigacion y la practica.



Estos tres niveles se dan en la formacion de los estudiantes, pero para comprenderlos
articuladamente se ha de tener presente que lo esencial del taller es la realizacién de un proyecto
de trabajo, en el que tanto estudiantes como docentes participan y se responsabilizan de su tarea.
En efecto, es necesario aclarar que la docencia se ejerce desde una situacion determinada de
ensefianza-aprendizaje, la cual, supone el proyecto que se llevaré a cabo; la investigacion, es la
exigencia previa de la accién y la préactica, comprende las actividades y tareas llevadas a cabo con
el fin de realizar el proyecto (Ander Egg, 1991). En el taller, estos tres factores se integran como
parte del proceso globalizante.

Asi pues, es desde la experiencia como exigencia practica, que se hace la reflexion teorica
y a partir de esta, se ilumina y orienta la préctica. De tal modo, que la realizacion del proyecto
exija conocimientos sobre la realidad en la que se va actuar, es decir, requiere
imprescindiblemente de la comprensién del contexto, por lo que la investigacion y la aplicacion

del método cientifico resultan indispensables.

El seminario-taller como herramienta didactica

Estas nociones del seminario y del taller nos permiten plantear el seminario-taller como
una nueva estrategia que se puede emplear para la adquisicion de conocimiento.

El seminario-taller es una herramienta didactica disefiada para solucionar una situacion
problémica; relne las caracteristicas basicas del seminario y las del taller. Asi pues, se entiende
por seminario-taller, una técnica para trabajar un tema de forma grupal y de modo exhaustivo, en
la que se desarrolla un aprendizaje significativo a través de determinadas sesiones planificadas
para lograr la resolucion de un problema planteado por el docente; alli, se estipulan y escogen los
datos que sirven para abordar el problema de acuerdo con un texto especifico, de tal modo que se

motive al estudiante a llevar a cabo una lectura critica.



De modo general, el trabajo escolar en grupo representa caracteristicas de seminario-taller
porque el seminario y el taller connotan un trabajo socializador e instructivo. Es
socializador porque existe la doble comunicacibn  maestro/estudiante 'y
estudiante/estudiante donde el maestro influencia con su saber y actividades a sus
alumnos y porque esa influencia consciente del conocimiento es la que siempre ejerce la
fuerza de la conviccidn. Es decir, se tiene que persuadir hasta convencer, pero convencer
haciendo conciencia para que pueda surgir la auténtica apropiacién del conocimiento
asimilado dentro del proceso de instruccion, formacion y ensefianza. (Garcia Nagles,
2007, p. 119)

Segun el seminario-taller, se considera que el aprendizaje de nuevos conocimientos no es
un acto pasivo, sino que, por el contrario, los conocimientos se construyen de manera activa por
el «sujeto cognitivo», quien confronta sus conocimientos previos con los nuevos (Garcia Nagles,
2007). Para constituir el significado de lo aprehendido. De modo que es una técnica de trabajo
grupal cuyo objetivo, es desarrollar un tema a través de la resolucién de un problema presentado
a través de las inquietudes que la lectura de un texto pueda generar en los estudiantes.

Se trata de llevar a cabo un trabajo escolar académico, especializado, investigativo y
socializador ya que siempre esta presente la comunicacion y retroalimentacion entre docente y
estudiante, asi, cada docente comunica sus conocimientos con el prop6sito de que los estudiantes
potencien sus habilidades cognoscitivas e intelectuales. Esto, deja ver como la propuesta
didactica del seminario-taller representa “una nueva vision tedrica y practica de hacer el trabajo
de aula como modelo materialista dialéctico historico” (Garcia Nagles, 2007, p. 114).

Esta estrategia didactica presenta el contexto adecuado para vincular la conceptualizacion
y la autonomia de los estudiantes, bajo una permanente supervision, guia y una oportuna
retroalimentacion. El seminario-taller conlleva que aprender un nuevo conocimiento no implica
un acto pasivo de la ensefianza, sino que, por el contrario, reclama una actividad constante por

parte de los estudiantes, quienes construyen sus propios conocimientos. Al desarrollar el



seminario-taller en el area de Lengua Castellana con el fin de fortalecer la lectura critica, se
potencia la capacidad de andlisis y sintesis necesaria para reconocer la idea central de un texto, lo
que facilita la comprensidn critica del mismo.

La estrategia didactica del seminario-taller se dirige especialmente a los estudiantes para
motivarlos en el aprendizaje, para que reconozcan la importancia de la lectura critica, que
permitira a los jovenes la posibilidad de mirar objetivamente los problemas de su entorno y
proponer soluciones a conflictos de su cotidianidad. Asi mismo, “el seminario-taller en el area de
Lengua Castellana es el espacio en el que se imparten las primeras instrucciones de manera
integral sobre la lengua, su trasegar en la cultura y en la sociedad” (Garcia Nagles, 2007).

Otro elemento esencial de la clase, representada en el seminario-taller tiene que ver con la
categoria objetivo que debe conservar doble consonancia, en cuanto al objeto que se
persigue al desarrollar la clase y el objetivo del mismo contenido que se trasmite, ya que
las relaciones humanas y sociales en gran medida connotan un caracter pragmatico debido
a la justificacion constante con que se pretende salvar los actos de la cultura humana y
especialmente la funcién de la escuela bajo la pretension de que nos educamos para ser
mejores personas en todo sentido (Garcia Nagles, 2007, p. 121).

Esta metodologia es un modo de ensefianza-aprendizaje autdbnomo, pero que se da en
grupo y con la colaboracion y participacion de todos los involucrados en el aula de clase; alli se
integra la teoria y la practica del trabajo por competencias y por la confluencia de las habilidades
lingliisticas y cognitivas. ElI seminario-taller permite que, a partir de la experiencia de cada
estudiante, se construyan conocimientos y se planteen soluciones posibles a un sinnimero de
problemas. Hablamos entonces, de una estrategia pedagdgica en la que cada docente como guia,
expone los fundamentos tedricos y procedimentales del area de Lengua Castellana, de tal modo

gue haga énfasis en acciones que dirijan y construyan el saber hacer, el cual permite que los



estudiantes realicen un conjunto de actividades disefiadas previamente, que conduce a desarrollar
su comprension de los temas al vincularlos con la préctica.

En otras palabras, se podria establecer que el seminario-taller es una herramienta que
estimula la independencia y la inventiva en los estudiantes durante la clase. Esto significa, que
dentro de esta clase hay una actuacion directa de cada participante y en cooperacion con los
demas, en la realizacion de determinadas actividades que implican a todos los presentes en el
aula. Con ello, “se pretende fortalecer los procesos de participacion y, desde la estimulacion de la
accion conjunta, alcanzar mayores niveles de expresion y creatividad” (Ander- Egg, 1999).

De este modo, el seminario-taller se constituye como una estrategia novedosa y favorable
que posibilita la adquisicion de nuevos conocimientos y, lo mas importante, implica que el
estudiante se confronte con su propia experiencia y entorno para asi, resolver los problemas
planteados, frutos de una adecuada lectura critica. Lo anterior:

Implica que el seminario-taller es una metodologia que dilucida la habilidad para
secuenciar eventos en el tiempo, como por ejemplo el manejo de relaciones temporales;
asi mismo, desarrolla la habilidad para establecer relaciones de causalidad entre temas de
diferentes contenidos, lo que se aprecia en un adecuado manejo de las relaciones de causa
y efecto; finalmente perfecciona las habilidades linglisticas como la sintaxis compleja y
la variedad léxica, especialmente en la relacion de los actos del habla. (Garcia Nagles,
2007, p.123).

Esta metodologia se organiza a través de un enfoque interdisciplinario, en el que el
docente no ensefia de manera tradicional, sino que se asume como un acompafante en el
aprendizaje. Con el trabajo en grupo, los estudiantes aprenden por medio de la formulacion de
preguntas, la reflexion de sus posibles respuestas y la argumentacion de algunas soluciones para
los problemas planteados gracias a la lectura critica de textos. Cuando se da un trabajo en equipo

que conlleve la creacion de conocimientos e inquietudes respecto a la propia experiencia y



entorno, se traspasa del limite de la educacion tradicional para lograr un aprendizaje integral y
nuevo que implique la cotidianidad de cada estudiante.

Ahora bien, bajo el enfoque actual de competencias, el seminario-taller es apropiado
porque se identifica con un campo académico de investigacion que garantiza una situacion
natural de ensefianza-aprendizaje, en la que la reflexion forma una parte esencial del aprendizaje
por descubrimiento. Asi pues, “el seminario-taller incentiva la sociabilidad y la cooperacion en la
resolucion y planteamientos de problemas” (Garcia Nagles, 2007, p. 123), de tal modo que se
caracteriza por un aspecto externo y otro interno. El primero, se refiere al acopio sistematizado de
material especializado, acorde con el tema tratado en sesiones planificadas de entrenamiento o
guia para varios dias de duracion minima de dos horas y un nimero minimo de quince
estudiantes.

El segundo aspecto, hace énfasis en la solucion de problemas, capacitacion vy
participacion de los estudiantes que construyen socialmente conocimientos, por medio de fuentes
autorizadas de informacién y con un trato que exige la interaccion entre todos los participantes
(Garcia Nagles, 2007). Por otra parte, la solucion de problemas desarrolla habilidades, actitudes y
valores intelectuales a partir de las propias experiencias y pensamientos de los estudiantes; por
esta razon se admite en esta investigacion que el seminario-taller es una estrategia adecuada para
fortalecer la motivacién por la lectura y potenciar las capacidades analiticas de cada estudiante.

De acuerdo a lo anterior, se disefia una estructura metodologica del seminario-taller para

poder ser aplicado en las diferentes actividades referentes a la lectura critica.



Tabla 1: Estructura del seminario-taller para el area de Lengua Castellana en

Educacion basica secundaria.

Publico objetivo: alumnos de educacion bésica secundaria. \ Tiempo total estimado: 2 horas.

1. PLANEAMOS

Instrucciones: El profesor o director del seminario-taller, realiza las indicaciones previas con el fin
de canalizar la actitud académica de los estudiantes o participantes y ofreciendo lo que se va a
ejecutar durante el seminario-taller y resolviendo los posibles interrogantes que se vayan presentando.
Contenido: Se presenta brevemente el tema y lo que se va a trabajar durante el desarrollo del
seminario-taller, puede ser texto narrativo, texto argumentativo, texto descriptivo y texto expositivo.
Procedimiento metodoldgico: Es el orden como se va ir desarrollando cada clase de texto y debe ser
articulado a la necesidad del subtema especifico que se va ir trabajando.

1. Previsién. — Consiste en identificar el titulo del texto, su autor, dar razén de una lectura previa o
literal del tema o del libro que se estd estudiando, revision de ideas previas, portada y de
contraportada si la tiene y por ultimo comentar de forma verbal que méas se sabe del libro o texto, si
conoce otros temas relacionados con este tema que se va a tratar y demas informacion que los
estudiantes pudieran saber o llevar al aula de clase.

2. Fluidez lectora. — En esta sesion del seminario-taller se va a reconocer si el estudiante tiene buena
diccion y vocalizacion al momento de leer en voz alta y si respeta puntos ortograficos y pausas
correspondientes. EI maestro puede dar ejemplo y hara una primera lectura en voz alta.

3. Vocabulario. — Es importante que el estudiante maneje un vocabulario adecuado al tema para
comprender mejor el texto que se esta trabajando. Si el texto presenta grandes complicaciones con el
vocabulario este debe ser aclarado por el docente o director del seminario-taller. También se debe
especificar las palabras claves y el significado de cada una.

4. Lectura colectiva. — EI maestro propondré leer el texto de forma completa en voz alta, puede
comenzar él y luego seguir un estudiante o un solo estudiante. Asi mismo, los demas iran siguiéndolo
con la copia que cada uno tiene de forma atenta y silenciosa. Luego el lector modelo se hara preguntas
para si y para todos los participantes del seminario-taller. Entre tanto con la ayuda del profesor y en la
pizarra del salon se orientaran las preguntas en literales, inferenciales y criticas.

5. Preguntas literales. — En esta parte se trata de construir preguntas sobre el tema y el texto que se
estudiara de forma exhaustiva, aqui los estudiantes con la ayuda del profesor elaboraran preguntas que

tengan relacion con el texto y el tema para aclarar y llevar a todos los estudiantes a la comprension




minima del texto y permita un interés mayor por parte de los estudiantes por conocer méas del mismo
tema.

6. Lectura individual silenciosa. — Después de haber elaborado las preguntas literales, los
estudiantes haran una lectura individual del texto completo de forma silenciosa para luego dar
respuesta a los interrogantes anteriores y poder aclarar o descubrir la intencién del texto. Con la ayuda
del profesor se debe tratar que los alumnos logren hacer inferencias a través de las preguntas literales
expuestas anteriormente.

7. Valoracion. -. Luego de todo este estudio exhaustivo del tema y del texto propuesto el estudiante
ya esta a tono o capacitado para dar su opinion de forma verbal sobre la lectura del texto y su posible
comprension e interpretacion del mismo. El estudiante debe dar cuenta de lo comprendido y de lo
significativo que ha sido el ejercicio para la comprension del mismo y de su posible aplicacion en el
mundo de la vida y su entorno.

8. Visualizar. Escenificacion. — Con el recorrido académico del tema y del texto especifico se
recomienda que el estudiante aterrice todo su conocimiento adquirido en una actividad concreta.
También puede elaborar un objeto que permita dar cuenta que luego de adquirir lo abstracto este pudo
llevarlo a algo concreto por medio de su creatividad y motivacion. El estudiante debe socializar su
aprendizaje con sus pares, por ello se recomienda que trabaje por grupo maximo de cuatro estudiantes
si la actividad asi lo requiere y minimo por parejas. Dentro de las actividades que se pueden proponer
esta desde un dramatizado, un mural, un grafiti, un guién, video clip o musical y demas actividades

que estimulen la creatividad e ingenio.

2. PRESENTAMOS

Situacion Problémica: En este momento del seminario-taller, nos encontramos en la ruta y en la
direccion que nos trazamos para lograr que el estudiante adquiera conocimiento de forma
significativa. Es decir, le damos al estudiante una situacion que lo saque de su zona de confort,
generando asi una contradiccion de qué es y como se puede hacer, es decir desde su conocimiento
previo de lo que conoce y desconoce como lo haria si se le llegara a presentar esta realidad. Y se
contextualiza por medio de una pregunta que genere muchos mas interrogantes que estimule el
pensamiento y la creatividad.

Objetivo: Este punto hace referencia a la meta que se desea alcanzar con el seminario-taller de
acuerdo al contenido y a la temaética vista. Es decir, que es lo que desea el profesor que sus estudiantes

alcancen o logren alcanzar después de haber trazado y preparado un camino académico por un tema 'y




subtema especifico, que fue aquello que el estudiante aprendi6é de forma significativa con ayuda de
sus pares y de su profesor.

3. LEEMOS Y ESCUCHAMOS

Lectura modelo por parte del docente:

La lectura debe transcender el mero acto fisico de leer por cuanto el profesor no se aplica a
leer frente a sus alumnos solamente para que éstos lo vean leer, como tampoco el profesor impulsa en
sus alumnos la lectura para que ellos lean por leer sino porque la lectura desarrolla la memoria
reproductiva en memoria productiva puesto que el fin Gltimo de la lectura es provocar en el lector el
movimiento en contra de la inercia; ya que en el instante en que auspiciamos el movimiento se esta
provocando la transformacion de la actividad vital.

Duracion: 10 minutos aproximadamente.

4. CONVERSAMOS Y OPINAMOS

Conversatorio libre sobre aspectos importantes del texto: Es la reunién concertada en la que los
asistentes o participantes del seminario-taller después de leer, comprender e interpretar un texto
especifico y sobre un tema en comun, estan dispuestos de una forma académica y actitudinal
desarrollar esta tematica de forma verbal con el prop6sito de insinuar en el estudiante la habilidad
para expresarse en publico, siguiendo un orden légico de las ideas y sus argumentaciones. Otra
posibilidad de desarrollar este punto puede ser si cuenta cuentos de forma clara y desarrollando la
memoria productiva y la imaginacion creativa, para convencer al alumno de que el aprendizaje tiene
valor social y se consolida entre pares, porque la gente reconoce en los deméas cuando este expresa lo
que sabe de una forma amena y facil. Para mayor efectividad del conversatorio se puede realizar
cuestionamientos o preguntas que surgieron a partir de la lectura.

Duracién: 10 minutos aproximadamente

5. CONOCEMOS Y ELABORAMOS

Fundamentacién tedrica del tema con rigor del conocimiento: En este momento del seminario-
taller el estudiante ha hecho un recorrido con el profesor sobre un tema especifico y sobre un texto en
comun, asimismo ha lanzado para si y para los participantes del seminario-taller interrogantes de lo
que es el tema y lo que dice el texto, es decir, nos encontramos en la primera parte de la ensefianza
problémica que consiste en la actuacion cognitiva (lectura, comprensién, interrogantes sobre lo leido,
conversacion de lo comprendido y leido, relacion con pares y con el profesor sobre lo comprendido

del texto y del tema) por parte de los estudiantes en la adquisicion de nuevos conocimientos. Luego




de realizar todo ello, el estudiante ha adquirido un nivel importante de asimilacion de conocimientos,
sin embargo, se va a dirigir a desarrollar con rigor cientifico el tema y este apoyado del texto para la
articulacion del método pedagdgico ensefianza problémica de una forma mas contundente porque
comienza a actuar mas consciente sobre el tema y el texto, dejando elementos claros y distintos de la
comprension literal, inferencial y critica, la cual consiste en la segunda etapa de la ensefianza
problémica.

Comprension literal: Desde este aspecto se infunde en el estudiante una serie de preguntas al texto
sobre su contenido, que generen contradiccion o la posibilidad que se puedan responder de dos
formas, con el fin de ser solucionadas de manera independiente, auto-gestionada y autbnoma.
Comprension inferencial: Luego de pasar por la primera fase de la lectura, seguimos con la segunda
fase que consiste en elaborar suposiciones en forma de pregunta a partir de datos que se extraen del
texto de forma interpretativa y deductiva lo que nos quiere decir o trata de decirnos y descubrir las
relaciones que van mas alla de lo leido, explicando el texto méas ampliamente.

Comprension critica: En esta ultima fase de la lectura, lleva implicito la capacidad de analisis de
contenido para establecer relaciones l6gicas en forma de pregunta entre el contenido del texto y los
conocimientos del lector verificados en la comprension total del contenido. Es decir, es la habilidad
de analizar, interpretar y reflexionar tanto la informacion que se presenta a simple vista como aquella
que se encuentra entre lineas.

Duracién: 10 minutos aproximadamente

6. RESPONDEMOS Y ESCRIBIMOS EN EL AULA

Escritura libre del tema: Conforme al nivel de desarrollo de la escritura de los alumnos. Un ejercicio
que mantiene vivo el espiritu de escribir, es sugerir a los estudiantes escribir frases cortas
disparatadas, también la escritura de frases provocadoras que imiten a las frases de iniciacién de los
cuentos clasicos fantasticos. Las frases iniciadoras de cuento son Utiles para ejercitar la escritura de
mini-cuentos fantasticos por parte de los alumnos. Una frase, o dos frases que escriba el alumno, ya es
un ejercicio de produccién escrita de gran valor, se sugiere que se asuma la constante de que el
alumno pase al tablero a escribir, siempre; porque esto constituye a la persuasion que debe ejercerse
sobre la conciencia de los alumnos y ademas el acto de ver a otro adolescente escribiendo en el
tablero genera estados de animo seductor. Aunque la intencion final sea la de que el alumno desde un
comienzo vaya asimilando la actitud de ser modelo lector y escritor. Aqui surgen muchas

manifestaciones del lenguaje, sin embargo, el estudiante debe enfocarse en la produccién escrita con




el ejercicio de transcripcién o de descripcion que puede orientarse en distintos momentos, pero,
esencialmente se describe un lugar, una foto, una imagen, un recuerdo o un suefio que el estudiante
haya tenido y lo haya logrado memorizar o lo pueda tener en fisico. Siempre el profesor va
acompariando y explicando el proceso, es mas el docente debe comenzar describiendo un paisaje por
escrito como ejemplo para que sus estudiantes también logren hacerlo en su cuaderno.

Duracion: 10 minutos aproximadamente

7. DIALOGAMOS Y PRODUCIMOS

Cambio de la conducta humana por medio de la escritura libre:

Este momento puede orientarse hacia la basqueda de nuevas formas de elaboracion de descripciones
de lugares, lugares mitoldgicos, de fotos, de imagenes, de recuerdos, de suefios, de mundos posibles
por conocer, con el objetivo que al final del curso puedan ser recogidos todos estos trabajos de los
estudiantes y compilados en un libro. Si motivamos e insinuamos al estudiante a la indagacién, a la
lectura de consulta, a la transcripcion escrita, y a emular lo que otros grandes escritores han hecho,
permitira formar una nueva conducta desarrolladora del lenguaje escrito. Para ello se recomienda que
el docente haya hecho con antelacion la tarea, esto es que ofrezca una bibliografia amplia donde el
estudiante pueda consultar.

Duracion: 10 minutos aproximadamente

8. ACORDAMOS Y EVALUAMOS P.I.N

Qué ha obtenido del seminario-taller:

Una de las estrategias de evaluacién para este tipo de dinamicas, que sirve para los trabajos en grupo
en una clase ha sido evaluar aspectos sobre lo positivo, lo negativo y lo interesante. Que para hoy en
dia es necesario, en plena era de la tecnologia (pizarras digitales) del propio proceso de ensefianza y
aprendizaje. Funciona de la siguiente forma: se realiza en distintos momentos, al finalizar alguna de
las etapas del seminario-taller y al final del seminario-taller.

Duracion: 10 minutos aproximadamente

9. EVALUAMOS PROCEDIMIENTOS

Evaluacion de la ejecucion del seminario-taller:
ESQUEMA DE TRABAJO. Desarrollo de las sesiones de trabajo.

Primera etapa v" Lectura modelo por parte del maestro.

v"Aclaracion del vocabulario del texto.

Segunda etapa v' Lectura modelo por parejas (varios grupos)




Preguntas de tipo literal.

Tercera etapa Lectura modelo coral (cuatro alumnos). Varios grupos.

Preguntas inferenciales.

Cuarta etapa Lectura modelo individual por turnos de nifios poco participativos
Visualizacion: Imaginar como seria el castillo del cuento. Dibujarlo

Preguntas criticas.

Quinta etapa Lectura modelo individual y silenciosa.

SR IR N N N A NN

Conexiones que expongan alguna situacion personal o situacion
oida en la que pueda explicarse la intencion del cuento.

v" Visualizacion

Duracion: 10 minutos aproximadamente

10. INFORMAMOS RESULTADOS

Especificar el cumplimiento de lo planificado: Retroalimentacion a los estudiantes en su proceso
académico y comportamental durante el ejercicio de clase. Evaluacion del seminario-taller en su
proceso académico e interaccién con cada uno de los miembros o participantes del mismo, su
enriquecimiento y valor en el aula de clase y su construccién en la misma.

Duracién: 10 minutos aproximadamente

Fuente: elaboracion propia.

Fundamentos del seminario-taller aplicados al area de Lengua Castellana

Para determinar los fundamentos de un seminario-taller, como docentes debemos
cuestionarnos por lo que ha de ensefiarse y aprenderse en Lengua Castellana. Para ello, “se debe
seleccionar el contenido de la informacion que se va a ensefiar y luego, decidir como y cuando se
ensefia y de qué manera deben participar los estudiantes” (Garcia Nagles, 2007, p. 124), de tal
modo que al finalizar cada sesion de seminario-taller, los estudiantes reconozcan desafios
tedricos y metodoldgicos para aplicar técnicas y herramientas de analisis. Con ello, podran
elaborar esquemas de investigacion adecuados para resolver problemas interdisciplinarios. Es por
esta razon que el seminario-taller se desliga del concepto restrictivo de tiempo y se centra en la

comprension del contenido de cada situacion problémica, de tal modo que la reflexion de un



problema no se limite al tiempo destinado para cada sesion, sino que sea el problema el que
determine la cantidad de sesiones que conllevan su resolucion.

Ahora bien, teniendo en cuenta que la enseflanza escolarizada impone que el
conocimiento debe comunicarse de manera gradual; para llevar a cabo el seminario-taller en la
asignatura de Lengua Castellana, se sugiere comenzar por la lectura de textos narrativos, luego
con textos descriptivos que generen placer e interés en los estudiantes; posteriormente, se
propone la lectura de textos expositivos y textos argumentativos; mas adelante textos liricos y
dramaticos y, finalmente, subtipos de texto.

Se requiere que cada estudiante reconozca el tipo de texto que estd leyendo, de manera
que elabore una imagen de su estructura, esto le ayuda a prepararse adecuadamente para
enfrentarse a las diferentes situaciones problémicas que el docente le vaya indicando y da paso a
que se desarrolle en el aula de clase un conversatorio, de tal forma que cuando se formule una
pregunta, esta sea respondida por varias personas. No importa cuantas veces sea necesario repetir
la pregunta si el objetivo como docentes es que los estudiantes desarrollen conocimientos y
potencien habilidades; asi, la técnica de la pregunta impone también una técnica de respuesta.

En “el seminario-taller es fundamental que los estudiantes conversen, en tanto se ensefia a
conversar sobre los temas y las grandes necesidades de la sociedad” (Garcia Nagles, 2007, p.
149), asi avanzan en su nivel de lectura y escritura. Se puede observar que en la estructura del
seminario-taller en la primera parte se encuentra la planeacion que consiste en preparar al
estudiante en lo béasico para comenzar a desarrollar el seminario-taller, en la segunda parte
presentamos la pregunta problémica que se puede modificar de acuerdo a las necesidades del
tema y del texto y asi, conversar sobre el objetivo del seminario-taller que puede ser la
importancia de leer, de crear habitos de lectura y tener un amplio Iéxico, en la tercera parte se

hace la respectiva lectura del texto y se escucha atento los posibles interrogantes que se vayan



presentando, durante la lectura. En la cuarta parte se conversa y se opina sobre la comprension
total del texto leido, sobre la visién, la interpretacion, el andlisis y la reflexién que se ha
producido, luego de leer el texto y de desarrollar la tematica.

Por este motivo, es importante que cada docente se preocupe por brindar un bagaje
conceptual que evidencie el rigor del conocimiento que converge en teoria y practica; en este
sentido, es fundamental que se dé en el aula de clase un momento para la elaboracion conceptual,
el cual corresponde al proceso de teorizacion del conocimiento, esta fase se encuentra en el
seminario-taller en la quinta parte, destinada a que el estudiante se apropie del conocimiento de
una forma activa y creativa.

“La formulacion de hipdtesis y la conceptualizacion es un momento importante del
seminario-taller, puesto que la fuente de hipdtesis y acercamientos para el trato adecuado de las
situaciones problémicas surge en el conversatorio” (Garcia Nagles, 2007, p. 150). Este momento
corresponde en el seminario-taller a la sexta parte, donde el estudiante abstrae el concepto y lo
confronta, con diferentes postulados o hipotesis, con sus pares y el docente para asi ponerlo como
posible solucion a la situacion problémica planteada. Asi pues, implica “el desarrollo del
pensamiento por medio del conocimiento de los aspectos que constituyen el problema enunciado,
a la vez que establece las relaciones significativas de dependencia e independencia entre cada
participante” (Garcia Nagles, 2007, p. 150).

Es sustancial, que en cada sesidn del seminario-taller se motive a los estudiantes a leer y a
escribir, de manera ordenada y argumentada sus reflexiones en torno a la situaciéon problémica.
En cada una de las partes del seminario-taller como planeacion, presentacion, lectura y escucha,
conversar y opinar, conocer y elaborar, responder y escribir, dialogar y producir, acordar y
evaluar, valorar procedimientos e informar resultados el estudiante puede demostrar, por medio

de sus habilidades cognitivas, que domina la situacion problémica por medio de la escritura, del



conversatorio entre pares y los postulados que demuestra y contrasta con la realidad. Si bien es
cierto que la produccion escrita se da en todo el seminario-taller como borrador para la parte
séptima, también es cierto que al cierre del seminario-taller se requiere de tener un espacio para el
desarrollo del pensamiento creativo, por medio de un texto escrito o verbal que dé constancia y
que recoja todas las inquietudes y aprendizajes individuales, siendo esta la caracteristica
fundamental de la ensefianza problémica.

Ahora bien, se evidencia en la parte octava uno de los fundamentos esenciales del
seminario-taller: la integracion de la teoria con la préctica; por ello, para llevar a la préctica la
estrategia pedagdgica del seminario-taller, es necesario abordar el tema planeado a partir de una
actitud critica frente a los problemas formulados y articularlos con la experiencia y los datos
hallados por cada estudiante. Asi mismo, su aplicacion exige que cada docente de Lengua
Castellana tenga claridad conceptual sobre la disciplina que ensefia; ademas, implica un
planteamiento y organizacion pertinente de los contenidos de la asignatura con el objeto de
socializarlos y discutirlos previamente con los estudiantes (Garcia Nagles, 2007); en tanto cada
ponente o estudiante del seminario-taller debe tener unos datos que registren el avance y el
interés por el tema a trabajar.

Por otra parte, es importante que se conserven las caracteristicas del seminario y del taller
y contar con un director, un moderador y un relator. El director (en este caso, el docente) es quien
orienta a los estudiantes del seminario-taller en la busqueda de informacion, en el analisis de los
datos, en la adquisicion del conocimiento, en la investigacion y dirige los conversatorios de
reflexion de la parte cuatro y los conversatorios de confrontacion de la parte séptima. El
moderador, introduce el tema por medio de una presentacion general del contenido de la lectura
trabajada de la parte tres, para luego darle la palabra al relator de cada grupo en la parte cinco. El

moderador es asi mismo quien elabora el protocolo a partir del registro de las conclusiones



parciales y finales de las sesiones del seminario-taller de la fase ocho, nueve y diez (Garcia
Nagles, 2007).

Para que el seminario-taller resulte efectivo, cada docente debe elegir el contenido de la
informacion que va a analizar con sus estudiantes; esto significa que debe definir el contenido
tedrico para, de este modo, concretar y enriquecer el método de la ensefianza problémica. Por otra
parte, esta estrategia pedagogica ha de presentar el contenido pertinente al grado en el que se
ensefia, y asi relacionar los fundamentos conceptuales, tedricos y practicos como herramientas de
las habilidades linguisticas que contribuyen al desarrollo y a la transformacion de los estudiantes.

Por otra parte, el seminario-taller tiene como fin desarrollar la lectura en voz alta y, ante
todo, la lectura critica, que permita exponer frente a los demas las propias ideas y reflexiones;
con ello se generan soluciones colectivas a problemas comunes. Esta estrategia se caracteriza por
que hace de la participacion en clase, una costumbre cotidiana, gracias a la lectura de cualquier
tipo de texto. Asi, cuando se aplica adecuadamente el seminario-taller, los estudiantes estaran en
la capacidad de dirigir y desarrollar sus procesos de crecimiento intelectual. Esta estrategia da la
posibilidad de que se lleve a cabo una discusion colectiva, de modo que cada docente de forma
sistematica puede preguntar a sus estudiantes y dar pistas acerca de posibles soluciones sobre
problemas reales y en contexto:

Si esto se logra de modo consciente, el escolar transforma la vision del mundo evidente en
los aprendizajes de nuevos conceptos, el conocimiento de los instrumentos de trabajo y la
transformacion de estos con lo cual aprende a transformar su propia actividad que cobra
sentido con la practica de nuevas costumbres y la adquisicion de nuevas normas de
convivencia social. (Garcia Nagles, 2007, p. 160)

El seminario-taller en la practica, desarrolla la lectura y la escritura como factores
constantes que alimentan la busqueda intelectual junto a actividades como ‘“elaboracion

conceptual, escritura modelo y produccion escrita” (Garcia Nagles, 2007, p. 143), que dirigen a



los estudiantes a la formacion de hébitos y desarrollo de habilidades. En los cuatro seminario-
taller que estan propuestos se verifica cada una de estas partes porque va modulando en cada
sesion las cuatro habilidades esenciales que posee una lengua, que son escuchar, hablar, escribir y
leer, con relacion a una situacion problémica especifica y a la luz de las preguntas que se hacen a
un texto en comun y a un tema especifico.

En este sentido,

Los estudiantes permanecen activos ya que se despierta su interés por la busqueda, la
indagacion, la lectura y la relectura, la escritura y la reescritura de ideas propias. ES
necesario reconocer que el acto de leer no se puede separar del acto de escribir, pues
ambos son fundamentales para que la estrategia del seminario-taller resulte efectiva en
Lengua Castellana. De otra parte, la lectura que cada docente espera de sus estudiantes
depende del tipo de preguntas que formule (Garcia Nagles, 2007, p. 145).

La pregunta problémica es un elemento clave del seminario-taller que consiste en poner al
descubierto la experiencia de cada lector, llevandolo a cuestionarse por el sentido del texto. La
pregunta debe estar relacionada con el contexto de los estudiantes, con su capacidad de asombro
y sus habilidades creativas. La pregunta se estructura en tres niveles: el primer nivel es la
contextualizacion o ubicacion, que representa el cardcter argumentativo de la situacion
problémica; el segundo nivel es la cuestion o el cuestionario, establece la novedad del tema
introducido “es el conocimiento que no sabe” (Garcia Nagles, 2007, p. 145) pero que cada
estudiante requiere aprender; v, el tercer nivel es la orientacion y delimitacion, que determina la
relacion del tema con la realidad cotidiana, cuya naturaleza ha de ser abierta y cerrada, es decir
“que la cuestion no puede abarcarlo todo, tampoco puede exigir de respuesta el monosilabo que
nada ilustra y nada pone en duda. El si 0 un no de respuesta, nada informa” (Garcia Nagles, 2007,

p. 146).



Finalmente, lo realmente caracteristico de esta estrategia, es que reemplaza la clase
tradicional por una actividad que se da a través de un trabajo en conjunto; asi pues, desde una
accion concreta como la reflexion y conversacién de un problema determinado, el seminario-
taller exige de sus participantes una serie de actividades que concluyen en la busqueda de
conceptos, categorias, y fuentes necesarias para lograr una adecuada comprensién. En el préximo
capitulo se ve la estructura de los cuatro seminarios-taller que se pueden realizar a partir de un
texto y un tema en la educacion basica secundaria y sus posibles aportes al docente y al

estudiante.



IV. Propuesta: Estructura del seminario-taller para el area de Lengua Castellana en
Educacion Basica Secundaria

Seminario-taller de lectura critica N° 1

Pablico objetivo: alumnos de Educacion Bésica Secundaria. | Tiempo total estimado: 2 horas.

1. PLANEAMOS

Instrucciones:

v Se debe explicar claramente a los alumnos qué se pretende con esta actividad.
v' Ejercitar las auto-preguntas, la inferencia, y la valoracién.
v El maestro debera utilizar estrategias como las conexiones y la visualizacion, sin explicar estos

aspectos al alumnado.

Contenido:

v" Texto Narrativo
v" Cuento

Procedimiento metodoldgico:

Los textos narrativos de corte fantastico son ideales para iniciar el gusto por la lectura en los

adolescentes, debido a que exigen el goce por oir, leer y contar historias sobre seres mitolégicos y

legendarios cargadas del sentido de la vida; estos textos empujan al lector a imbuirse en escenarios

maravillosos, para encontrarse con personajes nunca presentados y conocer hechos jaméas imaginados.

1.

Prevision. - El titulo del cuento es El Castillo de Niedeck. Es una adaptacion de la obra original
“Oros viejos”. Editorial Instituto Cubano del libro. 1974 (La Habana) Su autor es Herminio
Almendros Ibafiez. Antes de leer vamos a comentar estas cuestiones:

v' ¢ Qué te sugiere el titulo sobre lo que va a pasar en esta lectura?

v' ¢Conoces algun libro, cuento o historia que esté relacionado con el titulo?

Fluidez lectora. - EI maestro hara una primera lectura en voz alta.

Vocabulario. - Aunque el texto no presenta grandes complicaciones, una buena comprension de este
requiere la aclaracién de algunos términos que puedan resultar confusos para los alumnos. Por
ejemplo, el significado de las palabras: yunta, vifiedos, labrantia y colina.

Lectura colectiva. - EI maestro debe proponer a los alumnos el modelado de la fluidez del texto
completo, realizando algunas auto preguntas.

Preguntas literales. — Se construyen con la ayuda del maestro y de las auto preguntas de los




estudiantes.
v ¢ Qué te suscita la hija de los gigantes del castillo?
v’ ¢Cual fue el interés de la hija del gigante por el campesino?
v’ ¢Cuales son las acciones que realiza el campesino?
v ¢Por qué crees que el gigante le dijo a su hija que el campesino tiene la funcién mas importante?
6. Lectura individual silenciosa. — El maestro solicita a los estudiantes hacer una lectura individual
para dar respuesta a los interrogantes anteriores y poder aclarar la intencion del texto. Se debe tratar
que los alumnos hagan inferencias a través de las preguntas literales expuestas anteriormente.
7. Valoracion. - Es el momento de que el alumnado dé su opinidn sobre la lectura y el tema que trata a
partir de las preguntas de comprension.
8. Visualizar. Escenificacion. -: EI maestro indica que se deben formar grupos de cuatro estudiantes
que elaboraran un guién para dramatizarlo ante sus comparieros, en el que intervengan un narrador y

los personajes del cuento.

2. PRESENTAMOS

Situacion problémica: (Qué es el discurso literario como comprension total del texto narrativo
fantéstico?
Objetivo: Desarrollar el ejercicio de la imaginacion mediante la lectura de textos narrativos fantésticos

que fomenten el goce por la lectura.

3. LEEMOS Y ESCUCHAMOS

Lectura modelo por parte del docente:
El Castillo de Niedeck
Autor: Herminio Almendros Ibafiez

Hace maés de doscientos afios dicen que vivié en un enorme castillo de Niedeck una familia de
gigantes. Dicen que la Unica hija de los duefios del castillo se alejé un dia paseando entre pinares y
vifiedos hasta una colina desde donde se dominaba el pueblo y el valle, partido en trozos de tierras
labrantias.

La nifia gigante se detuvo para mirar a unos extrafios seres que se movian alla abajo arafiando el
suelo. Durante algunos momentos observé con curiosidad al hombre que labraba su campo. Aquello era
desconocido para ella. La muchacha, feliz por su hallazgo, se acercé al hombre y a los bueyes y los
recogid en su falda como si fueran juguetes.

Volvio6 al castillo la muchacha y fue contenta a mostrarles a sus padres lo que traia. Y, mientras




hablaba, puso al labrador y la yunta sobre la mesa, y los empujaba para que trabajaran.
El gigante de barba nevada dijo carifioso y serio:

- ¢Sabes bien, hija mia, lo que traes? ¢(Tu sabes lo que has hecho? Esto que td llamas juguete es un
hombre campesino. Lo has sorprendido cuando trabajaba la tierra para arrancarle los frutos que te
alimentan a ti y hacen vivir a tus padres. Ese humilde trabajador es el més util de todos los hombres.
Los demas pueden vivir gracias a su trabajo.

Duracion: 3 minutos aproximadamente.

4. CONVERSAMOS Y OPINAMOS

Conversatorio libre sobre aspectos importantes del texto:

La mejor forma de conversatorio libre es permitiéndole al alumno que narre en forma oral el
cuento leido, con el proposito de insinuar en €l la habilidad para expresarse publicamente. Contar cuentos
es conversar libremente con el publico. Contar cuentos es desarrollar la memoria productiva y la
imaginacion creativa, para convencer al alumno de que el aprendizaje tiene valor social, porque la gente
reconoce en los demaés esas habilidades artisticas.

Otra posibilidad de agenciar los conversatorios libres, radica en orientar al estudiante hacia la
invencion verbal de frases que puedan simbolizar una entrada o un inicio de cuento. Vamos a comentar
estas cuestiones de la lectura:

v' ¢ Qué te sugiere el titulo sobre lo que va a pasar en esta lectura?

v ¢Conoces algun libro, cuento o historia que esté relacionado con el titulo?

v ¢ Qué es un castillo? ¢Has visto alguno?

v ¢ Qué trabajo realiza un labrador? ;Es importante su trabajo?

v ¢Crees que todos los trabajos son importantes?

Duracién: 10 minutos aproximadamente

5. CONOCEMOS Y ELABORAMOS

Fundamentacidn tedrica del tema con rigor del conocimiento:

La literatura fantastica es aquella que relaciona el mundo real e imaginario permitiendo al lector la
vivencia de un mundo posible que suscita el interés de poder recrearlo, asi mismo, el cuento fantastico
“El Castillo de Niedeck” muestra un reino de gigantes donde su feudo estd asociado a labrar la tierra y
reflexionan sobre la condicion del campesino.

Comprension literal:

v' ¢Como se titula la lectura?




¢ Cuéntos afos hace que vivieron esta familia de gigantes?

¢Quiénes vivian en el castillo?

AN NN

¢ Qué se detuvo a mirar la nifia gigante?
v ¢Qué recogio6 la nifia en su falda?
Comprension inferencial:
v ¢Cuantos hermanos tenia la hija del gigante?
([ Qué significa la expresion: “una colina desde donde se dominaba el pueblo y el valle?
(Qué significa la expresion: “extrafios seres que se movian arafiando el suelo”?
¢A qué se dedicaban los habitantes del pueblo?
La nifia gigante, ¢para qué cogid al labrador y a los bueyes?

¢ Con qué expresion se indica en el texto el color de la barba del gigante?

AN N N N NN

¢ Estaba acostumbrada la nifia gigante a ver a los campesinos trabajar?
v' ¢ Qué le pregunto el padre cuando vio el hallazgo de su hija?
Comprension critica:
v ¢Crees que los gigantes existen? ;Por qué?
v ¢Hay actualmente personas que vivan como esos labradores? ;Piensas que es un trabajo digno?
v’ ¢Piensas que todos los nifios conocen el trabajo del labrador? ¢Por qué?
v ;Crees que debemos realizar lo que nos apetezca sin pensar en las consecuencias?
v ¢Piensas que hay trabajos que son mas importantes que otros?
v ¢ Todos los trabajadores tienen los mismos derechos? ;Y las mismas obligaciones?

Duracion: 10 minutos aproximadamente

6. RESPONDEMOS Y ESCRIBIMOS EN EL AULA

Escritura libre del tema:

Al estudiante se le da una plantilla donde pueda elaborar de forma creativa su narracién fantastica
0 cuento y luego entrega una primera version en borrador para ser revisada por sus comparieros y
docente. Se le debe revisar todas las versiones que el estudiante requiera hasta que logre una escritura
creativa y se logre una historia bien contada.

Duracién: 10 minutos aproximadamente

7. DIALOGAMOS Y PRODUCIMOS

Cambio de la conducta humana por medio de la escritura libre:

Un ejercicio novedoso que estd relacionado con el analisis del cuento fantastico consiste en




proponer a los alumnos que construyan por escrito el significado de algunas palabras nuevas y vocablos
fundamentales de cada cuento; para ello se requiere que el maestro explique oportunamente los términos
nuevos en la medida que va leyendo, de tal manera que luego el alumno pueda ser capaz de sentarse a
elaborar por escrito una especie de diccionario de cada cuento fantastico.

Duracion: 10 minutos aproximadamente

8. ACORDAMOS Y EVALUAMOS P.I.N

¢ Qué ha obtenido del seminario-taller?:

Una de las mejores estrategias de evaluacion como integrante del propio proceso de ensefianza y
aprendizaje para los trabajos en grupo en una clase ha sido evaluar aspectos sobre lo positivo, lo negativo
y lo interesante. Funciona de la siguiente forma: se realiza en distintos momentos, al finalizar alguna de
las etapas del seminario-taller y al final del seminario-taller completo. Se solicita a los alumnos que
manifiesten qué aspectos consideran han sido positivos, negativos e interesantes en todo lo relacionado al
seminario-taller. Se puede hacer verbal o escrito, si se hace verbal las distintas opiniones se registran en
el tablero al solo efecto de visualizarlas, ya que ninguna opinion vertida es sometida a discusion. Es
conveniente que esta actividad sea dirigida por un docente que no particip6 en el seminario-taller. Es una
actividad que, bien dirigida, aporta elementos valiosisimos para el analisis de la marcha del proceso y su
conclusion final.

Duracién: 10 minutos aproximadamente

9. EVALUAMOS PROCEDIMIENTOS

Evaluacion de la ejecucion del seminario-taller:

ESQUEMA DE TRABAJO. Desarrollo de las sesiones de trabajo.

Primera etapa v Lectura modelo del maestro.
v"Aclaracion del vocabulario del texto.

Segunda etapa v" Lectura modelo por parejas (varios grupos)
v Preguntas de tipo literal.

Tercera etapa v’ Lectura modelo coral (cuatro alumnos). Varios grupos.
v' Preguntas inferenciales.

Cuarta etapa v Lectura modelo individual por turnos de estudiantes poco participativos
v Visualizacién: Imaginar como seria el castillo del cuento. Dibujarlo
v’ Preguntas criticas.

Quinta etapa v" Lectura modelo individual y silenciosa.




v Conexiones que expongan alguna situacion personal o situacion oida en
la que pueda explicarse la intencion del cuento.

v Visualizacién (dramatizacion grupos de 4)

Duracion: 10 minutos aproximadamente

10. INFORMAMOS RESULTADOS

Especificar el cumplimiento de lo planificado:

Retroalimentacion a los estudiantes en su proceso académico y comportamental durante el ejercicio de
clase. Si es necesario se le puede dar la nota 0 una observacion que sirve como nota cualitativa. Si el
docente requiere este es el espacio para hacer la evaluacion en tres pasos autoevaluacion,
heteroevaluacion y coevaluacion.

Duracién: 10 minutos aproximadamente




Seminario-taller de lectura critica N° 2

Pablico objetivo: alumnos de Educacion de Basica Secundaria. Tiempo total estimado: 2 horas.

1. PLANEAMOS

Instrucciones:

v Se debe explicar claramente a los alumnos qué se pretende con esta actividad. Para ello se usa el

texto argumentativo y su importancia para una buena comprension lectora.
v’ Ejercitar las auto-preguntas, la inferencia, y la valoracién.
v El maestro debera utilizar estrategias como las conexiones y la visualizacion, sin explicar estos
aspectos al alumnado.

Contenido:

v' Texto Argumentativo

v Atrticulo de opinién
Procedimiento metodoldgico:
Los textos argumentativos son ideales para
ensefiar a los alumnos a defender las ideas propias mediante opiniones o razones légicas con el fin de
persuadir o convencer al receptor, debido a que el estudiante exige el respeto por las opiniones propias y
ajenas, asimismo, se le exige que de razones de sus acciones y gustos.
1. Prevision. — El titulo del articulo de opinién es “Nuevos habitos de lectura”, es un articulo del
periddico “El pais”, su autor es Jos¢ A. Vazquez. Antes de leer el texto vamos a comentar estas
cuestiones:
¢ Qué te sugiere el titulo sobre lo que va a pasar en esta lectura?
¢Conoces algun otro texto que esté relacionado con el titulo?
2. Fluidez lectora. - EI maestro hara una primera lectura en voz alta de todo el texto.
3. Vocabulario. — Aungue el texto no presenta grandes complicaciones, una buena comprension del
texto requiere la aclaracion de algunos términos que puedan resultar confusos para nuestros alumnos. Por
ejemplo, el significado de las siguientes palabras: la red, ordenador, habitos e internet.
4. Lectura colectiva. - El maestro debe proponer a los alumnos el modelado de la fluidez del texto
completo, realizando algunas auto preguntas.
9. 5. Preguntas literales. — Se construyen con la ayuda del maestro y de las auto preguntas de los

estudiantes.




¢ Qué te sugiere la lectura en medios electronicos?

¢ Cuél es el interés de exponer la lectura en internet?

AN NN

¢ Cuales son las razones por las que la lectura en internet es importante?

v’ ¢Por qué crees que las nuevas lecturas van a opacar la lectura en libros fisicos?
6. Lectura individual silenciosa. — El maestro solicita a los estudiantes hacer una lectura individual para
dar respuesta a los interrogantes anteriores y poder aclarar la intencién del texto. Se debe tratar que los
alumnos infieran a través de las preguntas literales expuestas anteriormente.
7. Valoracion. -. Es el momento de que el alumnado de su opinion sobre la lectura y el tema que trata a
partir de las preguntas de comprension.
8. Visualizar. Escenificacién. — El maestro indica que se debe formar grupos de tres estudiantes que
elaboraran un mural donde expresen por medio de la imagen y de la palabra su opinion sobre un tema de

su interés puede ser ecoldgico, social, politico y cultural.

2. PRESENTAMOS

Situacion problemica: ¢Queé es el analisis verbal en el articulo de opinién como comprension total del
texto argumentativo?
Objetivo: Entender a partir del ejercicio de comprension de lectura, el articulo de opinion y su estructura

perteneciente al tipo de texto argumentativo.

3. LEEMOS Y ESCUCHAMOS

Lectura modelo por parte del docente:
Nuevos habitos de lectura. Lectura en pantallas
Por José A. Vazquez

No hace falta repasar la historia de la cultura oral y escrita —ya lo hizo muy bien, entre otros, Alberto
Manguel en “Una historia de la lectura”— para saber que, con cada cambio, en cuanto a la naturaleza de
los textos se refiere, llegaban también nuevos habitos, no exentos de critica y suspicacias. Los habitos
son modos de proceder que tiene cada persona de manera instintiva, y con los que se maneja en el
mundo. Los habitos de lectura hace tiempo que ya han cambiado y este cambio lo ha provocado Internet.
La novedad de este nuevo habito de lectura es que estan siendo los medios impresos los que se estan
adaptando a la costumbre de leer cada vez mas en pantallas, en cualquier lugar, gracias a cualquier
soporte. No ha habido que inventar nada como la imprenta; los ordenadores y la Red ya estaban aqui. Por
tanto, el nuevo habito de leer en pantallas no es tan nuevo. EI cambio que sucede a esta manera de leer

sOlo atafie a partir de ahora apenas a cuestiones técnicas, de mejora, para que las pantallas en las que




hacemos gran parte de nuestras lecturas sean cada vez mas amables y comodas, como ya lo son algunas.

Es posible que hasta los mas “avidos lectores” en realidad lean mas tiempo delante del ordenador que
libros impresos. Una vez mas tenemos que recordar, antes de seguir avanzando, que esta tendencia se va
a incrementar segin crezcan las generaciones nativas digitales. No vamos a entrar otra vez en la
discusion de que si el papel es mejor (porque es con lo que he crecido) o que si los libros electrénicos no
son libros o que si leer en una pantalla no es leer (tampoco lo era hacerlo en edicion de bolsillo en la
parada de autobls cuando se popularizé este formato). Sobre todo, porque, insisto, todos leemos con
pantallas (el 78% de la poblaciéon sobre el 68%) por alguna razon u otra, desde la mas profesional
(investigacion, busqueda de informacion, consulta, estudio, foro de discusion.) hasta la mas
aparentemente trivial (redes sociales, blogs, navegar por Internet, leer correos electronicos, “hojear”

revistas digitales, paginas web.).

Otra de las premisas de las que se parte cuando se habla de habitos de lectura es desde la idea de que leer
solo significa leer libros. Es mas, sobre todo en el ambito del libro, a veces nos creemos —con cierta
I6gica gremial algo egocéntrica- que leer es solo leer a Kant o Tolstoi, y enseguida olvidamos que,
incluso nosotros mismos, pasamos mas tiempo leyendo otras cosas en lugar de los libros a lo que nos
gustaria dedicar mas horas. De nuevo, para observar debemos tomar distancia con respecto a nuestros
gustos personales, habitos propios y costumbres cercanas, y pensar en como actlan y van a actuar las
nuevas generaciones de lectores. Leer no es solo sentarse en la butaca favorita junto a una luz ideal y
disfrutar de una buena edicion de nuestro clasico preferido. Sabemos que este tipo de lector es la minoria.
Y este tipo de lector también ha adquirido el habito, antes de recogerse en su comoda butaca, de pasar
largos ratos delante de una pantalla para leer, lo que sea. Y esta tendencia va a ir a mas.

Duracion: 6 minutos aproximadamente.

4. CONVERSAMOS Y OPINAMOS

Conversatorio libre sobre aspectos importantes del texto:

El conversatorio libre permite al alumno que cuente lo que entendid del articulo de opinidn, y cumple el
propdsito de incentivar en €l la habilidad para expresarse publicamente. Contar lo leido es conversar
libremente con el pablico. Contar lo leido permite desarrollar la memoria productiva y la imaginacion
creativa, al tiempo que el alumno reconoce que el aprendizaje tiene valor social, porque el conocimiento

se construye con el dialogo.




Otra posibilidad de agenciar los conversatorios libres, radica en orientar al estudiante hacia la invencion
verbal de frases que puedan simbolizar una entrada o un inicio en una intervencion publica. Vamos a
comentar estas cuestiones de la lectura:
v ¢Qué te sugiere el titulo sobre lo que va a tratar en esta lectura?
v’ ¢Conoces otro articulo que desarrolle la misma tematica?
v ¢Qué es leer en medio electronico? ;Serd lo mismo leer en un libro que en una pagina web?
v ¢ Qué diferencia puede haber leer en un libro o en una pagina web? ¢Es importante el medio para
leer?
v ;Crees que lo méas importante es leer o por el contrario es mas importante el medio en el que se
lee?

Duracién: 10 minutos aproximadamente

5. CONOCEMOS Y ELABORAMOS

Fundamentacion tedrica del tema con rigor del conocimiento:
El articulo de opinidn es un texto argumentativo que pertenece al subgénero del periodismo caracterizado
por persuadir postulados, valoraciones u opiniones sobre determinado tema de interés general y quien lo
realiza es una personalidad de reconocido prestigio, credibilidad y autoridad con la finalidad de
influenciar y orientar la opinién publica.
Comprension literal:
v' ¢Cémo se titula el texto?
v ¢Cbmo desarrolla el autor los argumentos sobre la lectura por internet?
v ¢Quiénes leen por internet?
4 ¢ Qué defiende el autor sobre las nuevas formas de leer?
v ¢Cual es la postura del autor frente a la lectura por medio de los libros?
Comprension inferencial:
v ;Qué insinna el autor cuando dice que “leer no es solo sentarse en la butaca favorita junto a una
luz ideal”?
v' (Qué significa la expresion: “Los habitos son modos de proceder que tiene cada persona de
manera instintiva”?
v ¢Qué significa la expresion: “los mas “avidos lectores” en realidad leen mas tiempo
delante del ordenador que libros impresos”?

v ¢A qué se dedicaba el lector tradicional?




v El lector avido, ¢para qué lee en el ordenador si lo puede hacer en una butaca y en lugar ideal?
v' ¢Con qué expresion se indica en el texto que después de la aparicion de la lectura por internet
nada sera igual?
v’ ¢Esta acostumbrado el autor a comparar la lectura en libros y la lectura en internet?
v' ¢ Qué le insinGa el autor del texto al lector?
Comprension critica:
v’ ¢Crees que la lectura por internet sera la lectura de las préximas generaciones? ¢Por qué?
v’ ¢Hay actualmente personas que lean solo clasicos como los hermanos Grimm y Charles Perrault?
¢Piensas que leer solo es leer cléasicos?
¢Piensas que todos los lectores avidos conocen la lectura por internet? ¢ Por qué?
¢ Crees que debemos realizar la lectura de clasicos si queremos leer?

¢Piensas que hay lectores solo en internet?

D N N NN

¢ Todos los lectores tienen las mismas plataformas de lectura? ;Y las mismas obligaciones
sobre el texto?

Duracién: 10 minutos aproximadamente

6. RESPONDEMOS Y ESCRIBIMOS EN EL AULA

Escritura libre del tema:
Sugerir a los estudiantes escribir textos argumentativos completos sobre aquellos temas que le
agraden.

Duracion: 10 minutos aproximadamente

7. DIALOGAMOS Y PRODUCIMOS

Cambio de la conducta humana por medio de la escritura libre:

El proceso de guia para avanzar en la produccion escrita de los estudiantes, debe comenzar por inducir al
estudiante a que sea critico con su entorno y opine, sobre las cosas que le gustarian que pasara y las que
no, que le gustaria que le pasara a su barrio 0 a su colegio, de las cosas que tiene y que le falta. Luego,
cada estudiante ordena su discurso y prepara por escrito un articulo de opinién para leer en clase.
También, se propone dentro del interés de estimular la auténtica producciédn escrita, la ejercitacion de la
escritura individual y colectiva de forma libre, mediante la creacion de articulos de opinion de un tema de
su interes; pues un texto argumentativo lo puede crear un alumno o varios alumnos. Si este ejercicio se
cumple a cabalidad, estamos proponiendo al estudiante un mundo abierto, estamos ensefiando al

adolescente que para escribir se debe pensar sobre lo que anhelamos y que mediante el pensamiento




empezamos a sentir nuevas necesidades que debemos proyectar como perspectivas de solucion para el
mejoramiento de la calidad de vida.

Duracion: 10 minutos aproximadamente.

8. ACORDAMOS Y EVALUAMOS P.I.N

¢ Qué ha obtenido del seminario-taller?:

Existe una estrategia de evaluacion que se centra en los siguientes aspectos: sobre lo positivo o lo que se
requiere a la felicitacion, lo negativo o la proposicion para mejorar y lo critico o lo interesante. Esta se
realiza en distintos momentos y puede darse en cada fase del seminario-taller, como también al finalizar
alguna de las etapas del mismo y al final de todo el seminario-taller. Funciona de la siguiente forma: se
solicita a los alumnos que manifiesten qué aspectos consideran han sido de felicitacion o lo positivo de la
actividad, luego, lo que se propone para mejorar o lo negativo y lo critico o lo interesante con todo lo que
va relacionado al seminario-taller. Para evaluar las sesiones pedimos hacer una evaluacion oral y un
turno para preguntar sobre cuestiones que se hayan podido quedar sin tratar, dudas, sugerencias. Se
puede hacer verbal o escrito, si se hace verbal las distintas opiniones se registran en el tablero al sélo
efecto de visualizarlas, ya que ninguna opinion vertida es sometida a discusion. Es conveniente que esta
actividad sea dirigida por un docente que no participd en el seminario-taller. Es una actividad que, bien
dirigida, aporta elementos valiosisimos para el analisis de la marcha del proceso y su conclusién final.

Duracién: 10 minutos aproximadamente

9. EVALUAMOS PROCEDIMIENTOS

ESQUEMA DE TRABAJO. Desarrollo de las sesiones de trabajo.

Primera etapa v" Lectura modelo del maestro.
v"Aclaracién del vocabulario del texto.

Segunda etapa v' Lectura modelo por parejas (varios grupos)
v Preguntas de tipo literal.

Tercera etapa v" Lectura modelo coral (cuatro alumnos). Varios grupos.
v Preguntas inferenciales.

Cuarta etapa v" Lectura modelo individual por turnos de nifios poco participativos
v Visualizacién: Imaginar como seria el castillo del cuento. Dibujarlo
v Preguntas criticas.

Quinta etapa v" Lectura modelo individual y silenciosa.
v" Conexiones que expongan alguna situacién personal o situacion




oida en la que pueda explicarse la intencion del cuento.

v" Visualizacion (un grafiti con papel cratf grupos de 3)

Duracion: 10 minutos aproximadamente.

10. INFORMAMOS RESULTADOS

Especificar el cumplimiento de lo planificado:
Retroalimentacion a los estudiantes en su proceso académico y comportamental durante el ejercicio de
clase. Si es necesario se le puede dar la nota o0 una observacion que sirve como nota cualitativa.

Duracion: 10 minutos aproximadamente

Seminario-taller de lectura critica N° 3

Publico objetivo: alumnos de Educacion Basica Secundaria. | Tiempo total estimado: 2 horas.

1. PLANEAMOS

Instrucciones:
v Se debe explicar claramente a los alumnos qué se pretende con esta actividad. Para ello se usa el
texto descriptivo y su importancia para una buena comprension lectora.
v’ Ejercitar las auto-preguntas, la inferencia y la valoracion.
v El maestro debera utilizar estrategias como las conexiones y la visualizacion, sin explicar estos
aspectos al alumnado.
Contenido:
v Texto descriptivo
v Topografia
Procedimiento metodoldgico:

Los textos descriptivos son una de las cuatro modalidades textuales fundamentales y son ideales
para iniciar el gusto por la lectura en los adolescentes, dado que describe algln lugar o paisaje, gozando
del sentido de la vida y del mundo que le ofrece el objeto textual, cargado de significado; estos textos
descriptivos permiten representar con palabras personas, animales, objetos, lugares y paisajes de una
forma extraordinaria.

10. Prevision. - El titulo del texto es “La Antartida, un destino unico para visitar a bordo de un crucero”
Por: Amalia Torres — del periodico EI Mercurio (Chile) - GDA Antes de leer vamos a comentar estas

cuestiones:




11.
12.

13.

14.

15.

16.

17.

v' ¢ Qué te sugiere el titulo?

v ¢Conoces algun lugar, libro, articulo o historia que esté relacionado con el titulo?

Fluidez lectora. - EI maestro hard una primera lectura en voz alta.

Vocabulario. - Aunque el texto no presenta grandes complicaciones, una buena comprension de este
requiere la aclaracion de algunos términos que puedan resultar confusos para los alumnos. Por
ejemplo, el significado de las palabras: Antartica, Artico, gélidas y polo sur.

Lectura colectiva. - EI maestro debe proponer a los alumnos el modelado de la fluidez del texto
completo, realizando algunas auto preguntas.

Preguntas literales. — Se construyen con la ayuda del maestro y de las auto preguntas de los
estudiantes.

v' ¢ Qué te suscita el texto con relacion a viajar a la Antartida?

v' ¢Cual es el interés de la lectura por invitar a la Antartida?

v’ ¢Cuales son los lugares mas importantes que puede realizar el turista que viaje a la Antartida?

v ¢Por qué crees que la autora hace tanto énfasis en visitar a la Antartida?

Lectura individual silenciosa. — ElI maestro solicita a los estudiantes hacer una lectura individual
para dar respuesta a los interrogantes anteriores y poder aclarar la intencion del texto. Se debe tratar
que los alumnos infieran a través de las preguntas literales expuestas anteriormente.

Valoracion. - Es el momento de que el alumnado dé su opinion sobre la lectura y el tema que trata a
partir de las preguntas de comprension.

Visualizar. Grabacién. -: El maestro indica que se debe formar grupos de tres estudiantes que
elaboraran un guion donde se represente cada uno de los lugares a visitar de la Antartida ante sus
compaferos. Cada miembro realiza una parte de la grabacién. Una persona del grupo sera el
narrador/a, y se encarga de leer la historia completa por los diferentes lugares que hay en la Antartida

realizando los dialogos de una forma pausada.

2. PRESENTAMOS

Situacion problémica: ¢Qué es la topografia como comprension total del texto descriptivo?

Objetivo: Comprender a partir del ejercicio de la topografia y los textos descriptivos el goce por la

lectura.

3. LEEMOS Y ESCUCHAMOS

Lectura modelo por parte del docente:

La Antartida, un destino Unico para visitar a bordo de un crucero




Por: Amalia Torres - EI Mercurio (Chile) - GDA
La fauna, el paisaje y la sensacion de aislamiento que ofrece conquistan cada vez a mas personas.
Turismo en la Antartida. EI nimero de turistas que se bajan del barco y ponen pie en el Polo Sur pasaron
de 4.150 en 1991 a 39.378 en la ultima temporada. Dos barcos conforman la flota con la que Oceanwide
Expeditions recorre la Antartida. Pero la alta demanda de este destino los oblig6 a construir una tercera
embarcacion, mas grande, que estara lista el proximo afio. La Asociacion Internacional de Turoperadores
de la Antartida (laato, por sus siglas en inglés), creada para resguardar la region situada en el polo sur
terrestre, reconoce que en los ultimos afios este destino se ha vuelto mas popular.
Mientras que en la temporada 2012-2013 Ilegaron a este continente 33.962 personas, en barco o avion, en
la Gltima temporada la cifra alcanzé las 45.808. Es decir, el nimero de visitantes aument6 en mas de un
tercio comparado con cinco afios atrds. Ademas, 39.378 turistas hicieron excursiones en la misma
Antartida (se bajaron del barco) en la ultima temporada, frente a los 4.150 que lo hicieron en 1991.
Santandereana enfrentd 20 grados bajo cero en su viaje a la Antartida. Cientificos regresan de la
Antértida, de estudiar el cambio climatico. Ya no hay cupo. “Aunque la cantidad de personas que visitan
la Antartida es pequefia en relacion con las areas de operacidn, monitorear numeros y actividades es
absolutamente vital para comprender las tendencias y gestionar el turismo de una manera responsable”,
dice Amanda Lynnes, de laato.
Debido al mayor niimero de visitantes, las reservas para estos ‘tours’ se hacen cada vez con mas
anticipacion. “Para este afo nuevo (los viajes se hacen entre noviembre y marzo) ya no tengo cabinas en
ningin barco. Ya estamos vendiendo para el 2020, cuenta Maria del Pilar Fernandez, encargada de
ventas internacionales de Oceanwide Expeditions. Esta empresa comenz6 a ofrecer cruceros en el Artico
hace 26 afios. Luego de un lustro de trabajo, se atrevid con los viajes a la Antartida. Sus cruceros cuestan
desde 7.000 ddlares, 20 millones de pesos, duran un minimo de diez dias, y comienzan en Ushuaia.
Ademés de las charlas de expertos en el barco y de las expediciones de ‘trekking’ o en kayak, desde hace
un par de afios cuentan con un programa que incluye dormir en carpa en la peninsula. “A veces los
pasajeros ni entran a la carpa, se quedan afuera. Se acuestan a la intemperie a escuchar los pingiinos y
ver la noche, que tiene una baja luminosidad: es de un tono entre violeta y rosado oscuro”, relata
Ferndndez.
Under, el exotico restaurante bajo unas gélidas aguas. Para evitar que el nimero de turistas colapse la
zona, la laato ha puesto algunas reglas. Una es que no puede haber méas de 100 pasajeros en tierra al

mismo tiempo, otra es que debe haber un guia por cada 20 turistas. Y los operadores turisticos deben




coordinar sus itinerarios para no toparse. “Toda la actividad estd muy controlada y determinada por el
Tratado Antartico. Por ejemplo, las botas que las personas usan en las excursiones se limpian cada vez
con un material desinfectante para evitar que las bacterias vayan de un lugar a otro”, subraya Francesco
Contini, vicepresidente de Antartica XXI, una empresa chilena que en el 2003 comenz6 a llevar
pasajeros en avion desde Punta Arenas hasta la base Presidente Frei, en la isla Rey Jorge, donde luego
son embarcados en un crucero. Sus viajes de siete noches cuestan desde 11.000 délares (31 millones de
pesos). Siguiendo esa politica, Contini reconoce que antes de subirse al barco también se aspiran los
bolsillos de los pasajeros, “para evitar llevar semillas al continente Antartido”.

Con ¢l coincide Maria del Pilar Ferndndez, de Oceanwide Expeditions: “En la Antartida no se puede
tocar nada, no se puede ir al bafio, no se puede comer en tierra ni llevarte un recuerdito, como un hueso
de ballena, por ejemplo. Este lugar se mantiene como uno de los mas puros del mundo, y la gente que va
sabe todo esto”. “Al principio casi solo llegaban europeos, pero ahora tenemos pasajeros de todo el
mundo, muchos asidticos y también de Estados Unidos, entre otros”, sefiala Contini.

Alvaro Guell tiene 58 afios y ya suma tres viajes recorriendo la Antartida a bordo de un crucero. “No se
trata de una experiencia turistica. El barco a veces se mueve, el frio es permanente; en uno de los viajes
que realicé no sali¢ el sol ningln dia... Pero es increible”, resume. Y agrega: “Es mdas que un lugar
especial, es una belleza indescriptible, es de una pureza increible, sobrecoge. Es bastante Unico, por la
soledad que significa; sientes que estas perdido, es un lugar completamente alejado”.

Es mas que un lugar especial, es una belleza indescriptible, es de una pureza increible, sobrecoge.
Contini lo ha escuchado de varios turistas: “La gente llega al continente antartido con expectativa de lo
que han visto en fotos y documentales. Y lo que aparece en la visita es un gran impacto emocional.
Sentirse tan aislados de la civilizacion, muy pequefios en esta naturaleza inmensa, es algo que no prevén.
Mucha gente dice que les parece estar en otro planeta, en otro mundo”. “Después de ir a la Antartida,
(qué te queda? La Luna, nada mas”, concluye Fernandez. (Torres, 5 mayo de 2018)

Duracién: 10 minutos aproximadamente.

4. CONVERSAMOS Y OPINAMOS

Conversatorio libre sobre aspectos importantes del texto:

Se trata de lograr que cada estudiante converse sobre el texto descriptivo, sobre un texto topogréafico y
sobre el texto en particular [lamado La Antartida, donde evidencia por él mismo y ante sus compafieros;
si maneja el lenguaje adecuado Y si tiene claro los conceptos y los elementos para desarrollar estos textos

de forma adecuada y pertinente.




Otra posibilidad de agenciar los conversatorios libres, radica en orientar al estudiante hacia la

invencion verbal de frases que puedan simbolizar una entrada o un inicio de su posible texto escrito por

si mismo. VVamos a comentar estas cuestiones de la lectura:

v' ¢ Qué te sugiere el titulo?

v ¢Conoces algun lugar, documental, libro, articulo o historia que esté relacionado con el titulo?
v' :Qué es la Antartida? ;Has visto fotos o noticias de ese lugar?

v' ¢ Qué te gustaria ir a visitar en la Antartida? ;Por qué es importante ir a la Antartida?

v ¢Crees que todos los habitantes deben conocer la Antartida?

Duracion: 10 minutos aproximadamente

5. CONOCEMOS Y ELABORAMOS

Fundamentacidn teorica del tema con rigor del conocimiento:

La topografia es aquel texto descriptivo que detalla el mundo real de un lugar o paisaje determinado y se

caracteriza por relacionar rasgos y particularidades de un paisaje 0 ambiente permitiendo al lector la

vivencia de un lugar maravilloso y suscita el interés de visitarlo.

Comprension literal:

v
v
v
v

¢ Cuéntos afios hace que la gente viaja a la Antartida?
¢Quiénes viajan a la Antéartida?
¢ COmo se viaja a la Antartida?

¢ Qué comodidad hay para viajar a la Antartida?

Comprension inferencial:

v
v

¢ Cuéantos sitios turisticos se pueden visitar en la Antartida?

(Qué significa la expresion: “la gente llega al continente antartido con expectativa de lo que han
visto en fotos y documentales™?

(Qué significa la expresion: “al principio casi solo llegaban europeos, pero ahora tenemos
pasajeros de todo el mundo”?

¢A qué se dedican los habitantes de la Antartida?

La Antartida, ¢por qué es elegida como sitio turistico de importancia?

¢Con qué expresion se indica en el texto que durante el viaje a la Antartida ningin dia salio el
sol?

¢Esta acostumbrado el turista a abrigarse tanto por el frio?

¢ Qué le puede responder Contini sobre el viaje a la Antartida a bordo de un crucero?




Comprension critica:
v' ¢Hay actualmente personas que quieran viajar a la Antartida? ¢Piensas que es un lugar
extraordinario?

v’ ¢ Crees que debemos realizar un viaje por crucero a la Antartida?

<

¢Piensas que hay lugares mas hermosos que la Antartida?
v' ¢Todos los habitantes de la tierra tienen las mismas condiciones para viajar en crucero a la
Antartida? ¢ Y las mismas obligaciones o intereses?

Duracion: 10 minutos aproximadamente

6. RESPONDEMOS Y ESCRIBIMOS EN EL AULA

Escritura libre del tema:

Se propone al estudiante que escriba el camino a su colegio, el lugar donde vive, la calle, el barrio y su
colegio. Puede ir acompafiado con elaboracion de dibujos sobre los lugares mas importantes y de interés
para él. También se le puede ofrecer una plantilla con conectores donde pueda plasmar el interés por un
lugar o un sitio en particular que el haya ido o quiera ir.

Duracién: 10 minutos aproximadamente

7. DIALOGAMOS Y PRODUCIMOS

Cambio de la conducta humana por medio de la escritura libre:

Se le puede pedir al estudiante que elabore una descripcion por escrito de forma creativa de un
lugar mitoldgico o posible mundo por conocer, dando detalles como en donde queda ubicado, como vive
la gente, cual es su vestuario, que come, que le apasiona, que lo atormenta. Para ello, puede utilizar fotos,
imagenes, peliculas, recuerdos, suefios, lecturas fantasticas y demas experiencias para que su texto pueda
ser autentico y original.

Duracion: 10 minutos aproximadamente

8. ACORDAMOS Y EVALUAMOS P.I.N

¢ Qué ha obtenido del seminario-taller?:

Se presenta una asamblea para recoger las inquietudes de los alumnos, es decir lo positivo, lo
negativo y lo interesante que ha sido la clase de topografia. En esta se ha aprendido a como describir un
lugar, que elementos se deben agregar y cuales no, sobre todo porque creen en sus capacidades y eso se
trasmite. Asi con el seminario-taller se puede pensar que otra escuela puede ser posible y que hay mucha
gente luchando por esto.

Duracion: 10 minutos aproximadamente




9. EVALUAMOS PROCEDIMIENTOS

Evaluacion de la ejecucion del seminario-taller:

ESQUEMA DE TRABAJO. Desarrollo de las sesiones de trabajo.

Primera etapa v" Lectura modelo: con toda la experticia del maestro.
v" Aclaracion del vocabulario del texto.
Segunda etapa v’ Lectura modelo: es ejercida por parejas (varios grupos)
v Preguntas de tipo literal.
Tercera etapa v" Lectura coral modelo: (cuatro alumnos). VVarios grupos.
v Preguntas inferenciales.
Cuarta etapa v' Lectura individual modelo: es el turno para nifios poco participativos
v Visualizacion: Imaginar como seria el viaje a la Antartida. Dibujarlo
con imagenes en movimiento.
v Preguntas criticas.
Quinta etapa v" Lectura modelo individual y silenciosa.
v Conexiones que expongan alguna situacion personal o situacion oida
en la que pueda explicarse la intencion del texto topografico.
v Visualizacién (se presenta una cartografia con imagenes de los

lugares mas representativos y turisticos de la Antartida por parejas).

Duracion: 10 minutos aproximadamente

10. INFORMAMOS RESULTADOS

Especificar el cumplimiento de lo planificado:

Retroalimentacién a los estudiantes en su proceso académico y comportamental durante el ejercicio de

clase. Si es necesario se le puede dar la nota o una observacion que sirve como nota cualitativa.

Duraciéon: 10 minutos aproximadamente

Seminario-taller de lectura critica N° 4

Publico objetivo: alumnos de Educacion Basica Secundaria. Tiempo total estimado: 2 horas.

1. PLANEAMOS

Instrucciones:

v Se debe explicar claramente a los alumnos qué se pretende con esta actividad. Para ello se usa el




texto expositivo y su importancia para una buena comprension lectora.
v' Ejercitar las auto-preguntas, la inferencia, y la valoracién.
v El maestro debera utilizar estrategias como las conexiones y la visualizacion, sin explicar estos
aspectos al alumnado.
Contenido:
v Texto Expositivo
v" Atrticulo cientifico
Procedimiento metodoldgico:
Los textos expositivos son ideales para ensefiar a los alumnos los resultados de un estudio, una reflexion,
una investigacién, un trabajo sobre un asunto o tema para darlo a conocer y explicarlo de una forma
mucha mas llamativa, debido a que el estudiante exige una dinamica diferente para ilustrar cada texto.
1. Prevision. — El titulo del articulo cientifico es “Animales vertebrados e invertebrados”. Es un articulo
cientifico que busca de una forma dinamica dar a conocer las caracteristicas de los animales vertebrados
e invertebrados. Antes de leer el texto vamos a comentar estas cuestiones:
¢ Qué te sugiere el titulo sobre lo que va a pasar en esta lectura?
¢ Conoces algun otro texto que esté relacionado con el titulo?
2. Fluidez lectora. - EI maestro hara una primera lectura en voz alta de todo el texto.
3. Vocabulario. — Aunqgue el texto no presenta grandes complicaciones, una buena comprension del
texto requiere la aclaracion de algunos términos que puedan resultar confusos para los alumnos. Por
ejemplo, el significado de las siguientes palabras: vertebrados, invertebrados, celentéreos y poriferos.
4. Lectura colectiva. - El maestro debe proponer a los alumnos el modelado de la fluidez del texto
completo, realizando algunas auto preguntas.
5. Preguntas literales. — Se construyen con la ayuda del maestro y de las auto preguntas de los
estudiantes.
v ¢Es facil la lectura de los textos expositivos?
v ¢Cudl es el interés de exponer un articulo cientifico de forma dinamica?
v ¢Cuales son las razones por las que un texto expositivo se presenta de esta forma?
v' ¢Por qué crees que este formato de texto expositivo es el indicado para exponer un articulo
cientifico?
6. Lectura individual silenciosa. — El maestro solicita a los estudiantes hacer una lectura individual para

dar respuesta a los interrogantes anteriores y poder aclarar la intencion del texto. Se debe tratar que los




alumnos infieran a través de las preguntas literales expuestas anteriormente.

7. Valoracion. -. Es el momento dé que el alumnado de su opinién sobre la lectura y el tema que trata a
partir de las preguntas de comprension.

8. Visualizar. Escenificacion. — EI maestro indica que se debe formar grupos de cuatro estudiantes que
elaboraran un video clip ante sus compafieros, en el que intervenga un tema cientifico sobre el medio

ambiente y su posible solucion.

2. PRESENTAMOS

Situacion problémica: ¢Qué es el articulo cientifico como comprensién total del texto expositivo?
Objetivo: Generar con el ejercicio de la comprension del texto expositivo mediante la lectura del articulo

cientifico.

3. LEEMOS Y ESCUCHAMOS

Lectura modelo por parte del docente:
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Duracion: 10 minutos aproximadamente.




4. CONVERSAMOS Y OPINAMOS

Conversatorio libre sobre aspectos importantes del texto:
Al conversar sobre articulos cientificos con los estudiantes, hay que permitirles que respondan a las
preguntas con libertad, porque cuando no entiende la pregunta puede mostrarse con un silencio
interrogador que obliga al profesor a reforzar la pregunta, esto es a que se le dé otras sefiales, otros
ejemplos o se le formulen otras preguntas de tal modo que €l pueda entender. Una vez que el estudiante
ha entendido, las respuestas son sorprendentes, existen estudiantes que pueden ser muy buenos
conversadores, pero en general, la inmensa mayoria de los estudiantes de los colegios pueden proceder
de familias pobres, de muy bajo nivel educativo y cultural.
Vamos a comentar estas cuestiones de la lectura:
v' ¢ Qué te sugiere el titulo?
v ¢ Qué caracteristicas particulares tiene este texto?
v’ ¢Conoces otro articulo cientifico que desarrolle la misma tematica?
v ¢Qué es leer en un texto expositivo? ¢ Sera lo mismo leer en un libro que en un texto expositivo?
v' ¢ Qué diferencia puede haber entre leer un libro y leer un texto expositivo? ;Es importante el texto
para leer?
v ;Crees que lo mas importante es leer o por el contrario es mas importante el texto en el que se
lee? ¢ Crees que es mas facil leer imagenes que textos?

Duracion: 10 minutos aproximadamente

5. CONOCEMOS Y ELABORAMOS

Fundamentacion tedrica del tema con rigor del conocimiento:
El articulo cientifico es un texto expositivo porque al caracterizarlo puede ampliar los conocimientos o
profundizar en un tema especifico.
Comprension literal:
v' ¢ Como se titula el texto?
v' ¢ Cbémo se desarrolla un texto expositivo?
v' ¢ Quiénes leen textos expositivos?
v ¢ Qué entiende por vertebrados e invertebrados a partir del texto expositivo?
v' ¢Cual es la finalidad de un texto expositivo frente a la lectura de los animales vertebrados e
invertebrados?

Comprension inferencial:




<

v

¢Hay alguna relacion entre la imagen y el texto?
¢ Es relevante para el lector la imagen que dice el texto?

¢Qué diferencia puede existir entre un articulo cientifico escrito y este que es escrito e
ilustrado?

¢A qué se enfrenta un lector cuando lee un texto con imagenes?
En un articulo cientifico ilustrado, ¢cudl es la finalidad, la imagen que representa lo escrito o por
el contrario cada una va con un fin particular?
¢Con qué estructura iconogréafica se exhibe el texto para que haya mayor comprension de la
informacion que se presenta?
¢ Esté& acostumbrado el lector a comparar y a recibir la informacién por medio de iconografia con
relacion al conocimiento que se quiere impartir?

¢Qué le insinua el autor del texto al lector cuando combina imagen y palabra?

Comprension critica:

v
v

¢ Crees que la lectura por medio de imagenes mejora la comprension del texto? Si-No ¢Por qué?
¢Hay actualmente personas que lean solo imagenes, comprenden la informacion y adquieren el
conocimiento expuesto en el texto? ;Piensas que leer solo es leer grafias?
¢Piensas que todos los textos expositivos se presentan asi? Si-No ¢Por qué?

¢ Crees que debemos realizar la lectura de imagenes para mejorar nuestra comprension del
texto? y ¢cuando escribamos debemos apoyarla en imagenes para hacernos comprender?
¢Es posible encontrar textos solo en imagenes? ¢Hay alguna utilidad en un texto donde se
convine imagen y palabra?

¢ Todos los articulos cientificos tienen las mismas plataformas de lectura? ¢Y las mismas

obligaciones sobre el texto expositivo?

Duracion: 10 minutos aproximadamente

6. RESPONDEMOS Y ESCRIBIMOS EN EL AULA

Escritura libre del tema:

El estudiante puede ser orientado hacia la escritura de textos expositivos y articulos cientificos

mostrandole imagenes de investigaciones sobre neurociencia, actualizaciones médicas y sobre temas de

biologia, quimica y fisica. Donde pueda referirse por ejemplo a la evolucion del hombre desde la

paleontologia por escrito y permita identificar su huella y cada una de las etapas que vivio el hombre para

su evolucién. Las imagenes permiten identificar cada una de las etapas evolutivas de los hominidos hasta




lograr llegar al hombre actual.

Duracion: 10 minutos aproximadamente

7. DIALOGAMOS Y PRODUCIMOS

Cambio de la conducta humana por medio de la escritura libre:

Al proponerle al estudiante la escritura con un imégenes de un articulo cientifico se esta pensado en que
el estudiante puede hacer un ejercicio novedoso que estd relacionado con la comprension del articulo
cientifico que consiste en construir por escrito el significado de algunas palabras nuevas y vocablos
fundamentales de cada articulo como también que elaboren dibujos de sus ideas 0 pensamientos que lo
representen; para ello se requiere que el maestro explique oportunamente los términos nuevos en la
medida que va leyendo, de tal manera que luego el alumno pueda ser capaz de sentarse a elaborar por
escrito una especie de diccionario de cada palabra cientifica con su alusion iconografica.

Duracion: 10 minutos aproximadamente

8. ACORDAMOS Y EVALUAMOS P.I.N

¢ Qué ha obtenido del seminario-taller?:

Se solicita a los alumnos que manifiesten qué aspectos consideran han sido positivos, negativos, e
interesantes en todo lo relacionado al seminario-taller. Se puede hacer verbal o escrito, si se hace verbal
las distintas opiniones se registran en el tablero al sdlo efecto de visualizarlas, ya que ninguna opinién
vertida es sometida a discusion. Es conveniente que esta actividad sea dirigida por un docente que no
particip6 en el seminario-taller. Es una actividad que, bien dirigida, aporta elementos valiosisimos para el
analisis de la marcha del proceso y su conclusion final.

Duracion: 10 minutos aproximadamente

9. EVALUAMOS PROCEDIMIENTOS

ESQUEMA DE TRABAJO. Desarrollo de las sesiones de trabajo.
Primera etapa v' Lectura modelo: presentado por el maestro.
v Aclaracién del vocabulario del texto.
Segunda etapa v Lectura modelo: se realiza la lectura por parejas (varios grupos)
v Preguntas de tipo literal.
Tercera etapa v’ Lectura modelo: lectura coral (cuatro alumnos). Varios grupos.
v Preguntas inferenciales.
Cuarta etapa v Lectura modelo: Lectura individual por turnos de estudiantes poco
participativos




Visualizacion: Imaginar cémo seria la exposicion de un articulo
cientifico. Dibujarlo y comentarlo.

Preguntas criticas.

Quinta etapa

<

Lectura modelo de manera individual y silenciosa.
Conexiones gque expongan alguna situacion personal o situacion oida en
la que pueda explicarse la intencion del cuento.

Visualizacion (elaborar un album iconografico sobre un tema de su

interés en grupos de 3)

Duracion: 10 minutos aproximadamente.

10. INFORMAMOS RESULTADOS

Especificar el cumplimiento de lo planificado:

Retroalimentacién a los estudiantes en su proceso académico y comportamental durante el ejercicio de

clase. Si es necesario se le puede dar la nota o0 una observacion que sirve como nota cualitativa.

Duracién: 10 minutos aproximadamente




Conclusion

La lectura es un placer, porque despierta la curiosidad por el saber y la comprensién de la
realidad a traves de su conocimiento, integrando al individuo con su entorno y su cultura. La
lectura critica es una herramienta precisa que provee nuevos horizontes de pensamiento para
revisar la realidad y ver parte de ella y de su construccion social y cultural.

Hacer la lectura critica de un texto es complejo, por lo cual el papel del maestro es
esencial; el maestro participa en la formacion del habito lector del estudiante, dando las
herramientas necesarias para que la ejercite durante toda su vida y pueda ser, al tiempo, participe
de su formacidn; encontrandole, asi, sentido y riqueza a la lectura. Méas aun, la lectura critica es
un instrumento que le da al estudiante de desarrollar la capacidad para comprender los problemas,
asociandolos y disociandolos en un proceso que le permite hallar y proponer soluciones.

Por otra parte, la ensefianza problémica se enmarca dentro de las tendencias actuales de la
educacién, la cual es utilizada como estrategia metodoldgica para ejercitar la practica de la
lectura critica en los estudiantes; en tanto se caracteriza por considerar la resolucién de
problemas, estimulando la formulacion de preguntas, la elaboracion de resimenes, la
comprension de textos para la abstraccion de las experiencias en conceptos; dandole mayor
significado a estrategias como la construccidn, la reconstrucciéon y la comparacién de textos, y
estilos, la transferencia de informacion verbal o escrita, la realizacion de juegos de palabras y las
recreaciones linguisticas, entre otras. De ese modo se constituye en un eje clave para el desarrollo
integral de los estudiantes.

La ensefianza problémica es una base para elaborar estrategias didacticas que apunten al
mejoramiento de la lectura critica que exige a los estudiantes un cambio de conducta frente al

saber. La ensefianza problémica propicia un acercamiento a la actividad investigativa y, en



consecuencia, estimula el avance de la perseverancia, la independencia, la flexibilidad y la
originalidad para el impulso de la creatividad.

El seminario-taller es una estrategia a través de la cual los estudiantes se hacen participes
de su aprendizaje, en tanto se sustenta en un enfoque més autbnomo. En este sentido, el
seminario-taller, aplicado en la asignatura de Lengua Castellana y con la intencion de promover
la lectura critica, funciona en tanto ofrece a los estudiantes la posibilidad de desarrollar su
capacidad de andlisis, de sintesis, asi como las competencias propositivas.

Aqui hemos presentado una estrategia metodoldgica, que integra de manera armanica las
caracteristicas y exigencias de la ensefianza problémica, los lineamientos del M.E.N para Lengua
Castellana y las estrategias del seminario-taller. Esta propuesta se caracteriza por la aplicacion de
procedimientos heuristicos en la solucion de problemas y por propiciar la reflexion metacognitiva
de los procedimientos utilizados en este proceso.

Existe una profunda relacion entre la puesta en préctica de los elementos trabajados. En
primer lugar, la ensefianza problémica, en tanto permite un diagndstico integral de la preparacion
de cada estudiante, para las exigencias del proceso de ensefianza-aprendizaje, en relacion con el
nivel de logros, potencialidades, intelectuales, afectivo y volitivo. En segundo lugar, La lectura
critica, porque el proceso lector y los niveles de comprension lectora, generan un ambiente en el
aula, ideal para la lectura critica del texto y del contexto. Y, finalmente, el seminario-taller, dado
que procura gque cada estudiante recurra a sus conocimientos y experiencias previas, para lograr la
eficacia de la aprehension de lo leido y provocar el aprendizaje significativo.

De igual modo, el seminario—taller retne los elementos basicos de una clase, tales como
la contextualizacion, la propuesta didactica, la evaluacion y los recursos educativos para ponerlos
en juego, relacionandolos entre si; es decir, durante las fases del seminario-taller se evidencia la

articulacion de la ensefianza problémica y el proceso de lectura, lo que implica una serie de



ventajas como detectar el grado de dificultad, de anticipacién y formulacion de hipétesis sobre la
estructura del texto; reconocer las ideas principales, las palabras claves, la intencién y el objetivo;
relacionar las ideas nuevas con los conocimientos previos, permitir la lectura y la relectura;
aprobar los conceptos que se puedan derivar; extraer el significado global; hacer comentarios
sobre lo leido; elaborar esquemas o resimenes; asumir la evaluacion de todas las actividades
relacionadas para, finalmente, identificar cudles han cumplido con las expectativas deseadas en el
seminario-taller.

En este orden de ideas, el seminario-taller se configura como una alternativa
metodolégica que enriquece el trabajo del docente de manera creativa;, en tanto, permite
evidenciar y seguir el progreso del estudiante, exigiéndole que lea, comprenda, aprenda y piense
criticamente. Porque como afirma Cassany (2009) alcanzar el entendimiento de un texto leido
solicita construir el contenido, pero también revelar la opinion o los valores profundos (la
ideologia) que estan involucrados en el sentido global del texto. Es decir, el seminario-taller
articula de forma extraordinaria la labor del docente, porque por medio de la aplicacion de la
ensefianza problémica en el desarrollo de la lectura critica, el estudiante puede lograr pensar
criticamente un texto si lo ha comprendido bien. Y estos dos elementos, leer y pensar
criticamente son objetos elaborados culturalmente que exigen formacion, voluntad, sacrificio y
constancia.

Otro rasgo, en el seminario-taller es la estrategia metodologica que ofrece las condiciones
para trabajar por la formacion integral del estudiante, desarrollando sus habilidades criticas y
reflexivas y su independencia cognoscitiva. Se debe agregar, que estos cuatro seminario-taller
propuestos permiten vincular un método pedagdgico de caracter cientifico, una estrategia
didactica que nace de la unién de dos técnicas de grupo, el seminario y el taller con el fin de

desarrollar la lectura critica en la educacién béasica secundaria.



Sin embargo, este trabajo se deja a la posibilidad de una segunda fase de investigacion, en
la que se apliquen las propuestas y se evallen sus resultados, porque en esta primera fase de la
investigacion se centré todos los esfuerzos en la redaccién del conocimiento del objeto que se
investigd y se propone una herramienta que debera ser aplicada en un segundo momento donde
sera analizada y presentados sus resultados respectivamente.

Finalmente, la escuela debe formar y desarrollar personas capaces y competentes. Esto se
logra a través de una ensefianza fundada en el desarrollo de las funciones superiores: el
pensamiento y el lenguaje en todas sus manifestaciones, es decir, la lectura critica debe ser una
verdadera formadora del pensamiento critico para que favorezca la comprension de
conocimiento, de ideologias y esta pueda ser expresada de forma libre y plural. Porque sin
adquirir un nivel de lectura critica, no es posible llegar a un pensamiento critico y es seguro, que,
sin pensamiento critico, no es posible llegar a las verdades universales del conocimiento; la etapa
escolar es el momento para promover, orientar y dirigir aptitudes, que se proyectan a ulteriores

posibilidades y desarrollos.
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