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Resumen 

Este estudio presenta una propuesta pedagógica orientada a fortalecer la formación 

docente en la enseñanza bilingüe de Ciencias Naturales en básica primaria, mediante la 

aplicación de la metodología CLIL (Content and Language Integrated Learning). A partir de 

un enfoque cualitativo y el diseño de un estudio de caso, se analizaron prácticas pedagógicas, 

estrategias metodológicas y recursos didácticos en una institución educativa bilingüe del 

municipio de Subachoque, Cundinamarca. La recolección de datos incluyó análisis de 

planeaciones, observación de clases y entrevistas a docentes bilingües, los cuales fueron 

triangulados para identificar fortalezas, desafíos y necesidades formativas. Los hallazgos 

revelan una implementación parcial del enfoque CLIL, especialmente en los grados 

superiores, asociada a limitaciones en la planeación, el uso de recursos y el desarrollo de 

competencias comunicativas. La investigación concluye con la necesidad de diseñar una guía 

metodológica y un plan de formación contextualizado, práctico y progresivo, que articule 

contenidos, lengua, pensamiento y cultura. La propuesta se sustenta en criterios de 

pertinencia, viabilidad institucional y coherencia con los principios del enfoque CLIL, 

contribuyendo a la mejora de la calidad educativa en contextos bilingües. 

Palabras clave: CLIL, bilingüismo, Ciencias Naturales, educación primaria, 

formación docente, propuesta pedagógica. 
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Abstract 

This study presents a pedagogical proposal aimed at strengthening teacher training in 

bilingual Science education at the primary level through the implementation of the CLIL 

methodology (Content and Language Integrated Learning). Based on a qualitative approach 

and a case study design, the research analyzed pedagogical practices, methodological 

strategies, and teaching resources in a bilingual private school in Subachoque, Cundinamarca 

(Colombia). Data were collected through lesson plan analyses, classroom observations, and 

teacher interviews, and then triangulated to identify strengths, challenges, and training needs. 

Findings reveal a partial implementation of the CLIL approach, particularly in higher grades, 

due to limitations in lesson planning, use of scaffolding resources, and development of 

communicative competencies. The study concludes on the need to design a methodological 

guide and a contextualized, practical, and progressive training plan that integrates content, 

language, cognition, and culture. The proposal is grounded in criteria of relevance, 

institutional feasibility, and alignment with the core principles of the CLIL approach, 

contributing to the improvement of bilingual education quality. 

Keywords: CLIL, bilingual education, Natural Sciences, primary education, teacher 

training, pedagogical proposal. 
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Introducción  

En un mundo cada vez más globalizado, el dominio de idiomas extranjeros se ha 

convertido en un requisito fundamental para acceder a mejores oportunidades académicas, 

laborales y culturales. Por otra parte, los procesos de globalización exigen el desarrollo de 

competencias clave para para desenvolverse en un entorno cada vez más interconectado y 

diverso, lo cual implica el fomento de la comunicación intercultural, el fortalecimiento de las 

habilidades cognitivas, el desarrollo de pensamientos crítico, la creatividad, resolución de 

conflictos, entre otras. 

Esta realidad ha generado cambios importantes en el sistema educativo, impulsando la 

necesidad de formar ciudadanos capaces de comunicarse eficazmente en más de una lengua y 

afrontar los desafíos propios de la comunicación intercultural. (Council of Europe, 2020). 

Así mismo, se evidencia la necesidad de formar estudiantes con competencias integrales que 

les permitan desenvolverse de manera idónea frente a las exigencias globales. 

En Colombia, el Ministerio de Educación Nacional (MEN) creó el Programa Nacional 

de Bilingüismo (PNB) como una estrategia para mejorar la calidad educativa y fortalecer las 

competencias comunicativas en inglés, alineadas a los estándares internacionales como el 

Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL) (MEN, 2006). Esta 

iniciativa ha, llevado a que un gran número de instituciones educativas incluya en sus 

currículos la enseñanza de contenidos académicos en inglés, no solo como una estrategia para 

fortalecer las competencias lingüísticas, sino también como una vía para enriquecer el 

aprendizaje disciplinar a través del enfoque bilingüe. Esta tendencia refleja una 

transformación curricular en la que el inglés deja de ser únicamente un área de estudio para 
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convertirse en un medio de instrucción, especialmente en asignaturas como ciencias naturales, 

matemáticas y ciencias sociales. 

Sin embargo, la implementación del bilingüismo en el currículo ha puesto en evidencia 

importantes desafíos pedagógicos, especialmente en lo relacionado con la formación docente. 

Muchos profesores no cuentan con las herramientas metodológicas necesarias para integrar de 

manera efectiva su área de conocimiento con el uso de una lengua extranjera, lo cual repercute 

negativamente en la calidad del proceso de enseñanza-aprendizaje (McDougald, 2015). Esta 

limitación impacta tanto en el desarrollo de competencias específicas del área como en el 

aprendizaje significativo del inglés, dificultando así la consolidación de ambientes bilingües 

de calidad (Banegas, 2012). En este contexto, la metodología CLIL (Content and Language 

Integrated Learning) plantea una alternativa pedagógica viable frente a los desafíos que 

supone la implementación del bilingüismo en el currículo escolar. No obstante, su efectividad 

depende en gran medida de la preparación docente para planear, mediar y evaluar contenidos 

de forma integrada, lo cual continúa siendo un reto para muchas instituciones educativas. 

Desde el ámbito nacional, varios estudios han mostrado que, si bien el enfoque CLIL 

ha sido adoptado en muchas instituciones educativas en Colombia, su implementación aún 

enfrenta desafíos importantes que limitan su efectividad. Por ejemplo, se ha observado que 

muchos docentes tienen una comprensión limitada de este enfoque, lo cual impide su 

aplicación al simple uso del inglés como medio de instrucción (Torres-Rincón & Cuesta-

Medina, 2019). A esto se suma que prácticas clave como la planeación gradual o la creación 

de actividades que integren el contenido y el lenguaje siguen siendo poco comunes, y en su 

lugar, persiste una fuerte dependencia del libro de texto. 
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Sin embargo, investigaciones como la de McDougald y Pissarello (2020) señalan que, 

después de procesos de formación profesional enfocados en CLIL, los docentes pueden 

cambiar su perspectiva y adquirir herramientas que les permiten aplicar el enfoque de manera 

más efectiva y contextualizada. Aun así, también se ha encontrado que muchos de quienes 

dicen trabajar con CLIL no han recibido formación específica ni comprenden a fondo sus 

implicaciones pedagógicas. Esta situación evidencia la necesidad de fortalecer la formación 

docente a través de propuestas pedagógicas más contextualizadas, que incluyan recursos 

adecuados, estrategias metodológicas claras y formas de evaluación acordes con las 

dinámicas del aula bilingüe. En este sentido, el presente proyecto cobra especial relevancia al 

proponer una guía metodológica basada en necesidades reales, que articula contenido 

disciplinar y desarrollo lingüístico en el área de Ciencias Naturales. 

Este estudio se desarrolla en una institución educativa privada y bilingüe del municipio 

de Subachoque, Cundinamarca, donde se ha implementado la metodología CLIL en el área de 

ciencias naturales. La institución constituye un escenario pertinente para la investigación, 

debido a su compromiso con el fortalecimiento de la educación bilingüe y su interés por 

adoptar prácticas pedagógicas innovadoras, en consonancia con los lineamientos del MEN y 

las tendencias educativas internacionales. El estudio involucra docentes bilingües del área de 

ciencias naturales, así como directivos docentes, incluidos coordinadores de área, académicos 

y líderes del enfoque CLIL. La participación activa de estos actores permite comprender cómo 

se articulan los procesos de planeación curricular, acompañamiento pedagógico y desarrollo 

profesional docente desde una perspectiva institucional. En este sentido, el proyecto se 

inscribe en el eje de gestión educativa, dado que examina las dinámicas organizativas, 

estratégicas y de liderazgo pedagógico que inciden en la implementación de metodologías 
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innovadoras como CLIL.  

Según Bolívar (2016), la gestión educativa no solo implica la administración de 

recursos, sino también la generación de condiciones institucionales que favorezcan el 

mejoramiento continuo de los procesos de enseñanza y aprendizaje. Por tanto, esta 

investigación aporta a la comprensión de cómo las decisiones y acciones de gestión influyen en 

la consolidación de ambientes bilingües de calidad y en el fortalecimiento de las competencias 

profesionales de los docentes.  

El propósito de esta investigación es analizar cómo se desarrolla la metodología CLIL 

en la enseñanza de ciencias naturales desde una perspectiva de gestión educativa. A través de 

un estudio de caso de enfoque cualitativo, se pretende identificar las prácticas pedagógicas, 

estrategias metodológicas, recursos didácticos y desafíos que enfrentan los docentes en la 

implementación de esta metodología, aportando al mejoramiento de los procesos educativos 

bilingües en el nivel de básica primaria. 

Este estudio busca contribuir al fortalecimiento de la gestión pedagógica e institucional 

en entornos bilingües, así como al desarrollo profesional docente en el uso de metodologías 

integradas. Además, se espera generar orientaciones prácticas que mejoren la calidad de la 

educación bilingüe en instituciones similares, promoviendo la equidad, la innovación y el 

aprendizaje significativo en contextos reales de enseñanza (UNESCO, 2017). 

Así mismo, esta propuesta busca fortalecer la formación docente para una enseñanza 

bilingüe de las ciencias naturales de manera más efectiva y contextualizada y el desarrollo de 

competencias integrales para los estudiantes. Dado que CLIL integra el aprendizaje de 

contenidos y una lengua extranjera de manera simultánea, brinda a los docentes la 

oportunidad de desarrollar sus habilidades comunicativas como sus estrategias pedagógicas 
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específicas para enseñar ciencias en un contexto bilingüe. En los estudiantes promueve un 

aprendizaje más significativo, al conectar el contenido curricular con el uso funcional del 

idioma, lo que contribuye al desarrollo de competencias relevantes para un mundo 

globalizado y una formación cognitiva y lingüística integral. 

Pregunta de Investigación 

¿Cuáles son las prácticas pedagógicas, estrategias metodológicas, recursos 

didácticos y desafíos que enfrenta los docentes de ciencias naturales en la 

implementación de la metodología CLIL en un ambiente de aprendizaje bilingüe en 

básica primaria? 

A partir de esta pregunta, el presente estudio tiene como propósito analizar las 

prácticas pedagógicas, las estrategias metodológicas, los recursos didácticos y los desafíos 

que enfrentan los docentes de Ciencias Naturales en básica primaria al implementar la 

metodología CLIL en un ambiente de aprendizaje bilingüe. A partir de este análisis, se busca 

diseñar una propuesta pedagógica que contribuya al fortalecimiento de la formación docente, 

contribuyendo al desarrollo profesional y las estrategias didácticas empleadas en la enseñanza 

de las Ciencias Naturales en inglés. Asimismo, el estudio pretende valorar la pertinencia y 

viabilidad de dicha propuesta en coherencia con los principios del enfoque CLIL y las 

particularidades del contexto institucional, con el fin de aportar a la mejora continua de la 

educación bilingüe en el nivel de básica primaria. 
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Marco Teórico 

Este proyecto de investigación explorará la intersección del bilingüismo, la 

enseñanza de las ciencias naturales y la metodología CLIL como parte de una propuesta 

pedagógica que permita mejorar la gestión educativa de un colegio privado; por tanto, se 

considera indispensable explorar la fundamentación teórica de los temas mencionados en 

el contexto colombiano, analizando sus antecedentes, beneficios, desafíos y estrategias de 

implementación. 

Antecedentes y Políticas del Bilingüismo en Colombia 

Desde el ámbito legal y educativo en Colombia, se ha consolidado un marco 

normativo orientado al fortalecimiento del bilingüismo como respuesta a los desafíos de la 

globalización y la competitividad. Esta estrategia reconoce que el dominio del inglés mejora 

las oportunidades laborales, facilita la movilidad académica y permite el acceso al 

conocimiento global (OCDE, 2016; MEN, 2020). Estudios en economía de la educación han 

evidenciado que ser competente en una segunda lengua genera beneficios en el mercado 

laboral (Ginsburgh & Prieto-Rodríguez, 2011; Dustmann & Van Soest, 2002), justificando de 

esta manera su inclusión en las políticas públicas. 

A nivel internacional, el inglés continúa consolidándose como lengua global. Según el 

British Council (2013), más de 1.500 millones de personas lo usan como segunda lengua, y se 

proyecta que para 2025 esta cifra superará los 2.000 millones, impulsada por su presencia en 

la educación, la tecnología y los negocios, como ya había anticipado Graddol (2006). Es así 

como, para favorecer el fortalecimiento de una lengua extranjera en Colombia, el MEN 
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estableció el Programa Nacional de Bilingüismo en 2004, cuyo principal objetivo consiste en 

fomentar el aprendizaje del inglés, así como el mejoramiento de la calidad de la enseñanza del 

mismo, constituyéndose como la formulación de una política de Estado dirigida a fortalecer el 

bilingüismo. (Sánchez, 2013). 

De acuerdo a lo mencionado por Betancourt & de Sarmiento (2024) la Ley General 

de Educación de 1991 estableció la enseñanza del inglés como lengua oficial en todos los 

contextos educativos del país. Después de la proclamación de la Constitución en 1994, a 

través de la Ley 115, Ley General de Educación, se introdujo formalmente la enseñanza de 

una lengua extranjera desde el ciclo básico de primaria. Desde el año 2004, en Colombia se 

han desarrollado cuatro programas de bilingüismo, Betancourt & de Sarmiento (2024). 

En cuanto al campo de implementación del bilingüismo, el programa nacional de 

inglés (2015-2025) desde la visión de fortalecimiento, calidad y mejoramiento de la 

educación 

enfatizan la importancia del dominio de una segunda lengua incluyendo todos los 

ciclos y niveles académicos en la educación preescolar, básica y secundaria. (Ministerio de 

Educación Nacional, 2004), dichos niveles de educación bilingüe serian orientados por los 

Estándares Básicos de Competencias en Lengua Extranjera (2006) en donde se definen los 

contenidos esenciales y se delimita la ruta de evaluación a nivel nacional, como la 

formación docente y la implementación de nuevas tecnologías. 

Finalmente, el Marco Común Europeo (MCER) 2002, establecido en Colombia desde 

el 2007, proporciona estándares comunicativos con lineamientos específicos para enseñar, 

medir y evaluar las competencias en lengua extranjera, ayudando a armonizar la legislación 

colombiana con la normativa internacional y también clarificando los objetivos de la gestión 
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educativa tanto en instituciones públicas como privadas para la vinculación de ambientes 

bilingües desde estos lineamientos. (Europa, 2002) 

Como se puede evidenciar, se han dado grandes pasos en cuanto a la legislación y 

regulación de la educación bilingüe en el país, sin embargo, los avances en materia de 

bilingüismo en Colombia han sido discretos, ya que hacia mediados de la década anterior la 

proporción de personas con un nivel de dominio lo suficientemente alto para comprender y 

expresarse en inglés fue menor al 1% (MEN, 2006). Es allí de donde surge el siguiente 

capítulo, en donde se analizarán algunas dificultades de este proceso de bilingüismo. 

Desafíos de la Educación Bilingüe en Colombia 

Muchas han sido las expectativas de la educación bilingüe en Colombia, y fue por ello 

que surgió uno de los objetivos de la ley 115 de 1994, que fue descentralizar los procesos 

educativos y brindar autonomía a las secretarias de educación, distritales, departamentales y 

municipales la oportunidad de aplicar la legislación correspondiente a procesos de formación 

bilingüe desde sus necesidades y perspectivas. (Ministerio de Educación Nacional, 1994) y 

aunque muchos entes territoriales han hecho grandes esfuerzos por diseñar y ejecutar proyectos 

y planes de bilingüismo, no hay resultados visibles en las pruebas saber en dónde, en términos 

generales, el conocimiento de esta lengua es relativamente, bajo, sobre todo entre los 

estudiantes de la educación media, pues el 90% de los bachilleres alcanzó como máximo la 

categoría A1 (Sánchez, 2013). 

Aun así, en las últimas décadas han surgido numerosas instituciones educativas de 

carácter privado y algunas de carácter público que ofrecen programas de bilingüismo, y 

adicionalmente incluyen contenidos bilingües en otras áreas de conocimiento dentro de sus 

currículos. De acuerdo con Jiménez & Betancourt (2024) el siglo XXI marca una etapa de 
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grandes transformaciones en la educación influenciadas por el fenómeno de la globalización, 

aunque este fenómeno ya había acompañado a la educación desde la época colonial y a lo 

largo de la historia de la educación en Colombia, pues muchas de las transformaciones 

educativas recibieron influencia europea. 

Castaño (2017) propone la creación de un modelo de educación bilingüe adaptado, 

concebido como una alternativa de formación aplicable al sistema educativo colombiano. En 

este enfoque, la enseñanza de los idiomas va más allá de la simple adquisición de 

competencia comunicativa o desarrollo lingüístico. Se destaca la idea de que cada lengua 

desempeña un papel funcional al convertirse en un recurso de aprendizaje, y no un fin en sí 

misma. 

Desde esta perspectiva el PNB y otras legislaciones, aunque han contribuido a 

mejorar la calidad en la adquisición de una segunda lengua por parte de los estudiantes, en 

su aplicación se han develado barreras de implementación de los programas bilingües. 

Con respecto a estas barreras Fandiño et al. (2012) evidencia que se debe mejorar en 

las condiciones de enseñanza-aprendizaje y en la clarificación conceptual en cuanto a 

referentes teóricos que motiven la búsqueda de métodos efectivos, puesto que debido a la 

falta de interés o al nivel de competencia lingüística de los profesores colombianos el 

programa carece de efectividad. También según sus investigaciones con respecto a los 

antecedentes, encuentra que también se hace necesaria la revisión de los planes curriculares 

de educación básica y secundaria, y la aplicación metodológica de los contenidos bilingües. 

Otros autores plantean que el país no cuenta con las condiciones para desarrollar 

un plan de bilingüismo cien por ciento efectivo, puesto que faltan docentes calificados 
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y programas de formación docente continuos, sumado a la escasez de materiales 

didácticos y de recursos. Así mismo, destacan la importancia de establecer una política 

lingüística clara que facilite la coordinación entre distintos niveles educativos y la 

colaboración entre los diversos actores que intervienen en el proceso de adquisición de 

la segunda lengua. (Cardenas y Norbella, 2014). En esta misma línea Betancourt & 

Ramos (2024). mencionan que Colombia tiene políticas de bilingüismo, pero éstas no 

son claras, lo que hace que el país no logre un buen nivel de inglés. Es evidente la 

existencia de diferentes programas que a veces uno se superpone al otro, lo que muestra 

poca claridad en las políticas lingüísticas y falta de un plan claro con objetivos bien 

definidos que evidencien momentos de implementación y evaluación. 

Ventajas y desafíos de la implementación del enfoque CLIL en Colombia 

En el contexto educativo colombiano, diversas investigaciones han permitido 

identificar tanto avances como limitaciones en la implementación del enfoque CLIL (Content 

and Language Integrated Learning) en instituciones bilingües. Estos hallazgos son 

fundamentales para comprender la pertinencia de iniciativas orientadas al fortalecimiento de 

la enseñanza bilingüe en áreas como las Ciencias Naturales, así como su adecuada adaptación 

a los contextos escolares. 

La implementación del enfoque CLIL en Colombia ha traído consigo importantes 

beneficios, especialmente en el fortalecimiento de la enseñanza de contenidos en lengua 

extranjera y en el desarrollo de competencias comunicativas. Diversos estudios han 

demostrado que el uso de CLIL fomenta la motivación de los estudiantes, mejora su 

exposición significativa al inglés y permite integrar el aprendizaje disciplinar con el 
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lingüístico de manera más efectiva (McDougald & Pissarello, 2020; Torres-Rincón & Cuesta-

Medina, 2019). Además, se ha observado que, tras procesos de formación profesional, los 

docentes logran una comprensión más profunda del enfoque y desarrollan estrategias 

didácticas más acordes con las necesidades del aula bilingüe. La incorporación gradual de 

elementos de CLIL en instituciones privadas ha permitido enriquecer las prácticas 

pedagógicas y promover ambientes de aprendizaje más contextualizados y comunicativos. 

No obstante, la aplicación del enfoque CLIL en Colombia aún enfrenta importantes 

desafíos que comprometen su efectividad. Entre las principales dificultades se encuentra la 

limitada formación específica de los docentes en esta metodología, lo que genera una 

implementación parcial basada únicamente en el uso del inglés como medio de instrucción, 

sin una verdadera integración entre contenido y lenguaje (Torres-Rincón & Cuesta-Medina, 

2019). A ello se suma la escasa dedicación a la planeación gradual de clases, la dependencia 

de los libros de texto, la falta de trabajo interdisciplinar y la limitada disponibilidad de 

materiales contextualizados. Estudios como el de McDougald y Pissarello (2020) evidencian 

que muchos docentes, aunque afirman utilizar CLIL, no comprenden sus fundamentos ni 

cuentan con herramientas prácticas para su desarrollo. Esta situación resalta la necesidad 

urgente de diseñar programas de formación profesional orientados a fortalecer las 

competencias pedagógicas, lingüísticas y didácticas requeridas para implementar CLIL de 

manera efectiva y sostenible en el contexto colombiano. 
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CLIL como Método de Enseñanza de Ciencias Naturales 

El impulso al bilingüismo en Colombia responde a la necesidad de fortalecer la 

competitividad del país en un contexto globalizado. En este marco, la implementación de 

estándares, evaluaciones y certificaciones como los establecidos en la Guía 22 del Ministerio 

de Educación Nacional (MEN) ha sido clave para medir el progreso de los estudiantes en el 

desarrollo de competencias en lenguas extranjeras (Ministerio de Educación Nacional, 2004). 

No obstante, durante la fase de transición hacia el Plan Nacional de Bilingüismo se 

identificaron múltiples desafíos. Inicialmente, fueron los docentes de lenguas extranjeras 

quienes asumieron la responsabilidad de impartir contenidos en inglés, reconociendo 

posteriormente la necesidad de involucrar a profesores licenciados en áreas específicas que 

también contaran con competencias en esta lengua. Esta situación evidenció la necesidad de 

integrar el idioma de manera transversal en distintas disciplinas del currículo (Departamento 

de Educación, 2021). 

Sin embargo, dicho proceso no fue debidamente planificado. En muchas instituciones 

educativas que optaron por enseñar asignaturas como ciencias naturales en inglés, no se 

brindó a los docentes de lengua extranjera una formación metodológica adecuada para 

articular de manera coherente la enseñanza del contenido disciplinar con el desarrollo de 

habilidades lingüísticas. De igual forma, los docentes de área tampoco recibieron formación 

específica para enseñar contenidos en una lengua extranjera, lo que evidenció un 

desconocimiento generalizado sobre los principios del enfoque CLIL y sus implicaciones 

pedagógicas (Coyle, Hood & Marsh, 2010; Pavón & Ellison, 2013). Esta falta de preparación 

afecto significativamente en la calidad de la enseñanza, limitando tanto el aprendizaje de los 
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contenidos como el desarrollo lingüístico, y dificultando la consolidación de ambientes 

bilingües efectivos. 

Ante estos desafíos, la metodología CLIL ha mostrado se una estrategia pedagógica 

adecuada para enseñar contenido en inglés en áreas como ciencias naturales en entornos 

bilingües. Esta propuesta busca integrar el aprendizaje del contenido con el de una lengua 

extranjera, a través de una planificación que toma en cuenta elementos clave como el 

contexto, la interacción significativa y el apoyo lingüístico necesario para que el estudiante 

avance (Coyle, Hood & Marsh, 2010). En el caso de las ciencias, CLIL permite que los 

estudiantes desarrollen su pensamiento científico mientras usan el idioma de forma práctica, 

en situaciones reales de aprendizaje. Esto hace que la experiencia en el aula sea más completa 

y con mayor sentido. 

Varios estudios han mostrado que, siempre que los docentes estén bien preparados, 

CLIL ayuda a fortalecer habilidades tanto cognitivas como comunicativas y metalingüísticas. 

Es decir, no solo facilita que los estudiantes entiendan mejor los conceptos científicos, sino 

que también mejora su dominio del inglés como segunda lengua (Banegas, 2012; Llinares, 

Morton & Whittaker, 2012). Por eso, formar a los docentes de ciencias bajo este enfoque es 

fundamental si se quiere avanzar hacia una educación bilingüe funcional y de calidad. 

La Planificación Didáctica en CLIL 

La calidad en la enseñanza bilingüe no se basa solamente de la implementación de la 

metodología CLIL en el currículo académico, sino de diseñar una estructura que permita 

realizar una planificación pedagógica sistemática que articule de manera coherente la 

integración de las 4c contenido, comunicación a través del uso de la lengua, cognición y 



19 

 

cultura. En este sentido, Oliver Meyer (2013) propone la Pirámide CLIL como una 

herramienta visual y conceptual que permite a los docentes diseñar unidades didácticas 

efectivas, asegurando la integración de los principios fundamentales del enfoque. La 

pirámide organiza el proceso de planificación en cinco etapas: selección del tema, elección 

de medios, diseño de tareas, andamiaje para la producción lingüística y revisión de los 

elementos clave de contenido y lenguaje. Esta estructura promueve una enseñanza 

multifocal, flexible y orientada al desarrollo de habilidades cognitivas y comunicativas. 

Uno de los aportes más significativos del modelo de Meyer (2013) es la inclusión 

principios de calidad pedagógica que deben guiar la práctica docente: input significativo, 

scaffolding, interacción auténtica, dimensión intercultural, pensamiento de orden superior 

(higher order thinking skills) y aprendizaje sostenible. Estos principios, fundamentados en 

investigaciones sobre adquisición de lenguas, psicología cognitiva y observaciones de aula, 

permiten enriquecer el diseño de materiales y estrategias didácticas adaptadas a las 

necesidades de los estudiantes.  

La Pirámide CLIL fue concebida como una herramienta visual y conceptual que 

permite planificar clases de manera efectiva, asegurando una integración equilibrada de los 

cuatro componentes esenciales del enfoque: contenido, comunicación, cognición y cultura, 

ya que solo al considerar todos estos elementos es posible lograr una enseñanza de calidad 

basada en CLIL (Meyer, 2013). 

Este enfoque integral exige que los docentes bilingües desarrollen competencias 

específicas en la planificación interdisciplinaria, el uso de recursos multimodales, el diseño 

de actividades que activen y desarrollen el pensamiento crítico y la implementación de 

estrategias de andamiaje ajustadas al nivel de lengua de los estudiantes. En consecuencia, la 
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formación docente en contextos bilingües debe centrarse no solo en la adquisición de una 

lengua adicional, sino también en el fortalecimiento de las capacidades pedagógicas 

necesarias para articular todos los componentes del modelo CLIL de forma coherente y 

eficaz. 

Las percepciones que tienen los profesores frente a la planificación dentro del 

enfoque CLIL son clave para entender tanto los retos como las oportunidades que implica su 

implementación. En ese sentido, McDougald y Pissarello (2020) realizaron un estudio con 

docentes en ejercicio en Colombia, en el que exploraron sus conocimientos y opiniones antes 

y después de participar en un programa de formación profesional sobre CLIL. Al comienzo, 

se encontró que muchos de ellos tenían una idea superficial del enfoque y encontraban difícil 

integrarlo en su labor diaria, especialmente en lo relacionado con la planeación. No obstante, 

tras pasar por el proceso formativo, los docentes mostraron una comprensión más clara del 

enfoque y se sintieron con más herramientas para preparar clases que articularan de forma 

coherente el contenido y el idioma. Estos resultados muestran la importancia de diseñar 

procesos de formación continua que acompañen a los docentes en el desarrollo de 

competencias necesarias para planear, mediar y evaluar bajo los principios del enfoque 

CLIL. 

Aplicación de la Metodología CLIL: Una Estrategia Para el Desarrollo del 

Pensamiento Crítico y las Habilidades Comunicativas 

En contextos educativos bilingües, donde la enseñanza de contenido en un segundo 

idioma cobra gran importancia, la implantación de la metodología CLIL, convirtiéndose en 

una estrategia pedagógica integral que permite enseñar contenido curricular y desarrollar 

habilidades lingüísticas en una lengua extranjera de manera simultánea. Su aplicación en el 
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aula no solo potencializa el dominio lingüístico, sino que también promueve el desarrollo del 

pensamiento crítico al integrar habilidades cognitivas de orden inferior (LOTS: Lower Order 

Thinking Skills)  donde los estudiantes fortalecen habilidades como recordar información, 

comprender conceptos,  describir situaciones y aplicar  el conocimiento en situaciones 

cotidianas y habilidades de orden superior (HOTS: Higher Order Thinking Skills), 

fomentando en  los estudiantes capacidad para  analizar datos, evaluar ideas, crear propuestas 

y  generar soluciones a problemas siguiendo como modelo la taxonomía de Bloom (Anderson 

& Krathwohl, 2001). 

 Por otra parte , dentro del enfoque CLIL, el desarrollo de las habilidades 

comunicativas en una lengua extranjera se aborda desde dos dimensiones fundamentales del 

lenguaje: las BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills) y las CALP (Cognitive 

Academic Language Proficiency). Las BICS se refieren al uso del lenguaje en contextos 

cotidianos e informales, como conversaciones espontáneas o interacciones sociales básicas, 

donde el significado suele apoyarse en gestos, entonación y elementos del entorno. En 

cambio, las CALP implican el manejo del lenguaje académico, más abstracto y 

descontextualizado, necesario para comprender conceptos complejos, formular argumentos, 

redactar textos académicos o participar en debates. (Cummins, 2008).  

Por consiguiente, el docente CLIL debe garantizar un equilibrio progresivo entre 

ambas habilidades, proporcionando oportunidades para avanzar desde interacciones básicas 

hasta una competencia comunicativa académica precisa y funcional (Coyle et al., 2010). 

Dentro de esta dinámica pedagógica, el scaffolding o andamiaje representa una 

herramienta clave que facilita el acceso del estudiante tanto al conocimiento disciplinar como 
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al aprendizaje de la lengua meta. Este andamiaje puede presentarse en formas lingüísticas, 

visuales, gráficas, cognitivas o afectivas, y debe ajustarse a las características específicas del 

grupo y del momento del proceso de aprendizaje (Gibbons, 2015). Estrategias como los 

organizadores gráficos, marcos de escritura, rutinas de pensamiento, juegos de roles, rúbricas 

y apoyos visuales permiten construir significados y desarrollar autonomía de forma 

progresiva. El scaffolding no debe entenderse como un apoyo estático, sino como un proceso 

dinámico y sistemático que se retira gradualmente a medida que el estudiante avanza (Walqui 

& van Lier, 2010). 

La implementación de la metodología CLIL en contextos educativos bilingües no solo 

implica cambiar la forma de enseñar, sino también adaptar, de manera consciente, los 

materiales que se usan en clase. Como este enfoque busca que los estudiantes aprendan 

contenidos académicos y una lengua extranjera simultáneamente, es clave que los materiales 

didácticos se ajusten para apoyar tanto la comprensión del tema como el desarrollo del 

idioma. Esto significa que los textos, actividades, guías y recursos visuales deben adecuarse al 

nivel de lengua de los estudiantes, incluyendo andamiajes y apoyos lingüísticos específicos. 

Un estudio con profesores colombianos, realizado por Torres-Rincón y Cuesta-

Medina (2019), muestra que adaptar materiales es uno de los mayores retos en la práctica del 

CLIL, sobre todo cuando los docentes no tienen formación especializada o acceso a recursos 

pensados para sus contextos. Según los hallazgos, muchos maestros terminan creando sus 

propias estrategias, como traducir partes del contenido, usar organizadores gráficos o diseñar 

glosarios para que los estudiantes entiendan mejor. Estas herramientas, junto con actividades 

contextualizadas, son fundamentales para que el enfoque funcione bien en el aula. Todo esto 
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resalta la importancia de ofrecer formación que realmente apoye a los docentes en este 

proceso. 

 

 

 

 

Método de Investigación 

El presente estudio se centra desde un enfoque de investigación cualitativa con una 

metodología de estudio de caso en un contexto de educación bilingüe en básica primaria de 

una institución privada, en el municipio de Subachoque, Cundinamarca, con el objetivo de 

diseñar una propuesta pedagógica que permita contribuir a los procesos de enseñanza y el 

aprendizaje bilingüe mediante la aplicación de la metodología CLIL (Content and Language 

Integrated Learning) en el área de ciencias naturales. Para desarrollar esta investigación, es 

fundamental la recolección de datos a través de entrevistas a docentes y miembros de la 

institución educativa, la observación de clases y el análisis de documentos como la 

planificación de clases. Este estudio pretende proporcionar un enfoque integral que combine 

el aprendizaje de contenidos científicos con el desarrollo de habilidades lingüísticas en una 

segunda lengua, contribuyendo así a la mejora de la calidad educativa y al fomento del 

bilingüismo entre los estudiantes. 



24 

 

Enfoque de investigación 

El proyecto de investigación se desarrollará a través del enfoque cualitativo con una 

metodología de estudio de caso. 

Según Hernández Sampieri (2006) El enfoque cualitativo utiliza la recolección de 

datos sin medición numérica para descubrir o afinar preguntas de investigación en el proceso 

de interpretación. Este método se centra en comprender fenómenos complejos desde 

perspectivas más holísticas, capturando la riqueza y profundidad de las experiencias humanas. 

Al no depender de mediciones numéricas, se emplean técnicas como entrevistas abiertas, 

observación participante o análisis de contenido para explorar contextos, significados y 

relaciones sociales. Esta aproximación permite una exploración más flexible y 

contextualizada, facilitando el descubrimiento y refinamiento de preguntas de investigación 

en la medida que se profundiza en la comprensión del fenómeno estudiado. (p.8) 

De acuerdo con Merriam (2009), el estudio de caso es una estrategia de investigación 

empírica que se caracteriza por el análisis profundo de un fenómeno particular dentro de su 

contexto real, especialmente cuando los límites entre ambos no están claramente definidos. 

Esta metodología permite recopilar información detallada y significativa a través de múltiples 

técnicas, como entrevistas, observaciones y análisis de documentos, lo que favorece una 

comprensión más completa del objeto de estudio. 

En el campo educativo, el estudio de caso se ha consolidado como una herramienta 

metodológica clave para analizar prácticas pedagógicas, implementar innovaciones en la 

enseñanza y evaluar políticas institucionales. Tal como señala Simons (2009), esta estrategia 



25 

 

permite observar cómo se viven y desarrollan determinadas experiencias dentro de espacios 

educativos concretos, considerando los distintos factores que intervienen en los procesos 

analizados. 

 

 

 

 

 

 

Objetivos de la Investigación  

Objetivo   General 

Analizar las prácticas pedagógicas, estrategias metodológicas, recursos didácticos 

y desafíos que enfrenta los docentes de ciencias naturales en la implementación de la 

metodología CLIL en un ambiente de aprendizaje bilingüe en básica primaria. 

Objetivos Específicos 

1.Identificar las prácticas pedagógicas de los docentes en la enseñanza de Ciencias 

Naturales bajo la metodología CLIL, describiendo los desafíos y oportunidades que enfrentan 

en su aplicación dentro de la educación primaria. 

2. Diseñar una propuesta pedagógica basada en la aplicación de la metodología CLIL 

para fortalecer la formación docente en la enseñanza bilingüe de Ciencias Naturales en básica 

primaria, optimizando las estrategias didácticas y el desarrollo profesional en entornos de 

educación bilingüe.    
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3. Evaluar la pertinencia de la aplicación de la propuesta pedagógica para contribuir a la 

mejora de la formación docente en la enseñanza bilingüe de Ciencias Naturales, considerando 

su viabilidad y coherencia con los principios de la metodología CLIL y el contexto educativo. 

Participantes 

La elección de los participantes en este estudio de caso responde a la necesidad de 

obtener una perspectiva situada y representativa sobre la implementación de la metodología 

CLIL en un contexto de educación bilingüe en básica primaria. En esta investigación 

participaron exclusivamente docentes que imparten contenidos de Ciencias Naturales en 

inglés en una institución educativa privada de Subachoque, Cundinamarca. 

El grupo estuvo conformado por cuatro docentes: tres licenciadas en Lengua con nivel 

de competencia en inglés B2, quienes enseñan contenidos disciplinares en el área de Ciencias 

Naturales, y una docente licenciada en Ciencias Naturales con un nivel de inglés C1. Su 

participación permitió recoger información valiosa sobre las prácticas pedagógicas, las 

estrategias metodológicas y los desafíos que enfrentan al integrar contenidos científicos con el 

desarrollo de habilidades lingüísticas en una segunda lengua. 

Este perfil de participantes resultó clave para comprender cómo se vive y se adapta el 

enfoque CLIL desde la práctica docente, en un entorno real de enseñanza bilingüe, aportando 

datos significativos para el análisis del proceso de implementación. 



27 

 

Tabla 1.  Participantes Estudio de caso 

 

 

Instrumentos para la Recolección de Datos. 

La recolección de datos desde el enfoque cualitativo se hace necesario diseñar 

instrumentos que facilite el estudio de la información a través de análisis de documentos, 

observaciones y cuestionario. 

1. Análisis de Documentos y Materiales Curriculares: es una técnica de investigación 

que consiste en examinar y evaluar de manera sistemática documentos escritos como 

informes, transcripciones, registros y publicaciones. Su propósito es obtener información 

detallada y mejorar la comprensión de un fenómeno o problema específico. 
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 (Cabezas et al., 2018; Espinoza, 2019).Revisar documentos institucionales, planes de 

estudio existentes y materiales educativos relacionados con las ciencias naturales para 

identificar acciones que permitan contribuir a mejorar la práctica docente en la aplicación 

efectiva de la metodología CLIL. 

2. Observación de Clases es una estrategia de recopilación de datos utilizada en 

diversas áreas como la investigación social, psicológica y antropológica, entre otras (Bastidas, 

2019; Campbell & Stanley, 2005; Hernández-Sampieri & Mendoza, 2018). Esta técnica 

permite a los investigadores estudiar comportamientos, actitudes y eventos en entornos 

naturales o controlados, ofreciendo información objetiva y detallada sobre sujetos o 

situaciones. La observación en el aula durante las clases de ciencias naturales con 

metodología CLIL busca comprender las dinámicas de enseñanza y aprendizaje. Esto permite 

identificar fortalezas y áreas de mejora en la implementación de CLIL, optimizando así la 

calidad educativa. 

3. El cuestionario es un instrumento estructurado compuesto por una serie de 

preguntas formuladas con el fin de obtener información específica de los participantes, 

facilitando la recolección sistemática de datos cualitativos (Hernández-Sampieri, Mendoza & 

Baptista, 2014). En este estudio, se diseñó un cuestionario con preguntas abiertas dirigido a 

docentes que enseñan Ciencias Naturales en inglés, cuyo propósito es indagar las 

percepciones, experiencias, estrategias y desafíos en la implementación del enfoque CLIL.  
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Recolección de Datos 

Análisis de Documentos Planeaciones  

Como parte del proceso metodológico de recolección de datos en este estudio de caso, 

se realizó la selección de documentos para su análisis como las planeaciones de clase 

correspondientes al área de Ciencias Naturales de los grados primero a quinto de básica 

primaria. Posteriormente, se eligió una unidad didáctica representativa por cada grado, con el 

propósito de realizar un análisis detallado que permitiera identificar la incorporación de los 

principios de la metodología CLIL, los recursos didácticos utilizados y las estrategias de 

evaluación implementadas. 

Para llevar a cabo este análisis, se utilizó una matriz diseñada específicamente con 

criterios previamente definidos, correspondientes a los componentes clave de los principios 

de la metodología CLIL. Cada criterio contaba con una casilla destinada al registro de 

observaciones cualitativas sobre el uso y la coherencia de los elementos observados en la 

unidad didáctica. Este instrumento permitió una exploración sistemática de las evidencias 

presentes en la planeación escrita. 

Una vez analizadas individualmente las unidades didácticas de cada grado, la 

información recolectada fue consolidada en una matriz general, que permitió realizar un 

análisis comparativo horizontal entre grados en cada principio, Esta matriz general facilitó la 

identificación de patrones en la aplicación de la metodología CLIL, así como la alineación 

entre los diferentes componentes curriculares en el área de Ciencias Naturales. 

Tabla 2 – Matriz  Criterios Análisis de Datos Planeaciones 
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Fuente: Elaboración Propia  

Observaciones de Clase 

En el marco del proceso de recolección de datos de este estudio de caso, se diseñó un 

instrumento de observación en forma de matriz con el propósito de registrar de manera 

sistemática la aplicación de los principios de la metodología CLIL durante la práctica 

pedagógica. La matriz fue estructurada a partir de criterios clave orientados a identificar el 

uso de la lengua meta, la integración de recursos de scaffolding, mediante la implementación 

de los principios CLIL (Contenido, Comunicación, Cognición y Cultura) y las estrategias de 

evaluación implementadas en el aula. 

Con base en este instrumento, se realizaron visitas de observación a clases de Ciencias 

Naturales bilingües desde el grado primero hasta el grado quinto de básica primaria. Durante 

cada sesión observada, se diligenció la matriz registrando notas descriptivas según los 

hallazgos identificados en cada uno de los criterios. Este procedimiento permitió capturar 

evidencia directa sobre cómo se materializa la metodología CLIL en el desarrollo de las 

clases. 
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Una vez completada la observación en todos los grados, la información recolectada 

fue sistematizada en una matriz general de análisis comparativo, que facilitó la identificación 

de patrones, diferencias y similitudes entre los distintos niveles. Este análisis horizontal 

permitió observar el grado de progresión, coherencia metodológica e implementación de 

estrategias propias del enfoque CLIL a lo largo del ciclo de primaria en el área de Ciencias 

Naturales. 

Tabla 3: Matriz Criterios Observación de Clase 

 

Fuente: Elaboración Propia  
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Tabla 4.  Observación de clase  

 

Grado Primero – Nivel de apropiación: Alto  

La clase mostró una adecuada integración de los componentes CLIL, especialmente en 

comunicación, contenido y scaffolding. Se usó el inglés de forma constante y funcional, con 

participación activa de los estudiantes, uso de palabras clave visuales y rutinas orales. Las 

habilidades cognitivas fueron trabajadas de forma progresiva, y se integraron actividades de 

evaluación formativa. Se destaca el uso de recursos variados y adaptados al nivel del grupo. 

Grado Segundo – Nivel de apropiación: Bajo 

Se evidenció una implementación limitada del enfoque CLIL. No se presentaron 

objetivos de contenido claros ni se contextualizó el tema. El uso del inglés fue poco 

funcional, sin modelación lingüística ni estrategias de scaffolding visual. La dimensión 
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cognitiva se centró en la memorización y no se promovió pensamiento crítico. Tampoco se 

aplicaron estrategias de evaluación. La clase careció de elementos que integren contenido y 

lenguaje de forma significativa. 

Grado Tercero – Nivel de apropiación: Bajo 

Durante la clase se observó un uso parcial del inglés y poca participación activa. No se 

promovieron rutinas ni estructuras lingüísticas, y la indisciplina afectó el desarrollo de la 

sesión. Aunque se realizó una actividad práctica, no se conectó con procesos de análisis o 

reflexión. No se integraron recursos visuales ni actividades de evaluación. El componente 

cultural y comunicativo fue débil o ausente. 

Grado Cuarto – Nivel de apropiación: Medio 

Se observó un desarrollo coherente del contenido disciplinar en inglés y una 

participación inicial guiada por preguntas. Hubo integración de rutinas y expresiones básicas 

(BICS y CALP), aunque no se promovió la producción espontánea del lenguaje. Las 

preguntas fueron mayoritariamente literales, sin profundizar en niveles cognitivos altos. No se 

emplearon organizadores visuales ni estrategias de evaluación claras. Se requiere fortalecer 

scaffolding y dimension cultural. 

Grado Quinto – Nivel de apropiación: Bajo 

La clase fue expositiva y con mínimo uso del inglés, tanto por parte de la docente 

como de los estudiantes. No se emplearon recursos visuales, andamiaje, ni estrategias que 

estimularan el pensamiento crítico. Tampoco se evidenció la integración de actividades de 
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evaluación o cultura. La ausencia de componentes clave limita la aplicación efectiva del 

enfoque CLIL. 

Cuestionario Online 

Como parte de la estrategia de recolección de datos cualitativos, se diseñó un 

cuestionario Online dirigido a docentes que imparten clases de Ciencias Naturales en el 

contexto bilingüe. Las preguntas del instrumento fueron elaboradas con el objetivo de 

explorar aspectos relacionados con la aplicación de los principios de la metodología CLIL en 

la planeación y el desarrollo de las clases, así como identificar fortalezas, debilidades y 

necesidades en la formación docente. Adicionalmente, se indagó sobre la percepción de los 

docentes frente a la viabilidad y utilidad de materiales de apoyo que contribuyan a su 

capacitación y actualización profesional en el enfoque CLIL. 

El cuestionario se aplicó a través de un formulario digital en Google Forms, lo cual 

permitió facilitar el acceso y garantizar la recolección eficiente de las respuestas. Una vez 

obtenida la información, los datos fueron transcritos en una matriz general de análisis, con el 

fin de comparar las respuestas de los participantes a partir de patrones, coincidencias y 

diferencias relevantes. 

Tabla 5. Matriz Consolidado de respuestas al cuestionario Online  
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En síntesis, el diseño metodológico cualitativo tipo estudio de caso, lo cual permitió 

comprender de forma contextualizada cómo se está implementando el enfoque CLIL en la 

enseñanza de Ciencias Naturales en la educación básica primaria. Para recopilar información 

relevante sobre las prácticas pedagógicas, las estrategias utilizadas y los desafíos 

enfrentados, se combinaron varias técnicas: el análisis documental, la observación de clases 

y un cuestionario con preguntas abiertas dirigido a los docentes. Estos elementos 

metodológicos sirvieron como base para el análisis de los resultados, cuyo propósito es 

interpretar los hallazgos a la luz de los objetivos propuestos y del marco teórico que orienta 

esta investigación. A continuación, se presentan los principales resultados y sus respectivas 

conclusiones. 
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Codificación y Categorización de Datos  

Después de consolidar la información obtenida mediante análisis de planeaciones, 

observaciones de clases y preguntas a través de un cuestionario en una matriz general, se 

procedió al proceso de codificación y categorización. Este consistió en identificar patrones 

recurrentes, palabras clave y situaciones significativas, lo que permitió organizar la 

información de forma sistemática para su posterior interpretación y triangulación (Saldaña, 

2021). A partir de esta organización, se establecieron códigos que fueron agrupados en 

categorías alineadas con los objetivos de la investigación. 

Para el Objetivo 1, centrado en identificar las prácticas pedagógicas en la enseñanza 

de Ciencias Naturales mediante la metodología CLIL, se definió la Categoría "Prácticas 

Pedagógicas en CLIL", con los siguientes códigos: 

PP-1: Selección y organización de contenidos 

PP-2: Desarrollo de habilidades cognitivas (LOTS: Lower Order Thinking Skills, HOTS: 

Higher Order Thinking Skills)                                                                                                   

PP-3: Uso de la lengua meta y desarrollo de competencias comunicativas 

PP-4: Uso de recursos (scaffolding) para fortalecer lengua y contenido 

PP-5: Evaluación 

En relación con el Objetivo 2, orientado al diseño de una propuesta para fortalecer la 

formación docente en CLIL, se identificó la Categoría "Formación docente en la 

metodología CLIL", con los códigos: 

FD-1: Dificultad para aplicar los principios CLIL en planeación 
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FD-2: Aplicación de los principios CLIL en clase 

FD-3: Mayor capacitación frente a las dimensiones de los principios 

Finalmente, para el Objetivo 3, enfocado en la evaluación de la propuesta pedagógica, 

se definió la categoría "Pertinencia de la propuesta: Capacitación en principios de la 

metodología CLIL", con los códigos: 

PC-1: Barreras institucionales para la formación 

PC-2: Viabilidad de cartilla o guía orientadora 

PC-3: Capacitación práctica en principios CLIL 

Este proceso de análisis cualitativo respondió a un enfoque inductivo, permitiendo 

derivar categorías emergentes desde los datos, lo que favorece una interpretación 

contextualizada y coherente con el marco metodológico propuesto (Miles, Huberman & 

Saldaña, 2014). 

Tabla 6.  Categorización y Codificación  
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Triangulación  

En la investigación cualitativa, la triangulación de datos constituye una estrategia 

metodológica clave para aumentar la validez y profundidad del análisis, al integrar diferentes 

fuentes y perspectivas sobre un mismo fenómeno (Denzin, 2012; Flick, 2018). En este estudio 

de caso, se recurrió a la triangulación metodológica a través del análisis documental de 

planeaciones, la observación de clases y entrevista a docentes bilingües, con el fin de 

comprender de manera integral la implementación del enfoque CLIL en la enseñanza de 

Ciencias Naturales en básica primaria. Esta técnica permitió identificar convergencias y 

divergencias entre lo planeado, lo ejecutado y lo reflexionado por los actores educativos, 

brindando una visión más completa y contextualizada del fenómeno educativo investigado. 

Interpretación de resultados triangulados 

Categoría No. 1 Prácticas Pedagógicas CLIL 

De acuerdo con el primer objetivo de esta investigación, orientado en identificar las 

prácticas pedagógicas en la enseñanza de Ciencias Naturales bajo el enfoque CLIL, los datos 

triangulados muestran que la implementación de la metodología CLIL no es igual en todos los 

grados.  En grado primero, se observa una aplicación más alineada con los principios del 

enfoque, mientras que en grados superiores todavía hay retos importantes en áreas como la 

planeación, el desarrollo del pensamiento, el uso del idioma meta, el scaffolding y la 

evaluación. Estos hallazgos permiten visibilizar tanto los avances como las áreas que aún 

necesitan fortalecerse en la formación docente, con miras a lograr una enseñanza bilingüe más 

efectiva. 
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En cuanto a la categoría "selección y organización de contenidos" (PP-1), se nota una 

diferencia clara entre lo que ocurre en primero y lo que pasa en los grados de segundo a 

quinto. Aunque en todos los grados analizados se evidencia una alineación entre las 

competencias propias del área y los objetivos del currículo, la adaptación lingüística del 

contenido y la puesta en práctica en el aula es deficiente exceptuando grado primero que se ve 

mayor solides. En cambio, en los otros grados se encontraron inconsistencias en la planeación 

y en la ejecución. Las entrevistas respaldan esta observación, ya que varios docentes 

reconocen que no ajustan del todo los contenidos al nivel de inglés de sus estudiantes. Esto 

refleja que el enfoque CLIL todavía no se consolida como una práctica coherente y 

transversal en todos los niveles, lo que dificulta generar experiencias de aprendizaje 

verdaderamente significativas. 

Respecto al desarrollo de habilidades cognitivas (PP-2), solo en primer grado se 

trabaja de forma intencionada el desarrollo gradual del pensamiento, desde habilidades 

básicas (LOTS) hasta habilidades superiores (HOTS). Esto se refleja en actividades que 

retoman conocimientos previos, integran rutinas de pensamiento y fomentan experiencias 

prácticas. En los grados superiores, sin embargo, se nota una falta de estrategias tanto en la 

planeación como en la ejecución para fomentar el pensamiento crítico y creativo. Aunque sí 

hay actividades de inicio, las entrevistas muestran que rara vez se avanza hacia tareas que 

inviten a reflexionar o aplicar lo aprendido. Esto indica que todavía hay una comprensión 

parcial del componente cognitivo del enfoque CLIL, y que se necesita formación específica 

en esta área. 
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En cuanto al uso del inglés, el idioma meta y el desarrollo de competencias 

comunicativas (PP-3), los resultados muestran que hay una intención generalizada de aplicar 

el enfoque CLIL en su modalidad "hard", es decir, usando el inglés como lengua de 

enseñanza. Sin embargo, esta intención solo se materializa de manera coherente en primer 

grado, donde se trabajan las cuatro habilidades comunicativas y se diferencian bien los 

niveles BICS y CALP. En los demás grados, las prácticas de comunicación son limitadas o 

superficiales, y en las entrevistas queda claro que hace falta una estrategia más clara para 

fomentar la expresión oral y escrita. Esto sugiere que el inglés se sigue viendo más como una 

meta formal que como una herramienta funcional para el aprendizaje, lo que señala la 

urgencia de reforzar la dimensión comunicativa del enfoque. 

Sobre el uso de recursos y estrategias de andamiaje (scaffolding) (PP-4), el análisis 

muestra que en primer grado se hace buen  uso materiales  como organizadores gráficos, 

apoyos visuales y acompañamiento constante del docente, facilitando los procesos de 

enseñanza y  la interacción de los estudiantes en la lengua meta. En los otros grados, tanto las 

planeaciones como las clases observadas reflejan uso limitado de estos apoyos. Aunque en las 

entrevistas se mencionan recursos como imágenes o videos, solo unos pocos docentes aplican 

conscientemente estrategias de scaffolding como la modelación o la práctica guiada. Esto 

evidencia una comprensión desigual de este elemento clave dentro del enfoque CLIL. 

Finalmente, en la categoría de evaluación (PP-5), solo en primer grado se observan 

estrategias bien alineadas con los objetivos tanto de contenido como de lenguaje. En general 

se evidencia debilidad en la aplicación de actividades de evaluación formativas, sumativas y 

metacognitivas, que permiten monitorear y retroalimentar el aprendizaje, sin embargo en 
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grado primero se motiva a los estudiantes a desarrollar actividades de metacognición. En los 

grados superiores, por el contrario, no se detectan mecanismos claros de evaluación, ni se 

promueven espacios de reflexión o cierre significativo. Las entrevistas apuntan a una 

evaluación más tradicional, centrada en los productos, lo cual limita el verdadero potencial 

del enfoque CLIL para apoyar de manera integral el desarrollo del estudiante. 

Categoría N.2 Formación docente en la metodología CLIL 

Los resultados obtenidos a través de la triangulación de datos: análisis documental, 

observación de clases y entrevistas a docentes bilingües, dejan clara la necesidad de diseñar 

una propuesta pedagógica que refuerce la formación docente en la metodología CLIL, en 

línea con lo planteado en el segundo objetivo de este estudio de caso. Uno de los hallazgos 

más relevantes tiene que ver con las dificultades que enfrentan los docentes para aplicar de 

manera coherente los principios de este enfoque al momento de planear unidades didácticas. 

Con excepción del grado primero y cuarto, donde se nota un mayor dominio metodológico, en 

los grados segundo, tercero y quinto las planeaciones presentan debilidades importantes en la 

articulación de los componentes esenciales de CLIL: contenido, comunicación, cognición y 

cultura. Esta falta de integración impacta directamente en la calidad de la enseñanza. 

La observación de clases confirma esta tendencia. En la mayoría de los casos, aunque 

hay intentos por aplicar el enfoque, estos se dan de manera aislada, sin una estructura 

metodológica sólida que garantice su implementación de forma integral. Esta brecha entre lo 

teórico y lo práctico se debe a la formación limitada que han recibido los docentes en el 

enfoque CLIL. Las entrevistas dejan ver que, si bien existe interés por aplicarlo, la falta de 

conocimientos específicos, la ausencia de modelos concretos y el escaso acompañamiento 
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institucional dificultan su puesta en práctica. Ante este panorama, se hace evidente la 

necesidad urgente de una capacitación continua, práctica y contextualizada, que no solo 

ofrezca fundamentos teóricos, sino que facilite su aplicación directa en el aula. 

En este sentido, los hallazgos apuntan hacia una conclusión fundamental: el éxito del 

enfoque CLIL en la enseñanza de Ciencias Naturales en primaria depende, en gran medida, de 

la preparación pedagógica del profesorado. La propuesta pedagógica que surge a partir de este 

diagnóstico debe enfocarse en brindar herramientas claras y concretas que ayuden a los 

docentes a planear, implementar y evaluar desde el enfoque CLIL, tomando en cuenta su 

nivel de competencia lingüística, su experiencia previa y las particularidades del contexto 

educativo bilingüe en el que trabajan. Solo así será posible avanzar hacia una formación 

docente más robusta, que convierta la intención pedagógica en una práctica efectiva, 

sostenida y verdaderamente significativa. 

Categoría N.3 Pertinencia de la propuesta Capacitación Principios de la 

Metodología CLIL  

Los resultados obtenidos a partir del análisis triangulado dejan en evidencia la 

necesidad y pertinencia de implementar una propuesta pedagógica que contribuya de forma 

efectiva a mejorar la formación docente en la enseñanza bilingüe de Ciencias Naturales. Esta 

propuesta debe estar en sintonía con los principios del enfoque CLIL y ajustarse a las 

condiciones reales del contexto educativo. Aunque el análisis documental y las observaciones 

de clase reflejan una aplicación leve y desigual del enfoque entre los distintos grados, las 

entrevistas con los docentes permiten identificar causas estructurales que dificultan esta 

implementación, como la falta de tiempo, alta demanda de tareas y responsabilidades de la 
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labor docente y los problemas de conectividad ya que la institución está ubicada en una zona 

rural. Estas condiciones limitan seriamente el acceso a procesos de formación continua, lo 

cual repercute directamente en la calidad de la enseñanza bilingüe y en la apropiación 

pedagógica del modelo CLIL. 

Ante este escenario, la propuesta de desarrollar una cartilla metodológica como 

herramienta de apoyo para los docentes cobra gran relevancia. La viabilidad de esta propuesta 

se sustenta tanto en la evidencia recogida durante las clases observadas —donde se detectaron 

vacíos importantes en la planeación y ejecución, especialmente en los grados de segundo a 

quinto— como en la opinión coincidente de los docentes entrevistados, quienes valoran la 

posibilidad de contar con un recurso práctico, claro y contextualizado. Una guía que incluya 

ejemplos reales, estrategias de andamiaje (scaffolding), rúbricas, frases modelo y 

orientaciones claras para integrar contenido y lengua de manera significativa no solo 

facilitaría la comprensión del enfoque, sino que serviría como un apoyo constante en la labor 

diaria del docente. 
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Conclusiones 

La implementación de la metodología CLIL en la enseñanza de Ciencias Naturales en 

básica primaria dentro de un ambiente de aprendizaje bilingüe presenta avances 

significativos, sin embargo, también se evidencia los desafíos estructurales y formativos que 

limitan su desarrollo integral. Las prácticas pedagógicas observadas reflejan una intención 

creciente de integrar contenido y lengua meta, siendo más sólida en grado primero, donde se 

observa una mayor coherencia en la planeación, la aplicación de la metodología en clase, el 

uso de la lengua meta, el desarrollo del pensamiento y la evaluación formativa. Sin embargo, 

en los grados superiores se identifican vacíos en la articulación de los principios de CLIL, 

particularmente en el uso de estrategias de scaffolding, la promoción del pensamiento crítico 

y la evaluación alineada con los objetivos del enfoque. 

Las estrategias metodológicas aplicadas tienden a centrarse en actividades de 

exposición de contenido, con escasa progresión hacia tareas cognitivamente desafiantes. A 

pesar del interés docente por aplicar el enfoque CLIL, su aplicación sigue siendo fragmentada 

y más cercana a una implementación intuitiva que sistemática, debido a la limitada formación 

específica y al desconocimiento profundo del modelo. En este contexto, la planificación 

interdisciplinaria y el diseño de experiencias auténticas de aprendizaje resultan escasos, lo 

cual impide que el enfoque despliegue todo su potencial. 

En cuanto a los recursos didácticos, se identificó un uso deficiente de materiales de 

apoyo. En los grados iniciales se emplean con mayor frecuencia organizadores gráficos, 
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imágenes y estrategias visuales que favorecen la comprensión del contenido y el desarrollo 

del lenguaje. No obstante, en los grados segundo a quinto, el uso de estos recursos disminuye 

y la práctica pedagógica carece de una estrategia clara de andamiaje lingüístico, afectando la 

participación activa del estudiante y la apropiación del lenguaje académico. 

Los desafíos más representativos que enfrentan los docentes incluyen: la escasa 

formación continua en CLIL, la ausencia de materiales, la gran cantidad de tareas y 

responsabilidades que forman parte de su labor diaria que limita el tiempo de preparación, y 

condiciones institucionales como la conectividad deficiente, propias de una zona rural. Estos 

factores obstaculizan la consolidación de prácticas pedagógicas consistentes y efectivas en el 

marco del enfoque CLIL. 

En consecuencia, la investigación concluye que para fortalecer la implementación del 

enfoque CLIL en Ciencias Naturales es indispensable diseñar propuestas pedagógicas que 

atiendan las necesidades reales de los docentes, brinden herramientas prácticas, y fomenten 

una formación continua, contextualizada y articulada con los principios del enfoque. Solo a 

través de una capacitación pertinente y del acompañamiento institucional es posible 

transformar las buenas intenciones pedagógicas en prácticas significativas y sostenibles en el 

tiempo. 

Finalmente, se resalta la necesidad de contar con materiales de formación docente que 

sean pertinentes, accesibles y aplicables en el aula, con un enfoque teórico-práctico que 

permita a los maestros comprender y poner en práctica los principios del enfoque CLIL. Es 

fundamental que estos materiales incluyan ejemplos concretos de actividades alineadas con 

cada uno de los principios metodológicos, así como recursos didácticos adaptados al contexto 
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escolar. Además, se requiere una mejora en las estrategias de evaluación, promoviendo 

herramientas que valoren tanto el aprendizaje del contenido como el desarrollo lingüístico. 

Brindar este tipo de apoyos fortalecerá la práctica docente y facilitará una implementación 

más coherente, reflexiva y efectiva del enfoque CLIL en el área de Ciencias Naturales. 

Los resultados de la investigación permiten afirmar que existen condiciones 

institucionales y pedagógicas que hacen viable una propuesta pedagógica para fortalecer la 

formación de docentes bilingües en la metodología CLIL en el área de Ciencias Naturales. En 

primer lugar, se propone la elaboración y distribución de la cartilla “Hands On CLIL”, una 

guía orientadora de carácter práctico, accesible a los docentes, que incluye fundamentos 

teóricos clave, ejemplos concretos de planeación, estrategias metodológicas, sugerencias para 

el desarrollo de clases y herramientas de evaluación alineadas con los principios del enfoque. 

Este material busca apoyar directamente el trabajo pedagógico del docente en su práctica 

cotidiana. En segundo lugar, se plantea la implementación de un plan curricular de formación 

docente con enfoque teórico-práctico, diseñado para ser desarrollado de manera progresiva 

durante el espacio institucional semanal asignado a las reuniones de CLIL. Esta estructura 

modular permitiría a los docentes profundizar en los fundamentos del enfoque, reflexionar 

sobre su aplicación en el aula y fortalecer su capacidad de integrar contenido y lengua de 

manera coherente y efectiva. La articulación entre estos dos componentes —la cartilla como 

recurso guía y el plan curricular como espacio formativo— permite avanzar hacia una 

profesionalización docente más sólida, pertinente y contextualizada, que responda a las 

necesidades reales del aula bilingüe 
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Figura 1. Propuesta Cartilla “Hand on CLIL” 
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