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Introduccion

Cada uno de nosotros cuestiona, interpela y sobre todo complejiza su experiencia en
el mundo, su estar ahi. Esa caracterizacion tan Unica, que nos invita a desbordar cada una de
las narraciones que hacemos a diario de nuestra vida, nuestra biografia, constituye una
narracion del vivir que se funda en el estar ahi, conectada a la memoria, al estar aqui, una
conexion holistica enraizada en las practicas, tradiciones orales y formas otras, que confluyen
en la convivencia de la colectividad. La reafirmacion de esta conexion inevitable construye
una identidad que reclama un pasado, construye un presente y tensiona un futuro, no es
simple o vacia, todo lo contrario, esta cargada de significado y de expresiones cotidianas que
alimentan el devenir en cada uno de los caminos.

El vinculo de aquella forma en la que se cuenta nuestra vida no es otra que la forma
en que entendemos el mundo y nos relacionamos en él. Ahora pensemos en un momento en
la escuela o ese espacio donde se comparten aprendizajes; varias de estas experiencias
marcan sentidos, construyen visiones de la vida, 0 maneras de comprender; no es sorpresa
entonces que el docente 0 maestro tenga mucho que ver con estos aprendizajes y de igual
manera demasiado que contar con su experiencia.

La narrativa docente, se presenta como una gran estrategia para reflexionar sobre el
ejercicio educativo; desde la experiencia y testimonios de vida de quienes encaran los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Es aqui donde se pone de relieve la narrativa docente
como fundamento epistemologico de la misma accion pedagdgica.

Desde una perspectiva centrada en lo subjetivo, cada docente es portador de una
historia singular, influenciada por su contexto e historia personal. Esta historia dialoga con el
territorio donde ejerce su labor; configurando asi un marco especifico de ensefianza-
aprendizaje, que se refleja en sus préacticas educativas y vinculos que se construyen con los

otros.



De igual manera, en un plano intersubjetivo, la exploracion de las narrativas
pedagdgicas representa una oportunidad para apreciar la riqueza y la heterogeneidad del saber
docente, asi como para fomentar la reflexion continua mediante el intercambio de
experiencias y la colaboracion entre educadores. Este estudio busca, por tanto, contribuir al
enriquecimiento del acervo pedagogico y la visibilizacion de los saberes que se construyen en
la practica docente diaria. En la presente investigacion se buscara dar respuesta a la manera
en la que el saber pedagogico, expresado a través de nueve narrativas de maestros de
contextos de Bucaramanga, Huila y Cauca, evidencian la transformacion de la realidad

educativa del pais.



Capitulo 1. Problematizaciones
“Si no aprendemos a escuchar esas voces, en verdad no aprenderemos a hablar. Sélo los que
escuchan hablan. Los que no escuchan terminan por gritar, vociferando el lenguaje para
imponer sus ideas”. (Freire, 2014, p. 39)

Repensar a Freire en los actuales contextos educativos invita a dialogar con las
expresiones cotidianas docentes, sus tensiones y practicas pedagogicas, y sobre todo
reflexionar en torno al protagonismo de las narrativas docentes, las cuales desafian la
hegemonia de un conocimiento pedagogico estandarizado que a menudo marginaliza las
voces de los educadores que trabajan en contextos complejos y diversos. En el presente
capitulo se pretende analizar y problematizar las practicas docentes a partir de sus propias
narrativas, con el proposito de entender como sus experiencias, metodologias y concepciones,
configuran un saber pedagogico situado, creado bajo la sombra de un contexto social y
politico que es necesario contar.

1.1 Formulacién del problema

En la teoria de Bourdieu sobre la reproduccion social, resulta relevante el concepto
de campo, entendido como un espacio de juego con sus propias reglas. Este campo construye
relaciones entre los participantes, permitiendo el agenciamiento para la obtencion de un
capital simbolico que les proporciona reconocimiento social. Un ejemplo de un campo es el
sistema educativo, que reproduce la estructura social, en la que los agentes relacionan
conocimientos, conceptualizaciones tedricas junto a un acervo cultural de saberes cientificos
gue se establecen en las instituciones y objetos de estudios Runge et al. (2015). En este
campo, los docentes estan determinados por el sistema educativo, subordinados por una
estructura jerarquica que condiciona a los agentes educativos.

En este contexto, la figura del docente se reduce a un profesional encargado de

impartir contenidos especificados, funcionando como un depositario de conocimiento que se



transfiere de manera unidireccional a los estudiantes (Freire, 1970). Esta perspectiva no solo
limita el rol del docente a una mera transmision de informacion, sino que también les asigna
responsabilidades adicionales en la formacion de valores y cuestiones éticas que, en muchos
casos, deberian ser compartidas con el hogar (Apple, 2004). Ademas, los docentes se
enfrentan a una gran carga de tareas administrativas y técnicas, a menudo con recursos
limitados y en contextos y circunstancias inciertas (Hargreaves, 1994).

Este escenario, que se ha perpetuado a lo largo de los afios, ha generado una
percepcidon social del educador que ignora el verdadero valor y contribucién de su rol en la
sociedad. Como sefiala Giroux (1988), la narrativa dominante construye una imagen
estereotipada del docente, dictando cdmo debe actuar y presentarse visualmente, y limitando
la comprension de su potencial transformador en el ambito educativo. La construccion de
estas narrativas sociales sobre los docentes resulta en una vision reduccionista que no
reconoce la complejidad y riqueza de su practica profesional. Lamentablemente este tipo de
situaciones a las que se ve expuesto el docente ha fragmentado progresivamente su manera de
verse y entenderse en un sistema que es por defecto, hegemdnico. Ante esto, se hace
necesario que los docentes tengan la oportunidad de nutrir o reflexionar sobre la practica
pedagdgica que construyen sobre ellos. Escuchar a los maestros y permitirles construir sus
propias narrativas es crucial para comprender mejor sus roles y experiencias (Goodson,
1992). A través de sus historias de vida, los docentes pueden ofrecer una vision mas completa
de sus contribuciones, desafios y aprendizajes, enriqueciendo el dialogo educativo y
promoviendo una reflexidn critica sobre sus practicas (Elbaz-Luwisch, 2005). La
construccién de estos aprendizajes d una forma colaborativa de trabajo, invita a los actores de
este proceso, a cuestionar con urgencia la necesidad inmediata de estos aprendizajes

narrativos, invitando a la reflexion de la practica docente, desde una perspectiva dialdgica.



En la cotidianidad de su labor, en ese ejercicio repetitivo diario que puede parecer
monotono, los docentes tejen entramados de relaciones y construyen saberes que permiten
avanzar en las propuestas educativas que la sociedad moderna necesita (Clandinin &
Connelly, 2000). Reconocer y valorar estas experiencias y narrativas es fundamental para
desarrollar un sistema educativo mas inclusivo y adaptativo, capaz de responder a las
demandas y desafios contemporaneos. No en vano podemos afirmar que estas conversaciones
que se tejen entre docentes llevan implicitamente un potencial para movilizar y provocar un
cuestionamiento a las voces marginalizadas que se construyen a diario, en un sistema
educativo carente de este tipo de reflexiones.

Al documentar y analizar las narrativas docentes, se evidencia la capacidad de los
maestros para cuestionar y desafiar las estructuras educativas que a menudo ignoran las
particularidades de los contextos locales. La investigacion comprende cémo los docentes
enfrentan los desafios cotidianos de su labor y les da un espacio para expresar su voz,
estrategias y luchas; esencial para construir una educacion mas justa y contextualizada. En
este sentido el relato de vida y de experiencia en aula, permite la oportunidad de que el
docente explore su vivencia como docente, la concepcidn que tiene sobre si mismo y la
capacidad de construir su propia narrativa.

1.2 Pregunta de investigacion

¢De qué manera el saber pedagdgico expresado a través de nueve narrativas de
maestros de contextos de Bucaramanga, Huila y Cauca evidencia el impacto en su territorio y
la transformacién de la realidad educativa del pais?

1.3 Objetivos
Objetivo general: Dar cuenta del saber pedagogico expresado a través de nueve narrativas
de maestros de Bucaramanga, Huila y Cauca, las cuales evidencian el impacto en su territorio

y la transformacion de su realidad educativa.



Objetivos especificos:

-Recopilar a través de entrevistas biograficas narrativas, las experiencias de vida y practicas
pedagdgicas de maestros en Bucaramanga, Huila y Cauca.

-Analizar cobmo estas narrativas docentes evidencian el saber pedagdgico en las practicas
educativas de los maestros en sus contextos particulares.

-Interpretar sobre la manera en qué las narrativas docentes reflejan la transformacion de la
realidad educativa en los contextos estudiados.

1.4 Justificacion

La nocion de tiempo y espacio esta configurada por las vivencias de los sujetos en el
territorio donde se relaciona, segun Lefebvre (1991), el espacio no es solo un marco fisico,
sino una construccion social influenciada por las experiencias y relaciones humanas. Grosso
modo, las narrativas docentes visibilizan las particularidades subjetivas e intersubjetivas que
se construyen en los diversos contextos. En la que permite observar las relaciones
sociohistoricas en los territorios.

Las narrativas docentes, por lo tanto, visibilizan las particularidades subjetivas e
intersubjetivas que se construyen en los diversos contextos (Clandinin & Connelly, 2000). En
el sistema educativo colombiano, el docente oscila entre ser un objeto y un sujeto: el primero,
determinado por una condicion profesional de un deber ser, y el segundo, atravesado por una
trayectoria de vida y formacion. Como sefiala Goodson (1992), los docentes no solo cumplen
un rol profesional, sino que también llevan consigo sus historias personales que influyen en
su practica educativa. Esta dualidad es fundamental para entender como los docentes se
posicionan y son percibidos en su entorno.

El alcance de esta investigacion es comprender y visibilizar cémo las narrativas biograficas
de los docentes influyen en la configuracion de su saber pedagdgico y en sus practicas

educativas.
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1.5 Antecedentes o estado del arte

En este apartado se pretende visibilizar los diferentes procesos investigativos que
han surgido sobre las narrativas docentes relacionadas con el saber pedagdgico. Por lo tanto,
se divide en dos momentos: en primer lugar, las investigaciones relacionadas con las
narrativas docentes y, por ultimo, el saber pedagdgico que construyen los docentes.

Narrativas Docentes

En primer lugar, se analiza el texto “Formacion docente en perspectiva decolonial:
narrativa de educadores normalistas” de Rativa, Lima y Soto (2022); es un analisis sobre las
narrativas a partir de la experiencia de tres educadores ubicados en Brasil y Colombia. La
investigacion tuvo como objetivo indagar sobre la formacion inicial que adquirieron en las
escuelas normales de Brasil y Colombia entre 1940 y 1980. Se buscé comprender como se
concibe al educador desde su propia voz, donde interactda su saber pedagdgico en tiempos,
lugares, discursos, registros, reflexiones y afectividad. Para llegar a comprender lo
mencionado, se realizaron por medio de entrevistas en profundidad, desarrollando una
triangulacidn a partir de las tres categorias: educador formado en la escuela normal, los
saberes adquiridos y la actualizacion, la reflexion y la practica.

Los hallazgos significativos de esta investigacion fueron evidencia de las corrientes
pedagdgicas coloniales presentes en los procesos educativos de cada docente, se asocia una
fuerte influencia colonial epistémico-politico en sus discursos, significados, y actividad
educativa.

Por otro lado, el articulo denominado “La investigacion biografico-narrativa:
significados y tendencias en la indagacion de la identidad profesional docente ” de Morales y
Taborda (2021) sistematiza la literatura con el objetivo de reconocer los principales procesos
metodoldgicos de la investigacion narrativa y determinar vacios en este campo. Esta

investigacion se centrd en la identidad docente y el método biogréafico narrativo, utilizando
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una metodologia de metasintesis, entendida como el proceso de integrar y reinterpretar
diversos estudios cualitativos. Este enfoque permitio identificar tendencias en las
investigaciones mas relevantes sobre narrativa docente. Se determinoé que el método
biografico narrativo ha generado aportes tedricos y practicos significativos en torno a la
profesionalidad docente, la historia de vida como una categoria clave, y las condiciones
socioculturales que influyen en la subjetividad e intersubjetividad dentro de contextos
especificos.

De igual manera, la tesis doctoral “La investigacion biogréafico-narrativa en
educacion en Colombia siglo XXI" del profesor Gabriel Jaime Murillo de la Universidad de
Antioquia, pone de relieve la narrativa de experiencia como fundamento epistemologico de la
accion pedagogica. Aqui el profesor Murillo reconoce la importancia, pero también la
vitalidad de la narrativa pedagogica para identificar las experiencias como efecto educativo
propio, es decir, a la accion de ensefiar y a la accion de narrar le son comunes la transmision
de experiencia. La narrativa se convierte asi en un fundamento epistemologico de la accion
pedagdgica.

Asimismo, el articulo destaca que las categorias mas representativas para investigar
en este método de investigacion son: la identidad docente, el saber pedagdgico y los rasgos de
los docentes memorables. El texto nos brinda un marco tedrico sélido considerando la
importancia de los procesos contextuales en el método biogréafico. Sin embargo, presenta una
limitacidn sobre los impactos de la narrativa docente en la practica pedagdgica diaria, por
ello, resulta imprescindible que futuras investigaciones exploren la relacion de la narrativa
docente y la practica pedagdgica para validar aportes significativos.

Gallegos y Tinajero (2021) en su articulo Narrativas biograficas de tres docentes
resilientes de preescolar indigena de Baja California, examinan las experiencias iniciales de

docentes que se incorporan al magisterio y los desafios que se presentaron durante el ejercicio
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de su labor. Como objetivo pretendia recuperar las voces de estos docentes, mediante
entrevistas semiestructuradas y desde un analisis narrativo, evidenciando como su labor va
mas alla de funciones oficiales, sino que involucran la creacion de aprendizajes significativos.
Entre los elementos que este articulo aporta a la presente investigacion, destaca la

mirada de resiliencia que la figura del docente precisa para la adaptacion a contextos
desafiantes, ademas pone en discusion la necesidad de analizar proceso de saber pedagogico
emergentes en las comunidades indigenas. Finalmente, entre sus aportes las estrategias
metodoldgicas para la recoleccion de las narrativas permiten analizar como la entrevista y el
analisis narrativo puede o no, presentar elementos claves para la presente investigacion.

Ahora bien, en el libro “la condicién biografica, ensayo sobre el relato de si en la
modernidad avanzada” de la autora francesa Christine Delory Momberger, en este libro la
autora asume tres perspectivas de andlisis importante para definir el hecho de narrar: primero,
la narrativa es un hecho antropologico, es decir, planteado en los principios de comte,
responder a la pregunta ¢qué es un hecho sociol6gico? En la segunda perspectiva nos
presenta sobre que ha sido de la narrativa y los cambios en la técnica de esta narrativa,
trayendo cambios de orden sociocultural, es decir, la condicion de lo individuos ante el
mundo, el cambio radical de la condicion biografica ante el mundo. La autora quiere
preguntar efectivamente por el tema de la experiencia, a partir de ;cémo se construye la
experiencia en esta nueva sociedad biografica? Y la segunda pregunta es ¢de qué manera
estamos transmitiendo esa experiencia? Poniendo en juego la nocion de experiencia, y
acudiente a los saberes de experiencia podemos verla fundamenta en unas narrativas que se
han configurado a lo largo de la historia.

Saber pedagdgico

El trabajo realizado por el profesor Argentino Daniel H. Suarez, titulado Pedagogias

criticas y experiencias de la praxis en América Latina: redes pedagdgicas y colectivos
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docentes que investigan sus practicas (2015,) visibilizarian la reconstruccion y la
documentacion de las experiencias y praxis pedagogicas de los colectivos y grupos de
docentes ponen en tensidn a través de sus practicas diferentes perspectivas pedagogicas que
con el paso del tiempo han favorecido o promovido tradiciones de dominacién del mundo
escolar amparados bajo un sistema.

De igual manera en este ensayo el profesor Suarez, reflexiona entorno a las practicas
gue cuestionan y transforman nuestras maneras de actuar, reflexionar, comunicar, escribir y
vivir la pedagogia, la formacién y la ensefianza escolar. Asimismo, se plantea la construccién
de un discurso pedagdgico afirmativo y propositivo desde una perspectiva latinoamericana,
que reconozca y reivindique las diversas formas de ser, existir y resistir en el ambito
educativo, disputando los significados que configuran las experiencias y procesos de
ensefianza-aprendizaje en la region.

El trabajo de Maestria llamado “Construccion y reconstruccion de saber pedagégico a
partir de narrativas de experiencia docente de una profesora de la Universidad de la Amazonia” de
Barrera (2019), ubicado en el contexto de Florencia - Caqueta, aporta elementos importantes
sobre la comprension tedrica respecto a las narrativas y el saber pedagogico. Durante la
investigacion se establecio que la narrativa permite visibilizar la realidad e identificar las
caracteristicas culturales a partir de la pluralidad de voces. Este ejercicio desarrolla un
dialogo colaborativo sobre el contexto del aula y la subjetividad que emana de la misma,
dado que, el ejercicio docente es una practica imperfecta, simultanea e impredecible. De ahi,
considerar importante el lenguaje como herramienta mediadora para la comprension de los
saberes, practicas, teorias, reflexiones y acontecimientos sobre el saber pedagogico
construido por el docente.

Asimismo, la investigacion llamada “Did-Logos Maestros, encuentros de

experiencia desde la pedagogia” de Ramirez (2024), analiza los estigmas alrededor del rol
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del educador infantil, como el debilitamiento de su formacion pedagdgica. La investigacion
utilizo la metodologia de la investigacion-formacidn-accion mediante espacios dial0gicos
entre maestros y estudiantes universitarios con el fin de sistematizar las experiencias
desarrolladas en su quehacer docente, cartografia pedagogica y seminarios de tutoria.

Esto permitio aproximaciones conceptuales, epistemologicas y metodoldgicas en el
saber pedagdgico mencionando que el saber docente no surge de un vacio, sino una
construccién interrelacionada con los sujetos que habitan el contexto en medio de tiempos y
espacios que comparten la comunidad, esto se desarrolla desde los lugares de enunciacion a
través del “par espejo” como método de visibilizacion de las subjetividades de los
participantes.

Vargas, Marielos y Villaueva (2017) en Atisbos para la pertinencia cultural: El
saber pedagdgico de un docente indigena cabéca, presentan un estudio realizado en el
territorio Indigena Cabécar de Alto Chirripd, en la provincia de Cartago, Costa Rica;
proponen reconstruir el saber pedagdgico que posee un docente indigena Cabécar
promoviendo asi la pertinencia cultural. Esta Investigacion de enfoque cualitativo,
metodoldgicamente se desarroll6 a partir de estudio de caso. La observacién, el dialogo, la
entrevista, el diario de campo y el registro fotografico constituyeron las técnicas que
permitieron evidenciar las dificultades, tensiones y escenarios en los que la historia de este
maestro da cuenta de los procesos educativos de dicha comunidad.

Es importante destacar que esta investigacion permite no solo el contraste
metodoldgico, para lograr analizar con pertinencia el acercamiento y la basqueda de dicho
saber contenido en las narrativas docentes ubicadas en contextos indigenas, las cuales
permiten no solo evidenciar la construccion de saber pedagdgico, sino que se manifiesta que
este es situado y con carga significativa cultural. Barreto (2021) en su articulo "el saber

pedagogico indigena del territorio nacional venezolano” desde una metodologia de revision



de tipo documental trabaja desde una perspectiva intercultural, se resalta que los sistemas
educativos formales pueden incorporar y valorar los saberes que poseen las comunidades
indigenas en su practica y saber pedagdgico. Para la presente investigacion este articulo
aporta en especial aquella perspectiva de como ese saber pedagdgico logrado por los
maestros en contextos indigenas, es de gran valor ya que representa la posibilidad de ser
integrado a los contextos educativos formales.

El texto, “Saber y practica pedagogica de maestros indigenas” Valencia (2014)

15

permite una mirada clara de la experiencia en la Institucion Educativa La Muralla en Avirama

Cauca, contada desde la voz de 3 maestros bilinglies con 30 afios en su oficio. Esta
investigacion cualitativa en la que se implementa la historia de vida permite evidenciar el
aporte de los maestros en la construccion del saber pedagdgico. Ademas, se presenta el
trascender de la educacidon en las comunidades indigenas del Cauca, no solo desde las
concepciones de lo propio, sino desde las experiencias de un contexto diverso de dialogo
intercultural.

El articulo llamado: Reflexion docente sobre sus préacticas: Una mirada
praxeoldgica a su saber pedagogico de Leal, Leal, & Suarez (2022) es una investigacion
cualitativa, en la cual realizan entrevistas a seis docentes de la licenciatura en educacion

infantil de una universidad privada en Colombia. La metodologia utilizada fue el enfoque

hermenéutico, se realizé por medio de entrevistas y grupos focales con el objetivo de analizar

las practicas pedagdgicas de los docentes. Se utilizé el enfoque praxiologico, en la que se
identificaron tres categorias relevantes para analizar: Sujeto de saber, saber pedagdgico y
relacion docente-institucion.

1.6 Marco Tedrico

Se presenta a continuacion los conceptos que orientan esta investigacion: la narrativa,

la narrativa docente y el saber pedagdgico:
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Narrativa: ¢Puedo contar la vida sin relato?

La narracién es una accion que configura la vida de individuos y colectividades,
simplemente por el hecho de que toda la vida merece ser contada. Contamos para no callar,
contamos porque en la medida que cuento jvivo! narramos porque nos configura la vida, el
entorno, el espacio, el tiempo. La vida se entrecruza con experiencias marcadas de pasado,
pero tambien contamos el presente, contamos un futuro, en el lenguaje de cada ser humano se
cuenta, porque es complejo pensar una vida, la vida, sin que sea una historia. Ahora bien, la
misma condicién de cada ser humano de contar y narrar permite que configure sus
conexiones en la sociedad, conexiones que pueden ser de cualquier tipo (si algo tiene la
narrativa es que no limita la condicion connatural) todo lo contrario, la libera, la invita a que
exprese de facto cada una de sus experiencias, creibles o no, hacen parte del acto de la vida.
La narracién convoca voluntaria o involuntariamente a que el individuo convertido asi
mismo, en su propio creador, sea protagonista de su tiempo y de su espacio, pues es en su
propia configuracion de experiencias que estas adquieren pleno sentido.La narrativa, desde
una perspectiva académica, se caracteriza por sus multiples definiciones. Aquellos elementos
representativos incluyen el reconocimiento de las voces, la expresion de las subjetividades y
la construccidn de identidades situadas en contextos sociohistoricos y culturales. Sin
embargo, la narrativa es una vivencia muy intima de los sujetos, dado que cada historia
individual tiene sus précticas, significados y percepciones unicas que son elementales de su
propia existencia. Asimismo, cada sujeto se construye por medio de interacciones con los
otros, reconociendo elementos culturales e historicos que habitan en su territorio,
reelaborando una alteridad Ricoeur (2006). Un didlogo constante entre su pasado y presente,
que involucra otras subjetividades y resignifica su identidad.

Cuando se inicia a contar una historia, un cuento, una narracion, suele tornarse

paraddjico realizar un estudio desde lo académico, a partir de un fendmeno que es propio de
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cada individuo y que como tal crea su propia identidad en la medida en que se hace propia de
la experiencia de cada uno (Ricoeur, 1985). El tema de la narrativa tiene esas cualidades
peculiares, precisamente porque escapa a una explicacion connatural, si es vivencia de cada
ser humano, parece entonces que la descripcién suele ser un acercamiento mas no una
determinacion de lo que pueda ensefiar el fendmeno de lo narrativo. ¢Pero entonces? ;Qué es
lo narrativo? Mejor aun ¢qué se entiende por narracion? Las preguntas suelen ser cortas para
un tema que viene expresando la propia naturaleza de seres y grupos.

Jerome Bruner (1990) sefiala que la narrativa es una forma esencial de organizar la
experiencia y construir significados. Segun el autor, el conocimiento no es simplemente una
acumulacién de datos objetivos, sino una interpretacion que toma forma a traves de las
historias que las personas cuentan sobre sus vidas y précticas. Para Bruner, el conocimiento
no se genera de manera aislada, sino que se encuentra profundamente influenciado por las
historias que contamos y las culturas en las que estas narrativas cobran sentido. Esto tiene
implicaciones significativas para la educacion, ya que sitla las experiencias individuales en el
centro del aprendizaje. Es claro que los docentes, en cada una de sus historias de vida, no solo
reflejan su préctica, sino que también constituyen un espacio para la reflexion y el desarrollo
profesional.

Narrativas pedagogicas

Los maestros son por excelencia maestros contadores de historias (Connelly y
Clandinin, 1995). Las narrativas pedagdgicas, entendidas como los relatos y reflexiones de
los docentes sobre sus experiencias, constituyen una herramienta poderosa para la
construccién del saber pedagogico. Connelly y Clandinin (2000) argumentan que las
narrativas permiten a los educadores dar sentido a sus experiencias y compartir

conocimientos practicos que a menudo queda fuera del discurso educativo formal. Estas
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narrativas ofrecen una vision profunda de cdmo los docentes interpretan y responden a los
desafios y oportunidades de sus contextos especificos.

Henry Giroux (1988) sefiala que los docentes son intelectuales transformativos cuyas
practicas y reflexiones pueden desafiar las estructuras de poder y promover una educacion
mas justa y equitativa. Al explorar las narrativas pedagogicas, esta investigacion se alinea con
la vision de Giroux de los docentes como agentes de cambio que construyen activamente el
conocimiento pedagogico a través de sus experiencias y reflexiones.

Saber Pedagogico: caminos entre muchos caminos

El saber pedagdgico ha sido abordado desde multiples interpretaciones en el campo de
la pedagogia y la educacion. A diferencia de la pedagogia y las ciencias de la educacion —
entendidas como campos orientados a la produccién teorica sobre la educacion, la sociedad y
los procesos de ensefianza-aprendizaje— el saber pedagdgico se configura en la practica
reflexiva del docente, en didlogo constante con su contexto, su experiencia y las interacciones
que establece con otros actores.

Desde el punto de vista de Diaz (2019), es fundamental “pensar la pedagogia no
simplemente como una matriz social, técnicamente analizable, sino como un medio
estructurante de limites, posiciones y practicas desigualmente distribuidas” (p. 15). La
pedagogia se fundamenta en un cimulo de principios, normas y valores establecidos por
distintos paradigmas, considerandola como un dispositivo con procesos de disciplinarizacion,
control y creencias. Por tanto, la pedagogia “no es interrogar ‘contenidos tematicos, ni
metodologicos’, sino describir y explicar las 16gicas de sus modalidades de intervencion en el
conocimiento, y en la produccion de o6rdenes, y formas de relacion e identidad especificas”
(Diaz, 2019, p. 21)

Se hace relevante analizar el discurso pedagdgico de los sujetos, en este caso, 10s

docentes, dado que hay relaciones de significados de acuerdo con los contextos que habitan



19

los sujetos, emergiendo las experiencias, saberes e imaginarios y contribuyendo a los
intereses que subyacen sobre las visiones sobre el mundo. Diaz (2019) resalta que

Este punto de vista asume que el discurso pedagdgico es intrinseco a los itinerarios

discursivos del aprendizaje, desde los primeros estadios de la infancia, cuando se

comienza la aculturacion de los sentidos, y de las formas de comunicar y significar.

Es de esta manera como se consolidan los comportamientos socioculturales

genericos que modelan expresiones colectivas e individuales en la vida, la educacion

y el trabajo. (p. 22)

El discurso pedagdgico se construye a partir de otros discursos que generan formas y
comportamientos que moldean la razon y la verdad sobre la conciencia del mundo,
socializando verdades que legitiman una cultura dominante mediante la pedagogizacion. Por
ello, el docente es portador de un saber pedagdgico que se expresa en valores, ideologias,
significados y héabitos, articulando la teoria disciplinar con su practica cotidiana, a través de la
interpretacion y reflexion que transforma su realidad subjetiva e intersubjetiva en el espacio
que habita.

No se puede confundir la pedagogia con el saber pedagogico, la primera es la
produccidn conceptual sobre la pedagogia (paradigmas, sistemas de ideas, generalidades). La
segunda es un proceso reflexivo que interpela el docente en la préctica pedagogica. El saber
pedagdgico es entendido como el proceso intelectual practico de los docentes en el saber-
hacer-pedagdgico, es la adaptacion de una determinada teoria pedagdgica a partir de su
contexto reflexivo sobre las mismas Gomez (2004).

Asimismo, Suarez (2021) aborda, a través de su narrativa investigativa, las
participaciones singulares sobre los espacios temporales que habitan los docentes frente a las
estructuras de poder, proponiendo “la comprension de los procesos de constitucion,

reproduccion y transformacion del mundo escolar” (p. 367). Zuluaga (2021) hace referencia
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que el saber pedagdgico es “un conjunto de practicas de saberes, de documentos, de
posibilidades, de discursos en diferentes estados de elaboracion” (p. 239) Es asi, el saber
pedagdgico esta asociado a un contexto, un conocimiento en la cotidianidad que orienta o
moldea la vida del sujeto, interrelacionado con las estructuras de la educacion, la culturay el
lenguaje. En esta medida, el sujeto se encuentra en un sistema espacio-temporal que interpela
el discurso pedagdgico en contextos fisicos y simbdlicos, llevandolo a una constante
reinterpretacion contextual. Barrera (2020) nos menciona que

“El saber pedagogico, por lo tanto, estard cruzado por las relaciones interdiscursivas

y politicas que graban el discurso pedagdgico y su practica, asi como el ejercicio en

las instituciones, permeadas por el saber de las practicas sociales, convirtiendo al

docente en un portador de saberes que pone en funcidn en el ejercicio profesional”

(p. 15)

Sin embargo, el saber pedagogico fue desplazado por el pensamiento cientificista,
asi segin Suarez (2021) “los docentes fueron subordinados al saber de codigo disciplinary a
sus especialistas como meros receptores de sus discursos formalizados y aplicadores de sus
conocimientos (p. 373). Desde esa mirada Runge et al. (2015) nos dice que el saber
pedagdgico debe ser reconocido como parte constitutiva de un campo disciplinar, en la que se
articula las préacticas educativas con la produccién de conocimientos y sentidos sobre la

ensefianza
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Capitulo 2. Disefio metodologico
La presente investigacion se enmarca en el paradigma cualitativo -hermenéutico, y
concretamente en el método biografico narrativo, dado que permite comprender las
trayectorias docentes, entendiendo que el saber pedagogico se produce en la interaccion entre
practica, memoria y narracion. La técnica principal fue la entrevista narrativa
semiestructurada, disefiada a partir de los objetivos del proyecto.
2.1 Descripcion de contexto y sujetos participantes

La propuesta de investigacion se adentra en visibilizar las experiencias personales
de los educadores y su interaccion con los educandos en entornos escolares de Bucaramanga,
Huila y Cauca. A continuacion, se presenta a cada uno de los docentes:

Bucaramanga

Los tres maestros entrevistados accedieron a dialogar y conversar abiertamente sobre
una serie de cuestionamientos que implicaba hacer autorreflexion de su practica docente. Esta
experiencia contada a partir de interrogantes nos permitié conocer un poco mas sobre los
pensares y sentires de los y las maestras. A continuacion, se realiza una breve presentacion de
cada uno de las y los maestros entrevistados

Maestro John Kewin Pérez: Ingeniero Mecanico de la Universidad Industrial de
Santander, con mas 20 afios de experiencia entre la educacion formal e informal, trabaja
actualmente en el instituto técnico Rafael Garcia Herreros. Comenta que entre las
herramientas que le han permitido marcar su experiencia docente, aparecen el teatro y los
proyectos de aula, como elementos significativos que marcan su quehacer dentro y fuera del
aula

Maestra Maria Victoria Uribe: Docente de educacidn basica primaria con énfasis
en Ciencias sociales, trabaja actualmente en la Institucion Educativa Maiporé, con mas de 30

afios de experiencia en instituciones publicas y privadas, Comenta que efectivamente llega a
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la pedagogia por una invitacion de un amigo duefio de un colegio pequefio, y a partir de alli,
apoyo procesos de ensefia-aprendizaje que dieron frutos que permitieron el descubrimiento de
su pasion por la educacion.

Maestro Alvaro Villamizar Suarez: Docente de la Institucion Educativa Camacho
Carrefio de la ciudad de Bucaramanga, con mas de 35 afios de experiencia en el sector
educativo, se desempefia como maestro de la asignatura de Educacion Fisica. Entre sus
formas de expresar y ver la educacién, la percibe como una forma de entrega y lucha. Su
manera de ensefiar pasa por el asombro que tiene para preguntarse por los aprendizajes de sus
estudiantes, ve en el talento de los chicos, formas de aprendizaje motivacional que pueden
cambiar vidas.

Cauca

En el municipioo de Silvia Cauca esta el pueblo ancestral indigena Ampiule o
pueblo Ambalo. Para hablar de este contexto se hace necesario hablar de territorio, el cual
no es solo un espacio fisico, sino la proyeccion de la memoria y la vida. Es asi como en la
memoria y los relatos de sus habitantes se hila el andar de esta comunidad, se comparte
entonces con el permiso de los espiritus mayores y el recuerdo de los ancestros, el trasegar de
tres dinamizadores, quienes se han forjado como parte esencial de la lucha de este territorio.

Freya Yalanda, con dulzura de madre: Quien inicio cuando la comunidad de Cajibio
Cauca, le ofrecié quedarse a trabajar con los nifios. Afios después por parte del pueblo
Ampiuiile, se le notifica que se requeria de su presencia para apoyar como dinamizadora
orientadora en su territorio, en el cual se comenzaba a hacer la transicion de una educacion
formal a la Educacion Propia. Su trabajo con los nifios ha estado rodeado por tejidos y carifios
propios del amor de una madre.
José Chavez, El profe como lector de la vida: Este dinamizador anhelaba la

experiencia de vivir en el campo, razén por la cual ya son 20 afios desde que acepto la
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oportunidad de trabajar con el pueblo Ampiuiile. Es Licenciado en Educacidn con énfasis en
Ciencias Sociales, pero se confiesa apasionado por las matematicas, la danzay la
contabilidad; saberes que le permitieron relacionarse con la comunidad y dejar en estos la
confianza de ser autdbnomos. Destaca por la entrega total hacia sus estudiantes y el lograr
entenderlos desde su propia experiencia de vida.

Estella Cuchillo, el carifio del hacer: Este relato se teje al unisono con el proceso
politico educativo del pueblo Ampiuille, en cada parte de su relato se evidencia la memoria
educativa de esta comunidad. En 1996 el pueblo Ampiuille, le brind6 la oportunidad de hacer
parte de sus iniciativas educativas. En la medida en que se fue involucrando, la comunidad
notd su presencia y dio reconocimiento a su proceso, y para 1997 fue vinculada a la Escuela
Agoyan.

Huila

El sur del Huila esta atravesado por el Macizo Colombiano y comprende municipios
como San Agustin, Oporapa y Acevedo, de donde provienen los docentes entrevistados. En
esta region se evidencia una profunda identidad histérica campesina. Es en medio de estas
ruralidades donde los docentes desarrollan su vida y labor, entrelazando sentidos,
significados y aprendizajes en su quehacer pedagogico

Erwin Noriega Gomez: Docente de lengua castellana, nacido en La Pampa, Tarqui,
con una identidad fuertemente arraigada a su origen campesino. Aunque su familia migré a
Neiva por violencia y pobreza, nunca renuncié a sus raices. Se refugié en la literatura y la
filosofia, formandose como licenciado en la Universidad Surcolombiana. Participd en
procesos comunitarios e indigenas antes de trabajar en colegios urbanos y rurales.
Actualmente ensefia en la IE San Marcos, en la zona rural de Acevedo, donde promueve el

diadlogo y la dignidad en el aula.
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Sofia parra Arbolea: Ingeniera de alimentos de formacidon, encontré en la docencia
un nuevo camino tras vivir una crisis personal y economica en Cali. Lleg6 al Huila por el
concurso docente, siendo nombrada en 2018. Actualmente trabaja en la IE Los Cauchos de
San Agustin, en el area rural. Aprecia profundamente el proceso educativo como
construccién mutua con sus estudiantes. Reconoce que aprende tanto o mas de ellos que lo
que logra ensefiarles.

Inés Valenzuela: Con més de 20 afios de experiencia, Inés ha dedicado su vida a la
educacion primaria en zonas rurales del Huila. Proviene de una familia de docentes, lo que
influyé profundamente en su vocacion. Hoy trabaja en la IE San José, sede Alto San
Francisco, donde ensefia todas las areas a nifios de distintos grados
2.2 Criterios de seleccion de los sujetos participantes

En el casco urbano en Bucaramanga los docentes participantes, apoyaron el proceso
de investigacion a través de un criterio de seleccidn teniendo en cuenta su larga trayectoria
pedagdgica, para tal participaron docentes que llevan mas de 10 afios en la institucién y que
se han caracterizado por tener una trayectoria importante en el sector educativo.

Para el caso del territorio Ampiulie en Silvia Cauca, se decidio trabajar con
dinamizadores orientadores que pertenecen a la Institucion Educativa técnica Ambalo, para el
compartir de la palabra y saber en este proceso investigativo, estan relacionados a una
trayectoria de cerca de 10 afios, en la cual se destacan por evidenciar un compromiso y
experiencia dentro de los lineamientos de lo que el pueblo Ampiuile considera como
Educacién Propia.

Para el territorio del sur del departamento del Huila, los criterios de seleccién de los
sujetos incluyeron ser docentes con aproximadamente 10 afios de experiencia. Esto con el
objetivo de comprender su vivencia a través de su propia narrativa y el saber pedagdgico

construido a lo largo de su trayectoria educativa. De igual manera, los docentes deben ejercer
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en zonas rurales, por lo cual se seleccionaron tres instituciones educativas del sur del Huila:
la I.E. San marco en Acevedo, la I.E. Los Cauchos en San Agustin y la I.E. San José de
Oporapa.

2.3 Perspectiva Epistemoldgica

La investigacion se enmarca entonces en una perspectiva epistemologica cualitativa-
hermenéutica, entendiendo que el conocimiento no se presenta como una verdad definitiva, es
entonces, la principal perspectiva epistemoldgica subyacente en la investigacion biografico-
narrativa. Esta corriente sostiene que el conocimiento se construye a través de un proceso de
interpretacion, en el que el investigador y el participante (en este caso, el docente) se
encuentran en una interaccion dialdgica para comprender el sentido de los relatos narrados.
Gadamer (1975) reconoce que la forma de interpretar estas narraciones no es en un proceso
de una sola direccion, todo lo contrario, se trata de establecer un horizonte de posibilidades
del relato y en comunidn con el narrador (su contexto, su vivencia). Es claro que la
interpretacion de estos relatos biograficos no se lleva a cabo de manera distante ni fria, sino
que conlleva a la participacion del investigador, que es un investigador consciente, pues se
abre a caminos que emergen a partir del relato:

e El conocimiento es situado, contextualizado en las experiencias de los individuos y
las dinamicas sociales.

e El significado no es fijo ni absoluto, sino que se co-crea a través de la interaccion
entre el narrador y el investigador.

En la presente investigacion se puede observar que las narrativas docentes invitan a
realizar una lectura no solo en clave interpretativa a la luz de una experiencia investigadora,
sino también como una forma de legitimacién del conocimiento. En palabras de Gadamer
“Comprender es siempre interpretar. Y esa interpretacién no es una reconstruccién exacta,

sino una fusion de horizontes entre el mundo del otro y el propio” (Gadamer, 1990, p. 302).”
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Es clave que la comprension no es un acto mecanicista, sino un proceso de fusion de
horizontes entre la manera en que interpretamos los elementos y el texto. Inspirdndose en la
hermenéutica de autores como Hans-Georg Gadamer y Paul Ricoeur, se reconoce que el
relato no solo expone acontecimientos, sino que organiza la experiencia y otorga sentido a la
identidad profesional del maestro. La teoria critica también juega un papel importante, dado
que se ha podido observar que el conocimiento no es solo un instrumento para entender y
comprender el mundo, sino también implica transformacion (Feuerbach,1985).
Efectivamente, en el mundo de las cosas esta transformacion implica que la experiencia
significativa de los docentes es un accionar para explorar este tipo de transformaciones y por
qué no decirlo, de paso configurar aprendizajes a partir de la construccion de su propio saber
pedagdgico. Contextos que permiten identificar y cuestionar estructuras del poder, ideologias,
desigualdades en torno a los propios saberes. Para ello, Paulo Freire (1998), con su enfoque
pedagdgico basado en el dialogo y la reflexion critica, nos invita a pensar en los actores de
este proceso (maestros) en clave relacional como un proceso inacabado y en constante
construccién en el andamiaje de estos saberes. Es el docente el que alimenta, desafia 'y
cuestiona su préactica a partir de esas resonancias que se van tejiendo en su experiencia de
vida, es gracias a este reflexionar qué podemos hacer una interpretacién importante, mas no,
inacabada de estos contextos.

2.4 Método de Investigacion

Esta investigacion tiene un enfoque epistemoldgico de caracter cualitativo y, de

manera particular el método biogréafico narrativo. En ese sentido, el método biografico
narrativo nos permite comprender las experiencias subjetivas de los sujetos e interacciones en
su contexto, segun Landin Miranda y Sanchez Trejo (2019) explican que,

El método biografico-narrativo nos lleva a adentrarnos a diversos tiempos, realidades

y experiencias para rescatar el conocimiento que hay alli de manera escrita. La tarea
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del investigador es captar e interpretar lo que esta plasmado en los documentos

personales, fotografias, notas, diarios, cartas, etc., y entre tejerlo con las narraciones

que los sujetos dan. (p. 237)

En esa misma medida nos menciona Giielman (2023) “El relato de vida es un texto
gue se construye progresivamente a partir de los encuentros entre el/la investigador/ay la
persona cuya vida serd narrada, relatada o reconstruida” (p.103). A partir de lo mencionado,
la construccidn y reconstruccion de las narrativas de experiencia docente permite abrir el
camino a la reflexion de los participantes, sus propias practicas inspiran a una serie de
cuestionamientos entorno a su quehacer diario, escuchar sus voces a partir de lo que genera la
construccién de esta narrativa, hilvanar una historia que va cruzando otras vidas y otras
formas de ser y estar en un espacio, configurado en la confluencia de acciones que permiten
dialogar abiertamente. La intencionalidad es caracterizar significados, vivencias y valores
que construyen los maestros y maestras en sus contextos, en consecuencia, con su practica
pedagdgica.

En el marco de esta investigacion, las practicas docentes no se entienden simplemente
como técnicas o procedimientos rutinarios aplicados en el aula. Siguiendo a Clifford Geertz
(1973), se conciben como simbolos cargados de sentido, que emergen de un entramado
cultural particular y, a su vez, lo recrean. Cardona y Salgado (2015) nos menciona que “el
dato no es prexistente, por ello no se habla de recoleccion de informacion, (...) un proceso de
creacion de gestacion; cuyo escenario es precisamente lo relacional y las diversas
posibilidades del lenguaje” (p.175). Asi, cada gesto, cada modo de ensefiar, cada interaccion
cotidiana entre maestros y estudiantes constituye una forma de "decir" algo sobre el mundo,
la educacion y la vida.

El ser humano a través de los relatos sobre sus experiencias y vivencias interpreta

quien es, qué hace y para qué; dentro del comprender y ordenar la experiencia en forma de
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historia Polkinghorne, en su obra Narrative Knowing and the Human Sciences (1988)
propone el conocimiento narrativo, el cual, por medio de la comprension de una experiencia
subjetiva cargada de sentires, saberes, y tensiones, explora la narrativa como una forma
valida de conocimiento.

2.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

La entrevista biografica narrativa, como proceso de captacion permite desde una
perspectiva biografica “comprender distintos problemas de la realidad social a partir de la
reconstruccion y andlisis de historias de vida que expresan la articulacién de los
condicionamientos objetivos con las representaciones, decisiones y acciones subjetivas a lo
largo del tiempo” (Mufioz, Frassa y Bidauri, 2018, p.122)

Es asi como desde la presente intencidn investigativa la entrevista biografico-
narrativa permite que los docentes participantes narren y reflexionen sobre su historia de vida
de una forma menos estructurante que genere tension en su relato, sin embargo, se
determinan tres categorias que seran expuestas y compartidas con los docentes antes de
iniciar la entrevista: su historia personal, su vida como docente y su practica docente. Estos
tres lineamientos permiten desarrollar tres momentos claves para identificar categorias
emergentes que den cuenta del saber pedagogico desde las narrativas docentes, estas tres
categorias se presentan a modo de instrumento, para la consideracion y conocimiento del
entrevistado con el objetivo de validar su orden o pertinencia.

Durante estas entrevistas el registro sonoro es clave en dos sentidos, el primero que
permite material sobre el cual se genera en su momento un analisis del discurso contenido en
la voz de los docentes. Para el momento de registro se utilizé un instrumento de elaboracion
propia que permita no solo guardar y ordenar el desarrollo de las entrevistas con los docentes.
Este segundo instrumento con mas detalle se presentara al docente con el objetivo de

informar y validar sobre pertinencia.
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Finalmente, y desde el sentido amplio de interpretar, la matriz de concurrencias
permite analizar, como se ve en el siguiente capitulo, los elementos discursivos inmersos en
las narrativas de los docentes, para evidenciar no solo las tres categorias detonantes sino
identificar categorias emergentes que permitan evidenciar la forma en que el saber
pedagdgico esta inmerso en la historia de vida del docente, trabajado no solo desde el narrar,
sino desde el reflexionar a medida que se cuenta y de que se escucha.

En esa misma media, Connelly y Clandinin nos anuncia que (1995), “la narrativa
esta situada en una matriz de investigacion cualitativa puesto que esta basada en la
experiencia vivida y en las cualidades de la vida y de la educacion” (p. 169). La investigacion
narrativa Segun Cardona y Salgado (2015) explica que:

Narrar, implica poner lo vivido en palabras, en tanto ideas y emociones; resignificar

las experiencias, llenar de sentido la propia historia al re-nombrar y re-crear una

serie de acontecimientos, que mas que responder a un orden cronoldgico y objetivo,
responden a un entramado l6gico y subjetivo, que da cuenta de la configuracién

particular y compleja frente a los hechos vividos (p. 172)

Relacionando la intencion y proposito del presente trabajo investigativo se
identificaron las siguientes categorias iniciales, desde las cuales se elaboran una seria de
preguntas que componen la entrevista narrativa que se desarroll6 con los nueve docentes de
Bucaramanga, Huila y Cauca.

Tabla 1: Categorias iniciales y Entrevista Narrativa

Busca indagar los inicios del ser

maestro, su labor y los espacios que 1. ¢Cuéando inicia y donde inicia su
habit6 el maestro para narrar su labor como maestro?
construccion. 2. ¢Qué significa y caracteriza

para usted ser maestro a lo
Indaga por las concepciones o0 nociones, largo de su trayectoria?

sobre lo que es ser maestro,
Dinamizador Orientador.



Indaga por las motivaciones, que
aportan desde su practica docente como
aporte al territorio y determina la
escuela como un espacio de resistencia.

(??)

Indaga por los contenidos sociales,
culturales, politicos, disciplinares; que
en su vivencia comparte el maestro con
sus estudiantes.

Describe la accion, recursos didacticos,
las estrategias educativas en contextos
especificos. En donde se manifiesta el
hacer del docente y sus interacciones
pedagdgicas.
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¢Qué lo llevo a ser maestro?
¢Cudl es la huella que espera
dejar en los estudiantes y en el
espacio donde ensefia?

¢ Qué cree que es lo relevante
que debe ensefiarse?

¢Qué temas considera
indispensables en la formacién
de sus estudiantes y por qué?

En su trayecto como maestro
¢qué ha sido lo que mas disfruta
ensefiar? y ¢qué es lo que mas le
ha costado ensefiar?

¢Describa de inicio a fin una de
sus clases, y qué metodologias
utiliza y como interactda con los
estudiantes durante la labor
educativa?

¢Cuales han sido las
experiencias educativas que mas
han marcado su labor como
maestro (a), a lo largo de su
vida?

Nota: Elaboracion Propia. 2025

2.6 Formatos de consentimiento y validacién de instrumentos

El consentimiento informado hace parte de un proceso de pertinencia investigativa, en
este sentido desde una perspectiva ética y legal, aquellos que comparten sus historias de vida,
saberes, experiencias y datos personales, lo hacen desde el pleno conocimiento no solo del uso
que se le dio al material recolectado, sino también de su participacién en este proceso
investigativo; esto desde la valoracién de su autonomia y dignidad. Razén por la cual se
generan nueve consentimientos en los cuales se describen los propésitos investigativos,
perspectivas y uso de la informacién recolectada, estos documentos se pueden apreciar

debidamente diligenciados por parte de los nueve docentes, en el apartado de Anexos
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Capitulo 3. Recoleccidn, sistematizacion, analisis e interpretacion de las narrativas

Escuchar con el corazon atento, es pues en ocasiones caminar junto a quien relata un
pedazo de su vida, es también vislumbrar en los reconditos espacios de la memoria, al ser
colectivo. Esta experiencia investigativa dista entonces de ser solo un proceso lineal de
recolectar, ordenar y analizar; el poder interpretar, interpelar, conectar y comprender
experiencias, memorias y vivencias permite encontrar los sentidos de vida que guian el andar

de estos nueve docentes, quienes en su relato dibujan el rostro del docente colombiano.

3.1 Recoleccidn y sistematizacion

Recoleccion: En un primer momento para la recoleccion de la informacion se
seleccionaron nueve docentes de las regiones de Bucaramanga, Cauca, Huila, que ejercieran
actualmente la docencia. Para ello el grupo de trabajo disefio una serie de preguntas que
interpelaran a los docentes entrevistados a partir de cuatro categorias distribuidas de la

siguiente manera:

Tabla 2: Categorias

Categoria Descripcion

Ser Busca indagar los inicios del ser
maestro.

Prop(’)sitos Indaga por las concepciones o nociones.

Qué se ensefa Indaga por los contenidos sociales,
culturales, politicos, disciplinares.

Préacticas Describe la accion, recursos didacticos y
las estrategias educativas.

Nota: Elaboracién Propia. 2025

Sistematizacion: Para la sistematizacion de la informacion recolectada se cred un
cuadro de categorias y subcategorias que determinaron conceptos y concepciones de
coincidencias entre maestros y maestras. De la misma manera fueron apareciendo
progresivamente a partir de la lectura de las entrevistas de los maestros, descripciones que

permitieron encontrar las subcategorias las cuales se exponen a continuacion:



Tabla 2: Categoria ser

32

CATEGORIAS DEDUCTIVAS

SUBCATEGORIAS 1

SUBCATEGORIAS 2

FUENTE

SER (Concepciones sobre el maestro)

Origenes

Vocacion

M1, M3, M9,M8, M4,M6,M5

Experiencias

Retos y Desafios

M2,M1, M9,M4

Compromiso Etico-Social M1,M2,M3, M9,
Compartir Alteridad M1, M3, M7, M4, M6
Desarrollo de vida Empatia M4, M5,M6,M7,M9
Pasion Entrega M9,M3, M1,M7
Persona Desarrollo M8,M9,M7
Nota: Elaboracion Propia. 2025
Tabla 3: Categoria proposito
CATEGORIAS
DEDUCTIVAS SUBCATEGORIAS 1 SUBCATEGORIAS 2 SUBCATEGORIAS 3 FUENTE
PROPOSITOS Practica Conexion M1,M2,M7, M9,
compromiso (lucha colectiva)
sujeto de accion, politico,
Compartir relacion estudiante, docente |[M1, M7, M8
concepcion de la enseilanza, (M1, M1, M2, M3, M4,
construir Educacion vivencial vocacion, humanizacion M5, M6, M7, M8, M9
dialogar identidad Sentidos M1
métodos de relacionamiento
con los y las estudiantes y
transformar Interacciones comunidades
Nota: Elaboracion Propia. 2025
Tabla 4: Categoria qué se ensefia
CATEGORIAS
DEDUCTIVAS SUBCATEGORIAS 1 SUBCATEGORIAS 2 SUBCATEGORIAS 3 SUBCATEGORIAS 4 FUENTE
[QUE SE ENSENA Resignificar
integral M6
M1, M4,
estratégica M6
M1, M4,
creativa M6
dar sentido M3
universales M1, M3, M5,
criterio saberes M6, M9 M1, M8
culturales M4, M6
M1, M5,
M6, M7,
mutuo M8
conciencia del otro Ambiental M9 M1, M8
|aprender del error Asertividad M9 M7
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comunicacion Didlogo M7, M8 principio de paz M7
Escucha M1
Lo social Contextualizado M8
Familia M7 / comunidad
Relacionamiento M6 convivencia M6 M1
Resolucion M9
Etica M5
[formacion del ser Valores M3
Apoyo M2/ consejo M2/
motivacion M9 / buen
Presencia trato M8, M9
Autoestima M2/cuerpo
Dejarlo Ser M9/autonomia M8, M5
M1, M6,
Identidad M8
Nota: Elaboracién Propia. 2025
Tabla 5: Categoria Practicas
CATEGORIAS DEDUCTIVAS SUBCATEGORIAS 1 SUBCATEGORIAS 2 SUBCATEGORIAS 3
PRACTICAS Dialogar Reflexionar M7,M2,M8,M1
Motivar Jugar M1,M9,M8,M2,M3,M6
Preguntar Curiosidad M3, M1,M9,M8,
[Agradecer Participar M9,M8,M7,M6,M5,M4
trabajar Colaborativamente Interactuar M1,M2,M9,M7
huerta Integracion curricular M8,M7,M4,M5,M9
otra categoria Huella vivencia M9,M8,M5,M6
Emocion innovacion M5,M6,M8,M9,M3

Nota: Elaboracién Propia. 2025

3.2 Interpretacion: Ser y Relato, la construccion del Saber Pedag6gico en la experiencia

docente

"Educar es un acto politico en el que se disputa la construccion de sentidos sobre el

mundo Yy la posibilidad de transformarlo." (Mejia, 2017, p. 367)

“Yo creo que la palabra importante de lo que significa ser docente es entender el

sentido de compartir, Porque el compartir encierra todo”. (Conversacion personal, Pérez,

2025)

La docencia es una construccién constante de sentido, el sentido del ser maestro, un

proceso que se nutre de la experiencia, el compromiso ético y el aprendizaje continuo. Una
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v0z que transita continuamente por un cumulo de ensefianzas y aprendizajes inacabados. La
ensefianza no es solo la transmision de contenidos, sino un acto de transformacion en el que
el maestro se convierte en un dinamizador de conocimientos y sentidos de vida. Es en el acto
de la transformacién donde el contenido se despliega y en este proceso, el saber pedagdgico
se configura no solo como un conjunto de estrategias didacticas, sino como una forma de
interpretar el mundo y actuar sobre él.

¢Que hace que confluya en el docente esa necesidad de preguntar y cuestionar su
practica a luz de su propia experiencia? Es claro que el ser del docente no nace solo en el
aula, sino también en su historia de vida, en las influencias familiares, culturales y educativas
gue moldean su vocacion. Como lo afirma la maestra Inés.

“Pues para mi ser maestra €S una pasion que yo llevo en mi sangre, es un gusto, es
como levantarme todos los dias y estar como animada e ir a ver a mis nifios, a
llevarles un nuevo tema, una nueva dindmica entonces, pues es algo, es algo que me
ha ensefiado a hacer empatica con los nifios, hacer asertiva a manejar una inteligencia
emocional con ellos” (Conversacion personal Valenzuela, 2025).

Una forma de aprendizaje que se vivencian cada dia, en cada espacio donde el
ejercicio de ensefiar nutre los valores de la experiencia educativa, Mejia sefiala que “la
educacion es un acto politico en el que se construyen sentidos sobre el mundo” (2017, p. 23),
lo que implica que cada maestro lleva consigo una historia que orienta su practica
pedagdgica. La educacion no puede convertirse en un proceso social aislado de la realidad, no
puede voltear la mirada solo a la transmision de saberes inocuos, o, mejor dicho, el maestro
sabe profundamente que su ejercicio dinamizador, se encuentra configurado en sus
experiencias de vida y su contexto, es decir, dan significado a su quehacer.

Cada maestro lleva al aula la huella imborrable de su historia personal, huella que se

va integrando a su practica pedagdgica de manera natural, respondiendo no solo a una
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estructura curricular, sino también exponiendo plenamente su vision de mundo, su relacion
causal con su realidad. La educacion se convierte entonces en un entrecruzamiento de
historias individuales y colectivas, conformadas por huellas y significados. La vocacion no
solo es un llamado, sino una decision que se refuerza con el paso del tiempo y con los retos
que se dan en el ejercicio de la ensefianza. Precisamente es en ese sentido, que la educacion y
sobre todo la reflexidn continua de practicas permite evidenciar sujetos que producen saber,
en este caso, un saber pedagdgico, y que al mismo tiempo ese saber pueda ser transmitido a
otros, potenciado en el ambito del desempefio y de la practica escolar, una construccién de
tejido en linea pedagdgica. Para ello, la herramienta a partir de la cual se vale el ejercicio
pedagdgico para conocer este Saber pedagdgico del maestro es la narrativa de experiencia
docente, la cual permite justamente que la palabra del maestro sea escuchada y que los
ambitos colectivos en donde esta palabra y estas historias circulan puedan constituirse
también en espacios de aprendizaje continuo entre toda la comunidad pedagdgica.
Primera categoria: Concepciones sobre el maestro

Ser Maestro, Méas que Ensefiar

La presente categoria de SER (concepciones sobre el maestro) es una invitacion a
observar el sentido que cobra para el maestro el significado que este le otorga a la pedagogia.
Es claro como sefiala la autora francés Delory-Momberger* lo biografico esta destinado a
tornarse un vector de la accion educativa en todas las edades de la vida” (2003, p. 18)
Pensando precisamente en que una de las potencialidades del ser maestro radica
principalmente en la narrativa pedagdgica, favoreciendo procesos en donde los maestros a
través de su relato de vida se apropian de su saber pedagdgico, un ejercicio activo de
transformacion personal que permite a los docentes maestros y maestras, que se conviertan
en autores de relatos pedagogicos en la medida en que esos relatos y esas historias se escriben

en una caminar histérico en sentido pedagogico.
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Ahora bien, después de realizar la codificacion de las narrativas de las y los maestros
en este primer acercamiento a la categoria ser, surgen el siguiente andlisis escuchando sus
sentires sobre el significado de Ser del maestro.

Origenes y vocacion: Esta subcategoria es el resultado de como el maestro recuerda
sus primeros inicios en el tema de la docencia, algunos de manera informal y otros de manera
formal, recordaron como fue ese primer acercamiento como docente, compartiendo con sus
estudiantes, con experiencias significativas que encausaron los sentires entorno a su actual
profesion. Varios maestros comentaban que la docencia se encontraba unida a una
experiencia de vida, a sus origenes, a su pasado familiar. Por ejemplo, el maestro Erwin
Noriega GOmez, nos comenta: “soy de origen campesino, de aca del sur del Huila...Siempre
me ha parecido bonito que por lo menos tuve la oportunidad de crecer en el campo, con mis
raices” (Conversacion personal Gomez, 2025), precisamente ese sentir hacia sus origenes
determinan o configuran unas formas de transmitir aprendizajes a sus estudiantes.
Precisamente la pedagogia, y en este caso la pedagogia critica, en palabras de Apple, afirma
que la pedagogia “es una actividad culturalmente situada, influida por ideologias y relaciones
de poder” (1995, p. 12). Donde se observa como el maestro se encuentra permeado
constantemente por factores politicos, econdmicos, sociales, que determinan no solo su
ingreso a la profesion, sino también su permanencia y desarrollo en ella.

Experiencias- retos y desafios: En esta subcategoria surgen respuestas sobre el
significado de ser maestros y los momentos mas importantes a lo largo de su trayectoria
profesional. Es inevitable pensar que cada docente enfrenta desafios personales y
profesionales a lo largo de su trayectoria. Estos pueden desde, falta de recursos, resistencia de
los estudiantes y/o acudientes, cambios en la politica educativa o problemas en la
permanencia de los estudiantes. Como lo afirma la maestra Estela cuchillo, dinamizadora

orientadora del cauca: “Primero pues cuando llegué bien, empezamos a trabajar con la
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comunidad, pero habia padres de familia que molestaban demasiado, ellos querian que uno se
quedara hasta tarde, que siguiera sus logicas” (Conversacion personal Cuchillo, 2025). La
pedagogia critica reconoce que es necesario promover e incentivar, de tantas maneras como
quepa imaginarlo y sea posible, grados de libertad, procesos de autonomia y dinamicas de
independencia. Cada maestro debe poseer autonomia, pero sobre todo los grados de libertad
para desplegar su saber pedagdgico, lo cual lo hace profundamente necesario.

Compromiso - Etico social: Esta subcategoria se relaciona con la reflexion de los y
las maestras, a lo largo de su trayectoria. Es claro que el compromiso docente no sélo implica
ensefar contenidos, sino formar ciudadanos criticos, responsables. Este compromiso
relaciona varios espectros de la formacion en ciudadania como lo son los valores, la justicia,
la equidad y sobre todo la responsabilidad social. Esta subcategoria también hace alusion a
aquello que estaria dispuesto a afrontar el educador para generar en los estudiantes procesos
de toma de decision y conciencia. De igual manera los procesos de autonomia como diria el
filosofo Aleman Immanuel Kant “La libertad es la propiedad que tiene la voluntad de ser una
ley para si misma.” (p. 1785,2009) y las dinamicas de independencia serian las acciones
creadas a partir de los retos que afronta el ser humano en su diario vivir, apuntando
evidentemente hacia el campo pedagdgico.

Compartir — Alteridad: En esta subcategoria se puede apreciar el reflejo de como
maestros y maestras a través de su relato expresan que la ensefianza es una experiencia de
intercambio, donde estudiantes, maestros y toda la comunidad educativa, generan
reciprocidad en los saberes. Ser maestro no s6lo se observa como una profesion, también
permite y condiciona una manera de estar en el mundo. En el mismo sentido que la
reciprocidad se hace presente, el maestro o la maestra refleja en su relacién directa con sus
estudiantes, un compartir en la forma en el conocimiento y la conexién que se genera dentro

y fuera del aula, permea diferentes sentidos del estar. Como lo afirma el maestro Kewin Pérez
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al considerar que “Yo creo que la palabra importante de lo que significa ser docente es
entender el sentido de compartir, porque el compartir encierra todo”. (Conversacion personal,
Pérez, 2025). Segun Freire “quien ensefa aprende al ensefiar y quien aprende ensefia al
aprender (1999, p. 25). Es en el ejercicio de la reciprocidad en el proceso ensefianza-
aprendizaje, donde tanto educadores como estudiantes, se nutren mutuamente a traves de la
relacion del saber.

Desarrollo — empatia: Esta Subcategoria nos permite observar a partir de las distintas
narraciones sobre como el maestro ha cambiado la percepcion del maestro sobre su rol con el
paso del tiempo. Es importante ver como los docentes entrevistados consideran que un
docente no solo ensefia, sino que también crece y se transforma. La empatia juega un papel
clave en todo este proceso, pues el docente comprende mejor a sus estudiantes y sus
necesidades. Como lo afirma la maestra Sofia “el didlogo, con los muchachos, con la energia
tan bonita que tienen ellos, con todo ese rollo, con toda esa picardia, esto pues también me
permite desarrollarme como persona,”. (Conversacion personal Sofia, 2025).

Pasion-entrega: Esta subcategoria se refleja, en las respuestas que dieron los
maestros y las maestras, al apuntar a la vocacion y motivacion a lo largo de su carrera. Es
claro que la ensefianza requiere un alto nivel de compromiso emocional por parte del
maestro. Los maestros entrevistados, no solo reflejan, o mejor adn, transmiten lo saberes que
han construido a lo largo de su trayectoria, también inspiran vidas. Es ahi, en esa dinamica
emocional donde se evidencia el compromiso que cada maestro pone en la preparacion y
desarrollo de su saber pedagogico. La Maestra Maria Victoria lo sefiala cuando afirma: “ser
maestro la misma palabra lo dice, es el que guia, el que orienta, el que acompafia, el que
modela, el que modela el barro, el que construye, entonces me parece que s una misién

como tan importante y tan linda la ensefianza" (Conversacién personal Uribe, 2025).
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Persona-Desarrollo: Esta subcategoria se conecta con la evolucién del docente a lo
largo de su carrera. Ser maestro implica el aprender continuamente, entender la docencia
como un proceso de auto descubrimiento, precisamente porque el docente va adquiriendo
habilidades que le permiten vivenciar a partir de sus experiencias los aprendizajes continuos
en diferentes ambitos, desde los intelectuales hasta los sociopoliticos. Evidentemente educar
es emanciparse, sublevarse contra las logicas del ego que el sistema econdémico y politico
promueve.

La ensefianza, por tanto, no puede entenderse como un destino preestablecido, sino
como una eleccion que responde a un contexto social. Apple (1995) subraya que labor del
docente no es neutra ni universal, todo lo contrario, esta profundamente influenciada por su
contexto. Asi, la vocacion del maestro esta atravesada por factores politicos, econémicos y
sociales que determinan no solo su ingreso a la profesion, sino también su permanencia y
desarrollo en ella.

Segunda categoria: Propositos
Reelaboradores del mundo: los disonantes

“no sé cdmo suene, pero los docentes criticos no tenemos cabida. Los docentes

criticos nos persiguen. A los a los educadores populares, a los que vamos mas alla, a

los que ensefiamos a pensar, a desarrollar el pensamiento, lastimosamente no nos

quieren, no cabemos en el sistema educativo. Es como que fuéramos el patito feo de

la historia de la pedagogia.” (Conversacién personal, Parra, 2025)

Paulo Freire menciona que el dialogo es el encuentro que posibilita la lectura del mundo.
Es decir, los sujetos asocian leer criticamente el mundo por medio del dialogo, en la que
busca reconocer aquellas situaciones limites que permite comprender el poder, el control y las

nuevas formas de ser, estar y hacer en el mundo (Diaz, 2019). Es asi, que se comprende que
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el mundo no es estatico, ni inmutable, sino que es una construccidn dialéctica mediada por
los sujetos y el territorio.

El siguiente fragmento evidencia la categoria de propdsitos, en la que los docentes, a
través de las entrevistas, expresan sus perspectivas, sentidos y significados desde sus lugares
de enunciacién, donde respondieron dos preguntas: ¢ Qué lo llevd hacer maestro? ¢Cual es la
huella que espera dejar en los estudiantes y en el espacio donde ensefia? Estas preguntas
revelaron la relacion existente con el entorno, lo cual se demostré mediante el dialogo y la
practica pedagodgica, considerando los elementos significativos en su quehacer cotidiano. Este
proceso sustenta que la construccion de significados se realiza mediante dinamicas subjetivas
e intersubjetivas que articulan la escuela, la comunidad y los docentes.

El proceso de codificacion permitié identificar conceptos claves que estructuran la
comprension del saber pedagdgico desde las voces de los y las docentes entrevistadas:
transformar, construir y dialogar. Esto permite orientar la lectura del material empirico,
sino que también dan cuenta de los sentidos profundos que atraviesan la practica pedagogica
y las identidades que se construyen con sus territorios.

¢Como llegaron los profes a la docencia? Esta pregunta tiene una relacion particular en
cada una de las subjetividades y sus propios contextos. Podemos considerar pertinente del
vinculo afectivo y la vocacién a ser docente, donde cada docente establecié una relacién
natural para ensefiar, aunque hayan estudiado algo distinto a una carrera de la educacion o
pedagogia:

Mientras yo me formaba como ingeniero y resulta que yo empecé a involucrarme con
la literatura, con el teatro, con los cuentos, con la narracion oral, y yo resulté
ejerciendo el teatro. Y, aln, yo soy teatrero, aun soy contador de cuentos. Y, esto
siento yo que, a verme vinculado con lo literario, con esta magia, que encierran los

libros, con esta magia que encierran los cuentos, y con estas cosas misticas y
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misteriosas del teatro llevaron a que mi espiritu cambiara. (Conversacion personal,

Pérez, 2025).

Me presento ya a lo del magisterio por mi mama, por un convenio con mi mama,

porque la verdad pues ya mi mama tiene mas de 70 afios y no la queria dejar sola, y

yo le digo, yo me presento, pero si paso usted se va conmigo para el Huila.

(Conversacion personal, Parra, 2025).

Estos elementos abordan consideraciones sobre sus practicas cotidianas como las
relaciones vivenciales en sus contextos e interacciones sociales, esto genero una afectividad
hacia la ensefianza, dada la influencia de sus familiares y gustos por el ejercicio docente.
Segun Diaz y Carrillo (2023) pone en discusion que la cultura genera posicionamientos de
discursos y practicas que reproducen principios de orden social intrinseca en las identidades.
Esta idea desarrolla que algunos docentes eligieron su camino influenciado por sus contextos
y practicas cotidianas. Sin embargo, hay que considerar que algunos docentes eligieron la
docencia por necesidades econdmicas. Estas consideraciones permiten reflexionar sobre las
oportunidades laborales en el sistema capitalista. Aunque los docentes han elegido esta
profesion por razones economicas y materiales, ello no limita la construccién de una
identidad pedagdgica sustentada en el vinculo afectivo.

Yo creo gue es una cosa mas que de vocacion, porque a veces, digamos que la

respuesta mas a la mano es, jNo es que la encontré mi vocacion! No, yo lo que creo

en este caso es que fue una cosa de espiritu” (Comunicacion personal, Pérez, 2025).

A partir de los elementos abordados, se considera pertinente que la vocacion docente
guarda una relacion afectiva con la comunidad y el quehacer diario en la educacion. Esta idea
refuerza que la préctica pedagdgica no solo se centra en un utilitarismo mercantil, sino en una
comprension humanistica del estar siendo con el mundo. En esa medida, el ingreso a la

docencia esta influenciado por las vivencias, las practicas culturales y el contexto territorial
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de cada individuo y, de la misma manera, no puede desligarse de las condiciones materiales,
sociales y afectivas en las que se desarrollan. Es asi, que se abordan tres conceptos claves:
construir, transformar y dialogo.

Construir alude a la consolidacion de la identidad docente, en la que establece
resonancia como puente de dialogo para el reconocimiento individual y colectivo, infiriendo
en una reflexion individual como sujeto que habita el mundo. En esa medida se establece que
construir es un elemento que constituye la relacion entre lo profesional y lo que esta por fuera
de ello, “Por eso, partimos de los relatos de maestras y maestros como una apuesta por hacer
visible el sujeto detras del profesional, y a su vez, el profesional detras del empleado”
(Montoya et al., 2022, p. 4). Esto concierne que el sujeto se encuentra atravesado por una
historia subjetiva, situada en los espacios que habita (la cultura, los discursos, el poder, la
moral) y, de manera simultanea, se construye en medio de la intersubjetividad con los otros,
posicionando significados y sentidos en relacion con lo personal y lo social, entre el yo y el
nosotros.

Me gusta mucho una concepcidn [...] nos dice que, bueno parte de la concepcion del

trabajo antes de la modernidad hacia aca y antes de la modernidad hacia atras el trabajo

era esa posibilidad de desarrollarse, desarrollar su ser [...] Entonces esto tener la
posibilidad de ser profesor de espafiol me permite tener la posibilidad de seguir

construyendo mi ser. (Conversacion personal, Noriega, 2025)

La huella que sea un profesor, un profesor que los entendid, que los comprendio, que

los ayudo a hacer mejores personas, porque yo pienso que la profesion de la profesion

a esto se ayuda a hacer mejores personas, que lo recuerden a uno no como un simple

profesor, sino a alguien que les ayudo a construir su vida a formarse como grandes

personas, sobre todo como motivaciones para avanzar y mejorar. (Conversacion

personal, Uribe, 2025)
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Los y las docentes evidencia que el proceso dialectico entre lo subjetivo y lo
intersubjetivo construye elementos méas concretos. Uno de ellos es la objetividad que plantea
Freire (1970) nos dice que la subjetividad no puede estar desligada de la objetividad, pues estas
estan en constante dialecticidad. La objetividad del mundo con sus condiciones materiales,
sociales y culturales no anula la subjetividad del ser, sino que se convierte en el punto de partida
para reconocerse como sujeto historico que construye con los otros. En este proceso, el
contexto educativo actda como un catalizador que moldea y redefine continuamente el sentido
del ser maestro en la medida que se reelaboran constantemente, Freire nos dice que el sujeto
“es producto de un complejo proceso histdrico y social, es decir, el sujeto no nace hecho,
determinado, se va haciendo de poco a poco” (p. 47).

En ese sentido, el docente construye identidad con la comunidad, relacionando sus
experiencias y las reflexiones que emergen en su cotidianidad, como menciona Melengue es
“Es asumir la propia historia como espacio de posibilidades otorgandole de esta manera a la
subjetividad politica el potencial para construir porvenir” (2022, p. 58). En pocas palabras, el
concepto de construir nos permite comprender que somos sujetos historicos en permanente
relacidn con los otros, atravesada por condiciones materiales y simbdlicas.

El ser no esta separado de la objetividad del mundo, sino que se constituye en didlogo constante
con ella.

Transformar: A través del contacto directo con sus comunidades y entornos
escolares, los maestros no solo ensefian, sino que también reconfiguran su manera de ensefiar,
estableciendo un proceso ético-politico. Es decir, un sujeto que se construye con el otro, que
entiende los contextos, sus desigualdades y elementos socio-histéricos que habitan en sus
lugares de enunciacidn, en pocas palabras, son conscientes de su propia realidad
socioeducativa. El docente no solo transmite procesos socializantes, sino que elabora una

comprension mas profunda sobre la cultura, el poder, la politica y la moral. Diaz (2019)
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El objetivo de todos los docentes, més alla de cualquier otra cosa, es que los nifios y
las nifias recuperen sus sonrisa, recuperen su vida, recuperen sus suefios, porque
vivimos en una sociedad que nos jnos, porque también me incluyd ahi!, porque la
sociedad intentd desplazarme a mi, solamente que uno en medio de su tercera queda
termina una carrera universitaria, pero vivimos en una sociedad que nos desplaza, que
nos segrega, que nos cierra las puertas de las universidades en la cara, los nifios y las

nifias necesitan oportunidades. (Conversacion personal, Pérez, 2025)

Entonces, pensar, convivir y amar. Amen todo y haganlo con todo el amor posible. Yo

les digo a ellos, abracen. No hay nada mas bonito que abrazar a los seres humanos,

abracen a sus abuelitos, ustedes no saben en qué momento se nos van, a sus papas, a

ustedes mismos. Y dentro del aula cuando los tengo que dejar solos por algunas

razones, digo ¢cual es la ley? Me dicen ya sabemos, me respeto a mi mismo, respeto
al otro y respeto el lugar donde convivo. Si aprendieran eso que viene la pedagogia

dialogante que ellos hablan de saber hablar, de saber convivir de saber pensar que yo
lo cambio un poquito a convivir yo digo que tenemos un mundo mejor solo con eso.

(Comunicacion personal, Parra, 2025)

Se pone en evidencia el papel de los docentes como agentes que articulan relaciones
dentro de la comunidad escolar. Las interacciones cotidianas fortalecen vinculos de
confianza, solidaridad y colaboracion, que son fundamentales para el desarrollo de préacticas
pedagdgicas significativas y contextualizadas. En este marco, surge un campo discursivo que
legitima la interaccion social mediante practicas diarias orientadas hacia un propdsito ético-
politico humanizante Freire (1996). Esto implica salir de los esquemas cognitivos
establecidos y entender la educacion como un proceso integral que conecta todos los aspectos

de la vida: economia, moral, poder, cultura y politica.
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Este esta perspectiva, la educacion adquiere un caracter transformador, en el que el
sujeto establece un lenguaje con el otro basado en vinculos horizontales y no de opresion. Se
realiza una préactica politica en la que los maestros y maestras no solo ensefian, sino que
reconfiguran continuamente su practica pedagdgica por medio de su discurso, teniendo en
cuenta los principios y valores que regula su experiencia, desarrollando una
recontextualizacion para una conciencia de mundo, en el que se cuestiona la desigualdad, el
abandono institucional y la realidad de los territorios. La docencia, en este sentido, se
convierte en una forma de resistencia y en la creacion de nuevos sentidos para habitar la
escuela, nos menciona Giroux (2004)

Ademas, el concepto de resistencia subraya la necesidad de los maestros de descifrar

cdémo los modos de produccion cultural mostrados por los grupos subordinados,

pueden ser analizados para revelar sus limites y sus posibilidades para habilitar al
pensamiento critico, al discurso analitico y a las nuevas formas de apropiacion

intelectual. (p. 149)

Esto nos permite comprender que la escuela no es una simple reproduccion cultural de
la clases sociales dominantes, sino que los docentes, al ser agentes activos, se posicionan en
la comprension del mundo desde una concepcion de resistencia, como nos dice un docente
“entonces vi la posibilidad o descubri la posibilidad de que se pueden hacer otras pedagogias,
de que se pueden construir otros procesos didacticos, de que hay otras
epistemologias”.(comunicacion personal, Noriega, 2025) Asi, se fomenta la construcciéon y la
transformacion de formas otras que rompen con las estructuras tradicionales y promueven la
disidencia como una forma de reconfigurar la realidad desde el didlogo y la accion
pedagdgica.

Dialogar: La labor docente trasciende de la educacion bancaria entendida como una

simple transmision de conocimientos y técnicas para el capitalismo, sino que se convierte en
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una relacion vivencial que reconoce al maestro como un actor fundamental en la vida de los
estudiantes y la comunidad. Esta relacion se construye desde la humanizacién, considerando
a los sujetos con posibilidades de leer el mundo, y en esa medida la capacidad de
transformarlo yendo maés alla del aula. Por ello, el dialogo no es solo una técnica, sino una
postura ética-politica que habilita el pensamiento critico y la construccion de autonomia en
los estudiantes. En este sentido, los saberes se convierten en un proceso compartido que se
construye entre todos, es decir, lo dialégico
Alimentar la persona mas alla de ensefiarles o de que vuelvan lectores o no, es que se
lleven algo bonito para su existencia, para su espiritu, para su ser, que se den cuenta
que la vida es la busqueda de la libertad y el respeto al otro, que yo no puedo construir
mi libertad si estoy dafiando al otro. (Conversacién personal, Noriega, 2025)
Entonces desarrollen el pensamiento. Convivan con todo. Porque yo soy de ciencias
naturales y algo que les decimos es convivan con todo. Todo es vivo. Si pudiéramos
escuchar la plantica nos diéramos cuenta cuanto sufre. Sean mejores que sus papas en
cuestion de los monocultivos. Sus papas hicieron lo que mejor pudieron porque era el
conocimiento que tenian. Pero ustedes tienen mas conocimiento ahora. (Conversacion
personal, Parra, 2025)
Si, y yo les digo, ¢cudl es el suefio? Comprese una casita, o comprese un lotecito,
tenga una casita que tenga agua. De ahi para alla. Si, y siéntese a pensar, y mire el
cielo, y trabaje poquito, porque como dice Pepe Mujica, la vida no es para trabajar, la
vida es para vivirla, sino que nos hemos llenado de un cimulo, de que tenemos unos
lujos que llenar, entre comillas, que a la final no nos hace mejores seres humanos. Yo
creo que para mi valioso es que ellos, cuando yo me los encuentre, estén libres. Y me

digan, profe, estoy tranquila. (Conversacién personal, Parra, 2025)
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Permite comprender como los docentes reelaboran el sentido de su practica a partir de
sus vivencias. Las narrativas dan cuenta de un ejercicio constante de reflexion que transforma
la experiencia en saber pedagdgico, abriendo caminos para enfrentar los desafios educativos
con una mirada critica y situada. Como menciona Diaz (2019) “El discurso pedagogico,
como medio tiene la potencialidad de refuncionalizar, recontextualizar, redefinir la razon, el
hecho, la verdad, la conciencia, el lenguaje” (p. 22) Esto permite que la experiencia docente
sea recontextualizada para una educacién liberadora, poniendo una voz que considere nuevos
elementos para la practica pedagogica, donde sea posible de reconocer al otro como sujeto
politico.

Tercera Categoria: Qué se ensefia
Tejedores del ser

Desde el Huila y su vida enraizada en el Saber campesino, la docente Sofia Parra
refiere que “lo mejor que uno le puede ensefiar a un estudiante es que ¢l sea. A dejarlo ser,
que €l se construya como ser” (Parra, comunicacion personal, 2025). Es asi como, con
manos amables los docentes entrelazan diariamente pequefios hilos de sentires y pensares;
tejiendo desde la constancia y el corazon rebelde la urdimbre del ser, dibujan en cada uno de
sus estudiantes ensefianzas que fortalecen su esencia y el poder para auto determinarse,
elementos necesarios para un mundo que olvido construir en conjunto y con humanidad. De
la narrativa hilada desde la voz de nueve docentes del Cauca, Huila y Bucaramanga, se
contempla la tercera categoria que indaga sobre el qué ensefiar: lo cual permitié un
acercamiento al concepto de ensefiar, desde dimensiones como: qué ensefiar, para qué
ensefar, a quién se ensefia, cOmo ensefiar y cuando ensefiar. Se incluy6 asi cuatro preguntas
que profundizan: ¢Qué cree que es lo relevante que debe ensefiarse? ¢Qué temas considera
indispensables en la formacion de sus estudiantes y por qué? En su trayecto como maestro

¢qué ha sido lo que mas disfruta ensefiar? y ¢qué es lo que mas le ha costado ensefiar? Desde
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la primera pregunta los entrevistados se centraron mas que en el tema; en la importancia de la
forma, en como se teje la educacién de acuerdo con la realidad de las comunidades y sus
territorios, méas que sobre el qué se ensefia, se centraron en las maneras de gestionar este
saber. Se identificaron asi patrones relacionados a educar con enfoque social, con enfoque
humano, con criterio y en construccion mutua.

En la segunda pregunta destacaron elementos relacionados a la educacion con enfoque
humano y al ser, la relacion con el otro, y se comienza a dialogar sobre un cambio de
perspectiva sobre lo que es el ensafiar. La tercera pregunta presenta una preocupacion hacia la
formacion del ser, el sentido humano en la educacion, sobre las necesidades de este ser (tanto
educativas como emocionales, sociales, culturales y econdémicas), permitiendo ademas
entrever como las dificultades en la ensefianza se direccionan por parte de los docentes hacia
el crecimiento; resaltando el cambio de perspectiva de la ensefianza en una re-significacion, y
de cdmo esta se construye desde lo mutuo. Estas preguntas reflejan un enfoque de la narrativa
docente hacia un “para qué ensefiar” mostrando relevancia en como el contenido impacta o se
relaciona con las realidades de los educandos, y los mismos docentes.

Se logra pues identificar tres subcategorias del “que ensenar”

El Resignificar

“Es que ya los temas han cambiado y necesariamente debemos cambiar también

nuestra manera de ver y entender la vida con los otros, los temas pasan por lo que

encierra la vida, la convivencia, la solidaridad el respeto por la vida gque es tan

preciosa” (conversacion personal, Pérez, 2025)

La primera subcategoria, el resignificar fue nombrada en tanto los docentes refieren la
necesidad de cambiar o transformar la mirada del acto de ensefiar, describen pues una serie de
acciones que se enfocan hacia ese cambio de mirada, describiéndola como: Integral,

estratégica, creativa, necesariamente fuera del curriculo, con una relacion de horizontalidad,
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donde se puedan tener en cuenta las necesidades reales del ser y sus necesidades de
aprendizaje. En la cual se logre dotar de sentido a los contenidos, formando asi conciencias
criticas, donde los saberes tanto universales como culturales, hacen parte de la reflexion del
ser, permitiendo que este sea consciente del otro, incluyendo al otro ambiental y territorial, en
donde el error es un elemento para formar asertividad; y al tejer desde la comunicacion se
permite la escucha atenta y el dialogo como principio de paz.

Tal como expresa desde la urbanidad de Bucaramanga el docente Pérez, “Aprender a ser
humano, a entender el valor de la solidaridad, a entender el valor del respeto por el otro, por
la voz del otro, por la forma de pensar del otro, por la forma del sentir del otro”
(Conversacion Personal, Pérez, 2025)

Lo primero que puede entrar a discusion en esta subcategoria es el claro enfoque
critico, transformador y humanista, en el que se manifiesta el relato de estos nueve docentes,
quienes manifiestan su gran apuesta por resignificar el acto de ensefiar, mirada que se
relaciona a lo que lvan Illich (1971) plantea al aludir a la necesidad de liberar la educacion
del control de la institucionalidad, para construir aprendizajes libres y significativos, “La
escuela ha llegado a ser el lugar donde las personas aprenden a confundirse con sus
necesidades.” (p. 9)

Continuando con lo que comparte la docente Parra, esta expresa que “lo relevante es
que el maestro es el que tiene que aprender. EI maestro no tiene por qué decir es que yo sé, yo
no se, yo construyo con el estudiante (Conversacion Personal, Parra, 2025). Idea que permite
analizar como dentro de estos nueve relatos se denota docentes que describen sus practicas
como una relacion de horizontalidad, donde el maestro no se impone desde la figura de
autoridad, sino que acompafa y es facilitador. Carl Rogers (1969) quien propone una
educacion centrada en los estudiantes, vincula asi lo que John Dewey (1916) en Democracia

y educacién, manifiesta sobre la educacion como una experiencia democratica, que valora el
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rol activo del estudiante es su propio proceso de aprendizaje “La educacioén no es preparacion
para la vida; la educacion es la vida misma.” (p. 10)

Otros de los elementos que destacan es lo que Paulo Freire (1968) refiere a una
pedagogia critica que permite que el oprimido sea sujeto de su propia liberacion, es decir,
formar al estudiante desde y con conciencia critica, refiriendo un poco a lo Henry Giroux
(1997) e argumenta con la pedagogia como un acto politico en pro de ciudadanos criticos.
Relacion que tejen estos nueve maestros respecto a la busqueda de sentido hacia procesos
educativos en pro de una transformacion social de acuerdo con las realidades en las que estos
actores estan inmersos.

Entre el accionar que destaca de los docentes que comparten sus narrativas esta el
sentido que estos dotan al dialogo como mecanismo para construir paz y convivencia, Paulo
Freire (1968) expone sobre dialogicidad como parte esencial de su pedagogia, al manifestar
gue una educacion sin dialogo no se gesta en el amor y la fe en el otro y por tanto no es
liberadora, “Decir la palabra verdadera es transformar el mundo.” (p. 104)

Desde la ruralidad del Huila el docente Gomez identifica al dialogo como herramienta
para la comunicacion efectiva, “Nosotros somos palabra, entonces es eso, ¢no? Es la
comunicacion, es el didlogo, es como fundamental para mi” (Conversacion Personal, Gomez,
2025). Permitiendo identificar como aquella mirada que comparten estos nueve docentes, en
cuanto al saber pertinente a las realidades propias del ser humano, la relacién con el otro,
permiten sostener la integralidad del acto educativo, tal como Edgar Morin (1999) e plantea
al enunciar la necesidad de que la educacion debe tener en cuenta aquella complejidad del ser
humano, donde “Ensefiar la condicion humana es ensefar a vivir.” (p. 38)

Lo Social
Fundado desde la relacién con el pensar indigena y un contexto de conflicto armado del

Cauca, el docente Chavez, sefiala como el estudiante se plantea también una proyeccion de
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vida, y como el docente juega un papel importante en esto “Para poder que el estudiante,
algln dia, ese proyecto de vida sea real para lo que €l quiere y lo que se le ensefia”
(Conversacion Personal, Chavez. 2025)

La segunda subcategoria establece asi, la necesidad de una educacion con causa social y
contextualizada que permita una coherencia entre la vida real, los contenidos y sus formas:
permitiendo una relacién entre la familia y la comunidad, propendiendo por la convivenciay
la resolucidn del conflicto para tejer paz.

En esta segunda subcategoria las voces de estos nueve docentes evidencian lo que
expresa Paulo Freire (1996), al proponer que el ensefiar debe partir desde el contexto del
estudiante, donde el reconocer su historia permite un aprendizaje liberador y lleno de
autenticidad, donde ademas el “ensefar exige respeto a los saberes de los educandos.” (p. 77)

Se destaca también la fuerte relacion que el accionar de estos nueve maestros refieren
a como el estudiante es un individuo que necesita de vinculos que hacen parte y determinan
sus experiencias de aprendizaje. Es decir, el estudiante y sus docentes tejen una urdimbre de
relaciones que le permiten crecer, tal como la docente Indigena Yalanda comenta:

Acad se requiere y se ha hablado, se ha discutido mucho, donde se debe trabajar

también con los padres de familia, donde la formacion, educacion y el didlogo y todo

es0, no debe ser tanto con el nifio, sino que debe ser desde la familia. (Conversacion

Personal, Yalanda, 2025)

Los diversos contextos de los que hacen parte esos nueve docentes permitieron
explorar aquella diversidad de saberes, populares, ancestrales y colectivos, permitiéndonos
hablar de una educacion que va mas alla de los contenidos, una educacion que Catherine
Walsh (2013), sefiala como una herramienta hacia la justicia social y la convivencia, “Una

pedagogia de la interculturalidad critica implica descolonizar el saber, el ser y el poder.” (p.

15)
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Finalmente, esta segunda subcategoria permite identificar en el relato de estos
docentes, lo que Henry Giroux (1988), refiere a la necesidad del asumir un papel activo en la
transformacion social. Ponderando al docente en varios de estos contextos como una figura
de confianza para la comunidad, constructor de pensamiento critico, guia y elemento clave
para la vida colectiva en dignidad. Es asi como en esta categoria se entrelazan a la educacion
la familia y la comunidad, todo esto es pro de tejer mejores destinos que hablen de paz.

Formacion del Ser

Yo siento que hay que devolverle el caracter humano a la educacion y es que ahi, yo

siento que hay un corte, una ruptura entre el modelo educativo nuestro y lo que

necesita realmente un pais o un modelo educativo (Conversacion Personal, Pérez,

2025)

La tercera subcategoria hace hincapié en la formaciéon del ser, desde un sentido
humanistico, donde escenarios como la ética comienzan a ser necesarios, proyectando
ademas hacia el fortalecimiento de valores, en donde el educando sea apoyado, aconsejado,
motivado y tratado con dignidad. Buscando que este se nutra desde el principio de la libertad,
donde se le permita ser desde su singularidad, fortaleciendo no solo su autoestima y su
autonomia, sino también su identidad.

Asi como relata desde Bucaramanga el docente Villamizar respecto al impacto
emocional que el trato del docente puede generar a los educandos, “cuando usted le entrega
una sonrisa, cuando le entregue un apreton de manos, el siente que no esta solo y que sabe
que el maestro siempre va a estar ahi (conversacién Personal, Villamizar, 2025)

Las memorias que comparten estos nueve docentes, sobre su accionar comienzan a
entonces a tejerse en torno a la necesidad de que la educacion mire hacia el ser, hacia su lado
emocional, hacia el respecto de su dignidad, donde el estudiante es motivado, acompariado y

escuchado, reconociendo no solo su singularidad sino fomentando el respeto a su dignidad.
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Entre las perspectivas que permiten nutrir lo comentado, Carl Rogers (1969) propone
que “el Unico aprendizaje que influye significativamente en el comportamiento es el que el
individuo descubre por si mismo.” (p. 50) esto desde un enfoque humanista, que propone una
educacion centrada en la personal.

De igual manera Paulo Freire (1996), refiere que una educacion que es realmente
humanizadora fortalece la autonomia rechazando la domesticacion del ser. Sefiala que
ensefar exige respeto a la autonomia del ser que aprende, y que una educacion
verdaderamente humanizadora debe rechazar cualquier forma de domesticacion. Henry
Giroux (1988), evidencia como es necesario un proceso de ensefianza que inspire y empodere
al estudiante, para que este fortalezca su voz propia e identidad, permitiendo ademas espacios
en los que “La pedagogia critica busca crear las condiciones para que los estudiantes se
conviertan en sujetos activos de su propio aprendizaje.” (Giroux, 1997, p. 20) Entonces esto,
la identidad es clave: desde conocer quiénes somos, de dénde venimos, cuéles son las raices,
qué tenemos, que queremos ser, ;no? Entonces es eso, es la identidad, principalmente, la
identidad. Y ahi se construye todo (Gémez, conversacion Personal, 2025).

Enlazando Sentires

Se establecen algunas relaciones: En primera estancia y con claridad la paz se hace
presente en tanto es un estado anhelado en contextos de conflicto propios de territorios como
Huila y Cauca, ademas de escenarios de conflicto urbano como Bucaramanga, instaurando la
paz como una necesidad y punto en comun de estos tres espacios. Las subcategorias estan
también relacionadas entre si por el resignificar, del cual claramente lo social y la formacion
del ser hacen parte: esto manifiesta en como este ultimo se relaciona a las necesidades reales
del ser, su aprendizaje o como la comunicacién es clave en ese proceso de formar. Ademas de

como esa esta ligada al relacionamiento entre la educacion y los sentidos territoriales. De
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cémo lo social teje con la conciencia del otro o como la ensefianza y el saber contextualizado
tejen con la relacion de horizontalidad, donde todos aprenden de todos.
Narrativas que tejen el ensefiar

Es en este tejer que se puede observar el sentido que sobre ensefiar se logra desde el
saber y la narrativa docente, en especial aquello que estos nueve docentes comparten,
quienes permiten ver como el ensefiar comienza a ser un campo 0 un escenario de resistencia,
en el cual a pesar de lo establecido socialmente el docente camina y construye desde su
historia y su practica diaria acciones para aportar a un cambio o transformacion, en el cual la
mirada apunta sobre el ser, un ser en relacion al otro, en si mismo; y en como a partir de estas
relaciones los temas y los contenidos se desarrollan, aportan como un nuevo entramado de
significados para entender el mundo.

Para estos nueve docentes de Huila, Cauca Y Bucaramanga, ensefiar va pues mas alla
de un acto simple de repeticion establecido; sino que centra su atencion sobre el ser al que se
le ensefia. Finalmente se puede decir que en las narrativas presentadas se manifiesta una
entrega ligada al compromiso con lo social y lo humano. El docente colombiano es pues el
tejedor de una nueva ruta hacia el educar con humanidad y para la vida.

Cuarta categoria: Practicas
Pedagogia en Movimiento

La presente categoria de practicas invita a reflexionar sobre como los maestros y las
maestras estructuran y desarrollan sus clases, asi como sobre las metodologias y estrategias
que implementan para favorecer la interaccion y el intercambio de saberes con sus
estudiantes. Asimismo, es fundamental reconocer que, a lo largo de las narrativas docentes,
emergen momentos clave que revelan como su trayectoria profesional influye directamente

en la forma en que ensefian y en la manera como se configura su practica pedagogica.
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Dialogar-Reflexionar: En esta subcategoria se observan algunas metodologias
empleadas por los maestros y las maestras que promueven la conversacion, la construccion
conjunta de conocimiento, el fomento de la participacion activa de los estudiantes con
algunas propuestas que promueven el debate y la discusion de argumentos y contra
argumentos. Los docentes entrevistados narran que una de las mejores formas de construir
conocimiento colectivamente es a partir de la voz de todos los que intervienen en el proceso
educativo. Para ello como afirma Freire “el dialogo es una herramienta esencial en la
educacion liberadora. La reflexion critica entre educador y educando es el camino hacia la
conciencia transformadora” (Freire,1970). El proceso del dialogo y la reflexion permiten
consensuar y mediar la relacion con las y los estudiantes. Como lo afirma la maestra Maria
Victoria Uribe:

“generalmente me gusta empezar con lo que es los presaberes ;Ya? O sea, empezar a

preguntarle a ellos, si conocen algo sobre el tema que vamos a ver, me gusta escuchar

sus voces, la opinion que tienen y sobre aquello que les inquieta del tema”

(Conversacion personal Uribe, 2025).

Motivar-Jugar: En esta subcategoria se observaron las descripciones de los docentes
sobre las estrategias ludicas y emocionales para incentivar el aprendizaje de los estudiantes.
Las dinamicas empleadas por los maestros y las maestras, a partir de la participacion del
ejercicio préactico dentro y fuera del aula. Varios docentes aseguran, entre ellos el maestro
José Ulchur afirma: “empezamos a hacer juegos para ver, pongamos en esos juegos que
vamos a ver la agilidad mental...yo les coloco, pongamos un juego que hacemos, hacemos
siempre, pero hago varios...” (Conversacion personal Ulchur, 2025). En palabras del
pedagogo argentino Carlos Skliar “Se trata de aprender jugando, de ensefar sofiando, de
compartir escuchando... La escuela no puede ser solo una maquina de contenidos; debe ser

una fabrica de sentidos.” Skliar, C. (2012). Es claro que para el pedagogo argentino el juego
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implica el reconocimiento de varios elementos que se ponen en evidencia, pues el juego es
una forma de transmision de los saberes.

Preguntar-Curiosidad: Esta subcategoria se encuentra relacionada con el enfoque
basado en preguntas, es un aprendizaje por indagacion y exploracién que permite al docente
generar elementos clave para el descubrimiento de los saberes. EI uso de preguntas
generadoras para iniciar un tema, despertar el interés de los estudiantes, afianzar sobre todo la
confianza del estudiante a partir de sus interrogantes, se manifiesta en lo que Matthew
Lipman (1998) describe como los inicios del pensamiento critico, donde expone como a
partir del cuestionamiento como base y la curiosidad se va fomentando en el estudiante una
actitud reflexiva y filosofica desde la infancia. “La pedagogia del pensamiento critico parte
de la curiosidad y el cuestionamiento como base del conocimiento, fomentando una actitud
filosofica desde la infancia” (p. 50). La maestra Maria Victoria lo reafirma al expresarlo de la
siguiente manera:

“Yo manejo mucho la pregunta. Me encanta mucho la pregunta, porque ahi el

estudiante participa, se puede expresar, el otro le corrige, y el otro le demuestra lo que

sabe, y el otro va aprendiendo también, osea como que el conocimiento no es que se
le da si no que lo vamos construyendo entre todos” (Conversacion personal Uribe,

2025).

Agradecer-Participar: Esta subcategoria se vincula al reconocimiento de la voz de
los estudiantes, y la valoracién del aprendizaje colectivo. En la narrativa se puede evidenciar
como los diferentes maestros facilitan con los estudiantes la toma de decisiones en clase y
efectivamente los reconocen por sus aportes, reflejando un aprendizaje en conjunto. Como
ejemplo podemos poner la voz del maestro José Ulchur quien lo expresa de la siguiente
manera: “Pues la clave siempre es comenzar nuestro trabajo con un sentido espiritual, oramos

antes de empezar una clase, agradeciéndole, siempre le digo a ellos, agradeciéndole a mi Dios
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por tenernos otra vez vivos, por haber abierto los 0jos y poder volver a ver el mundo otra vez,
yo les digo asi, el mundo... los convoco a que voluntariamente nos compartan una oracion...
muchos lo hacen de corazon y eso algo agradable comenzar asi nuestro encuentro”
(Conversacion personal Ulchur, 2025). Es importante identificar que los lazos de trabajo
colectivo parten principalmente de incentivar y propender nuevos encuentros de aprendizaje
en los estudiantes.

Trabajar colaborativamente-Interactuar: En esta subcategoria se evidencia el uso
de metodologias didacticas que fomentan la colaboracion y el aprendizaje activo. En la
narrativa docente se expone a partir del uso del trabajo en equipo; aprendizaje cooperativo o

metodologias activas.
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Capitulo 4. Hallazgos, conclusiones y recomendaciones

Esta investigacion se convirtio en un vehiculo para el empoderamiento de los
docentes, quienes se ven reconocidos como actores centrales en la construccion de una
pedagogia contextualizada, capaz de responder a las desigualdades y retos especificos de sus
comunidades. Ademas, este reconocimiento del saber pedagdgico desafia la nocion de que las
mejores précticas educativas deben ser importadas de otros contextos o impuestas desde las
politicas centralizadas. En su lugar, se promueve una educacion que sea autonoma, reflexiva
y critica, donde los docentes no son meros ejecutores de directrices externas, sino creadores

activos de estrategias pedagogicas que realmente benefician a sus comunidades.

En Gltima instancia, la aplicacion de esta investigacion contribuye a la construccion

de una educacion que no solo transmite conocimientos, sino que forma ciudadanos criticos y
conscientes de su entorno, capaces de participar activamente en la transformacion de sus
comunidades. Se trata de un enfoque que pone en el centro la dignidad y el poder
transformador del conocimiento construido colectivamente, desafiando las estructuras
educativas que perpetdan la desigualdad y promoviendo un modelo educativo que es
verdaderamente inclusivo y democratico.
Voces que son relato

“El docente debe ser capaz de pararse frente a esos estudiantes. Y debe ser capaz de
decirle algo que les interesante, que les llama la atencion, que les guste. Debo ser capaz de
atraparlos” (Pérez, conversacion personal, 2025). La narrativa de los maestros y las maestras
se encuentra permeada constantemente de una experiencia que ha recorrido diversos caminos
(personales, familiares, académicos, sociales, etc..) y es precisamente en ese recorrido donde
cada una de las voces amplia la configuracion de saberes que encontramos a diario. Ahora
bien, esta investigacion es la manera en que el contexto territorial y de vida influye

considerablemente, pero no limita el saber pedagogico del maestro. Las regiones observadas
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(Bucaramanga, sur del Huila, Silvia) permiten visibilizar una constante: los maestros, sin
importar su ubicacion, reinventan su oficio a partir de condiciones materiales, simbdlicas y
humanas que les rodean. Alli, el saber pedagdgico se revela como una construccion viva,
situada y resistente.

El estudio de la narrativa docente de las regiones de Bucaramanga, sur del Huilay
Silvia no solo permitio identificar las expresiones del saber pedagdgico, sino también
comprender que la docencia en Colombia es profundamente diversa y a la vez coherente en
sus fundamentos éticos. A pesar de las diferencias en infraestructura, acceso a recursos o
caracteristicas culturales, los relatos docentes de estas tres regiones coinciden en sefialar la
pasion, la entrega, la reflexion y la humanidad como ejes centrales del quehacer educativo.
En este sentido, la experiencia de maestros de estas tres regiones, recogida en este estudio
contribuye a consolidar una vision critica y esperanzadora del maestro colombiano: aquel
que, desde su realidad, transforma las condiciones de aprendizaje y apuesta por una
educacion con sentido, arraigo y conciencia social.

El proceso de indagacion sobre como las narrativas permitian visibilizar el saber
pedagdgico generd multiples reflexiones en torno a la vision de mundo, el saber, los
territorios y, particularmente, a la capacidad de los y las docentes para expresar sus vivencias
en relacion con la comunidad, el aula 'y su vida como escenarios protagonicos de su existir.
Esta actividad permitio elaborar comprensiones epistémicas sobre la practica pedagdgica de
los nueves docentes entrevistados, evidenciando los conocimientos, teorias y referentes que
generan sentidos en sus praxis, siempre en diadlogo con el territorio, los estudiantes y su
propia individualidad como sujetos.

Asimismo, emergieron elementos significativos sobre las estrategias que emplean y
las formas en que desarrollan sus clases, dejando claro que la préctica pedagdgica no es una

simple relacion de transmitir conocimientos disciplinares. Por el contrario, existe una relacion
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como acto pedagdgico situado que aporta al campo investigativo, con una intencion de
formar sujetos humanizados, conscientes del mundo que habitan y estan comprometidos con
la construccion de una mejor sociedad.

El saber pedagdgico se reconoce como un proceso situado en cada contexto, un factor
importante es la consecuencia con los procesos socio-culturales de cada territorio, esto es
expresado por medio de las experiencias de los docentes como forma de ser, de interpretar y
proponer transformaciones desde la escuela. Asimismo, se configura que la préctica docente
es una accién ética-politica de postura frente a la realidad, donde la practica se reconoce
como un proceso politico que configura la visién del mundo, acompafiada de una accion
pedagdgica que construye y comparte el conocimiento.

Desde esta perspectiva, es necesario comprender que el saber pedagdgico no es un
saber abstracto simplemente, este se construye con los sentidos que otorga la practica
pedagdgica en medio de las experiencias, es decir, se va construyendo con el tiempo. Por
tanto, el docente tiene una objetividad politica, donde se considera que no es simplemente
transmitir procesos socializantes, sino tener una comprensién mas profunda sobre la realidad
situacional de los contextos (economia, politica, cultura, poder y discursos) y de ahi, aportar
elementos para su transformacion.

En consecuencia, la construccion del saber pedagdgico se enlaza en un dialogo con el
territorio, s un proceso subjetivo e intersubjetivo junto a estudiantes y comunidad, donde los
y las docentes se reconocen como agentes de saber que resignifican sus espacios habitados y
generan saberes mas alla del contenido del aula.

De este modo la cotidianidad, la vivencia y las experiencias se presentan cargadas de
significados que nutren el saber docente, es decir, enriquece el accionar cotidiano en su
gjercicio; el cual va enfocado mas alla del desarrollo de un tema especifico, se centra en la

forma del abordaje del tema, buscando relacionamiento y vinculacion con el educando desde
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las complejidades que le constituyen como ser. Estas voces demuestran que el saber
pedagdgico es una forma de conocimiento que brota de las practicas cotidianas, de la
reflexion critica y del dialogo entre escuela, territorio y memoria. Tal como sugiere Catherine
Walsh (2005), pensar desde América Latina implica desaprender lo impuesto y reconfigurar
el conocimiento desde nuestras raices, nuestras luchas y nuestras esperanzas. Asi, las
experiencias narradas en estas tres regiones aportan a una pedagogia comprometida con la
transformacion social, el reconocimiento de las diferencias y la construccion colectiva de
otros mundos posibles.
\oces que aun son susurros

A partir de las experiencias narradas por los docentes de Bucaramanga, Sur del Huila
y Silvia, se recomienda fortalecer politicas educativas que reconozcan las particularidades
territoriales como punto de partida para la formacién docente y el disefio curricular. Como
advierte Mejia (2011), no puede pensarse una pedagogia unificada si se desconocen los
entramados sociales y culturales que habitan los territorios. En este sentido, en Bucaramanga
es necesario fomentar practicas pedagogicas que resistan la estandarizaciéon y promuevan la
inclusién en contextos urbanos complejos. En el sur del Huila, se hace urgente apoyar
procesos de formacion contextualizada, donde el maestro no sea solo transmisor de
contenidos, sino mediador entre la escuela y la cultura campesina. Por su parte, en Silvia, se
deben seguir fortaleciendo los procesos de educacion intercultural y bilingte, en los que la
escuela dialogue con los saberes ancestrales de los pueblos indigenas que la conforman,
reafirmando su derecho a educarse desde su cosmovision.

Como plantea Freire (1970), educar es un acto de amor y, por tanto, de valentia. Es
necesario que las instituciones reconozcan el saber pedagdgico no como un saber técnico
replicable en cualquier lugar, sino como una construccidn histérica, situada y transformadora

gue nace del encuentro entre maestro, comunidad y territorio.
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Cada docente construye su relato a partir de sus experiencias personales, por tanto, su
accionar se ve fuertemente influenciado por el contexto en el que se desenvuelve, sin
embargo, la experiencia previa es la que permite que marque un hito y genere impacto en los
territorios; la experiencia y vivencia permite un cumulo de saber que impacta su relacion con
el contexto y permite mayor campo de transformacion. Razén por la cual esta investigacion
considera necesario herramientas y espacios para salvaguardar el saber del docente
colombiano.

Dada la presencia de docentes en contexto indigenas, fue inevitable el recorrer las
manifestaciones de las pedagogias y la educacion propia. Se evidenciaron entonces practicas
cercanas a dichos contextos, pero también se identifico el rol politico que en estos contextos
tiene el docente frente a la comunidad. Se recomienda entonces, evidenciar con méas
detenimiento la experiencia de la cosecha pedagdgica, modelo que en la actualidad se esta
explorando en pro de gestar archivo fisico y digital de las experiencias de los docentes
indigenas, explorando la metéafora de la cosecha como lo que pueden considerarse frutos de la
experiencia y vivencia docente, que no solo puede nutrir la memoria, elemento importante
para la preservacion de los pueblos originarios; sino también puede representar un

antecedente de construccion colectiva para la salvaguarda del saber docente en Colombia
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