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Resumen y palabras clave

El siguiente parrafo resume en un contenido sintético los elementos mas significativos del

presente trabajo de investigacion.

Resumen

Este ejercicio investigativo es producto de un trabajo de grado de la Licenciatura en
Educacion Infantil en la Linea de Investigacion en Infancias de la Universidad Santo
Tomas. El trabajo se realizd con enfoque cualitativo y un tipo de investigacion-accion y
disefio descriptivo con los estudiantes de Tercero B del Liceo Creativo del municipio de
Villamaria en el departamento de Caldas en Colombia. El objetivo general que oriento la
investigacion fue el de: Proponer una estrategia didactica a traves de talleres escritos para
fortalecer el nivel literal de la lectura en estudiantes del grado Tercero B del IE Liceo
Creativo en el municipio de Villamaria (Caldas) durante el afio 2023 y se propone debido a
que se evidencid, a través de un diagnostico, que los estudiantes no lograron ubicarse con
propiedad en el nivel mas basico de comprension lectora, es decir, el nivel literal. De ahi
que fuera necesario disefiar e implementar una estrategia didactica por medio de talleres
escritos que potenciara el nivel de la comprension literal lectora de los estudiantes, a partir
de mejorar la motivacion y la participacion de los estudiantes y las actitudes de los
estudiantes frente a las pruebas que miden este desempefio. Entre sus resultados mas
relevantes se tiene el de haber podido mejorar los procesos de comprensién en el nivel
literal y el cambio de actitud de los estudiantes frente a las pruebas escritas que evaltan sus

competencias lectoras.
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Palabras claves: Lectura, Comprension lectora, Nivel literal, Estrategia didactica,

Educacidn infantil.

pag. 14



15

Abstract and key words

The following paragraph summarizes in a synthetic content the most significant

elements of this research work.

Abstract

This research exercise is the product of a degree project of the Bachelor's Degree in
Early Childhood Education in the Line of Research in Childhood of the University of
Santo Tomas. The work was carried out with a qualitative approach and a type of action
research and descriptive design with the students of Third B of the Creative High School of
the municipality of Villamaria in the department of Caldas in Colombia. The general
objective that guided the research was: To propose a didactic strategy through written
workshops to strengthen the literal level of reading in students of grade 111 B of the IE
Liceo Creativo in the municipality of Villamaria (Caldas) during the year 2023 and it is
proposed because it was evidenced, through a diagnosis, that the students did not manage
to place themselves properly at the most basic level of reading comprehension, that is, the
literal level. Hence, it was necessary to design and implement a didactic strategy through
written workshops that would enhance the level of students' literal reading comprehension,
based on improving students' motivation and participation and students' attitudes towards
the tests that measure this performance. Among its most relevant results is that of having
been able to improve the comprehension processes at the literal level and the change in

students' attitudes towards the written tests that assess their reading skills.

Keywords: Reading, Reading comprehension, Literal level, Didactic strategy, Early

childhood education.
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Introduccién

La comprension lectora es un conjunto de actividades y de procesos cognitivos cuyo grado
de complejidad se puede medir por niveles y que depende de una gran variedad de factores
tanto internos como externos (Hernandez, Meyer y Moreno, 2016)%. Este conjunto de
destrezas sincronizadas, implican el concurso de una serie de procesos de distinta indole,
entre los que se pueden contar algunos que se refieren a procesos perceptivos, otros que
tienen que ver con procesos cognitivos y otros que estan relacionados con procesos
linglisticos, este conjunto de habilidades y destrezas se relaciona profundamente con las
experiencias previas de los sujetos y en conjunto condicionan el proceso de comprension

lectora.

Esta investigacion, que se realizo con enfoque cualitativo y un tipo de
investigacion-accion y disefio descriptivo, surge de la necesidad que tienen los estudiantes
de llegar a una comprension lectora 6ptima, debido al nivel preocupante evidenciado en el
diagnostico inicial del grupo de estudiantes del grado Tercero B de edades comprendidas

entre los 8 y 9 afos del colegio Liceo Creativo en el municipio de Villamaria (Caldas).

Los estudiantes antes mencionados demostraron, a través de la aplicacion de los
instrumentos de recoleccion de informacion y el conocimiento que la
docente/investigadora tiene de sus competencias lectoras, por ser su directora de grupo,
que tenian graves dificultades para realizar lecturas y comprenderlas al menos en el nivel
literal de lectura. De ahi, que este ejercicio de investigacion se planteara desde el objetivo
general de: proponer una estrategia didactica a través de talleres escritos para fortalecer el
nivel literal de la lectura en estudiantes del grado Tercero B del IE Liceo Creativo en el

municipio de Villamaria (Caldas) durante el afio 2023 y, por tanto, con este trabajo se

! https://manglar.uninorte.edu.co/bitstream/handle/10584/7545/dayni.pdf
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pretende, entonces, fortalecer esta capacidad que se ha visto frustrada por la mediacién de
diferentes factores a nivel educativo que, en el transcurrir del tiempo, no ha sido enfrentado

a través de acciones significativas a nivel de la institucién educativa.

En el primer capitulo se presenta el planteamiento del problema y los objetivos
propuestos que fueron desarrollados a partir del diagnostico inicial; posteriormente, en el
capitulo dos, se exponen los fundamentos tedricos y legales que fueron necesarios para el
desarrollo del trabajo de grado; mientras que, en el capitulo tres se presentan todos los
contenidos que tienen que ver con el abordaje metodoldgico a partir del que se realiz6 este
ejercicio de investigacion; ya en el capitulo cuatro, de analisis e interpretacion de la
experiencia se desarrollan en capitulos separados los tres objetivos especificos propuestos
en este ejercicio investigativo; en el capitulo cinco, se plantean propuestas y alternativas de
respuesta educativa y pedagogica al problema de investigacion desarrollado en este trabajo
de grado; En el capitulo seis, se realizan conclusiones y recomendaciones y, finalmente, en

el capitulo siete, se presentan los anexos que fueron resultado del trabajo de investigacion.

La estrategia didactica, realizada en el contexto de este ejercicio investigativo,
corresponde con una serie de talleres que fomentan procesos a través de los que se busca
fortalecer el nivel literal de comprensidn lectora de los estudiantes de la institucion
educativa en la cual se desarrolld la investigacion. En el desarrollo de la implementacion
de estos talleres se evidenciaron procesos de mejora, no solo en lo relacionado con las
competencias lectoras, sino también en las actitudes que los estudiantes asumen ante
procesos de lectura dirigida y de talleres orientados a evaluar su capacidad de interpretar

textos escritos.

De ahi que resulte un significativo hallazgo la implementacion de talleres de

comprensidn de lectura, que no solo presentan los contenidos de manera didactica, sino
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que también involucran una dimension participativa, en la que los estudiantes interactan
con sus pares para realizar acciones mediadas por sus procesos de comprension lectora y
que, ademas, integran en sus contenidos los intereses y preferencias de los mismos
estudiantes. Dando como resultado actividades amenas que son disfrutadas por los

estudiantes mientras aprenden y fortalecen sus capacidades de comprension de lectora.
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Capitulo I:

Planteamiento del Problema y Objetivos
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Capitulo I:

Planteamiento Del Problema y Objetivos

1.1.Tema: Fortalecimiento del nivel literal de comprensién lectora en los estudiantes del

grado tercero B del Liceo Creativo.

1.2 Planteamiento del Problema:

Segun los textos especializados en el &rea de la lectura y la cultura escrita, este proceso se
concibe como una interaccion entre el lector y el texto. En palabras de Solé (1996), “es un
proceso mediante el cual el lector intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura” (p.
96). Durante esta interaccion, el lector interpreta codigos escritos para alcanzar una
comprension progresiva, desde lo simple hasta lo complejo. La lectura, entonces, es un
proceso activo que permite interiorizar el contenido de manera Unica, constituyéndose en
una actividad individual indispensable para el desarrollo cognitivo y la participacion en la
vida social. Ademas, esta vinculada con la realidad inmediata, al ofrecer acceso a
informacion relevante sobre historias, costumbres y experiencias que enriquecen la

percepcion de lo vivido.

Uno de los elementos esenciales en este proceso es la comprension lectora, definida como
la construccidn activa de significados a partir de un texto (Solé, 1996). Esta competencia
involucra habilidades que permiten reconocer, procesar y aplicar informacion de manera
atil, siguiendo acciones dirigidas conscientemente y coordinadas con destrezas cognitivas.
En palabras de Castro (2023), “la competencia lectora es transversal a cada area del

curriculo y de la vida misma” (p. 14). Por ello, es crucial identificar las estrategias que
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impactan en la comprension lectora y entender como los estudiantes las utilizan segun su

nivel de desarrollo.

El fortalecimiento de la comprension lectora implica superar tres niveles fundamentales:
literal, inferencial y critico. EI desempefio del lector en cada nivel refleja el grado de
avance en la apropiacion de esta competencia y su capacidad para obtener, procesar y
evaluar informacion textual. Este proceso resulta clave en el crecimiento intelectual y

académico de los estudiantes.

En el contexto colombiano, el gobierno ha implementado politicas publicas enfocadas en
mejorar las competencias lectoras de los estudiantes. Estas incluyen los Lineamientos
Curriculares, los Estandares Basicos de Competencias y los Derechos Béasicos de
Aprendizaje, los cuales orientan a los docentes en la planeacion de estrategias pedagogicas
adaptadas a cada grado escolar. Los Estandares Béasicos de Competencia en Lenguaje

(MEN, 2020) estructuran el desarrollo de la lectura en cinco ejes:

e Procesos de construccion de sistemas de significacion.
e Procesos de interpretacion y produccion de textos.

e Procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje.
e Principios de interaccion y ética de la comunicacion.

e Procesos de desarrollo del pensamiento.

Sin embargo, en la practica, los estudiantes enfrentan dificultades significativas,
especialmente en la etapa infantil. De acuerdo con Fuentes (2020), los problemas mas

comunes incluyen la falta de memoria, un vocabulario limitado, dificultades en la
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decodificacién de palabras, inseguridad y desinterés. Estos factores afectan la comprension

lectora al impedir que los nifios establezcan conexiones significativas con los textos.

Gonzéalez (1991) sefala que la ensefianza de la comprension lectora suele ser ineficiente, al
reducirse a indicaciones simples sin estrategias pedagogicas explicitas. Esta situacion
limita el desarrollo de habilidades lectoras y evidencia la necesidad de enfoques mas

estructurados y efectivos.

En el caso especifico de los estudiantes del grado Tercero B del Liceo Creativo, en el
municipio de Villamaria, se identificé que los nifios y nifias presentan un nivel muy bajo de
comprension lectora. A través de un analisis inicial realizado por la docente/investigadora,
se evidenci6 que los estudiantes realizan lecturas rapidas y superficiales de los textos, pero
no logran responder preguntas simples ni recordar la informacion leida. Algunas de las

principales causas identificadas fueron:

e Dificultades en la decodificacion: Los estudiantes no identifican palabras claves,

ni estructuras basicas del texto.

e Falta de vocabulario: La comprension se ve afectada por el desconocimiento de

términos fundamentales.

e Desinterés y apatia: La falta de motivacion hacia la lectura limita el compromiso

de los estudiantes con el texto.

Estas dificultades generan consecuencias como un bajo desempefio académico, la falta de

desarrollo de habilidades cognitivas basicas y dificultades para avanzar en los procesos
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escolares posteriores. Ademas, esta situacion intensifica el desinterés hacia la lectura y

afecta la capacidad de los estudiantes para interpretar y relacionarse con su entorno.

Ante este panorama, la docente/investigadora implemento estrategias enfocadas en
fortalecer el nivel literal de comprension lectora. Durante las sesiones, los estudiantes
leyeron textos adecuados a su edad, tanto de manera individual como grupal, con
momentos de interaccion para aclaraciones, juegos y debates sobre el contenido. A pesar
de estos esfuerzos, los resultados iniciales mostraron que los estudiantes continuaban con
dificultades para responder preguntas simples sobre personajes, lugares o eventos de los
textos. Esto evidencio la necesidad urgente de fortalecer la comprension literal como base

fundamental del proceso lector.

Como plantea Diaz y Gonzalez (2019), la lectura es “la habilidad basica para el cimiento
sobre el cual se siguen construyendo las demas habilidades” (p. 14). En este sentido, el
afianzamiento de la comprension literal resulta prioritario para garantizar el éxito escolar
de los estudiantes del grado Tercero B del Liceo Creativo. Es fundamental que los nifios y
nifias desarrollen las competencias necesarias para avanzar hacia niveles mas complejos de
comprension lectora, lo que a su vez impactara positivamente en su formacion académica y

personal.

1.3 Formulacion de la Pregunta de Investigacion:
Consecuentemente con el planteamiento del problema se plantea la siguiente pregunta de

investigacion:

¢Como fortalecer el desarrollo del nivel literal de la comprensién lectora en
estudiantes del grado Tercero B del Liceo Creativo en el municipio de Villamaria (Caldas)

a través de una estrategia didactica de talleres escritos?

pag. 23



24

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General:
Fortalecer la comprension lectora literal en los estudiantes del grado Tercero B del IE
Liceo Creativo, en el municipio de Villamaria (Caldas), mediante talleres escritos

orientados a la identificacién de informacion explicita en los textos.

1.4.2 Objetivos Especificos:

e Disefiar una estrategia didactica basada en talleres escritos para fortalecer el nivel
literal de lectura en los estudiantes del grado Tercero B de la IE Liceo Creativo, en
el municipio de Villamaria (Caldas).

e Implementar la estrategia didactica con los estudiantes del grado Tercero B de la IE
Liceo Creativo, en el municipio de Villamaria (Caldas), con el fin de desarrollar su
capacidad de identificar informacion explicita en los textos.

e Evaluar la efectividad de la estrategia didactica en el fortalecimiento del nivel
literal de lectura de los estudiantes del grado Tercero B de la IE Liceo Creativo, en

el municipio de Villamaria (Caldas).

1.5 Justificacion:

El desarrollo de la competencia lectora tiene un impacto trascendental en las posibilidades
de educabilidad y éxito académico de los estudiantes. Mejorar las capacidades de los
estudiantes en esta competencia favorece su rendimiento en todos los procesos educativos y
formativos, debido a que la educacion se cimienta en la tradicidn escrita. Es solo a través del
desarrollo de estas habilidades que los estudiantes pueden acceder, interpretar y relacionarse
con el conocimiento, lo que les permite fomentar capacidades de pensamiento critico para

cuestionar, interpretar y emitir opiniones propias sobre lo que leen. Esto resulta crucial en
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un mundo actual donde los contenidos escritos, tanto en el ambito escolar como en el

tecnoldgico y social, estan en constante interaccion con el individuo.

La comprension lectora, como competencia transversal, desempefia un papel fundamental
en la formacién académica, ya que no solo es una habilidad exclusiva del area de lenguaje,
sino que se aplica en todas las materias del curriculo escolar. A través de los textos, los
estudiantes adquieren y producen informacion, por lo que esta habilidad ocupa un lugar
esencial en el aprendizaje. Gran parte de las actividades académicas requieren que el alumno
comprenda lo que lee para lograr un desempefio adecuado. En este sentido, un estudiante
que no desarrolla la comprension lectora tiene dificultades para comprender lecciones,
resolver problemas y alcanzar los objetivos educativos. Por lo tanto, fortalecer esta habilidad
se convierte en un elemento clave para garantizar el éxito de los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

La ausencia de proyectos destinados al fortalecimiento de la comprension lectora tiene
consecuencias significativas, ya que limita el desarrollo de habilidades cognitivas y afecta
las posibilidades de éxito académico y personal de los estudiantes. Es por ello que resulta
necesario implementar estrategias pedagdgicas que permitan mejorar la comprension lectora
en el nivel literal, como base para el desarrollo de niveles mas complejos y el pensamiento

critico.

En el contexto del Liceo Creativo, ubicado en el municipio de Villamaria (Caldas), el

diagndstico inicial evidencio que los estudiantes del grado Tercero B presentan dificultades

significativas en la comprension lectora literal, tales como una lectura superficial y limitada
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capacidad para identificar informacion explicita en los textos. Esto refleja que las estrategias

actuales no han sido eficaces en el fortalecimiento de esta habilidad.

Ante esta situacion, el presente proyecto de investigacion propone una estrategia pedagogica
basada en talleres escritos, con el fin de fortalecer el nivel literal de competencia lectora en
los estudiantes. Al afianzar estas habilidades, se contribuird no solo a la mejora del
desempefio académico, sino también a la formacién de estudiantes con mayor capacidad de
interpretacion critica, lo que impactara positivamente en su desarrollo personal y en su papel

como ciudadanos activos en una sociedad que demanda individuos criticos y propositivos.

La comprension lectora es una de las cuatro destrezas linguisticas fundamentales para la
comunicacion eficaz. Esta competencia condiciona la calidad de las interpretaciones y
mensajes que emitimos, ya sea en forma oral o escrita. Por lo tanto, desarrollar la
comprension lectora resulta esencial para ejercer la ciudadania en la actual sociedad de la

informacion y el conocimiento.

En conclusion, este proyecto representa un aporte significativo para la institucion educativa
y para los estudiantes, al proponer una estrategia concreta que busca resolver las dificultades
diagnosticadas. A través del fortalecimiento de la comprension lectora literal, se sentaran las
bases para un aprendizaje mas efectivo y se contribuira a la formacion de individuos capaces

de enfrentar con éxito los desafios del mundo actual.
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Capitulo 11:
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Capitulo 11:

Fundamentos de la Investigacion

2.1 Antecedentes (o estado de la cuestion):

La lectura es uno de los procesos fundamentales del aprendizaje y permite, a los
individuos, explorar perspectivas de conocimiento, incluso mas alla de sus propias
experiencia y capacidades. Por medio del desarrollo de las competencias asociadas a ella,
las personas desarrollan la capacidad para aprender e incorporar conocimientos y
perfeccionan sus competencias linglisticas, lo que constituye un ejercicio fundamental
para potenciar la comunicacion y las habilidades para la expresion de ideas. En sintesis, la
lectura es un instrumento de primer orden en los procesos de aprendizaje y, en virtud de
esto, una gran cantidad de investigadores y pedagogos han intentado mejorar los procesos a
través de los que ésta se aprende. A traves de estos antecedentes lo que se busca es realizar
un perfil de las principales tendencias sobre las estrategias para fomentar la comprensién
lectora en nifios y nifias de basica primaria, dado que fortalecer estas capacidades
constituye un aporte fundamental para el desarrollo personal y académico de dichos

estudiantes.

2.1.1. Antecedentes internacionales

Armijos, Paucar y Quintero (2022), en su articulo Estrategias para la comprensién lectora:
una revision de estudios en Latinoamérica, de la Universidad Simon Bolivar en Ecuador,
tuvieron como objetivo determinar las estrategias metodoldgicas que permiten a los
estudiantes desarrollar una buena capacidad de comprension lectora. A partir del anlisis

de 20 articulos indexados en la base de datos Redalyc, publicados entre 2016 y 2021,

pag. 28



29

concluyeron que la comprension lectora esta condicionada por las estrategias
metodoldgicas implementadas por los docentes. Entre sus hallazgos mas relevantes, se
evidencia que “los jovenes realizan las lecturas principalmente por obligacion o
compromiso académico (...), pero no como una practica de interés general que fomenta la
comprension, la deduccién y posteriormente la construccion de saberes con un aprendizaje
significativo” (Armijos et al., 2022, p. 2). Este estudio aporta una perspectiva clave sobre
la necesidad de implementar estrategias que fomenten el interés y la motivacion lectora
mas alla del entorno escolar, aspecto central para promover una cultura de la lectura con

aprendizajes significativos y duraderos.

Por su parte, Viramontes, Amparan y Nufiez (2019), en su investigacion La comprension
lectora y el rendimiento académico en educacion primaria desarrollada en la Escuela
Normal Rural Ricardo Flores Magdn de Chihuahua, México, analizaron la relacion entre la
comprension lectora y el rendimiento académico en estudiantes de tercer grado de
primaria. El estudio, realizado en un contexto urbano-rural, evidencid una correlacion
significativa entre estas variables, destacando que el desarrollo de una buena competencia
lectora favorece los resultados acadéemicos en general. Asimismo, se identificd que las
nifias presentaron niveles ligeramente superiores en comparacion con los nifios. Este
hallazgo subraya la importancia de desarrollar estrategias inclusivas y equitativas que

aborden las necesidades de todos los estudiantes.

Finalmente, Arreola y Coronado (2021), en su estudio El disefio de la instruccién para la
comprension lectora en educacion primaria: Un estudio de caso, de la Universidad
Pedagogica de Durango, exploraron como los docentes planifican y ejecutan estrategias

centradas en la comprension lectora. Utilizando un enfoque cualitativo con entrevistas
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semiestructuradas, los autores introducen la Teoria del Disefio Instruccional (DI) como un
marco tedrico clave para crear experiencias educativas significativas. Destacan que la
comprension lectora “es mas bien una destreza o un conjunto de ellas y no precisamente un
cuerpo de conocimientos” (Arreola y Coronado, 2021, p. 228). El Disefio Instruccional, al
incluir actividades motivantes y estructuradas, permite a los docentes generar las
condiciones necesarias para aprendizajes significativos, adaptandose a las exigencias de la
sociedad actual. Este enfoque resulta valioso para el presente estudio al proponer

estrategias sistematicas y conscientes que pueden aplicarse a través de talleres escritos.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Londofio (2018), en su investigacion Potenciamiento de la comprension lectora desde los
niveles de lectura en el &rea de ciencias sociales, realizada en la Universidad Autonoma de
Manizales, implemento talleres escritos con el objetivo de fortalecer los niveles de lectura
literal, inferencial y critica en estudiantes de cuarto grado. Los resultados mostraron una
mejora notable en el nivel inferencial, ya que los estudiantes desarrollaron habilidades para
deducir ideas y extraer conclusiones de los textos. Sin embargo, el avance en el nivel
critico fue limitado debido a factores como la falta de motivacion y el desinterés por los
textos asignados en clase. La autora concluye que “la falta de motivacion y de intereés (...)
incide enormemente en la comprension y apropiacion de las ideas expuestas” (Londofio,
2018, p. 26), lo cual subraya la necesidad de disefiar estrategias creativas y situadas que

fomenten el interés y el compromiso de los estudiantes.

Por otro lado, Becerra y Lugo (2020), en su trabajo El juego como estrategia didactica para
estimular la motivacion hacia la comprensidn lectora fortaleciendo el nivel literal,

analizaron la implementacién de actividades mediadas por juegos digitales y no digitales
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en estudiantes de tercer grado. Los hallazgos mas relevantes evidencian que el uso del
juego como herramienta didactica aument6 significativamente la motivacion y la
participacion de los estudiantes, lo cual favorecio el desarrollo de la comprensién lectora
literal. Los autores destacan que estrategias de gamificacion no solo despiertan el interés,
sino que también generan un compromiso activo por parte de los estudiantes, aspecto clave

para obtener resultados positivos en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

2.1.3 Pertinencia y aportes a la investigacion:

Los antecedentes revisados, tanto a nivel internacional como nacional, evidencian que la
comprension lectora es una competencia transversal indispensable para el éxito académico
y el desarrollo integral de los estudiantes. Los estudios analizados coinciden en resaltar la
necesidad de implementar estrategias metodoldgicas innovadoras y motivadoras, como
talleres escritos y actividades ludicas, que permitan fortalecer de manera efectiva el nivel
literal de lectura en los estudiantes.

Un aspecto recurrente en los hallazgos es que el desinterés y la falta de motivacion hacia la
lectura representan barreras significativas que limitan el desarrollo de esta competencia. En
este sentido, se hace imprescindible proponer estrategias didacticas contextualizadas que
respondan a las necesidades e intereses de los estudiantes. Dichas estrategias no solo deben
enfocarse en mejorar las competencias lectoras, sino también en fomentar el interés, la
participacion activa y el compromiso de los estudiantes con el proceso de aprendizaje,

promoviendo asi una relacién mas significativa y duradera con la lectura.

2.2 Fundamento Tedrico-conceptual:
En este apartado se desarrollan los contenidos de las categorias conceptuales que guian
este trabajo, es decir, la comprension lectora, y su subcategoria: nivel de comprension

literal, que es la forma de manifestacion del concepto que interesa determinar en los
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estudiantes que hacen parte de la poblacion de estudio; ademas, los elementos conceptuales
que configuran la categoria estrategia didactica.

2.2.1. Comprension lectora

Leer es, fundamentalmente, el proceso mediante el cual se establece una relacion entre el
lector y el texto. Segtin Solé (1996), “leer es el proceso mediante el cual se comprende el
lenguaje escrito. En esta comprension interviene tanto el texto, su forma y su contenido,
como el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos” (p. 18). De esta manera, leer
es un proceso complejo que involucra diversas variables que determinan el éxito de esta
interaccion. Entre estas variables se encuentran la capacidad de decodificar los signos
linglisticos, los objetivos del lector al interactuar con el texto, su conocimiento y
experiencias previas, entre otros elementos que condicionan una comprension adecuada del

texto.

Sol¢ (1996) también sefiala que “comprender un texto, poder interpretarlo y utilizarlo es
una condicion indispensable no sélo para superar con éxito la escolaridad obligatoria, sino
para desenvolverse en la vida cotidiana en las sociedades letradas” (p. 1), lo que resalta la
importancia de este proceso en el desarrollo académico y social de los estudiantes. Este
desafio es especialmente relevante en muchas escuelas, donde las competencias de
comprension lectora no se desarrollan de manera adecuada, dado que se han priorizado
otras areas del saber. En el Liceo Creativo de Villamaria, por ejemplo, los estudiantes de

tercer grado no logran alcanzar el nivel basico de comprension lectora: el literal.

Esta situacion es preocupante, ya que los estudiantes de tercer grado en Colombia, segun
los Derechos Basicos de Aprendizaje del Ministerio de Educacion Nacional, deben ser

capaces de identificar, interpretar, comprender y analizar textos sencillos (MEN, 2016).
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Solé (1992) también afirma que “conseguir que los alumnos aprendan a leer correctamente
es uno de los multiples retos que la escuela debe afrontar” (p. 27). Esta idea refleja la
importancia de la lectura en el desarrollo de la autonomia de los estudiantes, especialmente

en un contexto educativo y social cada vez mas complejo.

Por otro lado, Solé (1996) menciona que “el problema de la ensefianza de la lectura
comprensiva no se sitia a nivel del método, sino en la conceptualizacion de la misma” (p.
28). En este sentido, el docente juega un papel crucial, ya que debe formarse
continuamente y, al mismo tiempo, aplicar nuevas propuestas en el aula. El proceso de
fortalecimiento de las competencias lectoras de los estudiantes del Liceo Creativo no solo
se basa en la eleccidon de un método preexistente, sino que también involucra una
investigacion continua para mejorar los conceptos del docente/investigador y desarrollar

una estrategia didactica eficaz.

La motivacion juega un papel central en el desarrollo de la comprension lectora. Segun
Sol¢ (1998), “una actividad de lectura sera motivadora para alguien si el contenido conecta
con los intereses de la persona que tiene que leer” (p. 36). En este sentido, el docente tiene
la responsabilidad de ser creativo y propositivo al explorar todos los espacios disponibles
para crear momentos motivadores y estimulantes. La docente/investigadora ha utilizado su
conocimiento sobre los intereses de los estudiantes, adquirido a través de su relacion
personal con ellos y como directora de grado, para incorporar estos intereses en la
estrategia didéctica disefiada. Tal como sefiala Londofio (2018), “la falta de motivacion y
de interés por los textos leidos es un factor que incide enormemente en la comprension y

apropiacion de las ideas expuestas por el autor” (p. 26).

pag. 33



34

Asimismo, el adecuado aprendizaje de la comprensidon lectora requiere el desarrollo de
estrategias didacticas que fomenten la participacion activa de los estudiantes. Estas
estrategias permiten que los estudiantes, al involucrarse mediante preguntas, experiencias y
reflexiones, asimilen lo escrito y construyan conocimientos, lo que se refleja en su

comprension lectora.

Baker y Brown (1984) también sostienen que “comprender no es una cuestion de todo o
nada, sino relativa a los conocimientos de que dispone sobre el tema del texto y a los
objetivos que se marca el lector” (citado por Solé, 1998, p. 34). En este contexto, los
conocimientos previos del estudiante juegan un papel clave en la comprension de nueva
informacion, ya que el lector conecta los nuevos conocimientos con sus experiencias

previas.

La comprension lectora es un proceso que va mas alla de simplemente decodificar
palabras. Requiere atencion, compromiso y motivacion, tanto por parte del docente como
del estudiante. Tal como afirman Armijos, Paucar y Quintero (2023), “la comprension
lectora es uno de los retos mas relevantes en la educacion, dado que implica concentracion
y pasion por la lectura para llegar a una facil deduccion de lo leido” (p. 2). Esto resalta la
necesidad de generar interés por la lectura entre los estudiantes, especialmente en el tercer
grado de primaria, donde la motivacion es esencial para lograr una comprension lectora

adecuada.

Solé (1998) senala que “el interés también se crea, se suscita y se educa, y que depende en
no pocas ocasiones del entusiasmo y de la presentacion que hace el profesor de una

determinada lectura” (p. 36). Por tanto, es fundamental que los docentes utilicen materiales
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de lectura atractivos que incluyan personajes, situaciones y espacios con los que los
estudiantes puedan identificarse. La creatividad y la propuesta son claves para el éxito de

este proceso.

En cuanto a la relacion entre aprendizaje y comprension lectora, Ruiz (2020) afirma que
“el aprendizaje y la comprension lectora van de la mano ya que se debe de tener una buena
comunicacion entre el docente, como el texto y el lector para asi transmitir el mensaje que
se quiera dar” (p. 4). Facilitar textos relevantes y concisos es una herramienta clave para

ayudar a los estudiantes a adquirir habilidades de comprension lectora.

Finalmente, la comprensidn lectora, entendida como un proceso, implica el desarrollo de
una serie de estrategias que se perfeccionan a lo largo del tiempo. Calderon (2023) sefiala
que los lectores “necesitan desarrollar una serie de estrategias que se van perfeccionando
hasta conseguir leer con fluidez y comprendiendo el texto” (p. 26). De este modo, la
lectura comprensiva incluye niveles que van desde el literal hasta el critico, y se plantea la
existencia de tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico (ICFES,

2013, p. 2).

2.2.2. Nivel de comprensién literal

Este nivel de comprension lectora es crucial en esta investigacion, ya que, segun el
diagndstico, es el area que requiere mayor fortalecimiento en los estudiantes. Sin una
comprension adecuada del nivel literal, es dificil esperar avances en los otros niveles de

comprension lectora.
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La comprension lectora literal se refiere a la capacidad de reconocer y evocar hechos y
conceptos expresados explicitamente en el texto. Los estudiantes deben identificar las ideas
principales, las secuencias de accién y las relaciones causales de manera directa, sin
necesidad de inferencias. Strang, Jenkinson y Smith (citado por Cervantes, Pérez y Alanis,
2017, p. 77) definen este nivel como “la capacidad de reconocer las frases y las palabras
clave del texto, captando lo que el texto dice sin una intervencién muy activa de la

estructura cognoscitiva del lector.”

Aunque este nivel se considera basico, Apacclla y Huaman (2020) destacan que es
fundamental trabajar con los estudiantes para desarrollar esta habilidad basica. La
comprension literal implica habilidades como reorganizar la informacion explicita, realizar
sintesis de ideas y resumir textos, habilidades que son necesarias para avanzar hacia

niveles mas complejos de comprension (Calderdn, 2023, p. 27).

2.2.3. Estrategias didacticas:

Las estrategias didacticas son un conjunto de acciones que los docentes disefian y ponen en
marcha para facilitar el aprendizaje. Segin Tobon (2013), “el concepto de estrategia hace
referencia a un conjunto de acciones que se proyectan y se ponen en marcha de forma
ordenada para alcanzar un determinado proposito” (p. 288). Estas acciones, en
combinacidén con métodos y técnicas especificas, buscan guiar a los estudiantes en su

proceso de aprendizaje.

En el contexto de esta investigacion, las estrategias didacticas son fundamentales para
fortalecer la comprension lectora, especificamente en el nivel literal. A través de estas

estrategias, se busca identificar los niveles de comprension lectora y mejorar la habilidad
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de los estudiantes en este aspecto, lo que hace de esta categoria un pilar fundamental de

este trabajo de investigacion.

2.3 Fundamento Legal:

El Articulo 67° de la Constitucion Politica de Colombia establece que la educacion es un
derecho fundamental y un servicio pablico con una funcion social. Ademas, subraya que su
proposito es facilitar el acceso al conocimiento, la ciencia, las técnicas y demas bienes y
valores culturales. La misma disposicién sefiala que el sistema educativo colombiano debe
formar a las personas en el respeto a los derechos humanos, la paz y la democracia, con el
fin de contribuir al mejoramiento de la cultura, la ciencia, la tecnologia y la proteccion del
ambiente. En este contexto, la educacion es también obligatoria para los nacionales entre
los cinco y quince afios, con un minimo de un afio de preescolar y nueve afios de educacion
bésica. Este marco normativo refleja el compromiso del Estado para garantizar una
formacion integral que prepara a los estudiantes para contribuir al desarrollo social. (Cons.

1991, Art. 67).

De forma complementaria, el Articulo 44° de la misma constitucion recoge los derechos
fundamentales de los nifios, destacando especificamente el derecho a la educacion y la
cultura. Esto refuerza el principio de que todos los nifios colombianos tienen derecho a
acceder a un servicio educativo publico y de calidad, lo cual es clave para garantizar su
formacidn integral y su desarrollo pleno en todos los aspectos del conocimiento y la
cultura. Asi, la educacidn se presenta no solo como un derecho, sino también como una

herramienta esencial para el desarrollo de la sociedad en su conjunto.

Por otro lado, los derechos a la educacion establecidos en la constitucion se regulan a
través de la Ley General de Educacion o Ley 115 de 1994, la cual articula de manera clara

las normativas relacionadas con el servicio educativo en Colombia. En el Titulo I, articulo
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2°, se describe la educacién como un servicio compuesto por un conjunto de normas y
programaciones por niveles y grados, de especial relevancia en este proyecto al planificar
los talleres correspondientes al tercer grado. Ademas, el Articulo 4° resalta la calidad del
servicio educativo, promoviendo en los estudiantes el acceso responsable a la lectura y su
formacion en comprensidn constante, lo cual es un objetivo clave del proceso educativo en

la actualidad.

En el Titulo II, articulo 20°, se detallan los objetivos generales de la educacion basica,
destacando la importancia de desarrollar habilidades comunicativas en los estudiantes,
tales como leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente. Esto
tiene una relacion directa con las metas del presente proyecto, especialmente en cuanto a la
formacién en comprension lectora. Asimismo, el Articulo 23° menciona las areas
obligatorias y fundamentales del plan de estudios, en las que se incluyen las competencias
de lectura y comprension, elementos esenciales para el desarrollo académico del

estudiante.

La Ley también hace hincapié en la formacidn y actualizacion constante de los docentes,
tal como se establece en el Titulo VI, capitulo I, Articulo 104, lo que resalta la importancia
de un proceso educativo continuo que permita mejorar los aprendizajes de los estudiantes,

especialmente en areas como la lectura comprensiva.

En cuanto a los lineamientos curriculares para el area de lenguaje, el documento establece
que el lenguaje es un proceso interactivo entre el sujeto y la situacion comunicativa. Este
concepto subraya que la comprension lectora debe ser vista como un proceso activo, donde
el estudiante interpreta y decodifica los textos segun los contextos en los que se presenta la

informacion. Se busca que leer sea un proceso significativo para los estudiantes,
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permitiendo la competencia literaria, que implica utilizar los procesos de lectura como una
herramienta para acceder a nuevos saberes a traves de la experiencia y el analisis de los

textos.

El documento también sefiala que la comprension lectora depende de tres factores clave: el
lector, el texto y el contexto. Por ello, se deben crear condiciones dptimas que favorezcan
el desarrollo de estas habilidades. Entre las estrategias recomendadas se encuentran
actividades previas y durante la lectura, la técnica del recuento, la relectura y el parafraseo.
Estas son estrategias que, al ser complementarias, contribuyen a mejorar la calidad del
proceso educativo. Ademas, el texto propone modelos de evaluacion centrados en
categorias de comprension lectora, con el nivel literal como el primer paso para acceder al

texto, promoviendo la identificacion de informacion minima y precisa.

Los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) de lenguaje, establecidos por el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN) en 2016, determinan los aprendizajes clave que deben
adquirir los estudiantes en cada grado. En el tercer grado, los DBAs enfatizan la
importancia de la comprension de los medios de comunicacion y las manifestaciones
artisticas. Por ejemplo, el DBA 1 sefiala que los estudiantes deben ser capaces de comparar
informacion proveniente de diferentes fuentes y medios. En el DBA 2, se busca que los
estudiantes comprendan escritos y manifestaciones artisticas, lo que implica la capacidad

de identificar, analizar e interpretar textos de forma critica.

El DBA 3 destaca la importancia de reconocer las caracteristicas de los textos narrativos,
mientras que el DBA 4 promueve la comprension de las caracteristicas de los textos,
integrando la lectura y la comprensién de manera complementaria. Por otro lado, el DBA 6
sugiere que los estudiantes deben ser capaces de interpretar los contenidos y la estructura

de un texto, respondiendo preguntas inferenciales y criticas. Esto sugiere que el nivel
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literal debe estar bien desarrollado para que los estudiantes puedan progresar a niveles de

comprension mas complejos y significativos.

Finalmente, los Estandares Basicos de Competencia de Lenguaje propuestos por el MEN
en 2016 establecen las expectativas de los aprendizajes que los estudiantes deben alcanzar
al finalizar el tercer grado. Estos estandares incluyen la comprension de textos de
diferentes formatos y finalidades, la identificacion de prop6sitos comunicativos y la
elaboracién de resimenes, entre otras habilidades clave para el desarrollo de la

comprension lectora.

De acuerdo con un estudio de los resultados de las Pruebas Evaluar para Avanzar, que
evalUan las competencias comunicativas de lenguaje de los estudiantes en el tercer grado
en el afio 2023, se evidencian areas de oportunidad en el desarrollo de habilidades de

comprension literal, inferencial y critica. Estos resultados resaltan la necesidad de

pag. 40



41

continuar trabajando en la formacion de los estudiantes para mejorar su capacidad de

interpretar y evaluar textos en funcién de su prop6sito comunicativo.

Figura 1

Competencias comunicativas de lenguaje

ED Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura 3°
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(Fuente: Ministerio de Educacion, MEN, 2023)

Segun lo presentado anteriormente, se evidencia que los estudiantes a nivel
nacional tienen un promedio minimo tanto en hombres como mujeres, en colegios publicos
y privados.

Figura 2
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Porcentaje de respuestas efectivas de items segun la regién, para Competencias

Comunicativas en Lenguaje: Lectura de grado 3°
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A nivel regional, es posible identificar que la regidén Centro Oriente cuenta con los mayores porcentajes
de respuestas efectivas.
En general, el porcentaje de respuestas efectivas fue alto en todas regiones del Pais. A nivel nacional, el

promedio de preguntas omitidas fue de 3 % aproximadamente.

(Fuente: Ministerio de Educacion. MEN)

En este cuadro final, presenta los resultados a nivel regional identificando que la

region Centro Oriente tiene mejores resultados de respuestas efectivas en comparacion de

las demas.

El resultado es muy preocupante a nivel nacional, lo que anima a la investigadora a

fortalecer su proceso creado segun la necesidad inmediata desde la creacion de talleres

pertinentes cercanos a las realidades e intereses de los estudiantes.
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Capitulo I11: Metodologia

3.1 Enfoque

El presente estudio adopta el enfoque cualitativo con el objetivo de comprender los
procesos de comprension lectora en el nivel literal, ademas de indagar y caracterizar los
niveles de lectura que realizan los estudiantes del grado Tercero B del Liceo Creativo en
Villamaria (Caldas) durante el afio 2023. De acuerdo con Hernandez (2014), la
investigacion cualitativa se enfoca en comprender los fendmenos, explorandolos desde la
perspectiva de los participantes en su contexto natural. Este enfoque se selecciona cuando
el proposito es examinar como los individuos perciben y experimentan los fenOmenos que
los rodean, profundizando en sus puntos de vista, interpretaciones y significados. En
consecuencia, este trabajo de investigacion busca, a través de la interaccion cercana con los
estudiantes, comprender los procesos mediante los cuales desarrollan sus habilidades de
comprension lectora en el nivel literal y los obstaculos que presentan a lo largo de este

proceso.

3.2 Tipo?

El tipo de investigacion en el que se enmarca este estudio es la investigacion-accion. Esta
tipologia, dentro del enfoque cualitativo, reconoce la incapacidad de los investigadores de
adoptar una postura completamente neutral y objetiva frente a los procesos investigados.
Segun Murillo (2011), la investigacidn-accion educativa describe una serie de actividades
realizadas por el profesorado en sus aulas con fines como el desarrollo curricular, el

autodesarrollo profesional, la mejora de los programas educativos y los sistemas de

2 Lo que corresponde a la perspectiva metodoldgica de la sistematizacion de experiencia, no se asume solo
como un posible tipo de investigacion cualitativa, en tanto esta comprende una légica, estructura y desarrollo
particular que en caso de ser usada, debe confirmarse con el docente asesor de trabajo de grado para la
elaboracion del proyecto y del informe final en concordancia con las caracteristicas especificas de esta
perspectiva Ver: Jara, O. (2018). La sistematizacion de experiencias: practica y teoria para otros mundos
posibles. CINDE y Mejia, M. (2012). Sistematizacion. Una forma de investigar las practicas y de produccion
de saberes y conocimientos. Ministerio de Educacién-Bolivia.
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planificacion. En este tipo de investigaciones, los investigadores se integran en los
procesos formativos de los estudiantes, reconociéndose como parte integral de los procesos
de ensefianza y aprendizaje, con el fin de valorar sus propias experiencias y desarrollar

estrategias didacticas que fortalezcan los niveles de comprensidn literal de los estudiantes.

3.3 Linea de Investigacion

Este trabajo de grado en la Licenciatura en Educacion Infantil se inscribe en los resultados
de la Linea de Investigacion en Infancias de la Universidad Santo Tomas. Esta linea aborda
estudios centrados en las infancias y se orienta a desarrollar procesos de investigacion
relacionados con este objeto de estudio, con el fin de reflexionar sobre la condicion actual
de las infancias en los contextos sociales y culturales contemporaneos (Universidad Santo
Tomas, 2023). Este estudio contribuye significativamente a los desarrollos realizados en el
marco de la linea, dado que aborda un tema crucial para el desarrollo integral de los nifios

y nifias.

3.4 Recoleccion de Datos

3.4.1 Contexto social e institucional:

Este ejercicio de investigacion se lleva a cabo con los estudiantes del grado Tercero B del
Liceo Creativo, una institucion privada ubicada en el municipio de Villamaria (Caldas), un
municipio del centro del departamento de Caldas. (Ver figura 3). La institucion cuenta con
los grados de preescolar y basica primaria, y tiene una poblacion de 200 estudiantes en

ambas jornadas.

3.4.2 Poblacién y muestra:

El Liceo Creativo cuenta con 200 estudiantes. La muestra seleccionada consiste en 15

estudiantes del grado Tercero B, elegidos debido al acceso directo de la investigadora,
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quien también es docente, directora del grupo. Las edades de los estudiantes oscilan entre 8

y 9 afios, y la mayoria de ellos viven cerca del colegio en zonas urbanas de estrato tres (3).

Tabla 1 Distribucion familiar de los estudiantes del grado Tercero B

Estudiantes Tipo de familia
10 nifios Familias nucleares
2 nifos Familias extensas
2 nifos Familias monoparentales
1 nifio Familia adoptiva

(Fuente: Elaboracion propia)

Las edades de la muestra de estudiantes seleccionados oscilan entre 8 y 9 afios,
todos los estudiantes viven cerca al colegio y, en una gran mayoria Habitan en zonas

urbanas correspondientes al estrato tres (3).

La conformacidn de los grupos familiares corresponde, en dos terceras partes, a
familias nucleares, mientras que en una distribucion menor se presentan familias extensas
(dos nifios), familias monoparentales (dos nifios) y un solo caso de un nifio que vive con

una familia adoptiva alto porcentaje (Ver tabla 1).

A continuacién, se brinda informacion de las preferencias de los nifios en relacion
con su distribucion de género una informacion que deriva de los procesos de observacion

participante realizados por la docente/investigadora (Ver tabla 2).

Tabla 2 Intereses de los nifios y nifias del grado Tercero B

Poblacion  Cantidad Intereses Caracteristicas
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Nifios tiernos y carifiosos con los demas, que les gusta colaborar
sin exigir nada a cambio. Realizan grupos pequefios para

Gusto por el competir con otros, y en ocasiones no tienen tolerancia a la

fatbol, frustracion en juegos simples de contacto.

Nifios 8 videojuegos, Les gusta la tecnologia e interactuar con esta.
canicas, Son un poco dispersos en las clases, pues tienen a charlar y
bailes. distraerse lo que ocasiona que demoren en terminar las

actividades propuestas, en ocasiones presenta actitudes

desafiantes al no reconocer sus faltas.

Nifias delicadas que permanecen en grupo cuidandose una a otra.

Gusto por
Se dan detalles constantemente y ayudan a la que lo necesita con
los
explicaciones o refuerzos en el aula. No poseen problemas de
accesorios,
convivencia, aunque si un pequefio porcentaje presenta grandes
juegos
ausencias familiares lo que permite ver poco acompafiamiento en
Nifias 7 simples,
la realizacion de actividades en casa.
realizacion
Se concentran con facilidad en clase, participan tomando el turno
de
de la palabra y tiene un rendimiento académico general bueno
actividades

pues se dedican y toman tiempo para reforzar lo visto demostrado
de compartir
en las evaluaciones y trabajos presentados.

(Fuente: Elaboracion propia)

3.5 Técnicas e instrumentos de Recoleccion de la informacion:

La recoleccion de datos se llevo a cabo mediante técnicas e instrumentos adecuados para
comprender las magnitudes del fendmeno estudiado, con el fin de obtener una vision mas
clara de los procesos de comprension lectora en los estudiantes. Se utilizaron dos

principales técnicas de recoleccion:
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3.5.1 Observacion participante:

La observacion participante fue la principal técnica utilizada, ya que permitié obtener datos
sistematicos sobre los fendmenos socioculturales observados en el contexto natural de los
estudiantes. Segun San Juan (2019), esta técnica implica que el investigador participe
activamente en la vida cotidiana de los sujetos, estableciendo una relacion directa y
cercana. Los resultados de la observacion se registraron en un diario de campo,
permitiendo captar las impresiones de la investigadora sobre el comportamiento de los

estudiantes y sus reacciones frente a las actividades propuestas.

3.5.2 Instrumento analisis inicial:

Por su parte, los métodos de recoleccion de datos, también llamados: instrumentos
de acopio de datos son “instrumentos que pueden servir para medir las variables, recopilar
informacion con respecto a ellas o simplemente observar su comportamiento” (Mejia,
2005, p. 19) que, en este caso, se usan con el objetivo de evaluar el desempefio de los
estudiantes ante pruebas y procesos de obtencion de informacion que miden las
competencias lectoras de los estudiantes y, que en este caso, asumieron la forma de
pruebas de desempefio.

A partir de los procesos de interaccion con los estudiantes y en el contexto de las
clases de lenguaje, la docente/investigadora identifico dificultades relacionadas con los
procesos de comprension lectora de los estudiantes, por lo que, para el desarrollo del
trabajo de grado era necesario evaluar la evidente falencia en sus competencias lectoras, en
consecuencia, se hizo necesario disefiar e implementar un instrumento inicial de
diagndstico sobre los niveles de lectura.

El instrumento llamado: Toma de lectura y comprensién lectora (Ver anexo 3)

consistio en una prueba cualitativa que tuvo como objetivo identificar las competencias en
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los distintos niveles de comprensidn lectora de los estudiantes, es decir, el nivel literal, el
inferencial y el critico y consistio en un formato escrito en el cual los nifios y nifias debian,
a partir de un corto texto inicial, responder a mano cinco preguntas cuyos grados de
complejidad creciente tenian la capacidad de identificar el grado de comprension y de
posicionamiento frente al texto que tenian los estudiantes.

Como se ve en el Anexo 3, las respuestas positivas a la primera pregunta ubican a
los estudiantes en el nivel literal de lectura, es decir, como queda claro en el fundamento
tedrico-conceptual, el lector “reconoce las frases y las palabras clave del texto. Capta lo
que el texto dice sin una intervencion muy activa de la estructura cognoscitiva e intelectual
del lector” (Strang, Jenkinson y Smith, 1987, citados por Cervantes, Pérez y Alanis, 2017,
p. 77) y, en este sentido, las respuestas positivas a esta pregunta indican que los lectores no
asumen un posicionamiento frente al texto y no derivan informacién de €l, con lo cual tales
preguntas no estan identificando competencias inferenciales o criticas, sino que
Unicamente evalua el nivel de comprension que tenian los estudiantes sobre el texto leido.

Por su parte, las respuestas positivas a la pregunta dos ya implica una competencia
inferencial e identifican la capacidad del lector de recuperar informacion que no esta
expresamente enunciada en el texto y su habilidad para realizar inferencias; ademas, de
identificar las habilidades para realizar procesos de deduccion de detalles adicionales e
ideas implicitas en el texto.

Por su parte, las respuestas positivas a las preguntas tres, cuatro y cinco presuponen
la capacidad de los estudiantes para asumir posturas criticas frente a los contenidos
expuestos en el texto. Este nivel de lectura implica la capacidad de asumir juicios de valor
referentes al contenido y asumir posturas creativas frente a lo leido y comprendido en el

texto, aqui el lector “esta en condiciones de generar sus propios juicios, emitir sus propias
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opiniones y dar por validos sus propios modos de interpretar lo que lee” (Calderon, 2023,

p. 29).

3.6 Fases del proceso
El proceso de investigacion se estructuro en fases flexibles, permitiendo ajustes conforme
avanzaba el estudio, tal como sefialan Hernandez, Fernandez y Baptista (2014). Las fases

se corresponden con los objetivos especificos del estudio, y se dividen en:

e Fase Inicial. Disefio de estrategia.
En esta fase, se llevo a cabo el disefio de una estrategia didactica enfocada en el
fortalecimiento del nivel literal de comprension lectora de los estudiantes del grado
Tercero B de la IE Liceo Creativo. Segun Roa y Acosta (2020), una estrategia didactica es
un conjunto de acciones pedagogicas planificadas que permiten desarrollar habilidades

especificas en los estudiantes, mediante actividades intencionadas y organizadas.

Para cumplir con este propdsito, se disefiaron cinco talleres escritos como instrumentos
fundamentales, estructurados de manera progresiva y centrados en el desarrollo de
habilidades propias del nivel literal de lectura, tales como la identificacion de informacion
explicita, detalles clave, personajes, secuencia de eventos y reconocimiento de ideas
principales en los textos. Los textos y actividades seleccionados fueron apropiados para su
edad y nivel de competencia lectora, asegurando que los materiales resultaran motivadores
y accesibles.
Estructura de los Talleres:

e Textos Cortos y Significativos: Cada taller incluyd textos narrativos o descriptivos

breves que facilitaran la comprension literal.
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e Preguntas Guiadas: Se formularon preguntas directas y concretas que permitieran
a los estudiantes identificar informacién explicita, como nombres, lugares, acciones
y secuencias.

e Actividades Complementarias: Ejercicios préacticos, como subrayar palabras
clave, ordenar eventos o completar frases, fueron incorporados para reforzar el
analisis literal del texto. Esta estrategia didactica, organizada en los cinco talleres
escritos, se disefid con la finalidad de ofrecer un proceso sistematico y estructurado
que permitiera a los estudiantes mejorar su capacidad de extraer informacion literal
de los textos, cumpliendo asi con el objetivo de fortalecer sus competencias

lectoras en este nivel.

e Fase de Elaboracion del Plan. Implementacion de la estrategia.
En esta fase se llevo a cabo la implementacion de la estrategia didactica, consistente en los
cinco talleres escritos, disefiados para fortalecer el nivel literal de comprension lectora en
los estudiantes del grado Tercero B de la IE Liceo Creativo. Segun Solé (1996), la
comprension literal es la base del proceso lector y se centra en la identificacion de
informacion explicita contenida en el texto, como nombres, lugares, eventos y detalles
especificos.
La implementacion se desarroll6 de manera sistematica en un periodo determinado,
utilizando los talleres como instrumentos pedagdgicos clave para guiar a los estudiantes en
la identificacion y recuperacion de informacidn literal en los textos.

Desarrollo de la Implementacion:

e Presentacion del Taller: Cada sesion inicié con una breve introduccion al texto y

a las actividades del taller, con el propésito de contextualizar a los estudiantes y
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captar su atencion. Se explicd de forma clara el objetivo de la actividad y se
brindaron instrucciones precisas.

Lectura del Texto: Los estudiantes realizaron una lectura individual y en voz alta
de los textos seleccionados, con el fin de garantizar su comprension inicial y
detectar posibles dificultades. Se dio apoyo a aquellos estudiantes que presentaron
retos al decodificar o pronunciar palabras.

Resolucion de Actividades: Cada taller incluy6 preguntas y ejercicios orientados a
fortalecer las habilidades de identificacion de informacion explicita.
Acompafiamiento y Retroalimentacion: Durante la ejecucion de los talleres, la
docente/investigadora acompafid de manera cercana a los estudiantes, observando
su desempefio, resolviendo dudas y brindando retroalimentacion oportuna. Se
alento a los estudiantes a compartir sus respuestas y a revisar posibles errores
mediante una explicacion reflexiva.

Cierre de la Actividad: Al finalizar cada taller, se realizé una socializacion de las
respuestas con el grupo, lo que permitié aclarar conceptos y fortalecer los

aprendizajes adquiridos.

La implementacion de estos talleres no solo permitié trabajar las competencias especificas

del nivel literal de lectura, sino también observar el progreso individual y colectivo de los

estudiantes. Esta fase fue crucial para que los nifios desarrollaran la capacidad de

identificar informacion explicita en los textos, logrando un mayor acercamiento al proceso

de comprension lectora.

Fase de Evaluacion. Evaluacion de la estrategia.

En esta fase se llevo a cabo la evaluacion de la efectividad de la estrategia didactica

implementada para fortalecer el nivel literal de comprension lectora en los estudiantes del

grado Tercero B de la IE Liceo Creativo. La evaluacion estuvo orientada a determinar los
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avances alcanzados por los estudiantes en la identificacion de informacion explicita en los
textos, asi como a reflexionar sobre los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de los
talleres escritos.

Instrumentos Utilizados: Diarios de Campo

De acuerdo con Jurado, los diarios de campo constituyen un instrumento cualitativo
fundamental que permite registrar de manera sistemética y detallada las observaciones,
percepciones e interpretaciones del investigador durante el proceso de implementacién. En
este contexto, la docente/investigadora utilizo los diarios de campo para documentar la
evolucion del desemperio de los estudiantes, las dificultades identificadas y los logros

alcanzados a lo largo de las sesiones de trabajo con los talleres.

Desarrollo de la Evaluacion

1. Observacion del Proceso: Durante la implementacion de los talleres, se realizaron
observaciones detalladas sobre como los estudiantes interactuaban con los textos y
desarrollaban las actividades propuestas. Se registraron aspectos como:

e El nivel de comprension literal evidenciado en las respuestas a preguntas directas.

e La capacidad de los estudiantes para identificar palabras clave e informacion
explicita del texto.

e Ladisposicidn, interés y actitud de los estudiantes al resolver las actividades.

2. Registro en el Diario de Campo: Las observaciones y percepciones fueron
consignadas en los diarios de campo de forma estructurada, abordando elementos
como:

e Avances individuales y grupales: Se identificaron los estudiantes que mejoraron

su nivel literal de comprension y aquellos que aun presentaron dificultades.
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e Estrategias efectivas: Se analizaron las actividades dentro de los talleres que
resultaron més efectivas para alcanzar el objetivo, como el subrayado de
informacidn clave, el ordenamiento de eventos o las respuestas directas a
preguntas.

o Dificultades y desafios: Se documentaron los obstaculos observados, como la falta
de concentracion, el desconocimiento de vocabulario o problemas para seguir
instrucciones.

3. Andlisis de Resultados: Con base en la informacidn registrada en los diarios de
campo, se realizo un analisis cualitativo que permitio identificar patrones, avances y
areas de mejora. Este analisis permitié evaluar:

e El nivel de comprension literal alcanzado por los estudiantes después de
implementar la estrategia didactica.

e Los cambios observados en las habilidades lectoras y en el desempefio general de
los estudiantes a lo largo de los cinco talleres.

e Laefectividad de las actividades propuestas en la estrategia para fortalecer la
identificacion de informacion explicita.

4. Reflexion Final: La evaluacion culminé con una reflexion sobre los resultados
obtenidos, contrastandolos con los objetivos planteados. Se determind si la estrategia
cumplid su propdsito y se identificaron aspectos a optimizar en futuras intervenciones

educativas.
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Capitulo IV:

Andlisis e Interpretacion de datos/la experiencia
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Capitulo IV:

Anadlisis e Interpretacion de datos/la experiencia

4.1 Caracterizar las competencias y niveles de lectura de los estudiantes

El presente capitulo desarrolla los contenidos correspondientes al primer objetivo:
Caracterizar las competencias y niveles de lectura de los estudiantes del grado Tercero B
de la IE Liceo Creativo en el municipio de Villamaria. A lo largo del capitulo, se exponen
los resultados obtenidos mediante un instrumento inicial de analisis y su relacion con el

marco teérico.

El andlisis de las competencias y niveles de lectura se realiz6 a través de una prueba escrita
estructurada que incluyo un texto sencillo acompafado de preguntas literales disefiadas
para identificar la capacidad de los estudiantes de reconocer informacién explicita (\Ver
anexo 3). La prueba fue aplicada durante la primera hora de la jornada escolar para

asegurar la maxima disposicion y concentracion de los estudiantes.

Durante la aplicacion del instrumento, se observé que los estudiantes mostraron sefiales de
ansiedad frente al contexto evaluativo. Leon (2019) define la ansiedad como una reaccion
emocional ante estimulos percibidos como amenazantes, lo que afecta el desempefio y la
disposicion de los estudiantes hacia actividades evaluativas. Esta actitud negativa frente a
la evaluacion fue evidente en comentarios como “me aburre” o “no entiendo”, lo que
sugiere la necesidad de implementar estrategias didacticas mas motivadoras y menos

intimidantes.

Resultados y analisis: Los datos obtenidos reflejan graves dificultades en la comprensién

literal. Los estudiantes mostraron un bajo desemperio al responder preguntas simples
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basadas en informacidn explicita del texto. Aunque lograron identificar el contexto
general, sus respuestas evidenciaron carencias en la retencion y el anlisis basico de la
informacidn leida. Por ejemplo, en la pregunta: ;Ddénde consegui el globo?, cuya respuesta

era en el cumpleafios de mi amiga Maite, se registraron respuestas como: “ayer”, “no s¢”,

“en el centro”, lo que evidencia desconexidn entre el texto y sus respuestas.

Estos resultados se relacionan directamente con los postulados de Solé (1996), quien
afirma que “leer no es solo decodificar palabras, sino comprender e interpretar el contenido
del texto”. En este sentido, la falta de comprension literal impide el avance hacia niveles

superiores de comprension como el inferencial y critico.

Relacion con el marco tedrico: Segun los Derechos Bésicos de Aprendizaje (MEN,
2016), los estudiantes de tercer grado deben ser capaces de identificar informacion
explicita en textos sencillos, habilidad fundamental para el desarrollo de competencias
lectoras. Sin embargo, los resultados obtenidos sugieren un déficit en las habilidades
béasicas de lectura, lo que confirma la necesidad de intervenir mediante estrategias

didacticas especificas.

Solé (1998) enfatiza la importancia de la motivacion en el proceso lector: “una actividad
sera motivadora si conecta con los intereses del lector”. En este caso, se evidencié que el
desinterés y la falta de conexidn con el material propuesto son factores que afectan
directamente el desempefio de los estudiantes. La implementacidn de recursos
personalizados y adaptados a los intereses del grupo se plantea como una solucién

necesaria para superar esta barrera.
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Impacto de los recursos y estrategias: En la fase de implementacion de los talleres
escritos, se priorizd el uso de materiales concretos y situaciones cotidianas que facilitaran
la identificacion de informacion literal. Sin embargo, los resultados preliminares sugieren
que los estudiantes atn enfrentan dificultades para procesar informacion explicita, lo que
reafirma la necesidad de una evaluacion constante y ajustes en la implementacion de los

talleres.

Es necesario también profundizar en el impacto de estos talleres en el aprendizaje a largo
plazo. Si bien los resultados son positivos en términos de avances parciales, no existe
evidencia suficiente para garantizar la durabilidad de los conocimientos adquiridos ni su

aplicacion en contextos futuros.

Conclusion parcial: El anélisis inicial de las competencias lectoras evidencia que los
estudiantes del grado Tercero B presentan serias dificultades en la comprension literal, lo
que impide avanzar hacia niveles superiores. Los resultados obtenidos resaltan la necesidad
de disefiar e implementar estrategias didacticas motivadoras y adaptadas a los intereses del
grupo, asi como fortalecer la relacion entre los hallazgos obtenidos y el marco tedrico que

sustenta este trabajo.

Se recomienda realizar un seguimiento a largo plazo para evaluar el impacto sostenido de
las estrategias implementadas y su influencia en el desarrollo de habilidades lectoras

significativas.

Figura 3

Ejemplos de resultados de la aplicacion de la prueba
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Como se ve en los ejemplos, frente a la segunda pregunta: ¢Por qué no me he
compraron otro? El recibir respuestas como: por llevarmelo, el martes o como esa
evidencia en otros casos: me llamaron la atencion, me lo regalaron o buena pregunta. Hace
evidente las dificultades y los obstaculos que enfrentan los estudiantes ante la

interpretacion de textos escritos.

Como se explico en el apartado metodoldgico, la primera pregunta de esta prueba
tenia la intencion de que las respuestas satisfactorias ubicaran a los estudiantes
adecuadamente en el nivel de interpretacion literal, mientras que las otras preguntas
trataban de filtrar cuales de los estudiantes podrian estar en otros niveles de comprension
lectora como el inferencial y el critico. Sin embargo, los resultados de la prueba evidencian
que los estudiantes no tienen la capacidad de ubicarse satisfactoriamente en el nivel literal
y mucho menos en los otros niveles de comprension lectora que eran evaluados por el resto

de las preguntas.

Todos estos elementos evidencian la baja apropiacion interpretativa que tienen de
los contenidos que, si bien logran leer, no logran comprender apropiadamente y realizar
inferencias y asumir una posicion frente a lo leido, por lo que se constata que los
estudiantes no realizan procesos de apropiacion de contenidos en ninguno de los niveles de

comprension lectora, ya sea en el nivel literal o en el nivel inferencial o critico.
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De esta forma, a través del diagndstico se reconoce que los estudiantes han
aprendido a leer y que pueden identificar los contenidos generales de la prueba, pero que
dichos procesos de apropiacién se realizan sin los debidos procesos de reflexion y, en ese
caso, no comprenden el contenido del texto, situacion que esta latente en las respuestas que

aportan los alumnos.

Una de las circunstancias que se hizo evidente a lo largo de la aplicacion de las
diversas pruebas, es que los estudiantes asumen una respuesta apatica frente a los
obstaculos. En términos actitudinales, la mayoria de los estudiantes al momento de
enfrentarse a un obstaculo, que en este caso puede ser problemas para identificar palabras

explicitas, evidencia en apatia por continuar en la lectura.

Cabe resaltar que, tradicionalmente en el Liceo Creativo, los estudiantes desarrollan
procesos de lectura a diario, dependiendo de la intensidad y horarios. Muchas veces estos
procesos de lectura son guiados por los docentes o por los libros instruccionales de
diferentes asignaturas que tienen contenidos acordes a su edad, grado e intereses. Muchas
veces, las lecturas se realizan en duplas de trabajo y en voz alta, generando espacios para
realizar aclaraciones o plantear actividades derivadas de los procesos de lectura. Después
de la lectura, muchas veces, se realizan preguntas simples derivadas del texto como:
¢Cuales son los personajes principales del texto?, ¢cuales fueron los lugares o situaciones
en los que se desarrolld la historia?, entre otras preguntas contextuales que tratan de
evidenciar el grado de comprension y de apropiacion que tienen los estudiantes de los

contenidos que leen.

A traveés del proceso de esta investigacion y de la aplicacién de la prueba
diagndstica, objeto de analisis en este capitulo, se evidencié que las estrategias empleadas

tradicionalmente en la institucién educativa no estan teniendo el impacto necesario. Los
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procesos de comprensidn lectora de los estudiantes siguen siendo bajos y, frente a
preguntas sencillas tendientes a evaluar su nivel de comprension y de apropiacion
interpretativa del texto los aportes que realizan los estudiantes son minimos y muchas
veces descontextualizados. Consecuentemente, en estas actividades es necesario retomar

las lecturas en repetidas ocasiones para lograr el objetivo de comprension.

Sin embargo, y como se hizo evidente a lo largo de la aplicacion del instrumento de
diagndstico, los procesos de lectura de los estudiantes no pueden ser ubicados
satisfactoriamente en ninguno de los niveles de lectura (literal, inferencial y critico), los
estudiantes presentan dificultades para captar las lecturas individuales y,
consecuentemente, no pueden asumir una posicion argumentativa frente a los
planteamientos hechos en los textos a los que se enfrentan, por lo que sus competencias

lectoras se ubican en el nivel mas inicial.

Diversos autores afirman que los problemas de comprension lectora son una
amenaza que afecta a muchos nifios y nifias a partir de los 5 afios de edad (Landeo y
Zufiga, 2013, p. 12.) que tiene la capacidad de continuar en niveles posteriores de
formacidn, poniendo en riesgo el proceso formativo y el desempefio en areas de formacion,
no solo relacionadas con el lenguaje, sino con todos los otros ambitos formativos. Dado
que el sistema educativo colombiano esta inserto en una fuerte tradicién pedagdgica basada
en la lectoescritura y, en este sentido, la baja apropiacion de la competencia lectora en sus
diversos niveles es una problematica que puede afectar el desarrollo académico en todas
las areas de aprendizaje. Por lo cual, resulta una tarea irrenunciable enfrentar de manera
efectiva resultados como los que fueron evidenciados a través de este diagndstico, en los
que el bajo nivel de lectura literal en los estudiantes afecta su desempefio general por Las

debilidades de sus procesos de comprensidn lectora.
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Por lo que se concluye, derivado de los resultados del proceso de diagnostico, que
es necesario y pertinente afianzar el nivel de lectura literal en los estudiantes del grado
tercero B del Liceo Creativo de Villamaria a través de estrategias que interpreten
apropiadamente los intereses de los estudiantes y respondan, de manera efectiva, a los
obstaculos que este grupo en particular de estudiantes presentan frente a los procesos de
lectura y que, consecuentemente, propicien actitudes de motivacién que faciliten el

desarrollo de habilidades y competencias lectoras superando los obstaculos iniciales.

4.2 Disefio de la estrategia didactica

El presente capitulo se desarrolla a partir del segundo objetivo de este trabajo de
investigacion que se propone: Disefiar una estrategia didactica para fortalecer el nivel
literal comprension lectora de los estudiantes del grado Tercero B de la IE Liceo Creativo
en el municipio de Villamaria. En este sentido, los siguientes parrafos evidencian la
manera a través de la cual la docente/investigadora implementé los procesos que dieron

como resultado el desarrollo de la estrategia.

4.3 Estrategia didactica disefiada

La estrategia disefiada a lo largo de este trabajo de investigacion consistio en cinco talleres
escritos (Ver anexo 5, 6, 7, 8 y 9). Dicha estrategia disefiada por la docente/investigadora
en atencion a los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) y a los intereses de los
estudiantes evidenciados en el subcapitulo anterior, se realiz6 con el objetivo de:
fortalecer el nivel literal de comprension lectora de los estudiantes a través de

ejercicios practicos que involucraran sus intereses y preferencias.
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Las estrategias pedagdgicas basadas en talleres son desarrollos pedagdgicos
particularmente usados en el contexto de estudios cualitativos con disefio de investigacion-

accion, de acuerdo con Gallego (2007):

(...) en general es un enfoque metodolégico que tiene el doble objetivo de
intervenir en una realidad determinada (accién) y de crear conocimiento o
teorias acerca de dicha accion. Por lo tanto, los resultados de una
investigacion que utiliza esta metodologia deben ser, en consecuencia,
tanto una intervencién activa sobre una realidad como la construccion de
teoria 0 conocimiento a través de la investigacion (Citado en de Oliveira,

2015, p. 279).

Asi mismo Mata (2020) afirma que el taller debe responder adecuadamente a las
necesidades de informacion del proyecto, y en este sentido, fue que se quiso incorporar los
intereses y predilecciones de los estudiantes en el contenido de los talleres para favorecer
el didlogo entre las experiencias de los estudiantes y sus formas de ver el mundo con los
contenidos de los talleres que pretendian mejorar en sus niveles de comprension lectora;
ademas, para corresponder con los lineamientos formativos de la institucion educativa y

los fundamentos tedricos que orientan estos procesos.

La intencién de fondo, entonces, fue la de fomentar los procesos de comprension
lectora y fortalecer esta habilidad en los nifios, a partir de procesos en los que pudieran
interpretar y disfrutar las actividades propuestas. Uno de los elementos constitutivos de la
estrategia fue el de disefiar actividades pedagogicas basadas en ejercicios diferenciados de
los que se les proponen en los textos instruccionales y cartillas con las que ellos
habitualmente trabajan y, consecuentemente, plantear ejercicios de lecturas individuales y

grupales que incorporan sus intereses, estimulando su pensamiento y su capacidad de
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interpretativa, estando en consonancia con las teorias actuales que afirman que, cuando el
nifio participa activamente y se incorporan sus maneras de entender la realidad y sus
entornos, se fomenta de manera efectiva un ejercicio participativo en el que los nifios

resultan beneficiados.

Asi pues, desde su fundamento, el disefio de los talleres correspondi6 al
conocimiento que se tenia y se obtuvo a traves de los instrumentos de las caracteristicas
personales de los estudiantes, interpretando sus gustos con el objetivo de involucrarlos en
un proceso de aprendizaje completo basado, en sus propias historias y maneras,

fomentando la creatividad y la colaboracion.

Taller 1. La nuez de oro
El Taller 1 (Ver anexo 5) denominado: La nuez de oro. Propuso un ejercicio de

interpretacion bésica, a partir de un cuento corto, en el que el personaje principal, Maria, se
encuentra una nuez de oro mientras paseaba en el bosque; sin embargo, a este encuentro le
sucede una interaccion con un duende que dice ser el propietario de la nuez. De lo que se
derivan una serie de acciones frente a las que los estudiantes deben realizar un ejercicio de
interpretacion y responder una serie de preguntas de orden basico, que buscan identificar la
capacidad de los estudiantes de identificar la informacion que esta consignada en el cuento,

es decir, identificar sus capacidades y competencias lectoras en el nivel literal.

Taller 2. El perro bailarin

El Taller 2 (Ver anexo 6) denominado: El perro bailarin. Propuso un ejercicio de
interpretacion, no solo de texto escrito, sino también de imagenes, en el que los estudiantes
debian hacer inferencias y responder preguntas con base en imagenes y la lectura de una
ronda infantil sobre cuatro perritos que cantan y bailan. El taller Buscaba a partir de la

progresion de la dificultad de los niveles de interpretacion y de competencia lectora que los
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estudiantes pudieran hacer y responder satisfactoriamente a preguntas inferenciales sobre
imagenes que reflejaban sus intereses y textos escritos, con cierta musicalidad y rima, que
les resultardn atractivos. Las preguntas, que algunas eran de seleccion multiple con una
corta explicacion y otras en las que los estudiantes debian responder de forma narrativa,
evaluaban la capacidad de los estudiantes para identificar contenidos que no eran explicitos
en el texto y, por tanto, el taller buscaba identificar las competencias lectoras en el nivel

inferencial de los estudiantes.

Taller 3. Charlie y la fabrica de chocolate

El Taller 3 (Ver anexo 7) denominado: Charlie y la fabrica de chocolate. Propuso
un ejercicio interactivo en el que los estudiantes debian hacer lectura de una obra de teatro
y representar, por equipos, los personajes y situaciones de la obra de teatro. Posterior al
ejercicio de actuacion, los estudiantes debian responder una serie de preguntas derivadas
de la historia que habian leido y representado. Las preguntas, respetando el nivel de
progresion de la dificultad, indagaban a los estudiantes sobre elementos que estaban
explicitos en el texto, pero en este caso se no trataba de un cuento corto como en el Taller
1, sino de una historia de mayor duracion, con mas personajes y mayor complejidad en las
situaciones; por lo que, lo que buscaba era profundizar las habilidades y las competencias

lectoras en el nivel literal de los estudiantes.

Taller 4. La orquesta de los peces

El Taller 4 (Ver anexo 8) denominado: La orquesta de los peces. Propuso una
actividad de interpretacion a partir de la lectura de una historia rimada sobre una sinfonia
interpretada por pececillos que tocaban singulares instrumentos. La lectura de las estrofas
de la orquesta de los peces debia realizarse teniendo en cuenta la entonacion, los matices

de voz y la cadencia que producen las rimas. Posterior al ejercicio de lectura con
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entonacion, los estudiantes debian responder una serie de preguntas en las que debian
consultar el diccionario para buscar el significado de palabras desconocidas y responder
preguntas referentes a contenidos explicitos en el texto; ademas de hacer interpretaciones
sobre lo que pudo suceder después de que los pececillos interpretaran la sinfonia. Por lo
que el taller, en progresion de dificultad, proponia ejercicios de fortalecimiento de la
competencia lectora y el nivel literal de lectura, pero, ademas, introducia elementos del

nivel inferencial.

Taller 5. La carta de Papa Noel

El Taller 5 (Ver anexo 9) denominado: La carta de Papa Noel. Propuso una
actividad en la que los nifios pudieran realizar ejercicios de interpretacion y de
posicionamiento critico frente a un texto leido, a partir de una carta escrita por Papa Noel.
El objetivo de esta actividad fue, de nuevo en clave de progresion de la dificultad,
identificar las capacidades de los nifios para realizar inferencias y posicionarse frente a los
contenidos incorporados a través de una lectura. La intencion aqui fue favorecer procesos
de comprension de la informacidn escrita y facilitar la generacion de capacidad de analisis.
Por lo que este taller buscaba identificar las habilidades y capacidades de los estudiantes

con relacion al nivel de lectura critica.

4.4 Implementacién de la estrategia para fortalecer la competencia lectora en el nivel

literal de los estudiantes

El presente capitulo se formuld con la intencidn evidenciar los resultados de la
ejecucion del objetivo tres sobre: Implementar la estrategia didactica consistente en talleres
escritos para fortalecer el nivel literal de competencia lectora en los estudiantes del grado
Tercero B de la IE Liceo Creativo en el municipio de Villamaria. En este sentido, los

siguientes parrafos evidencian la manera a través de la cual la docente/investigadora
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implemento la estrategia pedagdgica consistente en los talleres tendientes a fortalecer el

nivel de lectura literal de los estudiantes.

Los contenidos de este capitulo derivan fundamentalmente la principal técnica de
recoleccién de informacién aplicada en este ejercicio de investigacion, como lo es la
observacidn, cuyo registro sistematico y etapa de analisis se realizé en los diarios de
campo (Ver anexo 2). En el marco de los procesos de observacion un paso fundamental es
el de la sistematizacion, una etapa que se realiza haciendo uso de una herramienta de
primerisimo orden: los diarios de campo. Segun Martinez: “el Diario de Campo es uno de
los instrumentos que dia a dia nos permite sistematizar nuestras practicas investigativas;
ademas, nos permite mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas” (2016, p. 77) El registro
recurrente de la informacion dia a dia permite, no solo sistematizar las practicas
investigativas sino también otro nivel de comprensidn sobre los fenGmenos que
experimentamos en la practica y, ademas ajustar la relacion teoria y practica de manera que
los ejercicios que se realizan en campo Y las actividades de investigacion se han resultado

de un proceso reflexivo, ordenado y sistematico.

La docente/investigadora laboro en el colegio Liceo Creativo como directora del
grupo Tercero B durante el afio lectivo 2022 y el afio 2023. Sin embargo, el periodo de
estudio de este trabajo de investigacion se desarrolla durante el segundo afio de labores, es

decir, el 2023.

Figura 4

Momentos de la experiencia
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El ejercicio investigativo se inicia de comun acuerdo entre la docente/investigadora
y las directivas de la institucion, con el propdsito de mejorar las estrategias didacticas
utilizadas en torno a los procesos de ensefianza de las competencias lectoras de los
estudiantes, esto como respuesta a los bajos niveles presentados en los afios anteriores en el

grado tercero y como preparacion a las Pruebas Saber.

De esta forma, el ejercicio de investigacion, en sincronia con la labor pedagogica
desarrollada por la docente/investigadora, inicié con la realizacion de un diagnostico de las
competencias lectoras de los estudiantes del grado Tercero B, el diagndstico se realiz6 el
dia 4 de julio a partir del formato Toma de lectura y comprension lectora (Ver anexo 3) y

obtuvo los resultados que se evidenciaron en el numeral 4.1 del presente capitulo.

Como se indicé en el apartado metodoldgico de este trabajo de grado, el
instrumento de recoleccion de informacion, que constituye la base para realizar el
diagndstico, se disefid pensando en la posibilidad de realizar instrumentos que permitieran
la obtencién de informacidn, pero que fueran disefiados a partir del conocimiento particular
que se tenia sobre el desempefio de los estudiantes y la idea general que se tenia de las
habilidades y las competencias lectoras de los mismos; ademas, de las actitudes que

asumian los estudiantes frente a pruebas escritas de evaluacion de competencias lectoras.
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Para ello se prepard una prueba escrita que fuera sustancialmente diferente al tipo
de contenidos a los que estaban familiarizados los estudiantes, es decir, materiales
didécticos en forma de libros o cartillas. De esta forma, la prueba se presenté como una
hoja impresa creada por la docente, que no replicaba contenidos de paginas webs o de
libros, sino que habia sido disefiada con el objetivo de interpretar con mayor precision los
intereses de los estudiantes y minimizar los obstaculos que tenian frente a la presentacion
de pruebas de comprensidn lectora. Este formato facilitd que el estudiante pudiera realizar
la lectura individual del texto y, de esta misma forma, pudiera contestar el cuestionario en

la misma pagina en la que se le ofrecia el contenido escrito.

Figura 5

Momentos de la experiencia

El dia de la aplicacion del instrumento de diagndstico, la actividad se realizé a
primera hora de la mafiana, con el objetivo de que los estudiantes llegaran de la manera
mas tranquila y con la mayor disponibilidad de estar concentrados durante la realizacion de
la prueba, para el desarrollo de la prueba se les entreg6 el formato: Toma de lectura 'y

comprension lectora (Ver anexo 3) y a lo largo de la actividad la docente se encargé de,
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observar y responder preguntas de los estudiantes, realizar aclaraciones y ayudarles a

diligenciar la informacién en los campos respectivos.

El tiempo de realizacién de la prueba fue de una hora, durante este tiempo se notd
la ansiedad que produce en algunos este tipo de pruebas y la angustia que produce en otros,

varios de ellos sospechaban que se trataba de una evaluacion calificable.

Posterior a la prueba se realizé una evaluacion cualitativa, que arrojo los datos que
se reportaron en el capitulo de caracterizacion de este trabajo y que, en general,
evidenciaron los desalentadores resultados, a través de los que se pudo identificar que la
mayoria del desempefio de los estudiantes no podia ubicarse en el nivel literal propiamente
dicho, puesto que muchas de las respuestas estaban enfocadas en temas apartados a lo que
se pedia y no identificaban con propiedad el proposito de la pregunta formulada,
evidenciando claramente los problemas de comprension lectora que tenian los estudiantes

de tiempo atras.

De esta forma, fue que se hizo necesario desarrollar una estrategia y una iniciativa
de investigacion para el fortalecimiento del a nivel literal de comprension lectora de los

estudiantes del grado Tercero B del Liceo Creativo.

Tras evidenciar estos resultados y definir el proposito el proceso de investigacion se
aplico el instrumento denominado: Intereses de los estudiantes (Ver anexo 4) cuyos
resultados fueron incorporadas en el contenido de los talleres. Aspectos como el canto,
historias derivadas de peliculas, historias en las que se involucran animales, la Navidad y
otros elementos, fueron integrados en el disefio de la estrategia pedagdgica para dialogar
con los intereses de los estudiantes y facilitar su interaccion con estas pruebas y

dispositivos que buscaban fortalecer sus niveles de comprension lectora
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Figura 6

Momentos de la experiencia

En el mes de octubre inici6 la aplicacion de la estrategia pedagogica con el Taller 1
denominado: La nuez de oro (Ver anexo 5). El formato fue entregado a los estudiantes a la
segunda hora de clase de lenguaje para su realizacion por medio de la lectura y trabajo
individual. Se dio tiempo libre para su realizacion, durante el que la docente/investigadora
observaba sus comportamientos y resolvia dudas. Entre los aspectos a resaltar resaltaba
que las preguntas que formulaban los estudiantes evidenciaban su falta de concentracion y
dificultades para interpretar las instrucciones y, como es costumbre, no querian leer el

formato, sino que se les explicara el sentido de las preguntas y lo que debian responder.

El taller tuvo una duracién de una horay, al final, fue socializada por medio de la
proyeccidn de pantalla y realizando una lectura general por parte de los estudiantes, de
igual manera, se analizaron las preguntas planteadas y se dieron consejos de cdémo mejorar

los errores que hubieran cometido.

Un de los aspectos a resaltar en el contexto de aplicacion de los talleres, es la
reaccion positiva gque tuvieron los estudiantes al momento de comunicarles no serian
evaluados cuantitativamente y, que sus resultados no afectaran sus calificaciones. Lo que
nos lleva a pensar que los contextos de evaluacion generan, en ocasiones, miedos y
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temores que impiden realizacion de procesos exitosos y, por tanto, debemos repensar los
impactos que ciertos modelos de evaluacion tienen sobre las actitudes de los estudiantes y

sus capacidades para enfrentar las pruebas calificables.

El Taller 2 denominado: El perro bailarin (Ver anexo 6) se realizé con los
estudiantes a media mafana, después del ingreso del descanso con la indicacion de que un
estudiante seria elegido para la guiar la lectura grupal. El estudiante que iniciaba la lectura
daba la palabra a los demas para leer las preguntas y el texto sobre el que debian trabajar.
La docente/investigadora también hacia parte de los guiados, realizando la aclaracion de
que las respuestas si debian ser individuales. De esta forma los estudiantes realizaron el

trabajo con mayor participacion, alegria y motivacion.

Figura 7

Momentos de la experiencia

El taller tuvo una duracién de 45 minutos y el tiempo sobrante se aproveché para
reforzar el proceso de lectura a través de la aplicacion de los contenidos en el aula y

resolver preguntas sobre los posibles errores cometidos al diligenciar el taller.
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Entre los resultados significativos destaca el cambio de actitud en los estudiantes
frente a las pruebas que evaltan sus competencias lectoras y se nota un leve avance en su
actitud frente al ejercicio realizado y un mayor compromiso y motivacion dado el cambio
de la dinamica evaluativa a la que estaban acostumbrados. En este contexto, valorar la
actuacion de la estudiante fue de gran importancia, para evaluar el proceso llevado a cabo y
generar confianza, lo que facilita los procesos de aprendizaje. Adicionalmente, el taller fue
muy bien recibido por los estudiantes, ya que la imagen inicial del perro toco fibras

emocionales que los llevo a participar con mas gusto e interés.

El Taller 3 denominado: Charlie y la fabrica de chocolates (Ver anexo 7), fue
entregado a los estudiantes en su hoja impresa de forma habitual. El taller tenia un leve
cambio que era la lectura de una obra de teatro que también debieron representar en los
espacios del colegio. La seleccidn de roles y de personajes no tuvo que ser realizada por la
docente/investigadora, puesto que todos los estudiantes estaban motivados y se proponian
unos a otros para representar a los personajes de una historia con la que ya estaban

familiarizados.

Al volver al aula respondieron las preguntas que se explicaron una a una de forma
detallada, realizando alusion a la obra de teatro realizada y recordando que hacia algunas

semanas se habia proyectado la pelicula

Entre los resultados destacados del taller se cuenta el éxito que representd la
implementacién de esta estrategia didactica, los estudiantes comprometieron en los
procesos de participacion en la lectura y en los de recordar sus vivencias relacionadas con
la pelicula, demostrando cada vez mas, con sus respuestas acertadas, su proceso de

apropiacion de los contenidos leidos y las mejoras en el proceso de comprensidn lectora.

pag. 73



74

El Taller 4 denominado: La orquesta de los peces (Ver anexo 8), fue una actividad
que generé mucha expectativa entre los estudiantes, quienes ya le habian tomado el gusto a
los talleres y a la forma dinamica de incorporar habilidades de comprensién lectora que
suponian estas actividades de aprendizaje. El taller inicié con un espacio de lectura
colectiva del formato de la actividad y del texto que debia leerse con cierta musicalidad en
este paso participaron todos los estudiantes y la docente/investigadora. Posterior a esta

actividad se proyectd el video de la cancién en el mismo espacio.

Figura 8

Momentos de la experiencia

En otro momento de la actividad se comenzaron a desarrollar las preguntas
explicadas una a una por la docente/investigadora. Uno de los momentos interesantes, fue
en el que los estudiantes postulaban las palabras que no entendian y cuyo significado debia
ser buscado en el diccionario, un momento que evidencio el interés de los estudiantes y el
compromiso con los procesos de comprension lectora que iban adquiriendo a lo largo de la

implementacion de la estrategia.

El taller tuvo una duracidn total de una horay, al finalizar el tiempo, entregaron sus

productos y se socializaron los resultados encontrando una mejor apropiacion de la lectura,
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aunque con algunos errores ortogréficos por falta de atencion. Todos los estudiantes que

diligenciaron el taller aprobaron satisfactoriamente.

Otra de las circunstancias a resaltar es el gusto que, para ese momento, le habian
tomado los estudiantes a la estrategia pedagogica de talleres, la dindmica de talleres fue
solicitada por los mismos estudiantes desde el momento de llegar al aula, deseaban saber

cudl era la tematica y lo que tendrian que hacer para resolver la prueba.

El Taller 4 denominado: La carta de Papa Noel (Ver anexo 9) se realizd en el mes
de noviembre y como ya estaban proximas a las vacaciones, algunos estudiantes
comenzaban a salir, ya que no tenian logros pendientes, mientras que los demas debian
esperar a recuperar notas. En la realizacién del altimo taller también se evidenci6 una

fuerte expectativa sobre expectativa como seria y que se les presentaria.

Figura 9

Momentos de la experiencia
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Ese dia el taller se realizé en la Gltima clase de la jornada, es decir antes de
mediodia, con la lectura de la carta de Papa Noel, muchos estudiantes se sintieron
conmovidos y expresaron sus sentimientos a traves del llanto y hacian preguntan sobre ese
ser magico en el que aln creen. Este contacto emocional con la historia resulté una
ambientacion perfecta para la realizacion del taller y del momento en el que se respondian

las preguntas.

Es importante destacar el significativo papel que tuvieron los diarios de campo en el camino
de evaluar la estrategia implementada. Si bien los resultados de este y otros talleres
evidenciaron un avance significativo de los procesos de comprension lectora de los
estudiantes, fue el diario de campo el instrumento fundamental para evidenciar y narrar la
experiencia y la manera como los estudiantes fueron desarrollando las competencias en el
nivel literal de comprension lectora. Adicionalmente, el analisis del diario de campo
permitio, a medida que avanzaba el proceso, ajustar la estrategia didactica disefiada con la
finalidad de hacerla cada vez mas pertinente e incorporar, a partir de los aspectos que
resaltaban en el narrativo del proceso, los cambios que fueran incorporando elementos
identificados con los que los estudiantes tenian afinidad, con lo que la estrategia se hizo cada
vez mas pertinente para ellos y, a través de esto, logro mejorar las competencias, no solo
desde el punto de vista de la comprension en el nivel literal, sino también de sus actitudes

frente a este tipo de pruebas.
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4.5 Analisis categorial y triangulacion de datos

La triangulacion de datos es una técnica que nos permite tener mas control del “proceso de investigacion y garantia de validez, credibilidad y rigor en

los resultados alcanzados” (Aguilar, 2015, p. 73). A continuacion, se presenta el analisis de la correspondencia entre el objetivo general, la teoria, la estrategia

disefiada, los resultados obtenidos y los medios de verificacién y de obtencion de la informacion.

Tabla 3 Matriz de andlisis categorial

Objetivo

General

Categoria

Descripcion

Estrategia

Resultados

Fuente de Datos

Proponer una
estrategia
didactica a
traves de
talleres
escritos para

fortalecer el

nivel literal
de la lectura
en

estudiantes
del grado

Tercero B del

Nivel literal de
comprensién

lectora

Para Solé la lectura es el proceso a través del que se
comprende cualquier tipo de lenguaje escrito. Con relacién
al texto, son fundamentales su forma y contenido, mientras
que en el lector son fundamentales sus expectativas y
conocimientos previos (Solé, 1996, p 18). Entendida como
un proceso, la comprension lectora, tiene varios niveles de
competencia, entre ellos: el nivel literal; el nivel inferencial;
y el nivel critico (Calderén, 2023; Londofio, 2018). En esta
investigacién el diagnostico inicial indic6 que los
estudiantes participantes no tenian las competencias para
ubicarse adecuadamente en el nivel literal de comprension
lectora; es decir, solo tenian las competencias para

desarrollar una lectura a nivel minimo, denotativa, sencilla y

Implementar una
estrategia didactica
consistente en talleres
escritos para fortalecer
el nivel literal de
comprensién ya que no
es posible esperar otros
avances en los
estudiantes sino se
prioriza y fortalece este

nivel.

Se evidencia un avance
significativo en el nivel literal de
comprension lectora de los
estudiantes; adicionalmente se
evidencia una mejora en las
actitudes frente a las pruebas

escritas.

» Diario de campo

» RAE

» Diagnostico inicial

» Identificacion de los
intereses de los
estudiantes

» Observacion

participante
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Objetivo
Categoria Descripcion Estrategia Resultados Fuente de Datos
General
IE Liceo que no obtiene mas informacion que la del significado de las
Creativo en el palabras, por lo que los lectores literales solo realizan un
municipio de reconocimiento grafico de las palabras (Londofio, 2018, p.
Villamaria 31)
(Caldas) Se disefia el conjunto de talleres
Disefiar una serie de escritos (5) con atencion a los
Para Roa y Acosta una estrategia didactica es el conjunto de » Diario de campo
talleres identificando DBA y que responden
acciones que son usadas para orientar en los estudiantes, de » Diagnostico inicial
los intereses y adecuadamente a las necesidades
manera estructurada y sistematica, el aprendizaje de una o P Identificacion de los
Estrategia necesidades de los de los estudiantes con el objetivo
varias competencias desde un estado inicial a otro mas intereses de los
didactica estudiantes para de fortalecer el nivel literal de

avanzado, de esta forma, a través de la estrategia los
estudiantes incorporan aptitudes, habilidades y

conocimientos (2020, p. 146)

fortalecer el nivel
literal de comprension

lectora.

comprensién lectora a través de
ejercicios practicos que
involucraran sus intereses y

preferencias.

estudiantes
» Observacion

participante

(Elaboracion propia)
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Capitulo V:
Propuesta y Alternativas de Respuesta Educativa y Pedagdgica al Problema de

Investigacion
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Capitulo V:

Propuesta y Alternativas de Respuesta Educativa y Pedagdgica al Problema de

Investigacion

La presente propuesta tiene como propésito fortalecer la comprension lectora,
especificamente en su nivel literal, mediante la implementacién de talleres estructurados y
fundamentados en principios pedagdgicos contemporaneos. Para ello, se parte de la
importancia de realizar un analisis inicial que permita caracterizar los niveles de lectura de
los estudiantes. Al respecto, Solé (1992) sefiala que conocer las habilidades y dificultades
lectoras es un paso fundamental para garantizar que las estrategias pedagogicas respondan a
las necesidades especificas de los aprendices, evitando asi un desarrollo superficial de la

lectura.

La secuencia de los talleres se organiza de manera logica y progresiva, estableciendo
objetivos especificos para cada sesion y evidenciando cémo estos contribuyen al desarrollo
del nivel literal de lectura. Segun Roa (2013), la comprension literal implica la identificacion
y extraccion de informacion explicita del texto, como detalles relevantes, ideas principales
y la secuencia de acontecimientos. En esta linea, cada taller esta disefiado para abordar
estrategias precisas que permitan a los estudiantes desarrollar estas habilidades de forma

gradual y sistematica.

Desde un enfoque pedagdgico contemporaneo, Acosta (2015) sostiene que el aprendizaje
activo y participativo coloca al estudiante en el centro del proceso educativo, promoviendo

su involucramiento en la construccién del conocimiento. Por ello, las actividades propuestas
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en esta intervencién incluyen lecturas seleccionadas, ejercicios de preguntas directas y
dindmicas de analisis textual que fomentan la participacion constante, la reflexion critica y

el desarrollo progresivo de la competencia lectora.

De esta manera, la propuesta garantiza coherencia interna entre sus componentes, facilitando
tanto su implementacién como su evaluacién. Como lo menciona Solé (1992), el éxito de
una intervencién lectora radica en la sistematizacion y en el rigor con que se fundamentan
las actividades propuestas, lo cual permite valorar de forma objetiva su impacto en los
estudiantes. En consecuencia, esta propuesta contribuye significativamente al
fortalecimiento de la comprension lectora literal, al priorizar la secuencialidad, la pertinencia

y la fundamentacion teorica de los talleres implementados.
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V1.- Conclusiones y Sugerencias

En esta parte se derivan conclusiones, se hacen recomendaciones o sugerencias y se

analizan las implicaciones o efectos mas importantes de la investigacion.

Conclusiones
El desarrollo de esta investigacion alcanzo el objetivo general propuesto: disefiar e
implementar una estrategia didactica a través de talleres escritos para fortalecer el nivel
literal de la comprension lectora en estudiantes del grado Tercero B del IE Liceo Creativo
en Villamaria (Caldas) durante 2023. La estrategia didactica disefiada impacto
positivamente en los resultados de las pruebas de comprension lectora aplicadas,
mejorando no solo el desempefio académico de los estudiantes, sino también su actitud
frente a los procesos evaluativos. Este cambio actitudinal se relacion6 directamente con la
incorporacion de los intereses y preferencias de los estudiantes en los contenidos y con la

transformacion de los modelos evaluativos hacia formas méas dinamicas y accesibles.

Asimismo, la investigacion evidencio las limitaciones de los modelos educativos
tradicionales, que tienden a homogeneizar las estrategias pedagdgicas sin atender las
particularidades de cada contexto. Los estudiantes del grado Tercero B, al inicio del
estudio, mostraban una actitud pasiva, falta de motivacion y un bajo nivel de competencias
lectoras que apenas alcanzaban el nivel literal, lo que reflejaba el limitado impacto de las
estrategias previas aplicadas. Esto subraya la necesidad de revisar las politicas publicas
educativas para adecuarlas a las realidades especificas de los estudiantes y fomentar un

aprendizaje significativo.
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Otro hallazgo relevante fue la efectividad de los cambios en los modelos evaluativos.
Estrategias no calificables y mas dindmicas disminuyeron la presion en los estudiantes, lo
que les permitioé participar en actividades evaluativas y de aprendizaje de manera mas
relajada. Ademas, la integracion de los intereses y experiencias previas de los estudiantes
en los talleres generd un dialogo interno que facilit la reflexion y el fortalecimiento de sus

competencias lectoras.

Finalmente, el proceso de implementacion de la estrategia fue enriquecido por la
construccion de lazos de confianza entre la docente/investigadora y los estudiantes,
favoreciendo un ambiente mas propicio para el aprendizaje. El uso del diario de campo
permitio reflexionar y ajustar la estrategia pedagdgica durante su ejecucion, mejorando su
impacto. En consecuencia, se lograron mejoras significativas tanto en las competencias
lectoras como en las actitudes de los estudiantes hacia los procesos de ensefianza-
aprendizaje, contribuyendo al fortalecimiento de su comprensidn literal y su desempefio

académico general.

Sugerencias
Profundizacion en las limitaciones y alcances: Es necesario realizar un analisis mas detallado
de las limitaciones del estudio para identificar con mayor precisién los aspectos que
requieren ajustes en futuras intervenciones. Esto permitird potenciar los aportes de la

estrategia pedagogica y garantizar su replicabilidad en otros contextos educativos.

Evaluacion y mejora del componente actitudinal: EI cambio en los modelos evaluativos debe
continuar siendo un eje central. Disefiar evaluaciones no calificables y dinamicas que

promuevan la participacion activa y colaborativa de los estudiantes resulta crucial para
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reducir la ansiedad frente a los procesos evaluativos y fomentar un aprendizaje mas

significativo.

Disefio de estrategias contextualizadas: Es fundamental incorporar de manera sistematica los
intereses, preferencias y realidades de los estudiantes en el disefio de estrategias
pedagogicas. Este enfoque permitira establecer un dialogo entre el contenido educativo y las
experiencias previas de los estudiantes, favoreciendo asi un aprendizaje mas relevante y

efectivo.

Ampliacion del impacto en la institucion: Se sugiere que la estrategia desarrollada sea
aplicada y adaptada en otros grados y contextos de la IE Liceo Creativo. Esto permitiria
evaluar su alcance en diferentes niveles y fortalecer la capacidad institucional para disefiar

estrategias pedagdgicas situadas.

Fortalecimiento del vinculo pedagdgico: Es importante seguir fomentando la construccion

de relaciones de confianza entre estudiantes y docentes, ya que estas constituyen un pilar

esencial para el éxito de cualquier estrategia pedagogica.
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En este apartado se presentan, en su orden, los diversos instrumentos de recoleccion

de informacién y otros formatos que fueron necesarios a lo largo del proceso de

investigacion y que es necesario visibilizar para mejor comprension del proceso

investigativo.

Anexo 1. RAE

Informacion General

Tipo de documento Articulo.

Universidad Santo Tomas.
Acceso al documento

Licenciatura en Educacién

Infantil.
Titulo del documento PISA 2022 Country Notes.
Autor(es) PISA
Director PISA
Publicacion 2023

Evaluacién internacional,
Palabras Claves

matematicas, lectura, ciencias, resultados, pruebas.

conocimientos, habilidades,

Resumen

Este articulo presenta los resultados de la aplicacion de las Pruebas de Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA), presentada por los estudiantes colombianos de 15 afios
en el afio 2022 en las areas de matematicas, lectura y ciencias con preguntas enfocadas a
desarrollar problemas, pensamiento critico y comunicacién efectiva. Permitié una

comparacion del trayecto de participacion del pais desde su primera participacién en 2006,

recordando que se realiza cada afio a nivel internacional.
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Presenta las tendencias en rendimiento en cada area nombrada, especialmente con los
ultimos resultados del afio 2018 demostrando un muy bajo nivel sin avances significativos.
En el mismo se destaca el afio 2012 con puntajes mas inferiores.

En matemaéticas, alcanzaron un nivel 2 de desempefio, donde casi ningun estudiante
obtuvo resultados que alcanzaran el promedio 6 en comparacion con Singapur que tuvo el
porcentaje del 41%.

En lectura, el nivel alcanzado fue de un 2, donde solo el 1 % obtuvo un nivel de 5 o
superior y en ciencias, el nivel fue de 2, donde el 1 % alcanzo el nivel 6.

Informa sobre la edicidn especial realizada, por el leve retraso, porque debia presentarse
en el afio 2021 y debido a la pandemia del COVID-19 no se present6 en Colombia, aunque
algunos paises si cumplieron y lo realizaron.

Explica el rendimiento por divisiones socioeconomicas y diferencias de género. Asi
mismo la vida escolar con el sentido de pertenencia de los estudiantes y su satisfaccion
con la vida, apoyo y disciplina, el sentirse seguro en la escuela y sus alrededores,
participacion de los padres en el aprendizaje, formacion durante el cierre de escuelas

debido al COVID vy los recursos invertidos en educacion.

Marco teorico o estado del arte

Presenta tres teorias principales donde se fundamenta la evaluacion en matematicas,
lectura y ciencias en lo que los estudiantes saben y pueden hacer.

En mateméticas menciona el interpretar y reconocer sin instrucciones directas,
representaciones de situaciones simples de comparacion con situaciones complejas en los
resultados.

En lectura la identificacion de la idea principal de un texto de extensiébn moderada,

recoleccién de informacidn con criterios explicitos y reflexiones de forma. Un bajo nivel
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de comprensién de textos extensos, manejo de conceptos abstractos, establecimiento de
distinciones y opiniones de un contenido.
En ciencias el reconocimiento y explicacién de fendmenos cientificos en casos simples y

aplicacion de forma creativa y autonoma de los conocimientos sobre la ciencia.

Metodologia

Aplicacion del examen a papel y lapiz con un tiempo determinado de dos horas con una
combinacion de preguntas y materias con Unica respuesta correcta y algunas de
construccidn propia. Presenta preguntas del primer tipo, las cuales pueden ser correctas o
incorrectas y las de segundo tipo que son mas complejas y permiten mas respuestas
correctas. Todo esto con opcion multiple.

También respondieron preguntas del contexto con un tiempo de 35 minutos, el cual
buscaba informacidn propia del estudiante.

Se presentan en cuadernillos distintos para cada estudiante.

Resultados

En matematicas, el 29 % de los estudiantes alcanzé al menos el Nivel 2 de desempefio en
matematicas, significativamente menos que el promedio de los paises de la OCDE
(promedio de la OCDE: 69 %). Como minimo, estos estudiantes pueden interpretar y
reconocer, sin instrucciones directas, como representar matematicamente una situacion
simple (por ejemplo, comparar la distancia total a través de dos rutas alternas o convertir
precios a una moneda diferente). Mas del 85 % de los estudiantes de Singapur, Macao
(China), Japén, Hong Kong (China)*, Taipéi y Estonia (en orden descendente de ese
porcentaje) obtuvieron resultados en este nivel o superior.

Casi ningun estudiante en Colombia estuvo entre los mejores resultados en matematicas,

lo que
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significa que alcanzaron el Nivel 5 0 6 en la prueba de matematicas PISA (promedio de la
OCDE:

9 %). Seis paises y economias asiaticas tuvieron la mayor proporcién de estudiantes que
estuvieron en este grupo: Singapur (41 %), Taipéi (32 %), Macao (China) (29 %), Hong
Kong

(China)* (27 %), Japon (23 %) y Corea del Sur (23 %). En estos niveles, los estudiantes
pueden modelar situaciones complejas matematicamente y pueden seleccionar, comparar
y evaluar estrategias apropiadas de resolucion de problemas para tratarlas. Solo en 16 de
los 81 paises y economias que participaron en PISA 2022, mas del 10 % de los estudiantes
alcanzaron el Nivel 5 0 6 de desempefio.

En lectura Alrededor del 49 % de los estudiantes en Colombia alcanzaron el Nivel 2 o
superior en lectura (promedio de la OCDE: 74 %). Como minimo, estos estudiantes
pueden identificar la idea principal de un texto de extensibn moderada, encontrar
informacion basada en criterios explicitos, aunque a veces complejos, y pueden
reflexionar sobre el propdsito y la forma de los textos cuando se les indica explicitamente
que lo hagan. La proporcion de estudiantes de 15 afios que alcanzaron niveles minimos de
competencia en lectura (Nivel 2 o superior) varié del 89 % en Singapur al 8 % en
Camboya.

En Colombia, el 1 % de los estudiantes obtuvo una puntuacion de Nivel 5 o superior en
lectura (promedio de la OCDE: 7 %). Estos estudiantes pueden comprender textos
extensos, manejar conceptos abstractos o contrarios a la intuicion y establecer distinciones
entre hechos y opiniones, basandose en sefiales implicitas relacionadas con el contenido o
la fuente de la informacion.

Alrededor del 49 % de los estudiantes en Colombia alcanzaron el Nivel 2 o superior en

ciencias (promedio de la OCDE: 76 %). Como minimo, estos estudiantes pueden
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reconocer la explicacion correcta de fendmenos cientificos conocidos y pueden utilizar
ese conocimiento para identificar, en casos simples, si una conclusion es valida con base
en los datos proporcionados.

En Colombia, el 1 % de los estudiantes estuvieron entre los mejores resultados en ciencias,
lo que significa que eran competentes en el Nivel 5 0 6 (promedio de la OCDE: 7 %).
Estos estudiantes pueden aplicar de forma creativa y autbnoma sus conocimientos sobre

la ciencia a una amplia variedad de situaciones, incluso desconocidas.

Conclusiones

Los resultados indican que han sido los méas bajos historicamente en las tres areas. Donde
se insiste en la necesidad de trabajar en equipo en la educacion a nivel nacional y regional
para fortalecer con estrategias adecuadas cada aspecto de forma significativa de acuerdo
al plan nacional de desarrollo 2022-2026. Se resalta la continuidad educativa en la
pandemia del COVID-19, porque la informacion brindada por los estudiantes frente al
acompafiamiento fue satisfactoria y que a futuro en otra contingencia mundial se sentiran

seguros y preparados para el empleo de herramientas tecnologicas para su aprendizaje.
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Resumen

Este proyecto de investigacion titulado “El juego como estrategia didactica para estimular
la motivacién hacia la comprensidn lectora fortaleciendo el nivel literal en los estudiantes
del grado terco de primaria”, de las instituciones Educativas Isidro Miranda Morante en
Santander y José Asuncion Silva Sede Canafistola en Arauca se desarrollé en la teoria del
aprendizaje constructivista el modelo ARCS de Keller sobre la motivacién y los momentos
de la lectura que propone lIsabel Solé en el nivel de lectura Literal mediante los
lineamientos establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional con la participacion de

19 estudiantes del grado tercero, donde 14 son nifios y 5 nifias con edades entre los 8 y 11

anos.
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Anuncia los resultados de las diferentes pruebas nacionales como las Pruebas Saber e
internacionales como las Pruebas Pisa, de donde nacid la investigacion inclinada a un solo
nivel de lectura.

Demuestra la revision de quince articulos relacionados con el proceso de la comprension
lectora, de donde surgieron las palabras clave.

Present6 una metodologia cualitativa con diferentes fases. La informacién se analizé por
medio de la estadistica. Su propuesta se enfoca en el aprendizaje basado en juegos y
gamificacién con los efectos positivos, aplicados en el &mbito de la educacion. En el juego
emplea un proceso pedagogico intencionado.

Afirma que la motivacion es su objetivo principal, desde la mirada de diferentes autores
desde la atencion, relevancia, confianza y satisfaccion.

El analisis es por medio de indicadores de la comprension lectora a todos los participantes.
Sus resultados evidencian una satisfaccion por la proposicion y participacion en los juegos
creados, demostrando una ensefianza-aprendizaje muy significativo para estudiantes,
padres de familia e investigadoras a cargo del proceso.

El acompafiamiento de los padres en el desarrollo de las actividades permitié un desarrollo

exitoso y complementario de lo propuesto, por medio del trabajo en equipo.

Marco teorico o estado del arte

El documento se basa en la revision de quince articulos enlazados con la incorporacion de
la gamificacion en la ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora. Su base de datos
en las cuales se realiz6 fuer, Scielo - Redalyc — Dialnet, Google Schoolar, los criterios de
Inclusion y exclusién, fueron los siguientes: deben ser articulos de revista, publicados
entre el 2013 y 2019 en basica primaria, especificamente en el grado 3°. La idea principal
fue encontrar avances positivos en las experiencias entre paises como Perd, Chile, México,

Espafia y Colombia.
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Metodologia

Se implementé una metodologia es cualitativa con un disefio metodologico de
investigacion-accion con las siguientes 8 fases: identificacion, planeacién, disefio,
creacion de las actividades didacticas mediadas por juegos digitales y no digitales,
ejecucion, seguimiento, evaluacion y andlisis de los resultados.

Se agrega un componente tecnoldgico, en la creacion de las actividades de gamificacion
como sopas de letras, crucigramas, adivinanzas y dictados con la plataforma Educaplay.
Permitié un facil y rapido manejo por parte de los participantes. También JQUIZ, para la
ejecucion de test con respuestas de opcion multiple y sencilla con indicadores de acierto
0 contenido de apoyo.

Los estudiantes que tenian acceso a internet lo realizaron de forma directa y los demas lo
realizaron por medio fisico. Finalmente, Google Sites, para reunir informacion como

videos y presentaciones donde estaban las pruebas pre y post-test.

Resultados

Segun el andlisis por indicadores de la comprension lectora, los estudiantes del grupo no
digital lograron contestar la mayoria de las preguntas de forma correcta en cuento a
precisar el tiempo, personajes y captar el significado de las palabras y oraciones.

Los que presentaron el test de forma digital, alcanzan igualmente un avance sobre la
secuencia de sucesos, precision de espacio, tiempo, formulacion de relaciones y
comparaciones.

Generalmente hay un desempefio alto y superior, superando el rendimiento béasico de la

prueba inicial.

Conclusiones

La intervencion pedagogica permitio analizar las estrategias didacticas, ludicas y de juego

mediado por herramientas T1C son adecuadas para los estudiantes y que son verdaderas al
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comparar la revision de antecedentes en diferentes paises y la ejecucion en el nuestro. Los

objetivos propuestos alcanzaron su plenitud, al llevarlos a cabo uno a uno con las

actividades pedagogicas.

Se resalta el juego como estrategia didactica para estimular la motivacion hacia una

comprension lectora con resultados significativos en el nivel literal.
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El articulo presenta la comprension lectora y su relevancia, como uno de los retos mas
importantes de la educacion Latinoamericana debido a las dificultades presentadas en
diferentes investigaciones. Menciona que los jovenes realizan las lecturas por obligacion,
sin adquirir ningdn compromiso académico por los requerimientos evaluativos de los
docentes.

Presenta una metodologia de andlisis en el enfoque cualitativo por medio de la lectura
previa de veinte articulos cientificos de estrategias innovadoras y tecnoldgicas con la
utilizacién de los propios dispositivos moviles de los estudiantes como el arborigrama, el
parafraseo, la infografia, las historietas, los organizadores graficos en linea, la musica para
ser mas atractivo el proceso e incentivar el habito.

Busca la comprension del contexto donde se desarrollan los participantes para dar visiones
y propuestas objetivas.

Analiza términos como la comprension lectora en la educacién y su importancia en la
escuela, sus 3 niveles, diferentes estrategias para mejorarla y el uso de las TIC para
optimizarla.

Enfatiza finalmente en el papel fundamental de los docentes, al condicionar su papel en

las practicas pedagdgicas que desarrollan en el aula.

Marco tedrico o estado del arte

Las categorias de andlisis del contenido son presentadas por la revision de estudios en
Latinoamérica, exponiendo la comprension lectora como la actividad esencial del
proyecto por su influencia directa en el éxito laboral de cada individuo sobre el nivel
cognitivo, social y cultural que cada uno desarrollo en sus procesos vivenciales. Desde alli
hace énfasis en la educacién impartida en las instituciones para una focalizacion con

objetivos de lectura enfocados a la verdadera comprension, con diferentes métodos.
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Presenta los niveles de comprension lectora literal, inferencial y critico que implementa
en el trabajo investigativo.

Enfatiza en el uso de las TIC, principalmente en los adolescentes donde se enfoca la
investigacion por ser consumidores de equipos tecnoldgicos para cualquier tipo de

actividad.

Metodologia

Se efectud a partir del enfoque cualitativo, fundamentada en la revision bibliografica de
articulos indexados en la red de revistas cientificas Redalyc en paises hispanohablantes
como Meéxico, Espafia, Chile, Pert, Venezuela, Cuba y Colombia en niveles educativos

de basica, bachillerato y universitario.

Resultados

Los estudiantes lograron un avance esperado en los niveles de lectura al interiorizar la
metodologia de las TIC con sus dispositivos méviles de forma controlada, lo que lleva a
cuestionamientos sobre las practicas implementadas generacionalmente en los espacios y

sus resultados.

Conclusiones

La investigacion expresa un resultado de un trabajo sisteméatico desde la revision de
articulos cientificos que abordan la comprension lectora y el uso de las TIC como
elementos importantes para promover una lectura desde el contexto. Se logré reconocer
que el docente es el principal responsable de crear estrategias para los estudiantes, quienes
por su etapa de desarrollo pueden comprender y asimilar.

Da una idea final de profundizacién de la temética especificamente con las RIC y s buen

aprovechamiento.

/ .
Elaborado por: ﬂ"larryarm l/O'/?/ncza.

pag. 103



104

Revisado por:

Fecha:

Informacion General

Proyecto de grado para optar al titulo de Magister en
Tipo de documento
Ensefianza de las Ciencias.

Universidad Santo Tomas. Licenciatura en Educacion
Acceso al documento
Infantil.

Potenciamiento de la comprension lectora desde los niveles

Titulo del documento
de lectura en el area de ciencias sociales.

Autor(es) Claudia Maria Londofio Puerta.
Director Maria Isabel Ramirez Rojas.
Publicacién 2018

Comprension lectora, Niveles de lectura: Literal, inferencial
Palabras Claves
y critico.

Resumen

El estudio se centra en el potenciamiento de la comprensidn lectora en el area de Ciencias
Sociales, a partir de los niveles de lectura de los estudiantes de cuarto de basica primaria
en el campo de pensamiento socia critico para la comprension, interpretacion vy
transformacion del conocimiento que tienen los estudiantes de diferentes contextos
socioculturales e histéricos.

Resalta la importancia de la ensefianza en los primeros afios de escolaridad para el
desarrollo de destrezas, con alta especialidad en las competencias lectoras desde procesos
consientes y con sentido aprovechando la capacidad innata de los estudiantes por aprender,

convirtiéndolo en un reto. Por esto, propuso la construccion de una unidad didactica en el
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area de Cétedra de la paz, como pretexto a la aplicacion, dividido en tres momentos: el
diagnostico de los niveles, resultados del diagndstico, disefio e implementacion de la
unidad didactica basada en los niveles de lectura y la evaluacion del alcance obtenido en
la aplicacién de la intervencion.

Sigue una linea de investigacion didactica en el sector rural al que pertenecen y las
situaciones vividas en el pais en los Gltimos 50 afios.

Realiza una busqueda de antecedentes en el campo nacionales e internacionales en la
educacion superior, basica secundaria, primaria y poblacion vulnerable.

Se basa en los momentos de la lectura con diferentes autores y los items a evaluar en cada
uno de estos.

La intervencion se desarrollé con 10 estudiantes el area rural del departamento de Caldas,
cuyas edades oscilan entre los 9 y 12 afios, quienes desarrollaron talleres, cuestionarios e
instrumentos de exploracién como técnica de recoleccion de datos.

El resultado evidencia un mayor avance en la lectura literal, un pequefio avance en el

inferencial y no se presentaron avances en la lectura critica.

Marco teorico o estado del arte

Presenta a la lectura como la actividad particular que solo los seres humanos han
desarrollado, por lo que conviene darle una importancia en el desarrollo de una habilidad
que inicie desde los primeros afos de edad y que esté en toda la vida. Menciona que en la
actualidad la tecnologia se ha impuesto mas, por lo que se debe fomentar una lectura que
asuma una posicion critica al observar su contexto, no un mundo cerrado en sus aparatos.
Evidencia una falta de motivacidn por lo que se lee, incidiendo de forma negativa por
diversos factores. Menciona que deben crearse ambientes adecuados para la lectura, donde

se motive a los estudiantes para la realizacion optima de las actividades a partir de ideas
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previas que se enriquezcan con las dinamicas de clase, observando lectores activos que
construyan interpretaciones a través de su implicacion.
Resalta que la comprensidn lectora es un proceso que se construye paso a paso, donde se

debe respetar cada nivel al fortalecerlo como corresponda.

Metodologia

La propuesta se divide en cuatro secuencias relacionados con la cultura de la paz en el
aula, donde la docente parte de ideas previas con los estudiantes sobre comprension
lectora, el concepto de memora historica, convivencia, cooperacion, respeto por si mismo
y el otro. Todo esto con el objetivo de orientar a conocer, analizar y comprender la historia

de nuestro pais.

Resultados

En el analisis se tuvieron en cuenta las respuestas brindadas por los estudiantes en los
diferentes instrumentos aplicados con los planteamientos de diferentes autores en tres
partes: el instrumento inicial previas donde se conocio la informacion acerca del nivel
inicial de los estudiantes en donde demostraron no lograr una lectura literal, inferencial y
critico, en segundo lugar los instrumentos correspondientes a la intervencion de la unidad
didactica y el instrumento final donde los avances en la lectura literal e inferencia son
notorios, sin embargo la lectura critica requiere mayor apropiacion para un mejor analisis

y resultados.

Conclusiones

El estudio realizado concluye que el nivel critico de lectura es un ejercicio complejo por
las pocas bases que poseen para tener ideas claras y asumir su postura con seguridad, por
lo que se hace necesario fortalecerlo con mas prontitud, sin dejar de lado los otros dos

niveles.
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Al disefar talleres que incorporen situaciones relevantes de la sociedad propiciaron una
mejor comprension y potenciamiento de la lectura mediado por diversas fotografias e

imégenes acordes a la realidad donde se relacionan los estudiantes dia a dia.
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Resumen

La investigacion presenta la comprension lectora en relacion con el rendimiento
académico de los estudiantes de tercer grado de basica primaria, con el fin de tener
conciencia en la importancia de la lectura, desarrollado con dos grupos, el primero de ellos

con 26 alumnos y el segundo con 28 cuyas edades oscilan entre los 8 y 9 afios de una
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escuela en el norte de México con un nivel socioeconémico medio, en un contexto urbano,
cerca al area rural caracterizada por deficiencias en la alfabetizacion.

Se justifica en los resultados de exadmenes de organismos locales, naciones e
internacionales bajos, donde se considera que es crucial formar ciudadanos en el nivel
literal para impactar los demds niveles. Se realizaron andlisis descriptivos de la
comprension lectora de forma integral con rasgos de fluidez, velocidad, identificacion de
la idea principal de un texto, utilizacion y localizacion de la informacion.

La metodologia es cuantitativa, guiada por las entrevistas y observaciones que ayuden a
la interpretacion de los aciertos y desaciertos por medio de un analisis descriptivo de las
variables.

Sus resultados indican que la comprension esta relacionad con el desempefio académico y

que el hecho de ser hombre o mujer no se asocia a los mejores resultados.

Marco tedrico o estado del arte

Después de analizar los resultados nacionales e internacionales sobre la evaluacion de la
lectura, considera que es un tema crucial para formar ciudadanos para ser competentes
lectores. Por esto, busca establecer dos variables para comprobar lo que ya esta y asi
establece referencias de aprovechamiento para un mejoramiento. Anexa a la investigacion
un estudio de género en cuanto a la lectura. Expone varios autores que hablan de los
elementos léxicos, semanticos y sintacticos de la comprension lectora, la definicion de
lectura, la intencion del lector frente a los textos desde las normas legales que fija
secretaria de educacion por los ciclos escolares. Considera la fluidez lectora como la
habilidad principal de acceder y manejar la informacion con cuatro niveles asi:
requerimiento de apoyo, acercamiento al estandar, el estandar y el nivel avanzado. De
igual forma la velocidad lectora, al considerar la evaluacion de forma independiente en

tiempos establecidos.
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Afirma que el proceso no es linea y por esto se toman todos los elementos mencionados

anteriormente.

Metodologia

Su analisis fue por medio de instrumentos descriptivos con la suma de puntajes de cada
aspecto de la comprension lectora con las dimensiones e indicadores de medida que
propone la Secretaria de Educacion Publica en los niveles valorativos. Se utilizaron
técnicas de encuesta y observacion al investigar el contexto en el que se desarrollan los
estudiantes, actitudes y habilidades individuales y en grupo.

Todo esto combinado con la encuesta en cuestionarios para interpretar lo leido por el
sujeto con base diferentes criterios por cada nivel de lectura. Las respuestas del
cuestionario y los datos obtenidos son convertidas a niveles y puntajes para ser procesados
estadisticamente, al complementarla con un analisis critico en el contexto de la
investigacion cientifica.

Utilizaron cuestionarios integrados por preguntas abiertas de forma grupal para facilitar

su aplicacion.

Resultados

Analizaron diferentes variables como velocidad lectora donde el 55.5 % de los alumnos
requieren apoyo al no alcanzar leer méas de 60 palabras por minutos, en la fluidez lectora
15 alumnos necesitan apoyo al no tener un nivel estdndar al no respetar signos de
puntuacion perdiendo una continuidad y finalidad lectora, al identificar la idea principal
en un texto 5 estudiantes logran realizar de forma eficiente el proceso, al localizar
informacion especifica de un texto la mayoria de estudiantes estan por debajo del nivel
para su grado la mayoria estdn por debajo del nivel estandar, al i utilizar informacion
contenida en un texto para desarrollar un argumento Unicamente cuatro alumno alcanzaron

un desarrollo éptimo al argumentar lo propuesto.
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La mayoria de los estudiantes solo decodifican.

Conclusiones

Sefiala que los resultados no implican que en otros lugares se denlos mismos resultados,
por el tipo de metodologia empleado. Afirma que existe una relacion entre el rendimiento
académico de los estudiantes y la comprension lectora al sefialar que no alcanzan un nivel
adecuado para su grado, por lo que toma en consideracion la necesidad de profundizar en

el estudio con un sentido especial en donde las actividades sean cada vez més placenteras.
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El estudio plantea el objetivo de recuperar y analizar la manera en la cual los docentes se
preparan de forma previa para tener una atencion en el desarrollo de la comprension
lectora con sus estudiantes en la forma en que disefian el proceso desde los objetivos,
valores, métodos, herramientas y demas actividades con el mismo fin. Se elabor6é una
investigacion cualitativa por medio del estudio de caso, a través de la entrevista
semiestructurada para la recoleccién de datos aplicado a los docentes de bésica primaria,
superior y posgrado de escuelas publicas y privadas en la ciudad de Durango.

Explica la complejidad que tiene la comprension lectora y su alcance al depender de
diversos factores como los ambientales, personales o del propio texto que se invita a leer,
confrontandolo con los propositos curriculares de la educacion primaria en México
publicados en el afio 2011.

Considera diferentes referentes conceptuales para dar valides a los datos obtenidos de
forma secuencial, permitiendo discutir al final sobre estos procesos llegando a ideas
concluyentes que den paso aprendizajes amplios del tema.

Se hallaron docentes que disefian y llevan a la practica con sus estudiantes diferentes

actividades relacionadas con el objetivo implicito de fortalecer la comprension lectora.

Marco teorico o estado del arte

Presenta la lectura como una de las actividades cotidianas de mayor relevancia en la vida
de las personas y que fija mayor importancia en los ambitos educativos. Propone diferentes
autores que hacen pertinente este proceso, considerando la importancia del docente en
estos espacios. También sitta un vinculo con el disefio de la instruccion y el desarrollo de

la comprension lectora.

Metodologia

Lleva a cabo una investigacion cualitativa, dando prevalencia a una actividad sistematica

que comprenda la profundidad del fendémeno desarrollado con la comprension lectora. Se
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une al estudio de caso, donde tiene un iteres especial en detallar la interaccién de los
participantes al comprender las circunstancias importantes del proceso.

Utilizo como técnica de recoleccion de datos la entrevista semiestructurada una a cada
docente, afirmando lo valioso de reunir requisitos de desarrollo en clima de tranquilidad,
amabilidad y confianza, en donde se les solicitd un consentimiento informado para grabar
el audio de la entrevista para tener todos los datos requeridos al cual accedieron sin
problema. Luego transcribieron las entrevistas y procedieron al analisis de la informacién

siguiendo las categorias del estudio del disefio instruccional y la comprensién lectora.

Resultados

Divide este informe al comentar por items lo planteado, iniciando con la comprension
lectora como una habilidad para la vida donde el cuerpo docente y su experiencia da la
certeza de que con su trabajo llevara a un exitoso proceso o en ocasiones no, por lo que
debe ser consiente y no reducirla a ocasiones que no fortalezcan lo verdaderamente
importante. Comenta sobre el papel del profesorado con la utilidad y la conciencia, donde
reflexiona que tanto saben del rol que cada uno desempefia y la forma en que favorece su
actuar, encontrando que estos se preocupan por la forma en que se acercan a sus
estudiantes al buscar, indagar y ser empaticos con los estudiantes, afirman que debe tener
un especial cuidado con los textos que se seleccionan para tener un punto de llegada

correcto desde los intereses, mostrando un compromiso al prepararse continuamente.

Conclusiones

Reconoce que la informacion que nos brindan diariamente de diferentes fuentes es cada
vez mas, por lo que se hace Gtil desarrollar la capacidad de leer comprensivamente
retomando aspectos del profesor como actor fundamental al propiciar espacios profundos
con disefio instruccionales estructurados desde teorias estabilidad y algunas novedosas

creadas por ellos mismos. La intencion debe ser clara, al perseguir objetivos establecidos

pag. 112



113

sin perder de vista los niveles en que se ubican los estudiantes para avances mas

significativos.

/ L
Elaborado por: ﬂflanyorw u/a/encza.

Revisado por:

Fecha de elaboracién:
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Anexo 2. Diarios de campo

Diarios de campo

Diario de campo No. 1.

/ L ]
ﬁnan?arzat/a/encza.

Estudiante
CONTEXTO DEL ESPACIO DE LA PRACTICA
Diario de Nombre del investigador en Programa:
campo: formacion: Licenciatura en Educacion
Diagnostico Ana Maria Valencia Hernandez Infantil
inicial
Semestre: CAU: Fecha:
X Manizales 4-julio-2023

Nombre de la Institucion Educativa /Institucion donde desarrolla la investigacion:

Liceo Creativo

Nivel: Espacio Académico/ Pedagogico acompafiado:

3°B. Lenguaje

NuUmero de la sesion de practica: 1
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Descripcion de la actividad diagndstica

Andlisis de la actividad

diagnostica

LECCIONES APRENDIDAS:

Desde el inicio del segundo periodo escolar del
afio 2023, con las directivas de la institucion la
docente investigadora, acordé afianzar mas los
procesos de comprensién lectora debido a los
bajos niveles presentados en los afos anteriores
en el grado tercero y como preparacion a las
pruebas saber que se aproximaban, segin en el
MEN (2023) "A partir de esta estrategia del
Gobierno Nacional, se busca obtener informacion
para medir el nivel de competencias de los
estudiantes de una muestra representativa a nivel
nacional”.

De esta forma se inicio con la idea de presentar
tomas de lectura con los estudiantes una vez por
semana en hojas impresas creadas por la docente
y no replicadas de paginas o libros web con
diferentes temas.

Este ejercicio tomado para el diagndstico se
presento en el mes de julio, considerando que las
tomas se presentaban ya con actividades

rutinarias desde hacia 2 meses, donde se dio la

INICIATIVAS DE
INVESTIGACION

La docente recolect6 cada taller
escrito para darle una evaluacién
cualitativa y cuantitativa. Este dia
preocupod bastante, que las
respuestas estaban enfocadas en
temas apartados a lo que se pedia,
siendo un porcentaje alto de lo que
se esperaba, reconociendo que se
venia teniendo un proceso de
tiempo atras.

De esta forma la inquietud y la
presion por parte del colegio
llevaron a tomar la iniciativa de
investigacion en el fortalecimiento

de la comprensién lectora.

BUENAS PRACTICAS:
Se reconoce que los estudiantes les

gustaron la temética presentada en
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posibilidad a que el estudiante leyera de forma
individual el texto y asi mismo contestara el
cuestionario estipulado. La docente este dia se
encargo de observar y responder preguntas
medidas por estudiante, ya que se volvian
repetitivos en los cuestionamientos que eran

simples a lo expuesto.

METODOLOGIA DE LA PRACTICA: Las
tomas de lectura se realizaban generalmente a la
primera hora, luego de la toma de contacto
general con los estudiantes para tener una mejor
concentracion en el proceso. EIl martes 4 de julio
se presentd la toma llamada “Mi globo”, dando la
indicacion a los estudiantes de hacerlo de la
forma mas individual posible.

El tiempo de realizacion fue de una hora, en
donde se notaron ansiosos pensando que era una
evaluacion, aspecto dificil de tratar por la
conciencia generada de los talleres desde otros
grupos en los que habian estado. Ledn (2019), en
su trabajo investigativo p.6, menciona que la
ansiedad es considerada como una actitud
cognitiva emocional desarrollada a partir un

estimulo amenazante la cual genera acciones

el texto, porque al finalizar la
actividad realizaron comentarios
relacionados a sus vivencias con su
préximo cumpleanos, lo que lleva a
plantear y crear mas lecturas
apropiadas que favorezcan el
ejercicio, afirmando lo mencionado
por Store (2020) “la mayoria de
veces los intereses son temporales,
por lo que debemos aprovechar al
maximo esa etapa ya que la
motivacion por aprender sera
intrinseca y no impuesta. Los
beneficios de este interés no solo
seran cognitivos, sino emocionales
también, porque se sentiran
importantes al ver que prestamos
atencion a lo que les gusta e

interesa”

Cuestionamiento.
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anticipadas, siendo necesario erradicar en los
estudiantes para mejorar resultados en todo lo

propuesto.

¢Por qué los estudiantes
demuestran apatia con la

lectura?

¢Qué lecturas son apropiadas al
proceso de aprendizaje de los
estudiantes segin su nivel

evolutivo?

¢De que forma lograran
comprender las lecturas
presentadas con mas facilidad y

tranquilidad?

¢Coémo crear espacios de
aprendizaje fuera de
mentalidades encerradas en la

evaluacion permanente?
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Diario de campo No. 2. Taller 1.

/ [ ]
ﬂnaw?orml/a/emcza.

Estudiante
CONTEXTO DEL ESPACIO DE LA PRACTICA
Diario de Nombre del investigador en Programa:
campo: formacion: Licenciatura en Educacion
Taller 1. Ana Maria Valencia Hernandez Infantil
Semestre: CAU: Fecha:
X Manizales 17-octubre -2023

Nombre de la Institucion Educativa /Institucion donde desarrolla la investigacion:

Liceo Creativo

Nivel: Espacio Académico/ Pedagogico acompafiado:

3°B. Lenguaje

Numero de la sesion de practica: 2

Descripcion de la actividad diagnostica Analisis de la actividad diagnostica
LECCIONES APRENDIDAS: INICIATIVAS DE
Este dia se inici6 con toda la energia en la INVESTIGACION
toma de contacto, luego pasamos con los Al brindar un espacio libre de lectura 'y
estudiantes quienes asistieron en su totalidad | realizacion del taller, evidencié que el
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a la biblioteca para leer un cuento de su
preferencia como forma de incentivo al
mundo de los cuentos. A ellos les gusta
mucho visitar este espacio por cambiar el
aula en el que permanecen mucho tiempo y
observar diferentes cosas. Alli encontramos
libros que en la mayoria tienen tematicas de
fantasia y valores, siendo un aula pequefia y
no en buenas condiciones para la
permanencia.

Al principio su concentracion fue optima,
teniendo en cuenta cuando Contenttu
menciona que (s.f.) “en esta etapa, la
atencion se desarrolla mas, y los nifios
pueden concentrarse durante 30 minutos y un
poco mMas en actividades adecuadas para su
edad”, pero con el pasar del tiempo la
autonomia generada se convirtio en espacio
de socializacién con sus demas compafieros
causada por una desmotivacion, por lo que se
retomo un proceso grupal de lectura en voz
alta y guiada de cada estudiante.

A pesar de motivar a los estudiantes, se
mostraban apaticos por las actividades

manifestando que deseaban vacaciones, ya

estudiante generaba muchas mas
inquietudes y confusiones al momento
de resolver las preguntas. Por esto, se
planteara una forma diferente en su
desarrollo y asi mejorar la obtencion de

resultados en los talleres.

BUENAS PRACTICAS:

El momento en que se comunica a los
estudiantes que no serian evaluados, fue
un espacio que asumieron con total
tranquilidad, lo que lleva a pensar que la
palabra “evaluar” al tener tantas formas
de ser, los docentes hemos impuesto en
ocasiones miedos y temores que
impiden realizacion de procesos
exitosos. Es asi, cuando debemos
repensar que palabras estamos llevando
a nuestras aulas y el impacto positivo -
negativo que pueden generar.

Cuestionamiento.

infraestructura, decoracion,

e (Que

ambientacion y dotacion deberia
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que hace unos dias regresaron de semana de
receso y fue complejo para ellos adaptarse de
nuevo a las rutinas establecidas. Al volver al
aula, se les comunicé que desde ese dia
realizarian 5 talleres escritos, uno por semana
con la intencion de mejorar la comprension
lectora, aclarando que no serian evaluados
con notas cuantitativas sino cualitativas,
reaccionando de forma feliz, reconociendo
que no les gustan las notas y las evaluaciones
permanentes. De esta forma se equilibro el
animo para comenzar a desarrollar lo

propuesto.

METODOLOGIA DE LA PRACTICA: El
taller con el cuento “La nuez de oro” fue
entregado a los estudiantes a la segunda hora
de clase (7:45 a.m) de lenguaje para su
realizacion por medio de la lectura y trabajo
individual.

Se dio tiempo libre para su realizacion,
donde la docente observaba sus
comportamientos y resolvia dudas con
frecuencia. Se recibian preguntas que

interpretaban la falta de concentracion y de

tener la biblioteca de una institucion

educativa?

¢Por que le cuesta a los estudiantes
leer de forma individual vy

concentrarse en el proceso?
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seguimiento de instrucciones, al no querer
leer la hoja y solo desear escuchar la
explicacion de la profesora.

Al final se demoraron 1 hora para entregar lo
realizado, mostrandose tranquilos.

Fue socializado el trabajo por medio de
proyeccion de pantalla realizando una lectura
general uno a uno, de igual manera con las
preguntas planteadas para resolver el taller y

brindar ideas de cOmo mejorar sus errores.

EVIDENCIAS:
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Liceo Creativo
Universidad Santo Tomas

La comprensién Iectora y su énfasis en el nivel literal en los nifios y nifias del grado Tereero B del Liceo
Creativo, Téenica 1.

Objetivo: Explorar ¢l migico mundo de los cuentos.

Nombre:fyict €ities  Tibeses  f¥|\aye

1. Lee con atencion el yresponde & apurecenn

Nuez de Oro

Habia i hijade b porel bosque y conversarl

con los animales; Ciorto lunes, encontrd en el suel /de oro, y una voz que fe dijo’

-“Un momento, nifata. Devuél nuez, miy nadic s Al buscar el Tugar de dinde

provenia Ta voz, i i i un drbol.

Elmmmnved-degnmvadcy i iagudas Sus jos ypr I mifa,
una y otra vez: “Ven, te e dicho que me regreses & de oro que es mia, nifia”.

Y ta nita o “Te la daré i o ta nue Si fallas,Ja vendert,

|y ayudaré a pobres del pueblo gy enﬂmnhlnmlmde]dmd:
1 duende respondic: "Mily un plisgees”,fotindas s a1

La pequeha Maria, 0o tuvo entonces mis remedio quc confar fos plicgues en Ja nuez, y efectivamente, el duende|

no s habia cauivocado. Mil y una cactas. e ez d oro Con ligrimas n os ojo. Mariaa
6 al duendecillo, quien al fad ao 20ny le dijor “Quédatela; geneross nifa. porquel

Ino hay nada tan hermoso como ayudar a los demds™ S

¥ s fus como Maria pudo rogresar a casa con a ez de oro & los pobres del pucblo y provecrles de

i

Hlamarle tiemnamente “Nuez de|

lubrigos para del crudo inviemo,
1Oro™.

Extraido de Chiguipedia, com

A partir del texto anterior, responde lus siguientes preguntas. Marca con una X fa respuesta que consideres
cormecta y explica el por qué deu eleceidn.

1. Maria encontrd la ez de oo en:

4. Bl camino.

b. En el bosquex:

€. En su pueblo

Liceo Creativo
3 Universidad Santo Tomas
v
& 2%
L lectora y su énfasis 1os nifos y nifias del grado Tercero B del Licco

Creativo. Técnica 1.
Objetivo: Explorar el migico mundo de los cuentos.

No-bmmg&;n Fephan da =0] g a3c .

1. L on el Tesponde
Nuez de Oro.

ifia de bre Maria, hija d por el bosque y conversar |
con . Cetto lunes, ol @ nuez ¥ una oz que le dijo:
-“Un momento, nifista. Devuélveme esa nuez. pues me pertencoe & mi y nadic mas™. Al buscar el lugar de donde
proventa la voz. la nifia descubrig desde las ramas de un drhol

1 ducndceillo vestia de gorro verde y zapatilas cafés puntiagudas. Sus 0jos verdes v prandes miraban a 1a nifa
r;.mnu:mxumuwpahmuymnm“vmuhadmoqwmwmummdcmoquce;mmm’
¥ 1a i 6 “Te In daré i i en su picl. i fullas, la vondere|
)uyudmnupemmpobmupueuoqumwntmmrm&mmmmmdm
1 duende respondic: “Mil y un plicgues”, frotindose Jas tmanos. =k

La pequeda Maria, no tuva entances mas remedio que mmﬁwmhmy efectivamente, el duende
a5 hab Mily s i or, Con lagrimas ¢n los ojos, Maria In
lentregd al duendecillo, quicnal ve: igi . “'med-uh,uvncm-mm.wmt
o hay hada tan hermoso como ayudar a los domis™, i ¥
Vulﬁwmmlwhmmwnahw‘ waﬂupobmdelpmb!orpmveemd:

i del crud . Desde entonces; (odos tiemamente “Nusz de}
Oro™.

Extraido dé Chiquipedi
A partir del texto unterior, esponde las siguientes preguntas. Marca con una X i respucsta que consideres
correcta y explica el por qué de tu eloccion.
1. Maria cncontrd la nuez de oro en: %
a. Bl camino.
b. En el bosque ¥
©. En su pueblo.

iPor qué?

elle oY coo ml nagyl (O c __Set eaccalyo
le  Nec<e de Spo .

3. {Quién s el papi de Maria?

. El guardabosque. X

b. El jardinero del bosque.
¢ El dios de los bosques.

Por qué?
. - S
-~ gus ) s Py Mq dabobg el gor
,_,.Q_Cuzﬂp‘gg_@_é‘-_sﬁtr.*._
4. {Quiénes son los personjes del cuento?
. Maria, su papa y el duende.
b. Maria, el guardabosques, el duende y los pobres del pucblo, X
 Maria y el duende.
iPor qué?
Fo el cuema - Vekls les u J‘?eusanqgrr

5. ;Qué problema prescntaban los habitantes del pucblo?
LL?” v,ﬁa+, kecursas ccononpicos

\7. Como se vestia ¢l duendecillo? i e
N 9 ‘AV****~=°*°¥J@¥L~L=@ﬂL—w-JEuMhsg

8. Lcm se encontrd Maria la Nuez?

O\ caTras  Pos e b gen- cl,ﬁasg’gc‘-_ "

9. (Cuil es valor que caracterizo a Maria en la historia?
£ e me \'1 N pase

lﬂ‘ohnquéfwfnahnmhnmdem!

S PAVESPS mpravie com. Au_A_La_,g_Qs.M_ves

iPor qué?

el (0 drn o0l doktn ¥ pebiw
e e ¥
3., Quién cs el papd de Maria?
2. Fl guardabosque

b. El jardinero del bosque.
€. El dios de Tos bosques.

w ke oo _pl A0 " )

4. (Quiénes son los personajes del cuento?
a. Maria, su papa y el ducnde.

b. Maria, el guardabosques, c duende y Tos pobres del pusblo.
& Maria y el duende. Y

Por qué?

paoe €l ON/E ~ CHipe, o g1 osvi
LQupmhImpmmhlnlnshnbmmddMul

%_(zzb_'q e
.1 e e g

&ﬁzqdue_ZLﬂiﬂ&___fl£ L@MLQHZ

8. /Cuiindp se encontré Maria la Nuez?

)

9. (Cudl es valor que caracterizo a Maria en la historia?
&

i en

10,  Para qué fue finalmente la nuez de oro?

#ﬂ\/z‘_éﬂ.({ lQ__@_ku —P0DY i) i et st et
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Liceo Creativo
Universidud Santo Tomas

La comprension lectora y su énfasis en el nivel literal en los nifios y nias del grado Tercero B del Licco
Creative, Técaica 1.

Objetive: Explorar ¢l magico mundo de los cuentos,

Nombres_Domiaizk givalde  heme

1 dec i6 el sipui ¥ responde las
Nuez de Oro
{abia una vez una nifu hija de por el bosque y conversar

[con Jos unimales. Cicrto lunes, eficonlrd en el suelo uns nucz d¢ oro, y una voz que le dijo;
“Un momento, niflata. Devuélveme esa nuez, pues me pertencce & ml y nadie mis”. Al buscar ef lugar de dondo

|provenia la voz, la nifia descubrié un q I desde las ramus de un drbol

1 duendecillo vestia de gorro verde s 7apaiillas eaf apudas. Siis B8 verdes v o mina]
jamente micntras repetia una y mvz“\'mhhdquumweumadvm que cs mia. nida”.

¥ la nifia “Tel i T 2 ez cn su piel Si fallas, la venderé
y ayudaré a las personas pobres del pueblo que o t o e jrmita del duende:

1 ducnde respondio: “Mil y un pliegues, frotindose las manos.
La pequefia Maria. no tuvo entonces mas remedio qummmbs pht‘yeum I nuez, y efectivaments, ¢l duende
10 se habia equivocado. Mily ',7* Vigrimas en los ojos, Maria la
quicn al i s corazim y 16 dijo- “Quédatela, gencrosa nifi, porque,
no hay nada tan hermoso como avudar s fos demis”
Y asi fiae como Maria
i del

ore”

alimsentar a los pobres del pueblo v proveerles de!
0 Mamarle tiemamente “Nuez, df

Extraido de Chiquipedia. com
A partir del texta antorior, responde las siguientes preguntes. Marca con una X a respuesta que consideres
comrect y explica e por qué de u eleccion.

1. Maria encontd 1a nuez de oro en

8.l camino.
b Fn el bosque )
& En su puclo

Liceo Creativo

Universidad Santo Tomas

La comprension lectora y su énfasis en el nivel literal en los nifios y nifas del grado Tercero B del Licco
Creativo. Téenica 1.
Obijetivo: Explorar ¢l mégico mundo d Jos

A et o
Nombres T4 neqvm [0 ng}";vﬁ* () e lovieho

L L t 1 sigui ¥ responde | aparccena

Nuez de Oro

ibre Maria, hij conversar
jcan los animales. Cierto lunes, encantro ¢n cl suclo una nuez de oro. y una voz que le dijo:
-“Un momento, nifiata. Devuélveme esa nucz, pu:impuhmcelmly nadie mas”, Al buscar ef lugar de dénde |

peovenia la voz, Ja nifa descubri dendk s deun drbol.
I duendecill vestia de gorro verde v npmnnme. y.m-guss s|= 0jos verdes y erandes miraban 4 I nifta
fijamente mientras repetia una y otra vez: “Ven, & he dicha de 0ro que es i, nita’”

Y lanifta “Te lads gucs tiene Cs Si fallas, la vender¢ |

v ayudaré a fas personas pobres def pucbl 0 tienen nada qus comer”, 1a mirada del duende,
[F duende respondio: “Mil y un plicgues”, frotandose las manos.

La pequerta Maria, no tu ¥ ofect el duends
n0 se habia equivoeado. Mil y ugas . e igeimas en Tos ajos, Maria la
eatregd sl duendecillo, quion al verla tan afligida, ublandd su corazony le difo. “Quédatels, gericrosa nifa, porgue
0 hay nada tan hermoso como ayudar a fos demds”.

Y asi mmm%ﬂupudomguulmcwhwiemwlm pobres del pueblo ¥ provesrlcs de
~fabrigos para protegerse e crudo imvicrmo, Desde entonces; s comensaso a Harsarle iemaments “Nu de
(0

Extraido de Chiquipedia. com
A partit del lexto anterior. responde las siguientes proguntas. Marca con unu X la respucsta que consideres
comrecta y explica el por qué de fu eleccion.
1. Maria encontrd a nucz.de oro en:
X Bl camino.
b. En el bosque.
& En su pucblo

Por qué?
Xoupingo Y0 iy
A8 5 mwnno o TS

Loxtbg e’ . se

3-4;Qnia:uclp-pi.1em,,.,.y e S
*F: Bl guardabosque
b El jardinero del bosque.
< Fldios de los bosques.
iPor quér
ordup e S0
ﬁS&L iy OIS _TAXla_v‘}‘—Jk—fi“/—("—ti_i‘qulJi\

4 Quiénes son os personajes del cuento? T,
3 Maria, su papa y el ducnde.,

b Maria, el guardebosques, o duende y los pobrcs def pueblo,

€ Marfay ef duende. .

Por quér

R ey e o {0 O TR

—sughid | Eue S uba§oc

bc“”CSVﬂmqucwanwnmnManunhhusnm'l e R
14 hanesyidud

W«..Plrlqucfufulmlehmmdeum e L h
— P4 g wmivy

iPoc qué?

)'—emrlin_g ve_ella Se epcontra \y nuer Caminands.
en ¢ beSeue

.t/,Qné'nuelmchnm"

Jx Fl guardabosque

b, Fil jardinero del bosque.

€. El dios de los bosques.

(Por qué?

Porque eh el cuende 16 cletin en el coento

4. {Quiénes son los personajos del cuento?

K Maria, su paps y el duende

b. Maria, el guardabosques, el duende y los pobres del pucblo.
 Maria y e ducnde.

iPor quér

BO‘CQU= deg'g en €l curnie 2

5. (Qué problema presentaban los habitantes del pucblo?

eran  pohreS .)’_J\-m_{QS_Ayudn_.mm vt ol by

e

§orrn Urde )_quxidm_aaaﬂ_ b i o i
Cu&ndo se encontro Maria la. Nnez'l

LT vierbeS

9. ,Cual es valor que caracterizé a Maria cn la historia?
AvSes ol opbMe | b . ve . FL 0 B

70, Para 1 o B e L e e

Ayude g loS Qobres del jntderpe ..
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Liceo Creativo

Universidad Santo Tomas %
w5

La comprension lectora y su énfasis en el nivel literal en los nifios y nifias del grado Tercero B del Liceo

Creativo, Técnica 1.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

o Contenttu. (s. f.). ¢(Cuanto dura en promedio la concentracion de los nifios segin

su edad? www.artesco.com.pe.  https://www.artesco.com.pe/noticia/ma-

artesco/cuanto-dura-en-promedio-la-concentracion-de-los-ninos-segun-su-

edad#:~:text=Preescolares%20(3%2D5%20a%C3%B10s)%3A actividades%20a

decuadas%20para%20su%20edad.
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Estudiante
CONTEXTO DEL ESPACIO DE LA PRACTICA
Diario de Nombre del investigador en Programa:
campo: formacion: Licenciatura en Educacion
Taller 2. Ana Maria Valencia Hernandez Infantil
Semestre: CAU: Fecha:
X Manizales 23-octubre -2023

Nombre de la Institucion Educativa /Institucion donde desarrolla la investigacion:

Liceo Creativo

Nivel:

3°B.

Lenguaje

Espacio Académico/ Pedagogico acompafiado:

NuUmero de la sesion de practica: 3

Descripcion de la actividad diagnostica

Analisis de la actividad diagndstica

LECCIONES APRENDIDAS:
La jornada del dia se inicié con la formacion

de la semana en el patio con todos los

INICIATIVAS DE INVESTIGACION
En ocasiones los estudiantes colocan a

prueba a los docentes manifestando sus
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estudiantes del colegio, donde 3°B sali6 con
sus estudiantes completos. Al regresar al
aula una estudiante pregunto6 cual habia sido
su resultado en la prueba de lectura
realizado la semana anterior, en donde se
hizo la aclaracion publica de que no era
calificable como se habia acordado, por lo
que pidio este dia no tener taller en nombre
de sus comparfieros porque deseaban
descansar y tener actividades al aire libre
como los demas grupos gque no tenian que
hacer esto mismo, mostrando su
inconformidad.

Henao e Ibarra (2015) mencionan que el
factor tiene que ver con la metodologia
empleada por el educador, la falta de
contextualizacién en la ensefianza y poca
didactica del docente en las actividades en
el aula de clase. Estos aspectos hacen que el
ambiente no sea propicio para gque los
estudiantes encuentren un gusto y placer por
la lectura”

De esta forma se realiz6 un conversatorio
con los estudiantes escuchando por qué no

deseaban tener mas talleres si solo habiamos

sentimientos o deseos, por lo que hay que
escucharlos y actuar reconociendo que no
sean caprichos.

Valorar la actuacion de la estudiante fue
de gran importancia, para evaluar el
proceso llevado y generar mas motivos
de confianza en el aula para el
aprendizaje. Llegar a mediaciones en
ocasiones es molesto, porque como
docente planeo desde mi perspectiva y al
momento de llegar al aula las dindmicas
cambian a lo que se inicia a una apertura

diferente y que tiene resultados buenos.

BUENAS PRACTICAS:

El taller fue de total agrado a los
estudiantes, porque la imagen inicial del
perro toco fibras emocionales que los
Ilevé a participar con mas gusto e interés.
De este taller de comprensidn lectora
salié una tarea extra-clase de compartir
una foto con las mascotas, dando un
protagonismo a sus vivencias para que se
sientan participes de lo que se realiza en

el aula.
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realizado uno, donde manifestaron que se
aburrian en el hecho de estar solos
realizando las preguntas.

Esta jornada dejo una reflexion importante,
por lo que se cambi6 la forma de llevar el

taller al aula sin dejar de hacerlo este dia.

METODOLOGIA DE LA PRACTICA:
El taller del dia enfocado en el mundo
poético fue entregado a los estudiantes de
forma individual después del ingreso del
descanso (10:30 a.m.) con la indicacion de
gue un estudiante seria elegido para la guiar
la lectura grupal, donde el iniciaria y daria la
palabra a los demas para leer las preguntas y
el texto sobre el que debian trabajar. La
investigadora también hacia parte de los
guiados, realizando la aclaracion de que las
respuestas si deberian ser individuales. De
esta forma realizaron el trabajo con méas
participacion, alegria y motivacion pues
también observaron aspectos importantes a
sus gustos personales.

Este dia el tiempo de realizacion fue de 45

minutos. El tiempo final sirvi6 de ayuda

Cuestionamiento.

e ¢En qué momento los procesos de
lectura y comprension se vuelven

odiados por los estudiantes?

o ¢Cuéles acciones facilitan y cuales no

la comprension lectora?

e (COmo fortalecer la autonomia

respetuosa en los estudiantes?
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para la lectura en la proyeccién del aula y la
resolucion de las preguntas.

Se nota un leve avance en la actitud de los
estudiantes frente al ejercicio realizado y lo
contestado por ellos, al cambiar las

dindmicas.

EVIDENCIAS:

Liceo Creativo
Universidad Santo Tomas

€D

. los nifios y nifias del grado Tercero
B del Liceo Creativo. Técnica 2.

Objetivo: Reconozco como los Juegos de palabras, las rondas y las rimas me inician al mundo
Po€tico.
Nombre: 14 0 | RTh dos

A partir de tus conocimientos previos, responde las Siguientes preguntas.hb bbbb
1. Observa la siguiente imagen y responde.

Imagen extraida de Alami.

=4Qué titulo le pondrias a un texto que tienc la imagen anterior?
Eipebio cobst

2. (Conoces un perro bailarin? i22 No__ ;Dénde lo has visto? (Qué hacia?

Eh L4 Pxlizulpy Y, — 8D _roh M Ay

3. Lee cuidadosamente el siguiente texto

L. Observa el texto y las ilustraciones. ; De cudles perros se habla? Escribelo en su orden.

o Chafa2 —_bolorih .4 2.V,

2. Alos cuatro perros les paso algo similar. iQue fué lo que les paso?
e Ppukmivrp

2 ¥Dh

Marca con un X Ia respuesta que completa la oracion.
3. ;Quién es el perro bailarin?
a. El que bailaba muy bien.
JXEI que aprendi6 a tocar violin.
c. El que tocaba el tromban.
d. EI que no le gustaba dormir.
Explica por qué seleccionaste dicha respuesta,

Lo

4. ;Como es el perro Cachafaz?

4. Cantor de jazz, tranquilo y dormilén

b. Cantante y grosero.

BDormilén y roncaba mucho,

d. Tranquilo.

Por4 A bovsir Debx R
/i Al

(o

5. (Dénde se queds dormido el perro que tocaba el trombon?
a. En una cama amplia que le prestaron

A En una fiesta donde fue a tocar con la orquesta,

. Encima de un caion

d. Sobre un patin

Lp AR S € TV XA

6. (Cémo llamaban al perro que se fuc a pelear?
a. Perro militar.

¥, Perro peleon.

¢. Perro mili.
d. Perro dormilén.

Ly Aoy

Hoxi = ga « iles
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A partir del texto anterior, responde 1as siguientes preguntas:
1. Observa el texto y las ilustraciones. ;De cudles perros se habla? Escribelo en su orden.

Cachag boile ol lae il

2. /A los ctsiro perros 1o pash elgo similer. ;Qué 0410 que les pass?
andaen e b

Marca con un X la respuesta que completa la oracién.
3. ;Quién es el perro bailarin?
2. El que bailaba muy bien.
b{ El que aprendi6 a tocar violin.
. El que tocaba el trombén.
d. El que no le gustaba dormir,
Explica por qué scleccionas’te dicha respuesta.

:Como s ¢l perro Cachafaz?

& Cantor de jazz, tranquilo y dormilén

b. Cantante y grosero.

< Dormilén y roncaba mucho.

d. Tmnquilp‘
e

= s i

2. ;Ddnde se quedé dormido ¢l perro que tocaba el trombén?
a. En una cama amplia que le prestaron.

b En una fiesta donde fue a tocar con la orquesta.

¢. Encima de un cafion.

d. Sobre un patin.
aafeestal

3. Como llamaban al perro que se fue a pelear?
a. Perro militar,

B¢ Perro peleon..

<. Perro mili.

d. Perro dormilén.

AN, GEATD

A partir del texto anterior, responde las siguientes preguntas:
1. Observa el textoy las ilustraciones. ;De cudles perros se habla? Escribelo en su orden.
PO Y o e doitto

2. Alos cuatyo perros les pasé al%n similar. ;Qué fué lo que les pasd?
— @ QIRON  HGRANOO

Marca con un X Ia respuesta que completa la oracion.
3. Quin es el perro bailarin?
5l que bailaba muy bien

“b. El que aprendis a tocar violin.
. El que tocabael rombon.
d. El que no le gustaba dormir.
v :

Expli

1. Como es el perro Cachafaz?

3 Cantor de juzz, tranquilo y dormilén
b. Cantante y grosero.

¢ Domiilén y roncaba mucho.

o'

2. ;Donde s quedd dormido el pero que tocaba el trombon?
a. En una cama amplia que le prestaron.

¢En una fiesta donde fue a tocar con la orquesta.

«¢. Encima de un cafion,

d. Sobre un patit.
&ar

|
1y @afado de @niod deia b ke

3. ,C6mo llamaban al perro que se fue a pelear?”
,(l’trro militar.
b. Perro peledn..
¢ Perro mili,
4. Perro dormilon. 2
A Gheeo by 65D

A partir del texto anterior, responde las siguientes preguntas:

1. Observa el texto v las ilustraciones. ¢ De cudles perros se habla? Escribelo en su orden.
) ALY A

Lola
— Pl AN - 2AAMION > COMISY X
2. A los cuatro perros les pasé algo similar. ¢ Qué fué lo que les pasé?

s LA

Marca con un X la respucsta que completa la oracion.
3. ;Quién es el perro bailarin?
# El que bailaba muy bien.
b. El que aprendi6 a tocar violin.
. El que tocaba el rombén.
d. El que no le gustaba dormir.
Explica por qué selmjof)n;:\z di;;ha respuesta. |

" Como es el perro Cachatuz?
a. Cantor de jazz, tranquilo y dormilén
b. Cantante y grosero.
<. Dormilén y roncaba mucho.
& Tranquilo,
o ol

2. ;Dénde se queds dormido el perro que tocaba el trombon?
-4 En una cama amplia que le prestaron.

b. En una fiesta donde fue a tocar con la orquesta.

. Encima de un caflon.

d. Sobre un patin.
LN £ SYON €

3. Como Namaban al perro que se fue a pelear?
. Perro militar.

By Perro peledn..

€. Perro mili.

d. Perro dormilon.

% % ¢ 9) QU

A partir del texto anterior, responde las siguientes preguntas:
1. Observa el texto y las ilustraciones. gDe cudles perros se habla? Escribelo en su orden.
2RAADER , Dol MDD AILATAR, CACH AJO.
2. A los cuatro perros les pasé algo similar. ;Qué fué 1o que les pasé?
Canian  Donm

Marca con un X la respuesta que completa la oracion.
3. ;Quién es ¢l perro bailarin?
. El que bailaba muy bien,
BBl que aprendi6 a tocar violin.
¢. El que locaba ¢l trombén.

d. Elque o le gustaba dormir.

Explica por qué seleccionaste dicha respuesta.
dra) ECL 2

1. Cémo es el perro Cachafaz?
sCantor de jazz, tranquilo y dormilén
b. Cantante y grosero,
<. Dormilén y roncaba mucho.
d. Tranquilo.

O .«

2. ;Donde se quedd dormida el perro que tocaba el trombon?
&, En una cama amplia que le prestaron.

):En una fiesta donde fue a tocar con la orquesta.

«. Encima de un cafion.

d. Sobre un patin.

S0 MOK-CU e i

3. ;Como llamaban al perro que se fuc a pelear?

erro militar.
b. Perro pelesn..
< Perro mili.

d. Perro dormilén.
3 X

LY

{5ps  AC

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

e Henao, G, L-Cy lbarra, V, M-I. (2015) Apatia por la lectura en el grado sexto del

colegio santa Leoni Aviat. Corporacion Universitaria Minuto de Dios.
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Estudiante
CONTEXTO DEL ESPACIO DE LA PRACTICA
Diario de Nombre del investigador en Programa:
campo: formacion: Licenciatura en Educacion
Taller 3. Ana Maria Valencia Hernandez Infantil
Semestre: CAU: Fecha:
X Manizales 31-octubre -2023

Nombre de la Institucion Educativa /Institucion donde desarrolla la investigacion:

Liceo Creativo

Nivel:

3°B.

Lenguaje

Espacio Académico/ Pedagogico acompafiado:

Numero de la sesion de practica: 4

Descripcion de la actividad diagnostica

Analisis de la actividad diagndstica

LECCIONES APRENDIDAS:
Este dia inicia con la toma de contacto

grupal, donde se mencionan las actividades

INICIATIVAS DE INVESTIGACION
Es necesario continuar aportando ideas

que generen la integracion de los
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del dia las cuales son: clase de lenguaje 2
horas y la fiesta temética de disfraces.

Los estudiantes muy emocionados por la
fiesta deseaban comenzar clase de forma
rapida para estar disfrutando en las
actividades de juego programadas. Luego se
inicié con la realizacion del taller como
compromiso para participar en lo demas,
realizandolo bien y de forma consiente
aprendiendo de las sugerencias dadas al leer

con mas detalle y paciencia la informacion.

METODOLOGIA DE LA PRACTICA:
EVIDENCIAS:

El taller de este dia fue titulado “Charlie y la
fabrica de chocolates”, el cual fue entregado
a los estudiantes en su hoja impresa de
forma habitual. Este tenia un leve cambio, el
cual tenia la lectura de una obra de teatro
que también representaron en los espacios
del colegio. No se tuvo que escoger
alumnos, ya que al estar motivados se
proponian unos a otros para representar a los

personajes, en alglin momento como eran

estudiantes desde una motivacion a su
participacion como lo realizado en este
dia para generar aprendizajes,
recordando que el movimiento también
hace parte del proceso y no solo el

espacio del aula donde permanecen.

BUENAS PRACTICAS:

Las tematicas brindadas a los estudiantes
se presentan cada dia con toques de
diferenciacion para un mejor aprendizaje,
es como se observo que, al unir el tema
del teatro, su representacion y la
comprension lectora generd buenos
resultados, al cambiar la idea de solo leer

por leer de forma individual.

Cuestionamiento.

e (COmo continuar motivando a los
estudiantes para que comprendan

lecturas de formas diferentes?
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pocos repetian las acciones para que todos
lograran un momento de participacion.

Al volver al aula, respondieron las preguntas
que se explicaron una a una de forma
detallada, realizando alusion a la obra de
teatro realizada y recordando que hacia unas
semanas para iniciar la feria de
emprendimiento se proyecto la pelicula en el
aula, como lo indic6 Lopez (2021) “La
participacion en clase es una parte valiosa
del aprendizaje para los estudiantes, no solo
porque permite visualizar sus propias
comprensiones acerca de la realidad vivida
en el contexto, sino también porque refleja
sus esfuerzos por definir por si mismos lo
que piensan, experimentan y esperan de sus
clases y vida escolar”

Este taller finalizo con éxitos, los
estudiantes se vieron comprometido al
participar de la lectura y traerla a sus
vivencias, demostrando cada vez mas con
sus respuestas acertadas en un alto
porcentaje su proceso de apropiacion a la

comprension lectora.
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EVIDENCIAS:

2. ;Quién es Charlie Bucket?
Z N V7 Yo SERTID Y- Y o0 S o

Responde las siguientes preguntas de acuerdo a lo leido y do en los
1. ;Quién es Charlie Bucket?
W e
2, ;Qué debian encontrar Charlie Bucket y su abuelo Joe para poder ir a la fibrica?

/i $euay

3. ;Qué debian encontrar Charlie Bucket y su abuelo Joe para poder ir a la fibrica?
) L
e

4. ;Doénde vivia Charlie Bucket?
S LD ey

5. ;Quiénes fueron los nifios que lograron ir a la fdbrica de chocolates?
; g (£ ) >
e (L 0 EA ARG Ry e A

W/ —~
Ly L

6. ;Cémo actud al llegar Augustus Gloop a Ia fibrica de chocolates?
STV W fedD O Cle T SC

7. iCémo se llamaba el chocolatero duefio de la fabrica?

Lo Iy e o

7

8. ;Cudl fue el destino de Mike Teavee al estar cada vez mas interesado en la tecnologia?

So LD LLD '%C) [ AerelowA

¢Con quién quedo Willy Wonka al final del recorrido en la fibrica?

DA Oy s s Wip g | g O (Ll
N r
Responde las siguientes preguntas de acuerdo a lo leido y en los
L. ;Quién es Charlie Bucket?
dpiQueng S0,
] B

:Dénde vivia Charlie Bucket?

Q\ o b e

4. ;Quiénes fueron los nifios que lograron ir a la fibrica de chocolates?

g o dt O\ 20

w ot 2P

5. ;Como actud al llegar Augustus Gloop a la fibrica de chocolates?

Soh  ORNY

6. ;Cémo se llamaba el chocolatero duciio de la fibrica?

N 2y

7. Cuil fue el destino de Mike Teavee al estar cada vez més interesado en la tecnologia?

L

Con quién quedé Willy Wonka al final del recorrido en la fibrica?
QoS¢

Responde las siguientes preguntas de acuerdo a lo leido y representado en los momentos anteriores.

1. ;Quién es Charlie Bucket?

(e AURD e «saa U slad] bk

2. ;Qué debian encontrar Charlie Bucket y su abuelo Jue para poder ir a Ia fabrica?

24 rilaico
J

3. ;Dénde vivia Charlic Bucket?

2. ;Qué debian encontrar Charlie Bucket y su abuelo Joe para poder ir a la fibrica? 2 "»Y’u‘ ¢ He c hat, T b = o
wA_pandio LY )
4. ;Quiénes fucron los nifios que lograron ir a Ja fibrica de chocolates?
3. ;Dénde vivia Charlie Bucket? Oha A L& s mucon Aseo2 o
en LAD Casa cow  wucha  GENE By iolelin Maill J
: 5. (C6mo actud al llegar Augustus Gloop a la fibrica de chocolates?
4. ;Quiénes fueron los nifios que lograron ir a la fibrica de chocolates? Coan arabie @A L My C‘C“
Maike Wpeo “iAn e sagiye D Peio Wnn comin  uclhha
6. ;Cémo se Hamaba el chocolatero dueiio de la fibrica?

5. ;Como actuo al llegar Augustus Gloop a la fibrica de chocolates?

tox ‘nakas He ' | (oumpy
80 3

6. (Cédmo se llamaba el chocolatero dueiio de la fibrica?

AN gu Kby

7. ¢Cual fue el destino de Mike Teavee al estar cada vez mds interesado en la tecnologia?

L AETNT] fov o Aol

8. ;Con quién quedé Willy Wonks al final del recorrido en la fibrica?

Ln gl ahudlo Al fUaAy ’zh:..\m N los engunas

\/\/\’11 g ﬁr‘)r\K/‘A

=

. {Cuil fue el destino de Mike Teavee al estar cada vez mas interesado en la tecnologia?
/ia ni'he ) e dene

8. ;Con quién quedé Willy Wonka al final del recorrido en In fabrica?

Cps 1 B N Ve = o
<, - t
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Responde las siguientes preguntas de acuerdo a lo leido y representado en los momentos anteriores.

1. ;Quién es Charlie Bucket?

2.

;Qué debian encontrar Charlie Bucket y su abuelo Joe para poder ir a Ia fabrica?

3.

;Dénde vivia Charlie Bucket?

;Quiénes fueron los nifios que lograron ir a la fibrica de chocolates?

+Como actud al llegar Augustus Gloop a la fibrica de chocolates?

&4Cémo se llamaba el chocolatero duedio de la fibrica?

¢ Cuil fue el destino de Mike Teavee al estar cada vez mds interesado en la tecnologia?

;Con quién quedé Willy Wonka al final del recorrido en la fibrica?

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

e Admin, & Admin. (2021, 3 mayo). FACILITAR EL APRENDIZAJE POR
MEDIO DE LA PARTICIPACION EN CLASE - Corpoeducacion.

Corpoeducacion -. https://corpoeducacion.org.co/2021/04/15/facilitar-el-

aprendizaje-por-medio-de-la-participacion-en-

clase/#:~:text=La%20participaci%C3%B3n%20en%20clase%20es,de%20sus%2

Oclases%20y%20vida
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Diario de campo No. 5. Taller 4.

/ L]
ﬁnarr70r10 t/a/encza.

Estudiante
CONTEXTO DEL ESPACIO DE LA PRACTICA
Diario de Nombre del investigador en Programa:
campo: formacion: Licenciatura en Educacion
Taller 4. Ana Maria Valencia Hernandez Infantil
Semestre: CAU: Fecha:
X Manizales 7-Noviembre-2023

Nombre de la Institucion Educativa /Institucion donde desarrolla la investigacion:

Liceo Creativo

Nivel: Espacio Académico/ Pedagogico acompafiado:

3°B. Lenguaje

Numero de la sesion de practica: 4

Descripcion de la actividad diagnostica Analisis de la actividad diagndstica
LECCIONES APRENDIDAS: INICIATIVAS DE INVESTIGACION
Este dia la dindmica del taller fue Cuando los estudiantes faltan al aula,
requerida por los mismos estudiantes creemos que las actividades planeadas
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desde el momento de legar, deseando
saber cual seria la temética. Fue una
mafana muy lluviosa, lo que ocasiono
que solo llegaran al aula 7 estudiantes,
con los que desarrollo lo planteado.

El tema estaba enfocado en una cancién
infantil, por lo que nos desplazamos a la
sala de musica aprovechando de igual
forma que éramos pocos y podiamos
estar mas comodos para hacer la
actividad en otro espacio, lo que los
motivo a estar mas concentrados al

desplazarse con tranquilidad y emocion.

METODOLOGIA DE LA
PRACTICA:

EVIDENCIAS:

El taller de este dia inici6 con la lectura
de la cancion “La orquesta de los peces”,
con la participacion de cada estudiante y
la docente.

Al final observamos el video de la
cancién en el mismo espacio.
Comenzaron luego a desarrollar las

preguntas explicadas una a una, teniendo

deben suprimirse y crear diferentes planes
que no afecten lo que se ha programado. Sin
embargo, este dia se dio a la tarea de poner a
prueba estos 7 estudiantes que asistieron
para un mejor control de su trabajo, asi lo
concluye Garcés (2016) “esta sociedad
educativa tiene claros desafios y retos que
deben ser asumidos por el sistema educativo
y la comunidad con claridad”. Estos retos
deben ayudarnos a progresar en los actos
educativos planeados sin dejar de afectar los

demas procesos.

BUENAS PRACTICAS:

La musica es uno de los elementos méas
[lamativos de os estudiantes, por lo que se
creo este ejercicio que dio un gran resultado
por su llamativa letra y ritmo. Asi podremos
continuar motivandolos de formas diferentes
para lograr objetivos particulares en este

caso éxito con la comprension de lectura.

Cuestionamiento.
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gran atencion en la actividad con el
diccionario el cual les llamé mucha la
atencion.

Al finalizar el tiempo de 1 hora,
entregaron sus productos y socializamos
lo desarrollado encontrando una mejor
apropiacion de la lectura, aunque con
algunos errores ortograficos por falta de
atencion. Los 7 estudiantes tuvieron éxito

en este taller.

¢Por qué la concepcion de la lectura en
diferentes formatos es méas llamativa

para los estudiantes?

EVIDENCIAS:

o o 3 O

UN MONTON DE PALOMETAS
EMPINABAN LAS TROMPETAS.
(@) TATA,TATA,TA......

c) EL CANGREJO ESPATARRA

LAS CUERDAS DEL PEZ GUITARRA
< MIENTRAS TANTO EL PEZ MARTILLO
e

TRATA DE AFINAR SU LIRA

) ’) MIENTRAS UN CHUECO LENGUADO O
@__ ™ TOCAEL ARPA DE COSTADO. 0

BLAN,BLAN,BLAN....

SOPLA EL BAGRE BIGOTUDO

UN FLAUTIN MUY PUNTIAGUDO

Y SE PINTA EL TIBURON UN TOCA
O, QUETOCAEL TROMBON

'  UNAPILADE DELFINES 3 :
\ ATACABAN LOS VIOLINES

UN SALMON CON SU VIOLON

SE QUEDO EN EL CALDERON.
o

e u.nuua,u.m
Extraido de Blogspot infantil

Responde las siguientes preguntas de acuerdo a lo leido

1. Selecciona S patabras desconocidas. Luego busca en el diccionario su significado.
sPOTak G Cu P
11«3 Percifol s

2. ;En dénde se reunieron los peces a ensayar la sinfonfa?
EN UN REABN PE LA 03TA

3. ;Cudles eran los peces que conformaban la orquesta?
f D £ A m Fim x E AN GRE]

El BAGS

4. ;Como se llamaba el director de la orquesta?
PrE3l RRIEY

5. ;Qué pasé al final de Ja funcién?
COMIERA

huc

6. Mencuma los 8 instrumentos que tocaban los peces.

PLE BACTERTA f PAUTA TR ~ J

7. iPara qué se reunieron los peces?
2. ;En dénde se reunieron los peces a ensayar la sinfonia?

peron
3. ;Cuiles eran los peces que conformaban Ia orquesta?
diteckor i » la foco \os Ssarding 195 canaes o

4. ;Como se llamaba el director de la orquesta?
fontey —

5. ;Qué pasé al final de Ia funcién?

5 O EYVOF pecesS ot

6. Menciona los 8 instrumentos que tocaban los peces.

Ylompetas vichines tvown'y ave S VAN EToN L B

7 quue se reunie nnlmp ces?
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eIty

Extraido de Blogspot infantil
Responde las siguientes preguntas de acuerdo a o leido.
1. Selecciona 5 palabras desconocidas. Luego busca en el diccionario su significado.

eadeseron P 7 U S S

Apatidees NeAO e

av,
Yivagel
o eutes
Wt ovque ya s A vrento

N

Extraido de Blogspot infantil

Responde las siguientes preguntas de acuerdo a lo leido. \(
1 Seleceiona 5 plhhm desconocidas. Luego busca en e diccionario su significado. | L Q‘
cr((% Que ’

ey ‘2. comedn\e gavecidoal jue

8 872 \X\\OO

o'/-.‘—'orj alo  de . cosas puenbas  vial sohg Y
sk r\/"vxvtla‘ Q ‘que de. e ho 570&
of 7 peg teleogheo  vmaeine dde Covne emuy apreciadk
Pubdvea wedlo ororoen.cal

UN MONTON DE PALOMETAS ’
EMPINABAN LAS TROMPETAS. 0
TATATATATA...... Lia)
EL CANGREJO ESPATARRA s G
LAS CUERDAS DEL PEZ GUITARRA

ANTO

Extraido de Blogspot infantil
Responde las siguientes preguntas de acuerdo & lo leido.
1. Selecciona 5 palabras desconocidas. Luego busca en el diccionario su significado.

2. ;En dénde se reunieron los peces a ensayar la sinfonia?

LN\ ) D
/

3. ;Cuiles eran los peces que conformaban la orquesta?
e\ aliveciar ~ PIPO | Laca dac
savd inac o V2 IV
4. ;Cémo se llamaba el director %e la orquesta?

Deig vy
A

5. ;Qué pasé al final de la funcién?

("\.( on axceddiodos

6. Menciona los 8 instrumentos que tocaban los peces.
flauye  di 1saK bewa
A corapeda !

7. ¢(Para qué se reunieron los peces?
Q Lo 05

quitarr

inst ¢ eom eatos

2. ;Endébnde se I‘!Ill’lkm: los peces a ensayar la sinfonia?
on uNAa_Cenoy A o5t

.L:,. )‘\\%\\X\\ﬂfo G“MS@ ( quos,(n bt
algeroy uuﬂ( 8e. m SO méhm

o e Wlheza \ooW i

3. ;Cuiles eran los peces que conformaban la orquesta?
&WP[ tov N {‘X

NG

e omish

0

4. ;Coémo se llamaba el director de la orquesta?
Peflve]
Vicanod ol

5 ¢ épué al dehfunciéq?‘

S lous C\ ik

6. Menciona los 8 mstrumentos que tocaban los peces.

L,m 1:apGsO _Jatevia
D\ okns

7. (Pura qué se reunieron los peces?

) ena 710{

«(\Vh ta

on_las |{\’<\1/Y\Pﬂ('3%
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REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

e Los retos de quienes ejercen la docencia. (2016, 7 junio). Red AGE.

https://www.redage.org/opinion/los-retos-de-guienes-ejercen-la-docencia
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Diario de campo No. 6. Taller 5.

/ L]
ﬁnarr70r10 t/a/encza.

Estudiante
CONTEXTO DEL ESPACIO DE LA PRACTICA
Diario de Nombre del investigador en Programa:
campo: formacion: Licenciatura en Educacion
Taller 5. Ana Maria Valencia Hernandez Infantil
Semestre: CAU: Fecha:
X Manizales 15-noviembre-2023

Nombre de la Institucion Educativa /Institucion donde desarrolla la investigacion:

Liceo Creativo

Nivel: Espacio Académico/ Pedagogico acompafiado:

3°B. Lenguaje

Numero de la sesion de practica: 5

Descripcion de la actividad Analisis de la actividad diagndstica
diagnostica
LECCIONES APRENDIDAS: INICIATIVAS DE INVESTIGACION
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Este dia inici6 con mucha nostalgia,
porque se aproximaban las vacaciones
en donde comenzaban a salir los
estudiantes que no tenian logros
pendientes y lo demas a esperar a
recuperar si asi era necesario.
También se present6 el ultimo taller,
donde estuvieron a la expectativa de
coémo seria y que se les presentaria.
Algunos manifestaron no desear hacerlo
por compartir con sus compafieros que
no volvian a clase desde ese dia,
aspecto que no lograron al dialogar
sobre cumplir lo establecido para el

dia.

METODOLOGIA DE LA
PRACTICA:

EVIDENCIAS:

El taller de este dia inicio en la Gltima
clase de la jornada (11:00 a.m.), con la
lectura de la carta de Papa Noel, la cual
conmovio a muchos estudiantes los

cuales lloraron y se hacian preguntan

Es importante seguir brindando espacios de
flexibilidad en las asignaturas para que exista
una comprension lectora, brindada desde
aspectos personales que ayudan a dar
resultados mas buenos de lo que se
esperaban. Queda alli la tarea de crear e
investigar los talleres desde iniciativas
propias y no de copias que no permiten
aprendizajes mas que obsoletos y alejados de
la motivacion y momento mismo que vive el

estudiante.

BUENAS PRACTICAS:

La lectura previa a la época navidefia fue de
agrado a los estudiantes, al observar sus
emociones. Esto lleva a pensar lo bien hecho
para mejorarlo, crear mas y llegar mas a sus

vivencias.

Cuestionamiento.

e ¢(Por qué la ensefianza en las escuelas
es alejada de los entornos que el

estudiante vive?
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sobre este ser magico en el que aln
creen de forma fantasiosa.

Esto permitié una realizacion optima
del taller, con respuestas méas acertadas
de lo que se pedia mostrando un avance
significativo en la comprension
comparada al momento inicial desde el
ambito emocional y sus

predisposiciones al trabajo.

EVIDENCIAS:

De acuerdo al texto anterior responde las siguientes preguntas Extraido de Madelaine

1. ;Quién escribié la carta?

o, IORY «

3 e B
&Qué le pidi6 referente a su comportamiento para el siguiente afio?

A ,
3. (Cul fue el regalo que le enviaron?

Ay o ! A
4. ;Cuiindo debi6 cuidarse el nifio?

5. ;Cuil es el motivo de Ia carta?

CHE .
+Con que personas es importante compartir Ia navidad segiin Ia carta?

T i e e e et TR o
e i R SRSy

1._;Quién escribig Ia
Yo

cﬂrll?

2. ;Qué le pidi6 referente a su comportamiento para el siguiente afio?
@Y \ &

3. ;Cuil fue el regalo que le enviaron?

SR8

4. ;Cuindo debié cuidarse el nifio?

8]

AL G © 4B alo 140 AW S

5. (Cuil es el motivo de la carta? ‘

(A€

6. ;Cuindo se ports bien ¢l nifio?

7. Con que personas es importante compartir Ia navidad segiin I earta?

(ol o |

QA0 S LS

A\

1. ;Quién escribié la carta?

2. ;Quéle pidi6

3. ;Cuil fue el regalo que le enviaron?

4. ;Cudndo debié cuidarse el nifio?

5. ¢Cuil es el motivo de la carta?

6. (Cudndo se porté bien el nifio?

7. ;Con que personas es importante compartir la navidad segin la carta?
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1. ;Quién escribié la carta?

DADA NOE(

2. ;Qué le pidid refe asu para el sigui afio?
Que SE PP A eV

2. ;Qué le pidié referente a su comportamiento para el siguiente afo?

o2 Povie \ 2

i [

3. Cuil fue el regalo que le enviaron?

IAG et )

4. ;Cuéndo debié cuidarse el nifio?
adln eem el N

3. ;Cuil fue el regalo que le enviaron?
)| odiomA

4. ;Cuindo debi6 cuidarse el nifio?
N LA QANDE MIA

5. ;Cudl es el motivo de la carta?

5. ;Cusl es el motiva de la carta?
fe lcitaclo

6. {Cuindo se portd bien el nifio?
£ LC =

e

7. ;Con que personas es importante compartir ka navidad segin la carta?

Pars o aaj'),

e LY
£ AR

6. (Cuindo se pqms bien el nifio?

eSte ANG -~ Que PAS ~—
~ >

7. ¢Con que personas es importante compartir la navidad segin la carta?

ol mMi MAMNA  DADA AJO Tz A

=
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Anexo 3. Diagnéstico inicial. Toma de lectura'y comprension lectora

TOMA DE LECTURA Y COMPRENSION LECTORA.

NOMEBRE:

Ml GLOEQ

Ayer yo llequé a mi casa con un globo verde gue me regalaron en el cumpleafios de mi amiga Maite.
Al siguiente dia que era martes decidi llevarmelo para el colegio para que mis comparieros fambién
pudieran jugar con &, pero en el momento menos pensado me lo explotaron y yo lloré mucho.
Cuando volvi a casa mis papas me llamaron la atencién porgue me lleveé mi globito sin permiso y por
es0 no guisieron darme otro.

1. Contesta:

¢En donde consegui el globo?
¢Por qué no me compraron otro?
£ Queé significa la expresion “me lo explotaron?

2. Escribe Verdadero o Falso segin el texto anterior.

Eltema del texto es narrar lo que pasé en el cumpleafios de Maite:

El aprendi6 a ser responsable:
3. iQue otro titulo le pondrias al texto?

4.  ¢Qué hubieras hecho td si te hubieras ganado el globo?

5. Escribe como suefias que sea tu proxima fiesta de cumpleafos. {(Decoracion,
comida, regalos, acompafiantes)
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Anexo 4. Taller 1. La nuez de oro

Liceo Creativo

< 2

Vilamario Universidad Santo Tomas

La comprension lectora y su énfasis en el nivel literal en estudiantes del grado Tercero B del

Liceo Creativo. Técnica 1.

Objetivo: Explorar el magico mundo de los cuentos.

Nombre:

1. Lee con atencion el siguiente cuento y responde las preguntas que aparecen a
continuacion.

Nuez de Oro

Habia una vez una nifia de nombre Maria, hija de un guardabosque que le gustaba pasear por
el bosque y conversar con los animales. Cierto lunes, encontro en el suelo una nuez de oro,

y una voz que le dijo:

—Un momento nifiita, devuélveme esa nuez, pues me pertenece a mi y nadie mas—. Al buscar
el lugar del que provenia la voz, la nifia descubrio un pequefio duende que agitaba sus brazos

desde las ramas de un arbol.

El duendecillo vestia de gorro verde y zapatillas cafés puntiagudas. Sus ojos verdes y grandes
miraban a la nifia fijamente mientras repetia una y otra vez: —Ven nifia! Te he dicho que

me regreses €Sa nucz de oro que €8s mia—.
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Y la nifia le respondi6 enfrentando la mirada del duende: —Te la daré si me contestas cuantos
pliegues tiene esta nuez en su piel. Si fallas, la venderé y ayudaré a las personas pobres del

pueblo que no tienen nada que comer—.

El duende respondi6 frotandose las manos: —Mil y un pliegues—.

La pequefia Maria no tuvo entonces mas remedio que contar los pliegues en la nuez v,
efectivamente, el duende no se habia equivocado. Mil y una arrugas exactas, tenia aquella
nuez de oro. Con lagrimas en los ojos Maria la entreg6 al duendecillo; quien al verla tan
afligida, abland6 su corazoén y le dijo: —Quédatela, generosa nifa, porque no hay nada tan

hermoso como ayudar a los demas—.

Y asi fue como Maria pudo regresar a casa con la nuez de oro, alimentar a los pobres del
pueblo y proveerles de abrigos para protegerse del crudo invierno. Desde entonces, todos

comenzaron a llamarle tiernamente ‘“Nuez de Oro”.

(Tomado de: Chiquipedia.com)

A partir del texto anterior, responde las siguientes preguntas. Marca con una X la respuesta

que consideres correcta y explica el porqueé de tu eleccion.

1. Maria encontro la nuez de oro en:

a. Elcamino.
b. En el bosque.
c. Ensu pueblo.

¢Por qué?

2. ¢Quién es el papa de Maria?
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e El guardabosque.
e El jardinero del bosque.
e Eldios de los bosques.

¢Por qué?

3. ¢Quiénes son los personajes del cuento?

e Maria, su papa y el duende.
e Maria, el guardabosques, el duende y los pobres del pueblo.
e Mariay el duende.

¢Por qué?

4. ;Qué problema presentaban los habitantes del pueblo?

5. ¢Como se vestia el duendecillo?

6. ¢Cuando se encontr6 Maria la Nuez?

7. ¢Cuél es valor que caracteriz6 a Maria en la historia?
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8. ¢Para qué fue finalmente la nuez de oro?
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Anexo 5. Taller 2. El perro bailarin

Liceo Creativo

% &

=2 Vierero & Universidad Santo Tomas

La comprension lectora y su énfasis en el nivel literal en estudiantes del grado Tercero B del

Liceo Creativo. Técnica 2.

Objetivo: Reconozco cémo los juegos de palabras, las rondas y las rimas me inician al

mundo poético.

Nombre:

A partir de tus conocimientos previos, responde las siguientes preguntas.

1. Observa la siguiente imagen y responde:

(Iméagenes tomadas de Alami.com)

-¢Queé titulo le pondrias a un texto que tiene la imagen anterior?
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2. ¢Conoces un perro bailarin? Si__ No___ ¢Ddnde lo has visto?. ;Qué hacia?

3. Lee cuidadosamente el siguiente texto:
Cancidn de cuna perruna.
Una vez,
un perro cachafaz aprendio é}

2 ;

a ser cantor de jazz.

lﬁ-%(

Estaba cantando muy tranquilo
cuando se cayo

dormido para atras.

Otra vez,
un perro bailarin aprendid

a tocar el violin.

Iba muy despierto
a dar un concierto,
cuando se durmié

sobre un patin.

Una vez,
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un perro militar a la guerra se fue a pelear.

Se quedo dormido

con un gran ronquido;

ni el cafién lo pudo despertar.

Otra vez,
Un perro dormilén

Aprendi6 a tocar el trombon.

Tocaba en la orquesta,
En una gran fiesta,
Cuando se durmio

En un almohadon.

(De Maria Elena Walsh. Tomado de cancioneros.com)

A partir de la cancion anterior, responde las siguientes preguntas:

1. Observa el texto y las ilustraciones. ¢De cuales perros se habla? Escribelo en su orden.

2. A los cuatro perros les paso algo similar. ;Qué fue lo que les pas6?

Marca con un X la respuesta que completa la oracion.

3. ¢Quién es el perro bailarin?
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a. El que bailaba muy bien.

b. El que aprendi6 a tocar violin.
c. Elque tocaba el trombdn.

d. Elque no le gustaba dormir.

Explica por qué seleccionaste dicha respuesta.

4. ¢Como es el perro Cachafaz?

a. Cantor de jazz, tranquilo y dormildn
b. Cantante y grosero.
c. Dormilon y roncaba mucho.

d. Tranquilo.

5. ¢Ddnde se quedd dormido el perro que tocaba el trombon?

a. Enuna cama amplia que le prestaron.
b. Enuna fiesta donde fue a tocar con la orquesta.
c. Encima de un cafion.

d. Sobre un patin.

6. ¢Como llamaban al perro que se fue a pelear?
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Perro militar.
Perro peleon..
Perro mili.

Perro dormilén.
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Anexo 6. Taller 3. Charlie y la fabrica de chocolate

Liceo Creativo

U il
W
\’4
h-)

=2 Villamario Universidad Santo Tomas

La comprension lectora y su énfasis en el nivel literal en estudiantes del grado Tercero B del

Liceo Creativo. Técnica 3.

Objetivo: Lee la obra de teatro, la representa e interioriza detalles de la misma.

Nombre:

1. Lee la siguiente obra de teatro:

Charlie y la fabrica de chocolate

Narrador (Voz en off): En un pequefio rincon de una ciudad olvidada, vive un nifio llamado
Charlie Bucket. El hogar de Charlie es modesto, con su madre trabajadora y sus cuatro
abuelos postrados en cama. Pero en el corazon de este nifio hay un suefio brillante y dulce
como el chocolate. Si, amigos, este no es un cuento comun. Es un cuento de chocolate, de
un billete dorado y de un misterioso chocolatero llamado Willy Wonka. Se dice que su

fabrica, cerrada al mundo exterior durante afios, es un lugar de maravillas inimaginables. Y
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aungue Charlie apenas tiene para comer, suefia con los sabores y los aromas que deben vivir
en esa fabrica. Y ahora, queridos espectadores, el suefio de Charlie puede que no esté tan
lejos de hacerse realidad. Porque en nuestro cuento, los suefios mas dulces y los deseos mas
profundos pueden ser mas reales de lo que crees. Asi que preparate, abrocha tus cinturones
de caramelos, y ven con nosotros a un viaje magico a través de la imaginacion... a Charlie

y la Fébrica de Chocolate.

Acto 1: La esperanza de Charlie

— Abuelo Joe (Sentado en una silla, con Charlie a sus pies): Cuando era joven, sofiaba con
visitar la fabrica de chocolate de Willy Wonka, Charlie. Su aroma dulce llegaba hasta nuestra

Casa.

— Charlie Bucket: ¢Podemos ir algun dia, abuelo?

— Abuelo Joe: Quién sabe, Charlie. Con la fabrica cerrada al publico, s6lo un milagro nos

llevaria alli.

— Charlie Bucket: Quizas un dia suceda ese milagro, abuelo.

(Se anuncia en la radio el concurso de Willy Wonka, en la cual 5 personas que encontraran

el billete dorado podrian ir a la fbrica de chocolates)

Acto 2: Encontrando el Billete Dorado

— Charlie Bucket (Con alegria desbordante): jAbuelo, lo encontré! jEncontré el altimo

billete dorado en el chocolate!
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— Abuelo Joe (Emocionado): jCharlie, no puedo creerlo! jHas hecho realidad nuestros

suefios!

— Charlie Bucket: jVamos a la fabrica, abuelo! jFinalmente podremos verla por dentro!

Acto 3: Bienvenidos a la Fabrica

— Willy Wonka (Con entusiasmo misterioso): Bienvenidos, nifios, a la fabrica de maravillas

mas increible que jamés habran visto.

— Augustus Gloop (Impaciente): ¢(Podemos comer ahora?

— Willy Wonka (Sonriendo): Paciencia, Augustus.

(Augustus cae en el rio de chocolate y los Oompa-Loompas cantan sobre los peligros de la

gula)

Acto 4: Las Pruebas Contintdian

— Veruca Salt (Demandante): jYo quiero un ganso que ponga huevos de oro, ahora!

— Willy Wonka (Con tono de advertencia): Cuidado con lo que deseas, Veruca. No todo lo

que brilla es oro.

— Veruca Salt (Enfadada): jNo me importa! jYo lo quiero!

(Veruca cae en el pozo de los huevos malos. Los Oompa-Loompas cantan sobre los peligros

de ser consentida.)

Acto 5: Mas Aventuras en la Fabrica

— Violet Beauregarde (Competitiva): jPuedo masticar este chicle mas tiempo que nadie!
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— Willy Wonka (Preocupado): Deberias escuchar, Violet. No todo en la vida es una

competencia.

— Violet Beauregarde (Desafiante): jNo me importa! jSoy la mejor y lo demostrareé!

(Violet se infla hasta convertirse en una baya gigante. Los Oompa-Loompas cantan sobre

los peligros de la competitividad insana.)

Acto 6: El Ultimo Nifio

— Mike Teavee (Fascinado): jEsta Television de Wonka es asombrosa! jQuiero probarla!

— Willy Wonka (Desalentado): ¢Ninguno de ustedes aprende? La television es para

entretener, no para vivir en ella.

— Mike Teavee (Desinteresado): jNo me importa! jVoy a ser el primero en probarla!

(Mike se teletransporta a traveés de la Television de Wonka y se reduce. Los Oompa-Loompas

cantan sobre los peligros de la obsesion con la television.)

Acto 7: La Eleccion de Charlie

— Charlie Bucket (Honestamente): Sefior Wonka, no deseo nada para mi. SGlo quiero que

mi familia esté bien.

— Willy Wonka (Sonriendo con orgullo): Charlie, mi querido nifio, jhas ganado! Tu corazén

puro y tu amor por tu familia son el verdadero tesoro.

Extraido de obras de teatro cortas.
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2. Forma pequefios equipos y representa la obra de teatro leida anteriormente, teniendo en
cuenta los personajes presentados.

-Charlie Bucket: Un nifio de familia pobre y de gran corazén y muy generoso.

-Abuelo Joe: El abuelo de Charlie, que siempre ha sofiado con visitar la fabrica de chocolate

de Willy Wonka.

-Willy Wonka: EI misterioso y excéntrico propietario de la fabrica de chocolate.

-Augustus Gloop: Un nifio glotdén que no puede resistirse a la comida.

-Veruca Salt: Una nifia consentida que siempre quiere conseguir lo que quiere.

-Violet Beauregarde: Una nifia competitiva y obsesionada con ser la mejor en todo.

-Mike Teavee: Un nifio que siempre esta pegado a la television o a la tecnologia.

-Los Oompa-Loompas: Trabajadores de la fabrica de Wonka, conocidos por sus canciones

de moraleja.

Responde las siguientes preguntas de acuerdo a lo leido y representado en los momentos

anteriores.

3. ¢Quién es Charlie Bucket?

4. ¢Qué debian encontrar Charlie Bucket y su abuelo Joe para poder ir a la fabrica?
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5. ¢Ddnde vivia Charlie Bucket?

6. ¢Quiénes fueron los nifios que lograron ir a la fabrica de chocolates?

7. ¢Como actud al llegar Augustus Gloop a la fabrica de chocolates?

8. ¢Como se llamaba el chocolatero duefio de la fabrica?

9. ¢Cual fue el destino de Mike Teavee al estar cada vez mas interesado en la tecnologia?

10. ¢Con quién quedd Willy Wonka al final del recorrido en la fabrica?
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Anexo 7. Taller 4. La orquesta de los peces

Liceo Creativo

U il
)
1]

=2 vilomari Universidad Santo Tomas

La comprension lectora y su énfasis en el nivel literal en estudiantes del grado Tercero B del

Liceo Creativo. Técnica 4.

Objetivo: Usa la entonacién y los matices de la voz para hacer una lectura mucho mas

acertada y realizar una comprension adecuada.

Nombre:

1. Lee los siguientes fragmentos de la cancion “La orquesta de los peces” teniendo en

cuenta la entonacion y los matices de la voz.

LA ORQUESTA DE LOS PECES

. EN UN PENON DE LA COSTA
QUE BATE EL MAR NOCHE Y DIA
'~, SE REUNIERON MUCHOS PECES )
A ENSAYAR LA SINFONIA.
¢  EL DIRECTOR PEJERREY
ANTE OJITOS DE CAREY
| CON BATUTA Y DIAPASON
DIO COMIENZO A LA FUNCION.
() TA,TA,TA,TATA.......

@Q

Q

o

UN PULPITO A 8 MANOS
APORREABA UN PAR DE PIANOS

) SU PAPA CON MAESTRIA
MARCA EL RITMO EN BATERIA.
RACATACAPUM, RACATACAPUM. ...

(&)

TOCA LA FLAUTA LA FOCA 0
EN LO ALTO DE LA ROCA.

PEZ SERRUCHO MAS ABAJO
RASQUETEA EL CONTRABALIO.
BUM,BUM,BUM....

2
—

UN CARDUMEN DE SARDINAS
DESPLEGABA CELESTINAS

@n
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O Y cra
©)

UN MONTON DE PALOMETAS
EMPINABAN LAS TROMPETAS.
TATA,TATA,TA...... [ |

'~ EL CANGREJO ESPATARRA ]
“’  LAS CUERDAS DEL PEZ GUITARRA
¢ MIENTRAS TANTO EL PEZ MARTILLO
CASTIGABA LOS PLATILLOS. :
UNA VIEJA TARARIRA ) l
TRATA DE AFINAR SU LIRA
O—"7) MIENTRAS UN CHUECO LENGUADO O
a ' TOCAEL ARPA DE COSTADO. 4
BLAN,BLAN,BLAN....

SOPLA EL BAGRE BIGOTUDO
UN FLAUTIN MUY PUNTIAGUDO AN
Y SE PINTA EL TIBURON UN TOCA
0 QUE TOCA EL TROMBON o)
>  ROPOPOPOPOM, ROPOPOPOPOM... O

) UNA PILA DE DELFINES ' "
ATACABAN LOS VIOLINES
UN SALMON CON SU VIOLON
SE QUEDO EN EL CALDERON.

0
@) LUIN.LUN.LUN....

s

UN MONTON DE PALOMETAS
EMPINABAN LAS TROMPETAS.
TATA,TATA,TA...... [ |

~, EL CANGREJO ESPATARRA o O
) LAS CUERDAS DEL PEZ GUITARRA
Q MIENTRAS TANTO EL PEZ MARTILLO
CASTIGABA LOS PLATILLOS. '
UNA VIEJA TARARIRA ) ]
TRATA DE AFINAR SU LIRA
O—"1) MENTRAS UN CHUECO LENGUADO O
a =’ TOCAELARPA DE COSTADO.
BLAN,BLAN,BLAN....
\|
SOPLA EL BAGRE BIGOTUDO |
UN FLAUTIN MUY PUNTIAGUDO AN
Y SE PINTA EL TIBURON UN TOCA
0 QUE TOCA EL TROMBON
>  ROPOPOPOPOM, ROPOPOPOPOM..

) UNA PILA DE DELFINES
\ ATACABAN LOS VIOLINES

UN SALMON CON SU VIOLON
SE QUEDO EN EL CALDERON.

0O(os £22)

(Tomado de Blogspotinfantil.com)

0 (@] LLIN, LLIN LLIN... ’
{

Responde las siguientes preguntas de acuerdo con lo leido.
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1. Selecciona 5 palabras desconocidas. Luego busca en el diccionario su significado.

2. ¢(Enddnde se reunieron los peces a ensayar la sinfonia?

3. ¢Cuales eran los peces que conformaban la orquesta?

4. ¢Como se llamaba el director de la orquesta?

5. ¢Qué paso al final de la funcion?

6. Menciona los 8 instrumentos que tocaban los peces.

7. ¢Para qué se reunieron los peces?
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Anexo 8. Taller 5. La carta de Papa Noel

Liceo Creativo

& 5:’ %
A
d 8,

=2 Vitamorio & Universidad Santo Tomas

La comprension lectora y su énfasis en el nivel literal en estudiantes del grado Tercero B del

Liceo Creativo. Técnica 5.

Objetivo: Reconoce la importancia de los afiches como medios de comunicacion.

Nombre:

1. Observay lee la siguiente carta.

V 4 y 4 x V 4 y 4 y y 4
/‘*H—/// \k‘\k*“//\\\”'/'
QM V‘ﬂ © ﬂn« ua ujzl

Que alegria fue recibir tu cartal! ’
’ Este ailo te portaste muy bien. Sé
que hiciste algunas travesuras, pero
sélo te voy a pedir que el préximo airo
te portes mejor. Gracias por ’
’ cuidarte y aguantar tantos dias de
cuarentena.
Pronto todo pasara!!
’ Te envio el certificado de buena ’
conducta, para que lo tengas
presente todo el aiio.
No olvides que lo mds importante es
’ pasar buenos momentos en familia. ’
Te envio mi regalo con mucho amor.
Un beso enorme y un abrazo
de Reno!! ’

Te quiero mucho!! - \\
ew

QL
©
2

S
=
g
o
4
B

(Tomado de Madelaine.com)

De acuerdo al texto anterior responde las siguientes preguntas:

pag. 169



170

¢Quién escribid la carta?

¢Qué le pidi6 referente a su comportamiento para el siguiente afio?

¢Cual fue el regalo que le enviaron?

¢Cuando debid cuidarse el nifio?

¢Cual es el motivo de la carta?

¢Cuando se portd bien el nifio?

¢Con que personas es importante compartir la navidad segun la carta?
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