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CONTENIDO:

El fendmeno de la convivencia escolar puede ser andizado desde la Optica de las narrativas que
realizan |os jOvenes sobre |os S stemas ecol gicos de la convivencia escolar. De hecho, uno de los puntos
fundamentales a partir de los cuaes se aborda en edte trabgjo es precisamente la narrativa como marco
generd de andliss teniendo sempre como enfoque tedrico los postulados de la ecologia humana
comprendiendo la sociedad como un entramado de sSstemas y sub sistemas que merecen ser abordados y
estudiados desde la interaccion entre los mismos. En este sentido, se detectd que la pregunta por la
convivencia escolar comporta un asunto de especial trascendencia en la Inditucion Educativa
Departamental Carlos Abondano Gonzalez del municipio de Sesquilé, Cundinamarca.

La creciente y notoria problemética que viene presentando para la convivencia escolar en este
Pantd educativo fue detectada en @ diagnéstico redizado alli y que, ala pogtre, sintetizd sus principaes
caracteridicas en términos de la exigencia de: Indisciplina congtante en las aulas de clase, matoneo
escolar, ciber-acoso, agresiones fisicas y/o verbales entre € estudiantado, poca efectividad de los pactos de
aulg, falta de toleranciay respeto entre los estudiantes en |os espacio comunes (pasillos, corredores, zonas

verdesy areas deportivas), entre otros.

Ante edta Stuacion, en € presente trabgo invedtigativo se pregunta acerca de como son las
narrativas que hacen los jévenes de los sistemas ecol dgicos de la convivencia escolar en la Ingtitucion

Educativa aludida, Paratal efecto se busco describir los significados que los jévenes tienen de los espacios




de convivenciay, asu vez, andizar las experienciasy vivencias delosjovenes atraves delasrelaciones en

los S stemas ecol gicos de la convivencia escolar enta Indtitucion.

Edtaradiografia de la situacion que compromete la convivencia de la I nstituci on Educativa es muy
diciente de laimperiosa necesidad que tiene la misma de contar con bases sdlidas y argumentadas acerca
de las posibles vias de andlisis de la misma 'y, adl, buscar férmulas acertadas para la resolucion de los
problemas en este importante aspecto.

Es as como desde la propuesta de la Ecologia Humana, como marco de referencia, es posible
contar con grandes aportes en torno a andiss de la Stuacion comentada. En efecto, este enfoque
condtituye un necesario e indudible referente tedrico para tener en cuenta en @ desarrollo de esta
investigacion y sus planteamientos se erigen como puntos de invaluable ayuda, asi como los aportes de
importantes autores a respecto. Vaga decir que € enfoque desde € cua se aborda la problemética aqui
eshozadaesd dd model o s stémico ecol dgico.

Dentro de este contexto, es es preciso hacer aluson a la narrativa como elemento clave para €
desarrollo del presente trabgjo. La narrativa es aquella exteriorizacion (manifestacion) de la comprension
que los sujetos (en ete trabgo, los jovenes) tienen de un fendmeno particular (la convivencia escolar).
Egte punto es definitivo en la consecucion de |os objetivos propuestos como quiera que, precisamente, de
lo que se trata aqui es de dar cuenta de las narretivas que tienen |os jovenes en los sistemas ecol 6gicos de

laconvivenciaescolar enlal.E.D Carlos Abondano Gonzalez.

De esta manera, es importante mencionar que la exteriorizacion de los sgnificados, 1a forma de
ver un fendbmeno, la experienciay, en genera, la comprensidn que |os sujetos hace parte de las narrativas
Como una expresién sumamente diciente de la experiencia humana. No obstante, es pertinente hacer una
breve descripcidn de la narrativa como marco de andiss, punto de comprenson y gproximacion en
investigaciones sociaes.

Asdi, pues, la narrativa, re-construyendo una aproximacion conceptua con lo agui comentado, es
unaformade acercarse d estudio de un fendbmeno sobre labase de los rel atos que hacen |os sujetos a partir
de los sgnificados e interpretaciones de su propia experiencia cotidiana. ES una manera de investigar los
fendmenos tomando como actor principa a aquel que vive diariamente en € contexto del fendmeno que




se quiere edudiar, acudiendo a sus expresiones e intentando descubrir ali los sentidos, significados e

interpretaciones que hace, tiene 'y construye desde su propia experiencia.

METODOLOGIA:

Es preciso decir que lad Etnometodologia es € marco general a partir del cud se trabgja en eta
investigacion. El disefio metodolégico es de orden cuditativo y se puede conceptuaizar, brevemente, la
entnometodologia —sn &nimo de agotar toda la definicion sno, por d contrario, aportar cierta
gproximacion- como un enfoque investigativo que busca € estudio de aquellas particularidades que
condtituyen a ser humano y que son producto del uso o gercicio de su racionaidad préctica. En edtricto
sentido, la etnometodologia se debe diferenciar de la etnografia en la medida en que édta trabga o0 e
dedicad estudio de comunidades o muestras poblacionaes de manera genérica 6 generd mientras aquella
alna sus esfuerzos directamente a cada sujeto que compone esas comunidades e intenta identificar en €

diversas pautas o0 parametros de conducta habituaes.

Vae decir, que la etnometodologia como corriente investigativa de la Sociologia, afirma la
existencia de una “adecuacion” 6 “amodalmiento” de las norma, reglas 6 directrices de conducta por parte
de los sujetos seguin sus vivencias diarias, sus experiencias y sus usos habituales reflgjando asi una gran
componente de raciondidad préctica, de pensamiento y comportamiento sobre la base de lo préctico y o
redlmente vivido. Por esta razon, agunos la han cdificado como un enfoque micro socioldgico. Sin
embargo, y mas ala de ladiscuson acercade S resulta un enfoque macro 6 micro, cuestion que desborda
loslimites del presente escrito, se debe prestar suma atencion ala propuesta que se hace en términos de un
andigs de las conductas, los redes y précticos comportamientos de las personas en medio de una

comunidad siguiendo sus practicas y construyendo sus pautas que moldean sus normas.

En la investigacion presente, se escogio a 132 estudiantes de los grados décimo y once de la
Indtitucion, a partir de cuatro criterios de sdeccidn: Una logica piagetiana en clave de los estados del
desarrollo cognitivo que indica que en las edades en las que estan etos jovenes -12 y 16- afios, cuando €
ser humano logra desarrollar y aplicar ciertas funciones y facultades mentales en virtud de las cuales su
l6gica discurgva, la construccion de significados y su capacidad de razonamiento, argumentacion y
reflexion se decantan de una manera sdlida. En segundo término la antigliedad, es decir, que estos




edudiantes l6gicamente son los que han permanecido en la inditucion por mas tiempo que sus
compafieros de otros cursos, [0 que les permite tener un recorrido histdrico y contar con un mayor nimero
de experiencias en lo relacionado con la convivenciaescolar. En un tercer punto, se tuvo en consideracion
lo que consagra la Organizacion de Naciones Unidas en términos del concepto de “joven”. Al respecto, la
Asamblea Genera de la ONU —en & marco dd Afio Internaciona de la Juventud 1985 afirmé que los
jovenes son toda persona comprendida entre los 15 y los 24 afios de edad. Y, por Ultimo, dada la
Conexidad entre Ingtitucion-Sociedad. Se ha seleccionado a los estudiantes de los dos Ultimos grados,
considerando que los jovenes tiene muchas expectativas para asumir en corto tiempo los desafios que les
deparala sociedad, ya sea como individuos que ingresen ala educacion superior o d mercado labord, 1o
gue hace que tengan una vison més holigica de la redidad y las probleméticas socides que sus
comparfieros, por elo, es delamayor relevancia conocer o tener una gproximacion a sus narrativas frente a

un tematan importante anivel escolar como, tal como o esla convivencia

A esos estudiantes se les solicitd que mapearan los lugares representativos de la convivencia
escolar para los, dentro y fuera de la Inditucion, y que expresaran por qué lo condderaban asi en
términos de agrado, desagrado, indiferencia, etc. También se hicieron agunas entrevidas (cinco) para
decantar 10 que dgunos jévenes representativos (como € Personero Egtudiantil) indicaban sobre la

convivenciaescolar en clave de sus vivencias y experiencias.

A patir de la informacién obtenida, se congtruyd una Matriz Categorid y se procesd la
informacién en & Programa Atlas Tl con cuya base se logré € disefio y proyeccion de unas redes
semanticas que permitieron identificar muchos de los sgnificados que tienen |os jovenes en las narrativas

de los sistemas ecol 6gicos de la convivenciaescolar en € Plantel Educativo.

En la ruta metodolégica se plantearon cuatro fases, a saber: Condruccion de las categorias
emergentes, Caracterizacion de escenarios representativos de la convivencia escolar, Andiss de las
relaciones mediadas por la convivencia escolar, Andiss de las edtructuras eco-Sstémicas de la
convivencia escolar. Tras € desarrollo y redlizacion de cada una de edtas fases se logra evidenciar los
insumos para, dadala Discusion, arribar alarespuesta de la pregunta de investigacion.

As mismo, se procedio a decantamiento de categorias deductivastales como: Los epacios de




convivencia, con dos sub categorias (normasy limites) y Relaciones Escolares, con dos sub categoriasasu
vez (roles y comunicacion). Estas categorias fueron acompafiadas de cuatro mas que surgieron en € curso
de la investigacion y que hicieron auson a las creencias religiosss, la edética, la territorididad e
identidad culturdl.

Edta invegtigacion contd con una organizacion eco-sstémica que, a la postre, se sntetiza en €
andliss de los niveles de sstemas propuestos por la Ecologia Humana en términos de: Microsstema:
Egte primer nivel como unidad de relacion de su entorno mas inmediato, esta representado por dos
micros stemas inter-relacionados entre s, condtituido por su entorno familiar y escolar, con un &ea
comun o interseccion que Smboliza a estudiante como actor principa de lainvestigacion. M esosstema:
Egte segundo nivel esta conformado por la suma de los microsstemas presentes en la estructura
ecosgemica y representa € ambiente que mas frecuenta € estudiante. Exosstema: El  tercer nivel
corresponde a los entornos que se presentan en términos de la administracion loca y a las autoridades
educetivas que contiene e influye en & entorno en que se desarrolla @ estudiante. Por [a adminigtracion
local se entiende para efectos de este trabgjo entidades publicas del municipio que tiene en formaindirecta
injerencia en e sector educativo. Entre tanto, por autoridades educativas se refiere alas entidades publicas
encargadas de dirigir € sector de la educacion a nivel naciond, departamental y municipal.
Macrosisema: Compuesto por todas aquellas directrices, politicas y sstema de creencias y doctrinas a
nivel religioso, econdmico, politico, socioldgico y juridico en @ que se encuentra inmerso todo los sub-
sgtemas anteriormente mencionado. Asi mismo, es de mencionar que, 16gicamente, toda esta estructura
sgémica esta claramente atravesada por d cronosstema. Esto es, € eemento clave que tiene en cuenta
el factor dd tiempo que esti relacionado estrechamente con cada uno de los niveles que representan €

eco-ssemad cua esdindmico en @ contexto tempord.

FUENTES: 67

CONCLUSIONES:

Las narrativas que hacen los jovenes en los Sstemas ecol 6gicos de la convivencia escolar de la
I.LE.D Carlos Abondano Gonzaez de Sexquilé (Cundinamarca) son antinormativisas, smbdlicas y
semiformdistas. Edta afirmacion a titulo de respuesta a la pregunta de investigacion, fue ineludible
consecuencia de la discuson y d andisis de la informacion recopilada a la luz de los planteamientos y

referentes tedricos que se trabgjaron.




En edricto rigor, se trata de unas narrativas que por un lado son antinormativistas en términos
categorides y sstémicos. Frente a los primeros, es necesario decir que los expostores dudieron a un
sentimiento de antinormativismo en su acepcion sobre los lugares representativos del cumplimiento de
normas. As mismo, los entrevistados hicieron referencia ala necesdad imperante de que los estudiantes
conozcan las normas que los regulan —el Manua de Convivencia, es edtricto sentido- como quiera que, en

Su concepto, es uno de |los agpectos més importantes parae cumplimiento de esta norma.

Edta afirmacion es pertinente en clave de andlisis de la sub categoria normas donde se gprecia que
e estudiantado no tiene un conocimiento claro de las reglas que estan establecidas en su ingtitucion. De
hecho, la importancia dd conocimiento de las normas resulta dtamente importante en la definicion y

configuracion de la convivenciaescolar.

No obstante, debe decirse que no basta con € conocimiento de éstas sino que su cumplimiento
rebosa ta conocimiento. Se trata, pues, de apreciar como @ cumplimiento 0 no dd Manud de
Convivencia se damés por lano participacion dd estudiantado en la construccion de la norma que por su
desconocimiento. ESto es, que d estudiante muchas veces le resulta gena la norma impuesta y exigida
puesto que no es producto de una consulta democrética, ddliberativa donde se consulte sus intereses

motivacionesy particulares.

As mismo, d demento de la socidizacion de la norma aparece acaA como uno de los més
importantes en & sentido del cumplimiento de lamisma. Los entrevistados auden a una importante labor
deimprimir € sdllo de socidizacion que tienen las normas'y que, en su concepto, no es percibido por parte
de los estudiantes. Por esta razdn los estudiantes no se siente identificados con las normas que losrigen y

sus visones son totalmente alegaistas del fendmeno estudiado.

En lo sstémico, De entrada en lo que respecta a los niveles ssémicos de andiss, es preciso
indicar que la caracterigtica antinormativista del microsstema escolar esta compuesta por una situacion de
exogamia en donde la escuda y la familia representan una primera aproximacion a mundo socia pero
también en donde, como se dijo con ocasion de las entrevistas, muchos fendmenos de los que competen a
la congruccion y produccion de normas en € sstema escolar —como  Manua de Convivencia- no




consultan los intereses y necesidades dd estudiantado. Es mas, es posble decir que en d microsstema
escolar € estudiante, tal como se sefid 6 en las entrevidtas andizadas, no se ve reflgado ni su opinidn es
tenida en cuenta. Asi, Sente @ una apatia o, por o menos, una forma repulsion ala normatividad no tanto
por estar puramente en su contra Sino porque édta le es extrafia a no surgir de su propia congtriccion y

participacion activa.

As mismo, en la cuedtion relacionada con € antinormativismo a nivel dd microsstema se
encuentra una doble identificacion de dementos que se hizo palpable en € andliss repectivo: En cuanto
a protagonista de la investigacion, en la labor de la escuelay la familia. Todos convergen en esa unidad

minimade andisscua ese joven, en lapresente investigacion.

Ahora bien, por otro lado las narrativas son smbodlicas en tanto Es de resaltar que los lugares
como lalmagen de la Santisma Virgen Maria, € Templo Catdlico, & Coliseo, € Rincon Petrio, las Obras
de Infraestrcutura, las Coodinaciones (de convivencia y académica) reportan un atismo grado de
smbolismo en las narrativas juveniles. Por estos lugares |os simbolos que |os estudiantes refieren y que
son condruidos a partir de sus significaciones de tales lugares son  ante todo: Simbolizacion de la paz, la
tranquilidad, lo espiritual, en & caso de la Imagen de la Virgen y @ Templo Catdlico; de cultura e
identidad perteneciente a una comunidad como la sesquilefia, en @ Rincdn Petrio y la los lugares eco-
turigticos frecuentados, de pérdida, tristeza'y desterritorializacion en € caso de las obras de infraestructura
gue les restaron zonas de recreacion; de represidn, juzgamiento y sancion en € caso de la Coordinacion de

Convivencia, asi como en d delaEstacién de Policia.

Egtos sgnificados hacen que |os lugares sean determinantemente sefialados con alusonesauno u
otro punto incluso en términos de “agrado” o “desagrado” dependiendo lo que simbolice el mismo para
los jovenes. Quedd demostrado como este nivel de simbolismo que se gprecio fue d resultado muchas
veces de la percepcion de la estética del lugar en donde lo desaseado y en ma estado era cdlificado como
“desagradable” o “indiferente”. Mientras que aquellos espacios conservados en buen estado eran
calificados como “agradables” y muchos de ellos tildados como “favoritos” y “hermosos” por parte de los

estudiantes.

Y, por ultimo, las narrativas que hacen los jovenes en los Sstemas ecol dgicos de la convivencia
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escolar de lal.E.D Carlos Abondano Gonzdez de Sesquilé (Cundinamarca) son semiformaigtas en tanto,
es de resdtar, por un lado, e formaismo que se le da, por |0 menos en su reconocimiento y admiracion, a
lugares como la Imagen de la Virgen Mariao € Templo Catdlico. Igudmente, la admiracion e identidad
cultural que se predica de lugares como escenarios eco turigicos. No obstante, tal formalismo ya no se
tiene en cuenta ala hora de examinar lugares como las Coordinaciones de Convivenciay Académicao la
Egtacion de Policia donde se tiene una imagen de juzgamiento y represon que, més que formalidad,

conllevaaun desapego normativo en |os términos preci sados en procedencia.

Es alin més, las narrativas de |los estudiantes son semiformalistas, considerando que los roles que
asumen los docentes y estudiantes tienen diferentes intereses. Por esta razdn, uno de los entrevistados,
afirma que los docentes deben preocuparse mas por los estudiantes, entendiendo sus necesidades y

creando un vinculo de amistad y una relacion de comunicacion mas agradable y de confianza.

Por todo lo anterior, se reitera, las narrativas que hacen los jovenes en los sistemas ecol 6gicos de
la convivencia escolar de la I.LED Carlos Abondano Gonzdez de Sesquilé (Cundinamarca) son

antinormativigtas, smbdlicasy semiformaligtas.
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1. EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema.

La escuela es un sistema convergente donde interactlian un sinnimero de aspectos que
tratan diversos asuntos relativos a la convivencia, donde sin desconocer otras practicas

culturales, seformael ciudadano, a ser humano.

En los anteriores términos, es preciso circunscribir € problema que convoca la
investigacion actual. Y es que es ali, en la escuela, donde no solo se cumple con la labor de
impartir instruccion a una persona sino que se vierte el mismo contenido cultura de una
sociedad, de un pais, de un mundo y, por ello, como se explicita més adelante, debe prestarse
gran atencién a fendmeno educativo y a todo aquello que lo hace posible. Entre tales
situaciones que deben estar debidamente abordadas, estudiadas y tratadas se encuentra el tema

de la convivencia. Respecto ala escuela, Cherobim (2004) afirma:

En este espacio donde se puede comprender e conflicto y actuar educativamente
preparando asi |as personas implicadas en un proceso de exploracion y crecimiento a
partir de las propias dificultades que la convivencia presenta a los miembros de una
comunidad educativa (p.35).

Asi, es preciso decir que la convivencia debe estar garantizada y optimizada en toda
Institucion Educativa, examinando y gustando en aquellas donde se presenten ciertos
problemas que lgjos de posibilitar la formacién de los individuos obstaculice o cercene tal
labor y, cabe apuntar, tal derecho.

De hecho, en la consecucion de una convivencia escolar 6ptima hay unainfluencia alta
del contexto socia en términos de una relacién directay casi reproductiva entre lo vivido en
el seno mismo de la sociedad y 10 que ocurre en la escuela como escenario gue proyecta los

problemas de aquella.
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En tal sentido, es claro que se debe realizar un andlisis desde la Gptica de la propuesta
sistémica que mas adelante se detalla- en tanto la convivencia escolar resulta influida por todo
aquello que converge en la sociedad maxime cuando en ésta se encuentra todo un sistema
politico, econdmico, familiar y de relaciones humanas que definen, articulan y colocan en
marcha € sistema educativo desde € més elemental y primario nivel cual es la familia como
nucleo organizativo basico de la sociedad hasta el mas ato nivel jerarquico de poder politico

0 econdmico nacional y transnacional.

Precisamente, en la Institucion Educativa Departamental Carlos Abondano Gonzélez
del Municipio de Sesquilé, Cundinamarca —en adelante, I. E. D. Carlos Abondano Gonzal ez-
se presenta una problematica general concerniente a la convivencia que progresivamente se
agudizado en los ultimos tres afios, 1o cual obstaculiza una recta y eficaz imparticion de la
formacion al estudiantado.

Asi lo dga ver en € Plan de Trabajo de la Coordinacion de Convivencia en € afio
2012 donde se redizd como etapa previa un diagnostico exploratorio para caracterizar la
convivencia escolar en lal. E. D. Carlos Abondano Gonzélez, donde se hace alusién a toda
una serie de eventos que han tenido lugar en la Institucion y que sobresalen como los méas
relevantes. En tal documento se concluye que los siguientes fendmenos estan afectando la

convivencia escolar:

Indisciplina constante en las aulas de clase.

Matoneo escolar y ciber-acoso.

Agresiones fisicas y/o verbaes entre €l estudiantado.

Poca efectividad de los pactos de aula.

Faltadetoleranciay respeto entre |os estudiantes en |os espacio comunes (pasillos,

corredores, zonas verdes y areas deportivas).

Incluso se menciona en el documento que se pueden hallar ciertas causas que generan

estas conductas, originadas por la composicion misma de la sociedad Sesquilefia, donde en los
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ultimos afos el impacto social méas preponderante, es el aumento de la violencia intra-familiar
y desintegracion de la unidad familiar, originado en cierta medida por incremento

significativo de la poblacion flotante de escasos recursos econdémicos.

De hecho, es crucial en € entendimiento de la problemética socia apreciar como la
formacion civica ciudadana coadyuva a lograr una convivencia escolar basada en e respeto y
la tolerancia, considerando a éstos como los pilares fundamentales en la labor formativa y
pedagdgica que debe cumplir toda Institucién Educativa en la constante busgueda de personas
conscientes de su papel como seres sociales cuyas relaciones deben basarse en aguellos dos
valores. Esto se puede apreciar, por ggemplo, en €l reconocimiento de la dignidad del otro, la
exposicion de las propias ideas sin menoscabo de los derechos genos, en genera, en la

educacion fundamentada en la formacion en vaores, como |o sefiala Calle (2007).

En este sentido, todo problema social tiene un gran componente de irrespeto a
ambiente y los derechos que de é se derivan y que, por tanto, debe pugnarse por una cultura
civicay ciudadana que desemboque en una formula juridico-politica que, como lo denomina
Cuadros (2007), se puede llamar “Estado Ambiental de Derecho™ (p. 160).

No obstante, es de apreciar que unido alo anterior, hay una carencia de claridad en las
causas que llevan a la comisién de las conductas que menoscaban la convivencia escolar
puesto que e documento institucional donde se realiza un diagndstico exploratorio solo se
hace una labor de mencién, de sefialamiento, de referencia de las posibles causas, pero no hay
un estudio profundo sobre las mismas, sobre la forma como éstas influyen en la convivencia
escolar. Exactamente alli esta la cuestion que le interesa a esta investigacion a examinar que
hay un problema serio de convivencia en la |.E.D. Carlos Abondano Gonzélez y que no ha
sido abordado en debida forma, ni tampoco se han tomado |os correctivos necesarios en la
busqueda de mejorar tal aspecto fundamental en los procesos pedagogicos y formativos alli

seguidos. Obsérvese |o que afirma Duarte (2005) cuando indica:
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La comunicacion en el espacio escolar dgja asi de comprenderse como un conjunto de
usos instrumentales dirigidos a generar cierto aprendizajes escolares, para configurarse
como el gran escenario en € que puede comprenderse, compartirse y construirse la
vida escolar en todas sus manifestaciones, partiendo de las significaciones que cada
uno construye sobre e mundo, y de las interacciones comunicativas en las que se
forman ordenes de realidad (p.140).

De la anterior afirmacién y analizando lo observado en la Institucion Educativa, es
preciso arglir que la comunicacion ali se encuentra en un alarmante momento en términos de
la convivencia entre el estudiantado. Ello se evidencia en las multiples agresiones verbales
entre los estudiantes, asi como el vocabulario inadecuado que se emplean con frecuencia para

dirigirse aagun integrante de la Comunidad Educativa.

Es preciso apuntar que la comunicacion juega un papel preponderante en la
convivencia escolar, puesto que permite que se haga efectivo aquello que demandaban Calle
(2007) y Montero (2008), dentro de una lucha por la construccién de un modelo de sociedad y
de educacion respetuoso, tolerante y basado en valores que viabilicen la convivencia
humanista bajo principios de profunda conviccién que prepondera a la persona sobre
cualquier consideracion que la quiera afectar. Alli, pues, radica la importancia que tiene la
comunicacion en el mejoramiento de la convivencia escolar, y de hecho, de la convivencia en

cualquier ambito social.

Esta radiografia de la situacion que compromete la convivencia en la Institucion
Educativa es muy diciente de la imperiosa necesidad que tiene la misma de contar con bases
solidas y argumentadas acerca de las posibles vias de andlisis de la misma vy, asi
posteriormente, lograr esbozar eventuales formulas de tratamiento y resolucion de los

problemas en este importante aspecto.

Es asi como desde la propuesta de Bronfenbrenner es posible contar con grandes y

brillantes luces en torno a andlisis de la situacion comentada y € eventual esbozo de
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soluciones a la misma. En efecto, este autor constituye un necesario e ineludible referente
tedrico para tener en cuenta en € desarrollo de esta investigacion y sus planteamientos se
erigen como puntos de invaluable ayuda, asi como |os aportes de otros importantes autores.
Valga decir que e enfoque desde €l cual se aborda la problematica aqui esbozada es € del
modelo sistémico ecolégico (Bronfenbrenner, 1987) y e pensamiento sistémico de
Bertalanffy (1979).

Revisando los postulados de Bronfenbrenner (1987), es de relevancia mayor sefialar
gue brinda precisamente muchos aspectos que interesan en la comprensién de la convivencia
escolar y, especificamente, a los sistemas ecol6gicos que dentro de la convivencia escolar
pueden esbozarse.

Es asi, como Choque (2009) plantea, en términos generales, la caracterizacion de este

importante enfoque de la forma como a continuacion se sefida:

Segln esta teoria las personas tienen un rol, desarrollan actividades y tienen
interacciones. Una caracteristica importante del nivel mas inmediato en e que se
desarrolla €l individuo es que influye mas sobre los participantes cuantos mas lazos
afectivos haya entre ellos. Por ggemplo, en la escuela, colegio o institucion educativa

hay unainteraccion constante entre los estudiantes y |os profesores (p.2).

De igua forma, los aportes de Bertalanffy (1979) son de suma importancia en el
desarrollo de esta investigacion desde su Teoria General de los Sstemas que pugna por un
andlisis circular de los problemas sociales sometidos a su examen. No obstante, aunque los
estudios de Bertalanffy son inicialmente aplicados a la biologia, pronto sus ideas son llevadas
al mundo social. Es ali donde interesa a este trabgjo la labor de este autor, exactamente,
cuando hace un [lamado ala comprension de los fendmenos como un entramado de relaciones
sistémicas que convergen de manera interactivay relacional de unas con otras. En general, es

este autor un pilar basico del méodo aternativo al método cientifico puesto que busca
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entender y comprender |a sociedad desde una 6ptica mas integral sin caer en reduccionismos

0 cuestiones similares.

En este orden de ideas, la cuestiéon relativa a la convivencia —que es e tema
fundamental de la problemética que se trae a colacion- puede ser abordada desde esta
perspectiva sistémica que permite € andlisis de muchas variables en torno a una comprension
organizativa de la sociedad, una comprension que va mas alla de los estudios clasicos de
fendmenos que parten de la base de abordar las cuestiones de manera aislada 0 con escasa
relacion con € contexto y los ambientes en los que se dan dichos fendmenos objeto de
estudio.

Asi, con la perspectiva que ofrece Bronfebrenner (1987) se cuenta con una gran guia
tedrica para la orientacion de la investigacion referida a la problematica de la |.E.D. Carlos

Abondano Gonzalez en |os términos suscritos anteriormente y otros de suma importancia

No obstante, no es la Unica fuente tedrica con la que se puede contar. Se tiene también
la propuesta del doctor Cuadros (2007), ya citado, quien en su tesis doctoral ofrece todo un
andlisis sobre larelevanciay pertinencia en la actualidad de hablar de cuestiones ambientales
en e marco de una sociedad que, en su concepto, debe gran parte de sus problemas a tales
cuestiones y que debe estar avocada a la consideracién de una organizacion social en armonia
con lanaturaleza, con el ambiente, es decir, con aquello donde nace, vive y muere el hombre.

El doctor en alusion aporta una vision integral acerca del fendmeno ambiental como
un elemento transversal a todo tipo de estudio socia que busgue responder preguntas desde
una vision no parcial ni reduccionista 6 ssimplista de la comprensién tedrica y practica de la
realidad. Es més, debate y aboga por una comprension integral y sistémica de los problemas
sociaes. En este sentido, este trabajo constituye una pieza fundamental en el estudio presente
puesto que propone el abordaje de las diversas probleméticas con la vision aguda de la postura
defensora del ambiente. Y, precisamente, e€llo es algo cardina en esta investigacion. El
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abordaje de la problemética de la convivenciaen lal. E. D. Carlos Abondano Gonzélez desde

la propuesta sistémica ecol ogica.

Asi, en general, queda decantado € problema fundamental que motiva esta
investigacion y que se remite exactamente a la situacion convivencial en la institucion, que
nos orienta a reflexionar y formular la pregunta de investigacion ¢Como son las narrativas
gue hacen los jovenes en |los sistemas ecol 6gicos de la convivencia escolar dela |.E.D Carlos

Abondano Gonzal ez de Sesquilé Cundinamarca?

1.2. Objetivos.

1.2.1. Objetivo General. Comprender las narrativas que construyen los jovenes en
los sistemas ecol 6gicos de la convivencia escolar de la |.E.D Carlos Abondano Gonzélez del
Municipio de Sesquilé Cundinamarca.

1.2.2. Objetivos Especificos.

Describir los significados que los jévenes tienen de los espacios en los sistemas

ecoldgicos de la convivenciaescolar delal.E.D Carlos Abondano Gonzalez.

Analizar las experiencias y vivencias de los jovenes a través de las relaciones en los

sistemas ecol 6gicos de la convivencia escolar delal.E.D Carlos Abandono Gonzélez.

1.3. Justificacion.

El trabajo investigativo resulta de vital importancia parala comprension del fendmeno
educativo especificamente en lo relacionado con la convivencia escolar observada desde la
vision sistémica ecoldgica a la luz de los postulados de Bronfenbrenner (1987) y otros
autores. Precisamente, la importancia relevante de la que se trata aqui, puede apreciarse desde
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diversos puntos que constituyen las razones sobre las que descansa la motivacion de la

presente investigacion y que a continuacion se procede a explicitarse.

En primer término, se debe hacer alusién a que un trabago investigativo sobre la
convivencia escolar desde e enfoque sistémico ecoldgico resulta novedoso y con grandes

expectativas de éxito en sus propositos.

En este orden de ideas, es claro que un estudio desde este enfoque reviste la novedad
de querer integrar los diferentes sistemas que convergen en la dinamica educativa,
especificamente, en la convivencia escolar teniendo en cuenta el complejo y multidimensional
campo de la sociedad en todos | os sistemas, en pal abras de Bronfebrenner, que la componen y

gue, ineludiblemente, tienen influencia en e mundo escolar.

Asi, por giemplo, desde la misma composicion de la familia, entendida esta como un
espacio microsistémico capaz de dar cuenta de las primeras bases formativas del ser humano,
hay ya un gran avance en € entendimiento y comprensiéon del fendmeno comportamental y
conductual de las personas en los escenarios escolares en términos de la convivencia. De alli,
se deduce, que € joven a quien se le hainculcado una formacién en valores civicos en € seno
de la familia, en constante ensefianza de comportamientos éticos, mostrara en la escuela una

convivencia por |o menos respetuosa y fraterna con sus comparieros.

Siendo este tan solo un gemplo, es posible advertir muchisimos otros dentro de un
andlisis de la presente investigacion y ali puede existir un amplio campo de trabajo sobre €l
cua es ideamente aplicable € pensamiento sistémico de Bertalanffy, e modelo sistémico

ecol6gico de lamano de Bronfebrenner y otras propuestas en similar sentido.

Por otro lado, se encuentra que la convivencia escolar en cualquier Institucion
Educativa, independientemente de ser la |. E.D Carlos Abondano Gonzédlez, es un tema de
primer orden puesto que es ésta un factor fundamental que posibilita y coadyuva

favorablemente a la formacion ética e intelectual del ser humano toda vez que de no contarse
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con una convivencia pacifica en las Ingtituciones Educativas éstas no podrian gercer de
manera eficaz su labor misional cual eslaya mencionada, es decir, la de colaborar de manera

preponderante en el proceso formativo de las personas en el campo ético y en el intelectual.

Ahora bien, ya hablando en términos de la I.E.D Carlos Abondano Gonzdez, es
absolutamente importante hacer una investigacion que aborde la problemética en convivencia
escolar, tal como se sefidld en € acapite correspondiente a Planteamiento del Problema,
puesto que este fendmeno incide negativamente en las labores formativas y pedagdégicas que
deben cumplirse en la Institucion, al ir en contrasentido con las funciones y las finalidades
mismas de |os sistemas educativos en cualquier sociedad, como también desde la integralidad

en su formacion éticay en valores |oables parala formacion en ciudadania.

Este estudio investigativo pretende beneficiar a la Comunidad Educativa, buscando
mejorar |os aspectos puramente convivenciales que redunda en la creacion de espacios sanos
y dignos para la vida escolar cotidiana y, por otra, aumentar las condiciones para lograr un
ambiente favorable de aprendizaje. Igualmente, teniendo en cuenta la seriedad de este trabgo
y las bondades del enfoque sistémico se podria evidenciar en forma holistica la problematica
gue presenta la convivencia en la Institucion y sus posibles causas, que le permitiria a las

Directivas del plantel poder emprender acciones encaminadas a mejorar el ambiente escolar.

De lo contrario, la posibilidad de no redlizar este trabajo investigativo, tendria como
efecto consecuencias para la Institucion, puesto que se perpetua un modelo de convivencia
bastante hostil y poco amable entre pares e incluso en la relacion estudiante-docente. En tal
escenario, es claro que los estudiantes en referencia se verian afectados, debido a mdltiples
razones, entre ellas la relacionada con los procesos formativos que estarian desvirtuando una

verdadera instruccion ética basada en valores que dignifiquen el papel del ser humano.

En general, hay unaimperiosa necesidad de dar respuesta ala situacion de convivencia
gue se viene presentando y que progresivamente se ha venido agudizando, es decir, no solo

aprehensores de ciertos conocimientos en la Ingtitucion sino también de personas que



27

coadyuven a la construccién de una sociedad més humanay justa en atencion a valores en sus

conductas y ética en sus comportamientos.

Igualmente, y por esta misma senda, algo que justifica plenamente |la realizacion de
este trabgjo y los beneficios que traeria el mismo, se puede observar en el hecho de analizar
con una vision sistémica el fendmeno de la convivencia escolar que permitiria dar luces para
propender por una formacion civica ciudadana como un eslabon basico en ecologia humana.
Asi, en términos de Adela Cortina (1995), se debe colocar en e mundo educativo, la ética en
primer plano y lograr, desde el principio de la compasion, un trato humano, digno,
comulgante con e respeto y la buena conducta en e marco de un mundo que debe ser
construido desde la l6gica de una sociedad disefiada por y para humanos lo que implica un
entramado de relaciones sociales que cologuen los valores éicos como estandartes de la
comunidad (Montero, 2008).

De hecho, en ese entramado de relaciones sociales subyace algo de connotada
relevancia en e mundo educativo convivencial y es € de la comunicacion. En este aspecto,
es necesario decir que |os procesos comunicativos en lal.E.D Carlos Abondano Gonzalez son
sumamente importantes en la consecucion de una convivencia escolar pacifica y proclive a
primar €l respeto, la tolerancia y otros valores similares en el desarrollo de las actividades

propias de lavida escolar.

Asi, € logro de una comunicacion efectiva, participante, multidimensiona vy
comprensiva entre los diferentes estamentos, personas e intervinientes en general de la
Institucion puede llevar a un mejoramiento de la convivencia escolar puesto que se evitariaun
sinnimero de conductas negativas como las rifias entre estudiantes y los denominados “malos
entendidos” en las relaciones interpersonales. Es mas, si se coloca un especial énfasis en la
labor de la comunicacion en la configuracion de la convivencia escolar es posible que esta 'y
otras Instituciones Educativas tengan menores casos de intolerancia, irrespeto, violencia entre
sus estudiantes y, por qué no, entre los mismos docentes que muchas veces también son

portadores de anti valores como laintolerancia.
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Es mas, s se aborda especificamente la cuestion tedrica en la que se enmarca €l
presente proyecto, es necesario decir que la comunicacion, la educacion en vaores, la
comprension de los fendmenos problematicos en la educacion y en la convivencia escolar

pueden ser mejor abordados desde |a Gptica de una propuesta sistémica.

De hecho, las ventajas que se tendrian con un trabajo enfocado en tal perspectiva son
muchas y de diversos tipos. Pero las mas relevantes tendrian que ver, bésica y
fundamentalmente, con que se tendria una amplia comprensién del fendmeno en cuestion -la
convivencia escolar- puesto que no se reduce a analizar ese mero hecho como lo haria un
enfoque puramente descriptivo sino que profundiza en € asunto, llegando a identificar las
causas y las consecuencias de esa problemética, entendiendo que la misma hace parte de toda
una red de componentes, donde “la Convivencia escolar” es uno més, que interactta con un
entramado sistémico. Es asi como se lograria una comprension integra y més detallada del

problema sometido a examen.

Es mas, precisamente se ha optado por €l enfoque ecolégico de Bronfebrenner (1987)
puesto que ofrece esta gran ventgja y adicionalmente permite un andlisis que comprenda la
ecologia humana como la interaccién de las personas con sus ambientes en todo un conjunto
de redes sociales y las relaciones que se dan entre éstas. Ello, pues, permite realizar un
andlisis muy integro y que va a fondo de los asuntos sociales indagando por € mismo
contexto-ambiente en e que se da o produce determinado fendmeno, en este caso, la

convivencia escolar en la Institucion mencionada.

Exactamente ali radica la importancia de redlizar este estudio desde € enfoque eco-
sistémico, puesto que pregunta por € mismo conjunto de redes, lazos, relaciones sociales y
sociologicas que informan sobre la diversidad de las interacciones entre |os estudiantes y los

ambientes en |os cuales cada uno de ellos vive y de los cuales procede.

Por ultimo, cabe apuntar que resulta totalmente importante la realizacion de este

proyecto en la Maestria en Educacion por varias razones:
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En primer lugar, porque constituye un invaluable aporte a una de las cuestiones
primordiales de la educacion: La convivencia escolar. En la Maestria en Educacion este tema
debe ser uno de los primordiales a la hora de abordar puesto que en é se vierte la cuestion
misma de la inmensa mayoria de problemas que € guehacer diario como docentes. Es mas,
alli se puede observar cdmo es en realidad o que la teoria busca proponer para los docentes
como instructores, promotores y formadores de seres humano dado que la labor del docente

vamas alade impartir conocimientos.

En segundo término, pero en igualdad de importancia, se encuentra € hecho de que
uno de los directos destinatarios de la labor de los hoy estudiantes de la Maestria en
Educacion es, precisamente, el educando gque requiere con suma urgencia una generacion de
docentes que busguen e meoramiento de los ambientes convivenciales escolares antes que la
exclusivalabor calificativao latradicional funcion de ensefianzay evaluacion.

Por ultimo, se destaca que el maestrante en educacion pueda gozar de una vision méas
amplia acerca del fenGmeno convivencia escolar y que no obtenga su titulo para reproducir
los fracasados modelos de andlisis y acercamiento a los problemas de convivencia, sino que
sea innovador, pensante y productor de nuevas lecturas de un problema que debe dejarse lgjos
del olvido intelectual y colocado en la palestra del debate y la formulacion de posibles

soluciones.

2. MARCOSDE REFERENCIA.

A continuacion, se ofrece una exposicion relativa a cuatro puntos fundamentales: En
primer término, se hard alusion a los antecedentes bibliogréficos que se han encontrado
respecto a este trabgo investigativo. En seguida, se explicitan de lleno los asuntos
relacionados con €l referente conceptual de acuerdo a las categorias de la investigacion.
Posteriormente se presentan la reflexion epistémica que fundamenta la investigacion. Por el
altimo, en & marco contextual se realiza una caracterizacion de las condiciones sociales,

econdmicas y culturales donde se desarrolla el presente trabgjo.



2.1. Antecedentes Bibliogr aficos.

Se hara un recorrido sobre agquellos referentes investigativos que configuran en este
trabajo una necesaria e ineludible alusion atitulo de antecedentes. Paratal efecto, se haré una

remisién a cada uno de ellos en términos de su resefia general y un apartado especia que

contendra lareflexion personal que suscitan los mismos. A titulo ilustrativo, como antesala se

presenta en forma esquemética | os principal es elementos de | as investigaci ones consultadas:

\ CONVIVENCIA

‘ PALOMERO (2006)

Y

Analisis Categorial

Diversidad cultural en los
centros educativos

Aplicar '——)

Formacion en valores y
educacion inclusiva intercultural

DELREY, ORTEGAY

Convivencia desde una
dinamica relacional positiva

FERIA(2009) T

Cambio de paradigma para el
manejo de la violencia escolar

\ VISION CRITICA DE LA VIOLENCIA ESCOLAR \

DIAZ, FRIAS Y LOPEZ

Finalidad
(2003) |

| TEJADA(2008)

| \

—
| ReLACIONES |
|
‘ Papel de la Comunicacion DUARTE (2005) ‘
‘ Representaciones Sociales
SALGADO (2009)

Apreciacion del Confl

icto

‘ Optica Familiar

€ CEREZO (2011)

Comunicacion y rol como elementos (__@l
clave de andlisis convivendial ki

POTONJAKY TOMICIC(2011) | ANALISIS S0CIO-

ECOLOGICO

—>| ALVARADO, MORENO
RODRIGUEZ (2007)

Y

\ VISION CRITICA DE LA COMUNICACION \

DUARTE(2005)

~

GENERAR MAS AMBIENTES

REFLEXION DE
LOS ACTORES

PROPICIOS PARA
CONSTRUCCION DE UNA
SOCIEDAD CIVILIZADA

Figura 1. Esquema Genera de los Antecedentes Bibliogréficos. Fuente: Creacion propiadel investigador.
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Salgado (2009)
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¥

para la Inclusién
Social (convivencia)

Investigaciones
| Lugar | | Objetivos | I Resultados I
v v v
—_— | Chia, Cundinamarca | Identificar estrategias Construccion Model io-

ecoldégico para la Inclusién
Social convivencia)

¥

2

|_ [ Medellin, Antioquia

Dar cuenta de

¥

préacticas y la forma
como se da la

comunicacién en la

convivencia escolar )

La comunicacién en la
convivencia escolar tiene
una connotacion dual: Hay
ambientes favorables y
otros contrarios.

¥

N

| [ Zaragoza, Espafia

Analizar la situacién

Lugar |

real de los alumnos
inmigrantes en Espafia
en términos de su
convivencia.

Sumamente
discriminatoria y dificil la
situacion de inmigrantes lo
cual obstaculiza la
convivencia.

| Objetivos |

4

4

Resultados

4

Copiaco Republica de
Chile

Describir y analizar las

representaciones

¥

Cerezo (2011)

.I_

Educacidn y Cultura

Consejeria de

de Meéxico

Potocnjak v
Tomicic (2011)

socio-educativas de un

grupo de alumnos de
educacién media

considerada agresiva

4

Se confirma que los jovenes
que realizan un modelaje
familiar que supone copia de
conductas que provienen de
adultos significativos,
adquiriendo patrones
comportamentales a través de
la observacion.

4

Evaluar la visién de los
padres de familia en
torno a la convivencia

imperiosa necesidad,
demandada por los padres, de
tener un estudio y un andlisis
de la convivencia escolar que

Diaz, Frias yv Lopez

escolar. coloque el enfoque en la
relacion familia-escuela y no
[ PP
Lugar | Objetivos | | Resultados
Region Profundizar desde una confirma el caracter relacional
Metropolitana de perspectiva ecoldgica vy v adaptativo de la violencia en
Chile relacional, los factores la ecologia de pares dada la
intervinientes de la funcionalidad adaptativa de
violencia escolar a sus relaciones con adultos
partir de la perspectiva significativos
de los adolescentes

(2003)

— |

Meéxico D.F.

¥

¥

Poner a prueba un
modelo ecoldgico
como marco tedrico
explicativo de la
conducta antisocial
juvenil de una muestra
poblacional de

El modelo ecolégico de
Bronfenbrenner constituye
una representacion
adecuada de la generacion
¥ mantenimiento de la
conducta antisocial de los

jovenes
estudiantes de
secundaria
¥ ¥ ¥+
(Del Rey, Ortega v | Coardoba, Colombia. Apreciar como es la
Feria, 2009)

convivencia en

teérminos de dualidad:
Positiva o negativa en
comunidad educativa

La conwvi ncia es un gran
wvalor positivo de la cultura
escolar tanto para escolares
como para muchos adultos.
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Lugar | Objetivos | | Resultados

l \

Construir un modelo ecolégico El Enfoque Ecolégico constituye
Caracas Republica con el animo de comprender e una referencia importante para los
| Bolivariana de Venezuela desarrollo de los estudiantesen la docentes para promover e

escuela. Asi como larelacidn desarrollo integral de los
intrinseca entre familia-escuela. estudiantes.

| TEJADA (2008)

Figura 2. Especificaciones de los antecedentes Bibliogr&ficos. Fuente: Creacion propia de
investigador

Al readlizar busquedas locales no se encontraron trabajos similares para este proyecto
de investigacion, por tanto, una vez agotada esa posibilidad se explord las busguedas

nacionales, encontrando |os siguientes hallazgos.

En lainvestigacion de Alvarado, Moreno y Rodriguez (2007) se hace un estudio en la
busgueda de la construccion de un modelo socio-ecoldgico, que sirvidé de base para €
desarrollo de un programa piloto de inclusion social para las personas con discapacidad y sus
familias, residentes en la vereda de La Balsa, de Chia Cundinamarca, en las conclusiones de
este estudio, se hace mencién a fenémeno del proceso de construccién de un modelo de
inclusion socia en personas con discapacidad y sus familias como un reflgjo de un camino
con multiples posibilidades. Su desarrollo, implementacidn y evaluacion pueden contribuir a
gue muchas comunidades lleguen a generar desde su participacion procesos de autonomia
fundamentados en la auto-regulacion en pro de lainclusion social de personas en situacion de
discapacidad en e marco de modelos socio-ecol 4gicos.

De hecho, esto mismo estd ampliamente relacionado con la educacion impartida en la
|.E.D. Carlos Abondano Gonzdlez puesto que se cuenta con un programa de educacion
model o de la provincia donde se busca lainclusién de personas en situacion de discapacidad y
se han generado intentos de politicas institucionales en pro de la no discriminacion
considerandol os sujetos de derechos en igualdad de condiciones que las demas. Por otro lado,
la ingtitucion lidera un programa de educacion inclusiva en convenio con la Alcaldia
Municipal de Sesquilé vinculado mediante un Centro de Vida Sensorial.
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Duarte (2005) en su articulo, busca dar cuenta del fendmeno, las précticas y la forma
como se da la comunicacion en la convivencia escolar en la ciudad de Medellin, Colombia 'y
se presentan los resultados parcia es de una investigacion sobre tal cuestion y particularmente
se destacan aguellos aspectos que corresponden ala comunicacién como una de | as categorias
gue constituye y, a su vez, contribuye a explicar esta problemética. La misma investigadora
afirma

Los procesos comunicativos son constitutivos de la convivencia escolar y deben ser

objeto de reflexion por parte de los actores educativos con €l fin de generar ambientes

mas propicios para la formacién integral de los estudiantes y para la construccién de

una sociedad més civilizada (p.2).

A titulo de conclusiones se afirma que, en general, la cuestion de la comunicacion en
Medellin en términos de la convivencia escolar tiene una connotacion dual. Asi 1o expresa la

autoraal decir que lo investigado:

Lleva a pensar que no es clara en lo absoluto la situacion de la comunicacion y su
relacion con la convivencia escolar, pues asi como hemos encontrado testimonios y
percepciones que dan cuenta de los ambientes favorables a ella, también se aprecian
versiones contrarias que afirman que todavia la comunicacion estd por ser una

posibilidad parala convivencia civilizada (p.20).

Este estudio es de vital importancia puesto que se ocupa precisamente del fenOmeno
de la convivencia escolar en términos del aspecto comunicativo con énfasis en las practicas y

las formas en las que ésta se daen € contexto social en que se desarrolla.

En cuanto a busguedas |beroamericanas se encuentran trabgjos pertinentes a la
investigacion que se han desarrollado en otros contextos socio-culturales especialmente en

Meéxico, Chile y Espafia.



34

En la investigacion de Palomero (2006), se propone analizar la situacion rea de los
alumnos inmigrantes en Espafa, concretamente en Zaragoza, y las consecuencias de su
incorporacion. lgualmente, se busca estudiar la actitud del profesorado ante esta nueva
realidad asi como las dificultades a las que se enfrenta y aportar propuestas concretas para
mejorar globalmente el sistema educativo y avanzar en € terreno de la convivencia

intercultural.

Este trabgjo colige como conclusiones principales muchas reflexiones que son muy
dicientes del papel que juegan los estudiantes y el mismo profesorado en torno alacuestion y
el fendbmeno mismo de lainmigracién. Entre tales conclusiones, se destaca el hecho referido a
gue en las relaciones entre e alumnado se constata la existencia de discriminacion racial y
prejuicios. Asi mismo, se sefiala que la relacion del profesorado ante la inmigracion, en
términos generales, es buena aunque se requiere mayor capacitacion de los docentes hacia la
diversidad intercultural. Por ultimo, concluye en su estudio que se requiere materia didéactico

paralaformacion en valores y la educacion intercultural.

Ahora bien, respecto a la investigacion de Palomero (2006), es preciso afirmar que
aunque la investigacion se desarrolla en un contexto distinto a la I.E.D Carlos Abondano
Gonzdlez, presenta similitud en la temética escolar que aborda, ya que esta integrado por
poblaciones interculturales como: Cabildos indigenas, personas autdctonas de la regién y
migrantes que hacen parte la poblacion flotante.

Esto constituye un gran antecedente en torno al estudio y andisis de las diversas
cuestiones que se presentan en torno al tema de lainmigracién, por 1o menos, en lo relativo a
la situacion espafiola.  Se reitera que aungue, precisamente, se hace tal estudio en una
poblacion distinta a la que se plantea aqui —la |.E.D. Carlos Abondano Gonzélez- es oportuno
traerlo a colacion toda vez que supone un referente de andlisis y ocupacion de un fenémeno
escolar que converge con los temas convivenciales puesto que la discriminacion, por gemplo,
es punto de obligatoria ausion en lo que convoca a los temas de convivencia escolar.
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En e caso de Berger, Potocnjak y Tomicic (2011) en su investigacion se busca
profundizar -desde una perspectiva ecolégica y relacional- los factores intervinientes de la
violencia escolar a partir de la perspectiva de los adolescentes en la Region Metropolitana de
Chile. El trabgo investigativo llega a concluir que se confirma el caracter relaciona y
adaptativo de la violencia por su funcidn en la organizacion de la ecologia de pares y por la
funcionalidad adaptativa que puede cumplir con el proceso de desarrollo de los nifios y en sus

relaciones con los adultos significativos.

Asi mismo, los resultados obtenidos confirman la importancia del sano desarrollo de
vincular adolescentes, es decir, relaciones positivas con los padres y otras figuras
significativas que disminuiran la ocurrencia de la violencia escolar. Reviste una importancia
colosal en lo que tiene que ver con & aspecto convivencia y, aun cuando se trata de un
estudio realizado con una muestra poblacional chilena, se debe tener presente la similitud con
la realidad respecto a las probleméticas que se viven en e |.E.D Carlos Abondano Gonzalez,
€s necesario que se tenga en cuenta como referente fundamentado en la corriente sistemética

rel acionando en forma dindmicalos actores involucrados en la violencia escolar.

En lo que respecta a Diaz, Frias y Lopez (2003) en su investigacion, es necesario
destacar que su objetivo claro es e de poner a prueba un modelo ecolégico como marco
tedrico explicativo de la conducta antisocial juvenil de una muestra poblacional de estudiantes
de secundariaen México D.F. En general, e estudio llegd a concluir que el modelo ecoldgico
de Bronfenbrenner constituye una representacion adecuada de la generacion y mantenimiento
de la conducta antisocial de los jovenes. Asi mismo, se dedujo que este comportamiento

recibe influencias no solo multifactoriaes sino multi-contextual es.

A nivel de la pertinencia del comentado trabajo con € actual, es preciso sefidar que se
tiene una muy profunda, estrecha y marcada relacion entre los mismos por varias razones

entre ellas las siguientes:
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El enfoque que se emplea es sistémico. No obstante, la relacién no solo esté4 dada en
este sentido. También puede apreciarse otras formas de relacion entre diversas categorias

propuestas por 10 pre mencionados autores.

El uso de la propuesta de modelo ecolégico de Bronfenbrenner. Este hecho marca de
Ileno la pertinencia de este trabajo paralos efectos de un andlisis como el que aqui se propone
realizar puesto que en e esfuerzo investigativo actual se busca precisamente anaizar €l

problema convocado desde |a éptica del model o sistémico ecol 6gico.

La alta pertinencia tematica. Principalmente, a evaluar un puntual tema que tiene que

ver bastante con la convivencia escolar: El de la conducta antisocial juvenil.

Ello se erige como un puente entre € trabajo que se trae a colacién y € proyecto
presente toda vez que ese fenOmeno -el de la conducta antisocial juvenil- tiene una presencia
considerable en el problema de la convivencia escolar. De hecho, entrando un poco més en el
estudio relacionado, éste sirve de referente para tener en cuenta las propuestas de intervencion
respecto a la problemética de la convivencia juvenil por ggemplo, en lo relativo ala violencia

de carécter intrafamiliar.

Es interesante mirar la calidad de la convivencia escolar desde otro enfoque con una
perspectiva dinamica relacional positiva percibida por los estudiantes, docentes y padres de
familia. Ya que la convivencia es una duaidad: Positiva y negativa, mirada como una
posibilidad de materializacion de la educacion recibida y, por otro lado, como la manera de

expresarse la desadaptacion social (Del Rey, Ortegay Feria, 2009).

Estainvestigacion, se aplico en estudiantes de secundaria de Cordoba, Espafia. Revela
gue la convivencia es un gran valor positivo de la cultura escolar tanto para escolares como
para muchos adultos. No obstante, es preciso decir que ello no significa la negacién de cierto
grado de conflictividad puesto que tal fendmeno —asi como todos |os problemas que surgen en

un grupo determinado, principalmente € escolar- hace parte del diario vivir y de la
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cotidianidad entre personas diversas que, desafortunadamente, no siempre muestran tolerancia

hacia el otro o su pensamiento.

Resulta relevante €l trabgjo de investigacion realizado por los autores anteriormente
mencionados para los efectos del presente trabgjo toda vez que cambia € paradigma que se
tiene generalmente sobre la convivencia escolar, es decir, la concepcion negativa llama a
reflexionar para que en la escuela se tengan en cuenta aspectos significativos que son de grata
recordacion y son beneficiosos en las relaciones dindmicas que convergen en la convivencia

escolar.

Lo anterior, asi como las variables y dimensiones de estudio mediante una relacién
parental, resultan ser de un valor imprescindible para este trabajo puesto que se aborda
precisamente la misma cuestion temética y se hace un andlisis desde tres de los elementos
presentes en el sistema escolar -entendida la escuela como un sistema socia en la dialéctica
de los referentes tedricos sistémicos- y esto da cuenta de una inmensa significacion de tal

trabajo en lo que respecta alos intereses de la presente investigacion.

Mientras que en €l trabajo de Salgado (2009) se busca, en general, describir y analizar
las representaciones socio-educativas de un grupo de aumnos de educacion media
considerada agresiva en e Sistema Educativo Municipal de Copiaco Republica de Chile. A
titulo de resultado, es preciso sefialar que se confirma que los jovenes que realizan un
modelaje familiar que supone copia de conductas que provienen de adultos significativos,

adquiriendo patrones comportamentales a través de la observacion.

Asi mismo, afirma € autor, que resulta evidente que las familias en constantes
conflictos entre los padres, asi como la negligencia, generan una arquitectura cerebral
particular y exclusiva de los sujetos que son educados e integrados a estos ambientes
familiares hostiles. Por otra parte, € barrio, considerado como agente socializador secundario,
aporta una serie de codigos y modelos de comportamiento. Asi, las representaciones sociales

de las que trata tal trabajo resulta altamente pertinente parala presente investigacion de suerte
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tal que es posible afirmar que aquellas constituyen un puente entre e trabgjo citado y la
investigacion aqui propuesta puesto que en ambas se halla un componente muy valioso de

indicacion de los significados.

Cabe decir que de esta investigacion se puede deducir que la problemética de
convivencia que viven los jovenes de Copiaco es muy parecida a los de Sesquilé,
Cundinamarca, lo que puede servir de referente ala hora de buscar estrategias encaminadas la
prevencion de violencia escolar y buscar formar de relacionarlas y representarlas. Bajo estas
perspectivas se expone una investigacion sustentada a partir de un enfoque culturalista.

El andlisistedrico y las conclusiones empiricas que plantea Salgado (2009) conducen a
planteamientos psico-evolutivos y de intervencion. Se deduce que los conflictos morales se
sitlan, casi en su totalidad, en entornos proximales. Asi mismo, es de destacar que € modelo
ecoldgico de Bronfenbrenner posibilitala clasificacion de los dilemas moral es, agrupados por
teméticas. Igualmente, se plantea el desarrollo moral como un pilar fundamental sobre el cual
se cimenta la personalidad misma y los valores de primer orden en la escala convivencial en
un contexto de sistemas intercomunicados, interrelacionados e interactuantes y esto es,
precisamente, una base esencial del trabagjo que agui se desea plasmar. Incluso, € hecho
mismo de aludir a modelo sistémico ecologico de Bronfenbrenner deja ver una clara y
notoria forma de trabgjar basada en la diaéctica sistémica que entiende e mundo escolar
COMO iNMerso en otro sistema a su vez gue constituyente mismo de sistema propio que cuenta
con sus variables y sus elementos a imagen y semejanza de un fendmeno ecol6gico como
normalmente se conoce pero con la particularidad introducida por los autores denominados
“sistémicos” y, propiamente, aquellos que siguen la propuesta liderada por Bronfenbrenner a
titulo de una ecologia humana. Esto es crucial relacion y pertinencia entre € trabgjo citado y

lalabor investigativa aca planteada.

La investigacion de Cerezo (2011), hace alusion a un trabajo que se llevd a cabo en
torno a la percepcion familiar sobre una normatividad promulgada por la Consgeria de

Educacién y Cultura de México sobre convivencia escolar. En este articulo se da cuenta del
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descontento generalizado de los padres de familia por las medidas adoptadas y resdtan la
imperiosa necesidad, demandada por los padres, de tener un estudio y un andlisis de la
convivencia escolar que cologue € enfoque en la relacion familia-escuelay no en lasvigjas y

en ocasiones repulsivas formas de castigo y control social conductual de los educandos.

En este sentido, e autor coloca de manifiesto la necesidad de hacer un andlisis de la
cuestion convivencial escolar desde un enfoque de caracter sistémico y preponderantemente
teniendo en cuenta el paradigma desde la teoria de la Comunicacién Humana de Hemick, J,,
Jackson, D. y Watzlawisck, P. (1985). En primera medida, demanda la necesidad de un estudio
gue se tome en cuenta actores totalmente importantes para el fenémeno convivencial como
son la familia 'y la misma escuela. Alli, hay una ineludible relacion sistémica que debe ser

analizada y abordada con meticulosidad y énfasis preciso.

En segunda instancia se incluye la comunicacion, que representa aguella suerte de
|6gicas que se surten entre |os diferentes actores pertenecientes a la comunidad educativa, que
guardan una estrecha relacion unos con otros en el sistema propio que representala escuelaen
donde se vierte la esencia misma de las précticas comunicativas que permiten las

interacciones e interrel aciones de |os elementos propios de una perspectiva sistémica.

Ahora bien, en lo referido a una busqueda latinoamericana es preciso dar cuenta del
importante aporte que hace Miren Tejada (2008) y e cua consta de un trabajo de exploracion
tedrica y documental sobre €l enfogque ecoldgico desarrollado por Bronfenbrenner (1987).
Alli, hay un destacado y valioso aporte, como ya se decia, hacia el enfoque en mencion en
tanto la pregunta bésica por la convivencia escolar da cuenta de una relacion intrinseca entre
familia-escuela. Alli median, seglin la autora, los valores, las creencias, las actitudes y las

destrezas a partir de lafigura que a continuacion se trae a colacion.
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Figura 3. Relacién Familia-Escuelaen clave de la Convivencia. Fuente: Tejada, 2008: 4.

Los resultados més destacados de esta investigacion se aprecian en lo que tiene que
ver con la necesidad imperiosa de andizar la familia y la escuela con dos estructuras
sistémicas que estan estrechamente ligados a la convivencia escolar en términos de un
contexto sociocultural. Para efectos de la presente investigacion, este trabgjo es de suma
importancia, ya que permite conocer las bondades del modelo ecol6gico en e mundo escolar,
dando cuenta de una forma de entender, comprender y aplicar la apuesta de Bronfenbrenner
(1987).

2.2. Referentes Conceptuales.

En primer lugar, se abordd la narrativa como marco desde € cua se propone
aproximarse a fendmeno de la convivencia escolar. Posteriormente, mediante un mapa se
representd en forma esquematizada la estructura del marco conceptua del trabgjo de

investigacion, enseguida se explico el enfoque sistémico basado en la ecologia humana, para
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dar paso a examinar los fundamentos tedricos que son la base conceptua de la investigacion,

paraello se sigui6 una ruta articulada en forma categorial.

2.2.1. La Narrativa como marco de andlisis. Para empezar, es preciso hacer alusion
a la narrativa como elemento clave para e desarrollo del presente trabgo. La narrativa es
aquella exteriorizacion (manifestacion) de la comprension que |os sujetos (en este trabgjo, los
jovenes) tienen de un fendmeno particular (Ia convivencia escolar). Este punto es definitivo
en la consecucion de los objetivos propuestos como quiera que, precisamente, de lo que se
trata aqui es de dar cuenta de las narrativas que tienen los jovenes en |os sistemas ecol 6gicos

delaconvivenciaescolar enlal.E.D Carlos Abondano Gonzélez.

De esta manera, es importante mencionar que la exteriorizacion de los significados, la
forma de ver un fenébmeno, la experienciay, en general, la comprensién que los sujetos hace
parte de las narrativas como una expresion sumamente diciente de la experiencia humana. No
obstante, es pertinente hacer una breve descripcion de la narrativa como marco de andlisis,

punto de comprension y aproximacion en investigaciones sociales.

Es menester iniciar indicando que la narrativa puede ser abordada remontandose a las
propuestas y estudios propios de la investigacion biografico-narrativa. Bolivar (2006) hace
grandes aportes respecto a la comprension narrativa desde la investigacion biogréfica en torno
a las diferentes ciencias o disciplinas sociales y humanas a considerar que sigue siendo un
punto nodal de entendimiento de las |6gicas y dindmicas propias de la investigacion. Afirma
gue la intencidn de la investigacion biografica es contar, transmitir y reconstruir historias de

vida que generamente van marcadas por €l paso del tiempo. Asi, € autor indica:

El enfoque biografico-narrativo, tras la crisis del positivismo y € giro hermenéutico en
ciencias sociales, se ha constituido en una perspectiva especifica de investigacion que
reclama — como hemos defendido (BOLIVAR, DOMINGO & FERNANDEZ 2001) —
su propia credibilidad dentro del amplio paraguas de la investigacion cualitativa. A su

vez, acorde con la sensibilidad postmoderna ante e mundo de la vida, se ha visto
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potenciado con las nuevas dimensiones del discurso y € texto en e llamado giro
narrativo ("narrative turn"), destacadas por la critica postestructuralista. Se trata de
otorgar toda su relevancia a la dimension discursiva de la individuaidad, a los modos
como los humanos vivencian (como decia ORTEGA, siguiendo a DILTHEY) y dan
significado al mundo de lavida ("Lebenswelt" de HUSSERL ) mediante € lengugje (p.3)

En este sentido, es importante decantar qué significa la investigacion biogréfico-

narrativa. Al respecto, el autor proporciona meridiana claridad, al afirmar lo siguiente:

El marco biogréfico — entendido, en primer término, como la investigacion que se
ocupa de todo tipo de fuentes que aportan informacion de tipo personal y que sirven
para documentar una vida, un acontecimiento o una situacion social — hace inteligible
el lado persona y recondito de la vida, de la experiencia, del conocimiento. En €
tienen cabida todos |os enfoques y vias de investigacion cuya principal fuente de datos
se extrae de biografias, material personal o fuentes orales, que dan sentido, explican o
contestan preguntas vitales actuales, pasadas o futuras, a partir de las elaboraciones o
posibles argumentos con 10s que se cuentan experiencias de vida o historias vividas
desde la perspectiva de quien las narra” (p.4)

Ahora bien, este importante fundamento tedrico permite que se pueda llegar a un
andlisis delas historias y formas de entendimiento, comprensién y significancia que tiene para

el estudiantado |a convivencia escolar.

Aqui, pues, se trata de tomar en cuenta todo e bagaje que imprime esta dindmica del
enfoque biografico-narrativo a partir de sus consideraciones en torno a las reflexiones que
cabe hacer de las significaciones que tiene un grupo social —incluso un individuo- considerado
en un momento y lugar que configuran una historia especifica 'y puntual. De esta manera, se
da paso a la narrativa en estricto sentido. Teniendo claro los elementos anteriormente
mencionados, se hace necesario indicar qué significa el hecho mismo de narrar como se puede

apreciar de lasiguiente forma:
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Narrar es “relatar”, , “contar”, “referir”, informar acerca de algo, como antafio se
hacia, como la traduccion ora dicta; relatar es informar acerca de algo (Gomez de
Silva, 1985), y ese algo debe tener algun sentido, cierto significado para quien narray
para quien escucha o lee, porque esa es la cualidad de la memoria: guardar y dar
cuenta de lo significativo de la vida, de lo que vale la pena mantener para luego
comunicar y que alguien més lo entienda (Mendoza, 2004, p.1)

Estas lineas resultan sumamente dicientes, desde |a base, del concepto de narrativa en
tanto, partiendo de la cuestion propia del acto de narrar empieza a dotar tal término de
elementos que son de suma importancia para descubrir y resaltar los de aquella. Asi, nétese

como sefiala el autor estos elementos: “relatar”, “contar”, “informar de algo”, “informar
acerca de algo”, “sentido”, “significado”. Estas palabras son, necesaria e ineludiblemente,
pertenecientes a la narrativa puesto que, como ya se decia, de lo que ésta trata es de lograr una
investigacion desde los significados y sentidos que tiene quien narra sobre e hecho o los
hechos que narra. Aqui se puede ir construyendo una aproximacion tedrica al concepto del
gue se esta tratando. InclUyase, imperativamente, e apunte del autor cuando menciona mas

profundamente la caracterizacion del acto de narrar. Apréciese lo relatado por el mismo autor:

En efecto, € sentido alude a entendimiento, a la razén, a una especie de explicacion,
pero no la cientificista, sino la de la cotidianidad, la que la gente en la vida ordinaria
mangja y siente, de ahi que se hable de finalidades, de significaciones y de
interpretaciones, porque exactamente el sentido alude a una direccion. En suma, €l
sentido se sostiene sobre |a base de entender algo, de encontrarle razon, de otorgarle

significado, de brindarle importanciaaalgo, atributos éstos de la memoria (p.1)

De lo anteriormente apuntado, es importante resatar que hay en ello una abundante
caracterizacion que hace que €l hecho de narrar se torne en uno con cierto y especial interés
para el mundo investigativo social y humano. En este punto, obsérvese como no se acude a un
entendimiento a partir de la explicacion cientificista, clésica del conocimiento tradicional o

positivista propio del mundo de las denominadas ciencias exactas o puras. Se trata, por €
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contrario, del entendimiento desde la base misma de cotidianidad, de la diaria experiencia de
vida del sujeto que narra. Asi, se debe destacar que la vida ordinaria o la experiencia de la
cotidianidad del narrador es, precisa y exactamente, lo que caracteriza su relato y marca la

pauta para observar los significados y sentidos que éste construye de |os hechos que comenta.

Resulta sumamente valioso € texto pre citado en otros aspectos también como, por
giemplo, el punto claro que alude a las interpretaciones y significaciones que hace el narrador
puesto que, de hecho, la narrativa va directamente a tal asunto. Esta intenta dar cuenta del
fendbmeno estudiado no teniendo como base una dinamica meramente observacional o de
registro sino que coloca en cabeza de los actores que intervienen y configuran a diario tal
fendmeno, la labor de relatar o comentar cudles son los significados, sentidos e

interpretaciones que dan al mismo.

Esineludible decir que, exactamente, lo que las ciencias sociales y humanas buscan en
estricto sentido es lograr colocar en relieve el asunto practicamente intangible de los
fendmenos sociaes, esto es, en suma, de los significados, de las construcciones con razon,
entendimiento, sentido e interpretacion que dan los seres humanos a su experienciadiaria.

La narrativa, re-construyendo una aproximacion conceptual con lo agui comentado, es
una forma de acercarse a estudio de un fendmeno sobre la base de los relatos que hacen los
sujetos a partir de los significados e interpretaciones de su propia experiencia cotidiana. Es
una manera de investigar los fendmenos tomando como actor principal a aguel que vive
diariamente en el contexto del fendmeno que se quiere estudiar, acudiendo a sus expresiones e
intentando descubrir ali los sentidos, significados e interpretaciones que hace, tiene y
construye desde su propia experiencia (Mendoza, 2004).

Profundizando en la cuestion, resulta claro que, dado que e mundo interpretativo y de
significados es ampliamente extenso, no es posible predicar una univocidad o no
equivocacion en la construccion del mismo. En este punto, debe hablarse de la

particularizacion que se tiene por parte de cada sujeto narrador a expresar sus significados
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desde la interpretacion de su propia y Unica experiencia. Asi, nétese como, desde € mismo
autor, se puede apreciar mejor la narrativa desde lainmensa particul aridad que supone trabajar

con interpretaciones y cuestiones tan especificas, personalesy subjetivas.

Existen acuerdos narrativos que “modelan las experiencias”, para que, por caso, se
indique como hay que vivenciarlas, para darle un sentido a mundo. Estas formas de
discurso son un modo de organizar también la experiencia pasada. En esta forma
organizativa se encuentran, entre otras cuestiones, una composicion hermenéutica: 1os
sucesos que acontecen tiene més de una interpretacion. Porque multiples son las
memorias, tantas como grupos hayan significado un evento (Halbwachs, 1990;
Fernandez Christlieb, 1994). No hay version verdadera, pues sus significados y lo que
representan para diversos grupos es multiple (p.4)

Es de esta manera como debe puntualizarse, por ultimo, que la narrativa no supone €
encuentro de la verdad dltima y auténtica sobre los hechos o fendmenos que se buscan
investigar a través suyo. De lo que se trata es de la aproximacion a las interpretaciones que
tienen los sujetos, apreciar lo que construyen los sujetos narradores desde su experiencia en
términos de significado sobre tal fenGmeno.

En este sentido, es preciso que se aborde el trabgjo investigativo, en su fase de andlisis,
por ejemplo, desde una vision que conciba esas narrativas que hacen los estudiantes de su
vida a nivel escolar, de su convivencia dentro y fuera de las aulas y con ello lograr dilucidar
una serie de significados que tienen los estudiantes en clave de su cotidianidad en la

convivencia escolar.

2.2.2. Esquema general de las Categorias de la investigacion. Teniendo en cuenta
la pregunta de investigacion y los objetivos del presente trabgjo investigativo, mediante un
mapa la estructura del referente conceptual de lainvestigacion, el cual se construyd en forma
categoria y se presenta en formadetallada en laFigura 4.
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2.2.3. La Base: El enfoque sistémico. Precisamente, es necesario traer a colacion a
uno de los autores base de este proyecto: Ludwing Von Bertalanffy(1989) . Por supuesto, esta
propuesta resulta importante en la presente investigacion, puesto que coloca € amplio y
exuberante tema de la Teoria Genera de los Sistemas, abriendo muchas posibilidades en €l
mundo cientifico para poder abordar diversos fendmenos, convirtiéndose en un necesario

referente para el mundo de las ciencias sociales.

En este orden de ideas, latesis de Bertaanffy plantea que el ser humano es, en estricto
sentido biolégico es un sistema abierto, que importa y procesa elementos (energia, materia,
informacion) de sus ambientes y esta es una caracteristica propia de todos |os sistemas vivos,
estableciendo intercambios permanentes con su ambiente, que determinan su equilibrio,

capacidad reproductiva o continuidad, es decir, su viabilidad

Cabe apuntar que esta propuesta se enmarca dentro de lo que muchos criticos dieron,
en su momento, por sefialar como una tesis sumamente compleja que podria ser calificada
como organicista. En general, recibi0 muchas criticas en favor y en contra pero
ineludiblemente constituyd un referente obligatorio para las posteriores investigaciones y

comprensiones del ser humano en términos de su composicion bioldgica.

Desde el enfoque sistémico, segiin Lopez (2010) |a escuela se puede concebir como

un espacio propicio paralaconvivencia, donde se afirma que:

Partiendo de la concepcion de la escuela como un sistema abierto y en constante
transformacion, en donde las partes que lo componen mantienen relaciones de
interdependencia, de tal modo que un cambio en una de €ellas provoca un cambio en
todas las demés y en € sistema total (Bertalanffy, 2001), es posible atender a las
pautas 0 secuencias interactivas que activan procesos de resiliencia, que hacen que las

personas hagan frente, superen y transformen las adversidades de la vida” (p.7).
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Por dltimo, es importante destacar el trabgjo que realizan Alnold y Osorio (1998)
quienes redlizan una sintonizacion del trabagjo de Bertaanffy y, en genera, de todo €
conjunto de la Teoria General de los Sistemas aludiendo a conceptos basicos de la mismay
gue son de recurrente mencién a la hora de comprender 1a terminologia misma que emplea tal
teoria.

Igualmente, cabe resaltar que estos autores sirve como referente a las construcciones
tedricas de Bertalanffy en la medida en que aclaran y especifican conceptos como los ya
abordados y readlizan un esfuerzo sintetizador de los mismos como bien lo apuntan en lo

siguientes términos:

Finalmente, Bertalanffy reconoce que la Teoria de Sistemas comprende un conjunto de
enfoques que difieren en estilo y propdsito, entre las cuales se encuentra la teoria de
conjuntos (Mesarovic) , teoria de las redes (Rapoport), cibernética (Wiener), teoria de
la informacion (Shannon y Weaver), teoria de los automatas (Turing), teoria de los
juegos (von Neumann), entre otras. Por eso, la practica del andlisis aplicado de
sistemas tiene que aplicar diversos modelos, de acuerdo con la naturaleza del caso y
con criterios operacionales, aun cuando algunos conceptos, modelos y principios de la
TGS —como € orden jerarquico, la diferenciaciéon progresiva, la retroalimentacion,
etc— son aplicables a grandes rasgos a sSistemas materiales, psicologicos vy

socioculturales (p.43).

Igualmente, y junto a este gran autor, se encuentra otro que resulta ser la base de esta
investigacion: Urie Bronfenbrenner. Su obra resulta de importancia absoluta en |os intereses
del trabajo investigativo ya que surte toda una serie de elementos que son de transversal
comprension en e desarrollo investigativo y analitico, esto es, que son constantes,

permanentes y siempre vigentes en €l estudio que se plantea.

Asi, Bronfenbrenner (1987) es € precursor de la teoria en la que se sustenta esta
investigacion, es decir, un modelo desde la comprension de la ecologia humana donde se
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plantea un enfoque sistémico sobre las diversas esferas donde se ven inmersos |os fendmenos

sometidos a consideracion.

En este sentido es sumamente relevante mencionar que Bronfenbrenner plantea una
estructura eco-sistémica que sirve de orientacion para los andlisis investigativos que se
sustentan sobre su base tedrica. Con ello, busca describir desde € entorno mas pequefio hasta
el més amplio, el fendmeno de la interaccion humana en términos de una comprension de los
sistemas presentes en la sociedad. A continuacion se presenta su estructura siguiendo €l
respectivo orden secuencia que propone Bronfenbrenner (1987):

Microsistema: Es un patrén de actividades, roles y relaciones interpersonales que la
persona en desarrollo experimenta en un entorno determinado, con caracteristicas fisicas y
materiales particulares.

Mesosistema: Comprende las interrelaciones de dos 0 mas entornos en los que la
persona en desarrollo participa activamente y se amplia o forma cuando dicha persona entra
en un nuevo entorno. En tal sentido e mesosistema puede ser entendido como un sistema de

microsi stemas.

Exosistema: hace referencia a uno mas entornos gque no incluyen a la persona en
desarrollo como participante activo, pero en los cuaes se producen hechos que afectan a la

persona en desarrollo 0 que se ven afectados por |0 que ocurre en ese entorno.

Macrosistema: se refiere ala correspondencia en formay contenido de los sistemas de
menor orden (micro, meso y exo) que existen o podrian existir a nivel de subcultura o la
cultura en su totalidad, junto con cualquier sistema de creencia o ideologias que sustenten

estas correspondencias.

Obsérvese que Bronfenbrenner (1987) afirma que todo este gran conjunto de sistemas

contenidos unos en otros obedecen a un gran esquema que ha denominado “ambiente” y
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dentro del cual se pueden apreciar todos los niveles sistémicos que permiten establecer,
identificar, analizar y/6 apreciar las interacciones que los seres humanos tienen en medio de
un fendmeno particular que se desee estudiar o investigar. De ali e concepto claro y clave de

Ecologia Humana.

De hecho, la cuestion de la ecologia humana hace alusion, precisamente, a aquella
concepcion de la Ecologia como sistema. Es decir, apelando a la cuestion alegorica de la
ecologia como normamente se conoce en & mundo de la biologia y, en general, de las
ciencias naturales pero esta vez aplicando su concepto sistémico a los asuntos eminentemente

humanos, es decir, correspondientes a las ciencias sociales.

Este esfuerzo del enfoque sistémico de Bronfenbrenner es muy valioso a la hora de
compenetrar el mundo intelectual en las ciencias sociales, precisamente, de cientificidad que
tanto reclama como suyo € mundo de la ciencia exacta, de la ciencia natural. Tal como se
anunciaba en precedencia, se procede a exponer cierto gemplo sobre la suma relevancia y
aplicacion que tiene € enfoque sistémico incluso proveniente, como ya se decia, de la Teoria
Genera de los Sistemas en e mundo bioldgico expuesta por Bertalanffy y ahora trabajada en

la Ecologia Humana desde Bronfenbrenner.

En este sentido, en & presente trabajo investigativo se utilizardn |os conceptos mismos
de la ecologia humana de acuerdo a autor pre mencionado. Asi, son de primero orden en la
agenda de la consecucion de un andisis y un estudio integralmente comprensivos del
fendmeno de la convivencia escolar en la I.E.D. Carlos Abondano Gonzalez los asuntos
relativos a la concepcion sistémica que componen un fendmeno tan particular y de tan alta

connotacién para el mundo de la educacion como es € de la convivencia escolar.

En este orden de ideas, por gemplo, se tiene que los diversos sistemas en los que se
ven inmersos los jovenes de la |.E.D. Carlos Abondano Gonzalez pueden ser apreciados como
aguellos que constituyen el contexto en e cual ocurre € dia a dia de la vida escolar de estas

personas; € entorno donde se participa de manera activa 'y protagonica, se gerce un rol, se
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establecen interacciones afectivas y de comunicacién con los otros, y se gecutan actividades
gue permiten un intercambio de oportunidades y experiencias necesarias para avanzar en €l

desarrollo evolutivo.

2.2.4. Espacios de convivencia. Para empezar, debe decirse que en esta categoria es
preciso acotar el tema de espacio y convivencia. Con e animo, de desglosar |os elementos que
la integran, en aras de Optima comprension y una aproximacion conceptual que resulta

esencia parael trabajo investigativo.

Entrando estrictamente a abordar en € tema del Espacio, es preciso decir que por tal
concepto se comprende el escenario fisico donde se da la convivencia escolar dimensionado y
analizado desde la perspectiva de las préacticas y dinamicas de |os jovenes que hacen parte de
la comunidad estudiantil.

Se trata del espacio como aquel ambito en el cual se da un fenébmeno particular de
interaccion humana (en este caso, la convivencia escolar). Como también puede ser
considerado como el escenario o € lugar donde se dan cita los diversos asuntos del acontecer
humano. De hecho, estos espacios 0 sitios de interés tienen un significado que genera
narrativas donde los estudiantes describen su convivencia cotidiana en la institucion (Sanchez
y Egea, 2013).

Asi, esimperativo sefidlar que esta categoria, en lo que alude a Espacio, hace alusion a
aquellos lugares representativos de la convivencia escolar paralos jovenes. Aqui, no setrata
de una labor de descripcién mera y simple de un espacio fisico, donde se da cuenta de las
dimensiones o las caracteristicas geogréficas de un lugar, sino por e contrario, se trata de
aludir a un componente de relacion espacio-interaccion, espacio-relacion humana, mas

especialmente para efectos del trabgjo investigativo, espacio-convivencia.
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En este sentido, se hace necesario decantar, por |0 menos, cinco caracteristicas que
pueden tenerse como claves o definitorias del espacio en el ambito en que se desea mangjar en

este trabgjo investigativo. Asi, pues, obsérvese:

Trasciende |o puramente fisico: Esto es, no hace alusion a una descripcion meramente
material.

Acentla la vivencia en d lugar: Significa que converge las relaciones humanas en

clave del entorno donde se dan.

Demarca un territorio en funcion social: Es decir, coloca los “limites” de un territorio

a partir delaextension que en é tienen las relaciones humanas.

Caracteriza los ambientes del espacio por 1o que ocurre alli. Esto es, no solo sefijaen
la descripcion geografica del espacio sino que, de fondo, entra a examinar por que, coOmo,
cuando éste espacio se torna clave para € entendimiento y comprension de las relaciones
humanas que ali se dan.

Subjetiviza la definicion: Su comprension se hace a partir de cuestiones no objetivas
puesto que no se trata de dar cuenta de la caracterizacion geografica del lugar sino de los
entendimientos de las | 6gicas sociales presentes en é 'y, de tal modo, se torna la cuesti dn muy
dependiente del sujeto (Sanchez y Egea, 2013).

En consecuencia, es preciso indicar que, para efectos de la investigacion, la categoria
“espacios de convivencia” sera entendida como un fendmeno multidimensional, complejo y
transversal en el cual interactia una comunidad a la cual se le denomina “educativa” y en
donde se tgen diversos entramados de interaccion entre sus miembros en clave de una

relacion con el entorno donde ésta interaccion tiene lugar.



53

Para poder abordar con mayor detale y profundidad e tema de espacios de la
convivencia escolar como categoria de andlisis del presente trabgo investigativo se

encuentran las respectivas sub categorias que se proceden a exponer a continuacion:

2.2.4.1. Normas. En esta sub categoria, es preciso seflaar que existen muchos tipos
de normas que pueden considerarse dentro de la logica de su presencia en la Institucion
Educativa. Empezando por € clasico Manual de Convivencia que es la pieza fundamental de
andlisis en términos de la normatividad y su relacion con la convivencia escolar, guardando la
proporcién, se podria considerar casi como “la constitucion” de la Institucion. También, por
supuesto, se encuentran las demés normas que rigen la vida ciudadana dentro del Estado
(Constitucion Palitica, Leyes en materia de educacion, nifiez, infancia, adolescencia, etc.). Por
otro lado, se encuentran aguellas que son propias del &mbito socia en el que se desenvuelven
los estudiantes. De esta manera, es preciso mencionar a los del primer grupo como “normas

juridicas” y las del segundo como “normas sociales”.

Es de suma importancia resatar, que como normas juridicas, € Manua de
Convivencia, surge en las ingtituciones educativas como € marco juridico o carta de
navegacion en la cual debe estar vertido todo € contenido mismo de las relaciones
interpersonales e inter organizacionales existentes entre los diferentes estamentos de la
sociedad educativa o de la comunidad educativa, donde debe existir una concordancia con la
normatividad, especificamente con la adopcion de un Sistema de Convivencia Escolar
apropiado y eficaz, que propenda por la formacion para el gercicio de los derechos humanos,

la educacion parala sexualidad, y la prevencion y mitigacion de laviolencia escolar.

Asi, € contenido mismo del Manual de Convivencia supone la sintonia con los
principios del Derecho vigente en una sociedad determinada. En este sentido, Mazuera y
Valencia (2006) afirman:

La historia del manual de convivencia en € aula escolar se remonta a |os mismos

inicios de la escuela en tanto institucion moderna. Las reformas de los siglos X111 y
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X1V y la de 1452, dice Ariés, sustituyeron a la escuela de antafio e infundieron
mecanismos disciplinarios para esa nueva organizacion escolar. (Ariés, 1987:215)
Bajo nombres como "reglamento escolar” o "libro de disciplina’ empezaron a circular
por e mundo escolar con € fin de regular e introducir a menor en la norma y
garantizar el cumplimiento de los deberes por parte del maestro. Esto suponia dos
cosas. primero, la figura de un menor que hay que corregir o enderezar "la enfermiza
infancia" y, en segundo lugar, € sentimiento o la responsabilidad moral en lafigura de
los maestros (Ariés, 1987:336). De igua forma, € filésofo Michel Foucault plantea
gue las técnicas disciplinarias de la escuela moderna contemplaban gercicios de
permanente vigilancia y control de los sujetos a fin de obtener de estos obediencia
(Foucault, 1984:139-174) e igualmente regulan la vida social através del control de su
sexualidad (Foucault, 1979). Asi, estas preocupaciones sobre €l nifio en la modernidad
fueron acogidas en los estudios del antropdlogo Marcel Mauss, quien advertia la
necesidad de introducir a nifio en e mango del cuerpo a partir de controles

disciplinarios gercidos por padres y maestros (Mauss, 1971) (p.122)

Y los autores contindan afirmando que € Manua de Convivencia histéricamente
puede estar definido como una herramienta que contiene cuestiones propias del acontecer
vivencia del individuo y que supone €l regular actividades de su momento y lugar de practica

escolar. Obsérvese o apuntado por |os autores atitulo conclusivo de este segmento:

En tal sentido, un reglamento de disciplina bien podria definirse del siguiente modo:
"Un dispositivo disciplinario, altamente rutinario, que pretende organizar €l tiempo, €l
espacio, la actividad, €l lengugje y € cuerpo através de un conjunto de leyes y normas
gue se pretenden universales, validas para un numero indeterminado de individuos y
situaciones, las cuales en su conjunto bien podrian definir 1o que es una escuel@’
(Caonje & Quiceno, 1985: 52). Nétese que en la anterior definicion aparece el juego
de los actores. Si se continda con la idea de entender € dispositivo como fendmeno
donde figuran tramas de relacion entre uno y otro individuo, podemos orientar la

discusion hacia entender que e manual ha sido desde su concepcion, en tanto
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reglamento, un dispositivo que describe la figuracion de relaciones desiguales entre
unos individuos que en é se posicionan, manifiestan pluralidades y establecen

jerarquias e interdependencias (p.122).

En este orden de ideas, es preciso mencionar también que el Manua de Convivencia
como norma reguladora de la vida escolar es totalmente relevante en € andlisis de los

fendmenos convivenciales que reporta una comunidad educativa.

Esta cuestion es precisamente una de las gue més atencién merece puesto que va a
definir si lanorma aquella ala que se alude, Manual de Convivencia, es eficaz y eficiente ala
hora de lograr su propdsito regulador y controlador del comportamiento estudiantil (y de otros
estamentos) en lo que concierne a la rutina educativa escolar. Sobre el particular, ha de
afirmar de lamano de |os precitados autores que:

Ahora bien, se ha dicho que detras de la figura del manual de convivencia o
reglamento de disciplina se halla un dispositivo disciplinario concebido por e
establecimiento y dirigido a unos cuantos infantes a fin de obtener en ellos obediencia
Sin embargo, tomar como guia esta idea supone una polarizacion bien hacia un
atomismo socioldgico 0 hacia un colectivismo socioldgico. De lo que se trata es de
entender la disciplina como un escenario donde la sociedad misma figura pero que
conforma un conjunto de personas quienes interactlan y dependen unas de otras. En
ese sentido, e problema de la disciplina se vuelve una cuestion de constante tension,
ya que dgja de ser un legado, una normativa que se acepta y se transforma en un

elemento de interaccién (p.123)

En este sentido, se pronuncian Vaenciay Mazuera pero esta vez trayendo a colacion a
Gardner (1997) para afirmar la mision reducida, en muchos casos, del Manua de

Convivencia. A este respecto, estos autores, describiendo |o que afirma Gardner, apunta:
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Los sistemas escolares tienden a cargar amplios conjuntos de normativas y
procedimientos. Muchas de estas normativas y procedimientos no tienen mas que una
aplicabilidad cuestionable para € funcionamiento cotidiano de las clases y para €
aprendizaje de los estudiantes y, sin embargo, todos los maestros y administradores
deben observarlas (p. 123).

Para finalizar este punto, es preciso traer a colacion la cuestion que suscita debate de

manera amplia en |os sectores estudiosos de |os temas del Manual de Convivenciay afines.

Al respecto, es preciso sefialar que € libre desarrollo de la personaidad y otros
derechos son los que particularmente mas se alegan y se reclaman en torno a la configuracion
y aplicacion del Manual de Convivencia y que, a la postre, resultan siendo sumamente
decisivos a la hora de la gjecucién de procesos disciplinarios en orden a controlar 6 hacer
efectiva la convivencia entre los educandos. Asi, se aprecia |lo que dicen los autores

estudiados en este punto a recalcar:

Por consiguiente, e Manual de Convivencia busca fortalecer e perfil del alumno
teniendo en cuenta su particularidad, siendo abierto y dispuesto al libre desarrollo de la
personalidad o la autonomia de la persona como sujeto moral, y a su crecimiento
académico con un sblido conocimiento de su entorno, proyectandolo haciala sociedad;

las normas de convivencia para vivir armoénicamente en comunidad (p.124).

Por otro lado, es menester indicar que las normas también pueden ser entendidas como
aguel conjunto o sistema de mandatos y prerrogativas que impone a los miembros de una
comunidad el acatamiento de las mismas en pro de lograr un resultado deseado con su
creacion (Bobbio, 1958).

En este sentido, es también preciso decir que este autor expone una muy clara divisiéon
de las normas que, bien puede tenerse en cuenta en €l presente trabajo, como quiera que aluda

a normas con un contenido dirigido a regular las relaciones, actividades y convivencia entre
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las personas. Tal caso es € propio del Manua de Convivencia que se tienen en la Institucion.
Igualmente, se debe apuntar que también han de considerarse, por supuesto, las otras normas
propias del ordenamiento juridico colombiano, como la Constitucion Politica, las leyes, los
decretos, etc., cuyo cumplimiento es de caracter obligatorio por parte de las instituciones
educativas. La estructuracion o division que presenta Bobbio se refiere a normas: De caréacter

positivo 0 negativo, categoricas, hipotéticas, generales y particulares.

En los anteriores términos, queda decantado —groso modo- e amplio mundo que
converge a Manua de Convivencia como herramienta que en las Instituciones educativas
funge como maxima regla y ordenamiento escrito de la conducta deseable por parte del
estudiantado, profesorado y cuerpo directivo en términos de las relaciones que a estos
estamentos concierne entre s mismos y de manera interactiva con otros de la comunidad
educativa.

Ahora bien, tratdndose del segundo grupo de normas, las sociales, es imperativo
sefidlar que estas se auto-regulan y surgen las vivencias de los miembros de la comunidad
educativa, y no son la imposicion desde las autoridades institucionales sino una dindmica de

relacion escolar en labase delaaccion diaria

Esto no significa, en modo alguno, que la norma social es la construccion colectiva de
un acuerdo concertado entre los miembros de la Institucion, esto no quiere decir que estén
sean las mas pertinentes o0 acertadas para € clima escolar, considerando que son €l resultados
de las decisiones que asumen un grupo de personas que son influenciadas por su medio

circundante.

Asi mismo, es importante destacar que las normas sociales gozan de una
particularidad: Existe una diaria y cotidiana sujecion a la misma no por virtud de una
disposicion escrita, emanada de autoridad competente y con respaldo coercitivo por parte de
alguna jurisdiccion, como ocurre con las normas propiamente juridicas. Se trata de unas

normas gue, por el contrario, clasicamente no son escritas, su fuente de emanacion esta entre
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las mismas personas que diariamente conviven y la cumplen y su respaldo para cumplimiento
se hace por medio del propio control social, € rechazo, € Illamado de atencion o e
comentario esporadico. De aqui que la cuestion tan sumamente interesante de estas normas
como gquiera gue se tratan de una forma mas cercana alainteraccion social diariay facilitalos
estudios e investigaciones sociales.

Profundizando un poco en el terreno de las normas sociales es preciso indicar que
constituyen una fuente sumamente rica en informacion sobre las vivencias de los sujetos en
interaccion. Es alli donde se configura una clara 'y notoria forma de regulacion informal de la
vida social, de la cotidianidad. Existe, entonces, una normativizacion desligada de los
pardmetros juridicos en estricto sentido, como ya se dijo, pero sumamente motivada y, por
regla general, gozante de mayor legitimidad y respaldo de los cumplidores de la misma que,
de hecho, son, clasicamente, sus creadores o productores.

Asi, las normas sociales cumplen un destacado y atamente relevante papel alahorade
consultar los elementos claros y clave de la interaccion y las relaciones interpersonaes. De
hecho, en términos del estudiantado y la convivencia escolar —fundamento del presente
trabgjo- se hace aln mas destacado tal papel. En estricto rigor, se trata de una serie de
pardmetros que son seguidos a diario por parte de los estudiantes en medio de sus relaciones
interpersonales y que, de hecho, marcan la pauta de las actividades diarias y las formas y
dindmicas propias de la convivencia en lainstitucién educativa.

Notese coOmo este tipo de normas son mejor valoradas a la hora del abordaje de la
convivencia como un fendmeno que compromete necesariamente e comportamiento social de
los estudiantes, docentes y administrativos mas all& del cumplimiento irrestricto de normas
escritas que muchas veces degjan de lado la concepcion de obligatoriedad para el
conglomerado social puesto que son fruto de la imposicion o la autoridad mas no por el

consenso o la construccion socia de las mismas. En este sentido, obsérvese:
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Partimos de un concepto positivo de las normas que las entiende no como reglas
mantenidas exclusivamente por el gercicio de la coaccion, sSino como reglas que son
fruto de un consenso socia y que son cumplidas voluntariamente por la mayoria de la
poblacion, a considerarlas validas y necesarias para la convivencia del grupo. Este
sentimiento de validez es el que dota a las normas de fuerza de obligacion” (Pérez,
Vasquez & Lépez, 2012, p.305).

Estas son precisamente las normas a las cuales se desea hacer referencia como quiera
gue sean aquellas gque brotan de la misma agrupaciéon socia. De hecho, es de suma
importancia resaltar algunos gjemplos que los mismos autores proponen en torno al abordaje

de este tipo de normas. Nétese cuando 1o autores en mencion comentan:

Asi, por gemplo, la mayor parte de las personas acatamos la norma de que no se
puede causar dafio fisico a los demas, porque deriva de un valor compartido como es
el respeto ala personay a sus derechos fundamentarles. Entendemos gque es una norma
ética necesaria y basica para la convivencia en sociedad y, aunque no existiesen
sanciones, la mayor parte de los miembros del grupo social cumplirian dicha norma
por la bondad intrinseca de la misma. Pero es necesaria la existencia de sanciones
asociadas a su incumplimiento, porque siempre existe una parte del grupo socia que
necesita de esta coaccién para cumplirla, y porque debe existir una penalizacion para
los que la transgreden” (p. 305).

Aqui seresalta gue las normas sociales son del mayor valor y lamés atatrascendencia
ala hora de examinar un fenémeno como €l de la convivencia escolar. No es posible afirmar
un juicio de valor sobre la base de una convivencia solamente en términos de la presencia del
elemento normativo del cumplimiento y sujecion una prescripcion establecida en una
prohibicion o permiso escrito y con la fuente de autoridad como principal elemento de
coaccion. Por € contrario, se tratade ir a preguntar por las normas que tienen un valor incluso
mayor que las juridicas y que estan en €l seno del grupo socia determinado, esas normas que

son construidas por las personas humanas en sus contextos, con sus necesidades, con sus
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intereses y, de hecho, con sus fuerzas y debilidades, con todo lo que implica una diaria y

cotidiana convivencia.

2.2.4.2 Limite. En términos de esta sub-categoria alude a campo de accién que se
tiene en torno a cumplimiento de las normas y/o en cualquier caso del mantenimiento de una
convivencia armonica en la Institucion educativa. Se habla, pues, de un “margen”, no en el
sentido numérico sino en e de elasticidad. Esto es, en lo que refiere a la permisividad que
hay 0 no en algunos espacios, momentos, situaciones frente al cumplimiento de las normas.
Por supuesto, este limite esta marcado por la relacion existente con la autoridad, es decir, con
guienes gercen y velan e cumplimiento de las reglas. En este caso la relacion estudiante-
docente estara medida precisamente por ese criterio de autoridad que impone un limite al

actuar.

Asi como € nifio percibe en su padre y/o madre una fuente primaria de autoridad,
también ocurre con € docente. La figura del docente —ya sea profesor o cuerpo directivo- es
precisamente una imagen de autoridad, un sujeto que representa los limites del actuar del
estudiante. Asi, pues, obsérvese lo apuntado por Martinez, Valdés, y Vaes (2010) cuando
indican:

El docente juega un papel importante en e mango de la disciplina, ya que es €
representante de la ley y quien esta investido del poder y la responsabilidad de
mantener el orden en la clase. Segun Gotzens (1997), dentro de las habilidades que
debe poseer € docente se encuentran las relacionadas con el mangjo de la disciplina,
es decir, las que favorecen e desarrollo arménico de las relaciones de los miembros

del grupo entre ellosy con é (p.31).

De hecho, los autores afirman también que toda esta cuestion esta edificada en gran
parte por la percepcién de los docentes. Asi, los limites y la autoridad esta relacionada por la

vision o percepcion que sobre ladisciplinay los problemas que la afectan. Nétese:
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La manera en que perciben y representan los problemas de disciplina los docentes es
una de las claves que explica lo que es en realidad y como se vive la disciplina en €
aula (Castello, 2002). Esto se debe a que toda percepcion comporta una
interpretacion, por 1o que mas que tratarse de un fendmeno puramente sensorial, es
necesario considerarlo como una actividad psicologica compleja, vinculada a un

cuadro de referencias particular (p.31).

Dentro de esta categoria es preciso apreciar que la dinamica de la convivencia escolar
en el entorno de una Institucion educativa claramente permite la identificacion de elementos
gue dan cuenta de la existencia de franjas en las cuales se mueve el estudiantado dependiendo
delos frenos y pesos que tengan en torno a su conducta. En este sentido, es de apuntar que por
esta categoria también se puede entender un freno o contrapeso que formay modela la accién
de un sujeto con base en el espacio o margen de accion que le permite tal freno o contrapeso.

Igualmente, se hace indispensable mencionar que los limites constituyen,
precisamente, unaregla o pardmetro que permite identificar hasta dénde y en qué condiciones
se puede gercer determinada accién. En este sentido, apréciese como es relevante situar e
identificar plenamente los limites con |os que se cuenta en medio de una institucién educativa
en donde, de entrada, se coloca la mirada en un contexto de convivencia escolar. Alli,
identificar los limites lleva, necesaria e ineludiblemente, a una caracterizacion de la conducta
estudiantil en términos de la convivencia puesto que, es alli, donde existe una posibilidad de
apreciar qué tipo de comportamientos se llevan a cabo y en razon a cual limite (en dado caso

gue el mismo se identifique).

Ahora bien, es momento de abordar la segunda categoria de andlisis que se propone, es

decir, larelativa alas Relaciones.

2.2.5. Las relaciones escolares. En lo que tiene que ver con esta categoria, es
importante sefidlar que en e mundo escolar y, maxime, teniendo en cuenta la base sistémica

gue tiene esta investigacion, la cuestion de las relaciones reviste una suma importancia
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siempre que hay una estrecha conexion entre € analisis que propone e enfoque de la ecologia
humana y el andlisis que ameritan las relaciones que se sucitan entre los jovenes con su
entorno escolar. Apréciese lo afirmado por Camacaro (2008) que resulta ilustrativo para

introducir la presente categoria:

La formacion integra del ser humano, su cultivo interior como garantia de éxito
para el desarrollo armonico de habilidades y destrezas que le permitan desenvolverse
eficientemente en su entorno, parece una aspiracion dificil de alcanzar si no se atiende
la més bésica de las funciones humanas en el contexto escolar, a saber, la
comunicacion alumno-docente, como punto de partida para € logro de las
propuestas que en materia educativa plantean tanto las politicas del Estado como las
investigaciones independientes o por iniciativa propia, hechas en este campo de
estudio (p.190)

Igualmente, se debe destacar que las relaciones aluden a la interaccion humana como
fendmeno de necesaria presencia en la vida humana. De hecho, asi lo describen Carvajal,
Lopez, Soto, y Urrea (2013) cuando dicen:

Las relaciones son interacciones sociades que se producen en las instituciones
educativas para el desarrollo académico y de la convivencia; constituyen un elemento
importante para la comunicacion y € respeto hacia los otros; favorecen el desarrollo
de habilidades sociales; permiten incrementar el aprendizaje y e rendimiento
académico, asi como la empatia, € aprendizaje cooperativo, la motivacion escolar y la

participacion de los educandos en e proceso educativo (p.388).

Profundamente, se establece una gran importancia a tema de las relaciones
interpersonales entre los estudiantes como quiera que éstas configuren real y directamente lo
gue de forma mas proxima se puede tener frente alainteraccién en la comunidad estudiantil y
lo cual, es en definitiva, lo que configura y define la convivencia escolar. Obsérvese al

respecto:
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La poblacién estudiantil adquiere en la escuela diversos conocimientos y conductas
como consecuencia del curriculum oficial y de los intercambios que se producen en el
aula y en la institucion. Muchas veces los contenidos del curriculum son poco
pertinentes e impuestos por e sistema educativo, no interesan a la poblacion
estudiantil, por lo que son facilmente olvidados, mientras que las relaciones sociales
van, poco a poco, configurando subjetividades y modos de percibir e mundo”
(Chaves, 2005, p.3)

De hecho, esta importancia dada a las relaciones encuentra claro y contundente
sustento en términos de |o que describe la misma autora cuando trae a colacion a para decir
con ellos que el aprendizaje en valores propios de interaccion socia esvital y crucia en orden
a satisfacer e modelamiento de la personaidad y, entre tanto, la conducta en medio del
contexto propio del aula de clase 0, en todo caso, de la institucion educativa. Asi, citando a
Gimeno y Pérez (1993), lo sefiala Chaves:

El aprendizaje de los mecanismos, estrategias, normas y valores de interaccion social
gue requiere e discurrir con éxito en la vida académica complejay personal del grupo
del aula'y del centro van configurando paulatinamente representaciones y pautas de
conducta que, extienden su valor y utilidad mas alla del marco de la escuela. Esta va
induciendo una forma de ser, pensar y actuar, tanto mas valida y sutil cuanto més
intenso sea € isomorfismo o similitud entre la vida social del aula y las relaciones

sociales en e mundo del trabajo o en lavida publica (p.3)

Por otro lado, Caballero (2010) argumenta gque en la cotidianidad de la escuela co-
existen laconvivenciay el conflicto, afirmando:

La convivencia constituye uno de los aspectos mas importantes en las relaciones
humanas. Como manifestacion natural de estas relaciones pueden surgir
desavenencias, desacuerdos, comunicaciéon inadecuada, etc. que pueden dar lugar a

conflictos interpersonales; por tanto, convivencia y conflicto se presentan en un
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mismo escenario. Pero no podemos obviar que vivimos en una sociedad donde los
conflictos, a veces, se resuelven violentamente y, aungue las situaciones violentas

aparezcan de forma aislada, no podemos negar que existan (p.154).

Por tanto, es fundamental indicar que las relaciones —con todo o anteriormente dicho-
son abordadas y, serén concebidas dentro del presente trabajo, como una categoria que alude a
la interaccion social, la conducta, € comportamiento, y en general, permite apreciar la

convivencia entre € estudiante con los miembros de la comunidad educativa

De dli, que en las relaciones escolares, se haga absolutamente necesario derivar en

categorias de segundo como: Los Rolesy la Comunicacion, que a continuacion se presentan:

2.25.1. Los Roles. Sobre este particular, se trata aqui de las diversas situaciones en
las que se desenvuelven |os jovenes de la Institucion sometida a estudio y que resultan siendo

los roles que cada uno de tales sujetos asumen en el mundo académico escolar.

En este sentido, es preciso decir junto a Zully Camacaro (2008) que los roles que
asumen |os jovenes con frecuencia estan enmarcados dentro de la relacién estudiante-docente
(alumno-docente) donde se debe hacer todo un entramado analitico que permita decantar las
particularidades de tal relacion y e juego relacional que alli existe. En este sentido, la autora

afirma:

La interaccion alumno-docente se define como una relacion asimétrica, por 1o
que € rol de los actores esta delimitado. En  €lla, e docente representa la
autoridad a la que debe estar sujeto € aumno. Ello responde a que dicho

contacto esta sustentado en propositos predeterminados socioculturalmente (p.191).

Esta relacion asimétrica tiene sus propias dindmicas y sus propios desafios. Alli, se
sitlian —indefectiblemente- las preguntas del orden siguiente: ¢como llegarle a otro?, ¢como
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escudrifiar en la personalidad del otro paralograr € entendimiento mutuo?, ¢como hablarle a

otro?, ¢c6mo me habla d otro?, etc.

Estas y otras preguntas, miles por doquier, son las que se circunscriben en los roles
gue se desean observar en la relacién alumno-docente donde, por evidente forma, se observa

gue el segundo tiene, ineludiblemente, unarelacion de poder a su favor frente al otro.

Toda esta dinamica, asimétrica como lo dice Camacaro (2008), es necesariamente €l
producto de un entramado social desigual pero particularmente presente en toda institucion
jerarquizada. Precisamente, en estarelacion desigual intervienen otros factores como e de ser,
presuntamente, € portador del conocimiento, €l docente, y por otra parte estar el que resulta

siendo € destinatario de tal conocimiento. En este sentido, afirma la autora:

Asimismo, en este tipo de comunicacion € valor de los actores (alumno-
docente), también esta precisado, debido a que segin Greimas (1994), e discurso de
los docentes parte de la concepcion de que € profesor es quien posee € saber
gue debe adquirir e alumno. Sin duda, la comunicacion en € aula merece ser
estudiada, ya que por una parte, su inadecuado funcionamiento puede desencadenar
multiples dificultades en €l proceso socializador del estudiante; y por la otra, su
caracter asmétrico la hace susceptible a la manifestacion de conflictos en las
relaciones personales (p.191)

En esta misma logica, Camacaro afirma que la relacion alumno-docente esta mediada
por € factor primordial de la dinamica ensefianza-aprendizaje. Alli, cada uno de los actores a
andizar (docente-alumno) viste su propio ropae respectivamente. Asi, dirma esta
investigadora:

La interacciébn en & aula, como en € resto de las situaciones de la vida
humana, es la capacidad comunicativa de los actores para compartir los contenidos

culturales y curriculares, porque su in es por una parte la ensefianza y, por la otra, €l
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aprendizagje. El contenido es o que se trasmite en lainteraccion de manera explicita o
implicita y que contribuye a la comprension de ésta porque incluye el
conocimiento enciclopédico y € sociamente compartido por los actores. Ademés,

puede estar dirigido ala razén o a comportamiento (p.192).

Asi mismo, es preciso indicar que los roles no solo se pueden apreciar en términos de
la relacion docente-estudiante. Por € contrario, con € animo de averiguar sobre la
convivencia escolar, se hace ineludible que se hable también de la relacion y, en estricto
sentido, € rol que asumen los estudiantes entre si. De esta forma, también se habla del rol
estudiante-estudiante y como éste varia con respecto a clésico docente-estudiante- Al

respecto, notese lo apuntado por Cerezo (2014) cuando afirma:

La escuela, como grupo social, organiza las acciones de los individuos, establece
normas de comportamiento y propicia las relaciones interpersonales, de tal forma que
todo individuo pasa de ser un sujeto aislado a ser un miembro del grupo de referencia,
acomodandose alas exigencias del grupo mediante un proceso de socializacion. Desde
los estudios de Getzels y Thelen (1980) se considera a la escuela, y por ende a aula,
como un sistema socia que alna dos dimensiones. una normativa que asigna roles,
persigue metas, etc., y otra de tipo personal, donde se tiene en consideracion la

personalidad de los individuos y sus necesidades (p. 30)

De hecho, en la profundizacion que es posible hacer sobre este particular, resalta el
hecho de contar, por |o menos de forma tedrica en este punto, con ciertas categorizaciones de
roles o clasificaciones que se han hecho sobre la base de la aceptacion o admision de un rol

(asumirlo). Notese:

Los procesos de interaccion en e aula vienen marcados especiamente por la
popularidad de sus miembros. Asi, segun las elecciones o |os rechazos que los demas
hagan de un compariero, siguiendo la clasificacion de Coie, Dodge y Kupersmith

(1990), podemos distinguir diversos tipos sociomeétricos o niveles de estatus dentro del



67

aulac e popular o lider, aguel que es querido por muchos de sus compafieros; €
rechazado o impopular, aguel que es rechazado por muchos de sus comparfieros; €
ignorado o aislado, € que nadie o casi nadie elige, estan olvidados y pasan
desapercibidos. Otro tipo lo constituyen aquellos que no destacan ni por ser populares
ni rechazados, se encuentran en la zona intermedia, son los llamados promedio; por
ultimo, se encuentran aquellos que reciben bastantes elecciones y a la vez bastantes

rechazos, son |os sujetos controvertidos (p.30).

Aqui se destaca que € estudiante asume diversos roles y que muchos de ellos
dependen directamente de la relacion que tengan con los demés. Asi, puede bien ser
rechazado o aceptado, querido u odiado, etc., sempre es posible, pues, identificar ese rol
estudiantil a partir de la relacion estudiante-estudiante més alla de la jerarquizacion propia de
la dinamica docente-estudiante.

Al ser convivencia escolar un asunto sistémico el estudiante asume €l rol de acuerdo
con los sujetos con los cuales se relaciona.  En este sentido puede decirse que estos roles son
dindmicos y varian en e cronosistema en funcion con los intereses, circunstancia y

expectativas que |os jévenes tengan en forma interactuante en e ambiente que se desarrollan.

2.25.2. La Comunicacion. En lo que aqui respecta, es imperativo sefialar que la
comunicacion aparece como una cuestion que demanda toda la atencion en el andlisis de la
categoria de que se pregunta por las relaciones entre los estudiantes y € profesorado. Asi, en
este punto resulta necesario acudir a la Teoria de la Comunicacion para lograr discernir todo
lo que concierne a mundo de las Reglas comunicativas y 10s eventos que en tal sentido tienen
lugar en la dinamica propia del acontecer escolar.

Frente a la Teoria de la Comunicaciéon Humana propuesta por Hemick, Jackson y
Watzlawisck (1985) es preciso sefialar que ésta resulta de necesaria alusion en e trabajo aqui
propuesto toda vez que, precisamente, los conectores que se emplearan en lo relacionado con

el andlisis del sistema examinado, la escuela, debe estar trazado con la margen del
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entendimiento de las |6gicas comunicativas y las particularidades que ésta presenta.  Este
autor afirma gue la comunicacion resulta una ineludible, necesaria e imperativa accion en el
mundo humano y, sefiala puntual mente, que no hay una manera de entender el mundo sino es
a partir del desarrollo de habilidades comunicativas ya sea enmarcada dentro de un orden o

estructura particular u otro.

Lo que interesa, segun estos autores, es analizar, entre otros, los siguientes factores
propios de una comunicacion entre dos 6 mas personas en cualquier ambiente del que se trate:
La graduacion que cada comunicador hace de los contenidos y las formas comunicativas; €
orden de las secuencias comunicacionales y sus interpretaciones por parte de cada uno de los
interlocutores; €l andlisis del nivel de contenido y del nivel de relacion, el primero audiendo
al “mensaje” mismo y € segundo a la forma de interaccion; las dimensiones analdgica y
digital de la comunicacion y, en general, la infinidad de posibilidades que pueden haber en
torno alas interacciones comunicativas que logran dar por sentado una |6gica comunicacional

relevante paralos interlocutores (Hmick, et. d., 1985)

Asi mismo, los autores copartidarios de esta teoria abordan la cuestion de la
comunicacion como una en donde también puede apreciarse la cuestion sistémica en ordenes
como lafamilia, la escuela, etc. (Muioz, 2005). De esta manera, por ejemplo, lafamiliacomo
un sistema de comunicacion, donde se generan practicas propias de seres gue interactlian y se
interrelacionan de una manera particular y que, incluso, crean sus propias dinamicas de accion

comunicativa.

Igual mente, desde Maturana (2003) -sefidlado por Mufioz (2005)- cabe decir que no
solo debe tenerse en cuenta a la hora de examinar € entorno familiar —propio de un analisis
gue intenta dar cuenta de las relaciones en la vida escolar- sino también ala hora de examinar
los diferentes sub sistemas que tienen lugar en la misma escuela y que son generadores de
practicas comunicativas con acciones afirmativas de éstas y que develan todo un sinnimero
de situaciones en las que se da cuenta de la interaccion y la dinamica propia del grupo social

inmerso en la escuela como sistema.
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En e mismo sentido, la interaccion de los sistemas —no solo la familia, sino otros
como la escuela, el trabajo, etc.- y su calibracion mediante la auto-regulacion comunicativa es
fundamental en el entendimiento de las l0gicas y las dinamicas subyacentes en €l sistema del

gue setrate, para el caso, en el ambiente escolar.

De hecho, la misma Camacaro (2008) alude a la cuestion comunicativa como de suma
importancia en e momento de evaluar la relacion existente entre alumnos y docentes. Afirma

dicha autora:

La interaccion verba en e aula es un texto oral y, como tal, se locaizan en
ella los niveles para € andlisis del texto propuesto por Van Dijk (1983);
superestructura (inicio, desarrollo y cierre); macroestructura y microestructura.
Entonces, se estd ante un texto oral que posee una estructura 0 esguema
propio, denominado superestructura y que se entiende como aquellas estructuras
globales en las que se organiza € texto de acuerdo con las diversas funciones
comunicativas y sociales que cumple. En suma, determina €l orden globa de las
partes del texto, que en lo que respecta a la interaccion verbal en el aula esta
integrada por tres eventos basicos. inicio, desarrollo y cierre. Relacionada por
algunos autores con introduccién, desarrollo y conclusion. En e inicio o0
introduccion se presenta e tema, se abona € camino a seguir por cuanto se
orienta sobre la estructura delaclase y su conexién conlas anteriores 0 con las
proximas. El desarrollo es e momento en que se argumenta € tema, se
proponen las actividades relacionadas con éstey se da € didlogo racional entre
alumnos y docente, sobrelabase de los contenidos desarrollados, en el que se puede
expresar acuerdo, desacuerdo, preguntas y repuestas. Y € cierre o conclusion, en €

gue se retoman organizadamente |los contenidos fundamental es desarrollados (p.192).

En suma, queda eshozada |la cuestion relativa a la categoria de andlisis propuesta en
términos de la Relacion que existe entre los educandos y los educadores con € animo de
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averiguar por tal dinamica en los respectivos roles y observando, por supuesto, la

comunicacion existente alli.

2.3 Reflexion Epistémica.

A continuacion, se procede a esbozar en € referente epistémico sobre cuya base se
fundamenta el presente trabgo investigativo. En esta reflexion se hard alusién a los
principales postulados que se tendran en cuenta en € desarrollo de la investigacién propuesta
y que se hara correspondiente relacion con la misma. En forma preliminar se presenta un

esguema de la estructura epistemol 6gica del trabajo de investigacion.

PERSPECTIVA CUAL TATIVA

BAJO UNA MIRADA“’ HOLISTICA

INTERPRETATIVISTA |4 E5 UN BJERCICE
SISTEMICA —— CONCEPTUAL—| URIE BROFENBRENNER

IMPLICA

(rRav0)  (eRvENEUTICO

RELACIONES

 PARADIGHA EMERGENTE]

DONDE

AN

Descripcion del sentido que se En la ontologia sistémica el hombre es el centro del saber
descubre en las realidades bajo parametros de totalidad e interrelacion de los fendmenos

Figura 5. Estructura Epistemol 6gicadel trabajo deinvestigacion. Fuente: Creacion propiadd investigador.
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Para empezar, es fundamental recordar que este trabajo tiene e enfoque sistémico de
Urie Bronfenbrenner (1985) y los postulados de la Teoria General de los Sistemas de

Bertalanffy (1979). Esto, atitulo de remembranzay antesala de |as siguientes linesas.

De esta manera, es importante hacer alusion alo planteado por Martinez (1997) en lo
relacionado con € nuevo paradigma que esboza para € conjunto de la ciencia, a ser
fundamental para los fines de este trabajo. Precisamente, esta propuesta intenta demostrar de
manera argumentativa los innumerables fracasos y errores de los paradigmas existentes en la
ciencia y proceder a plantear o formula uno nuevo que goce de la capacidad de ser

transdiplinario o interdisciplinario.

En este sentido, sus postulados resultan de un valor maydsculo en tanto promueve un
nuevo paradigma para toda la ciencia sin parcelaciones o consideraciones particulares,
aisladas y reducidas de una parte del todo sin la consideracién de que, precisamente, ese todo

es, incluso, superior ala sumatoria de tales partes.

Ahora bien, exactamente en este punto y més ala de otras de las formulaciones que
realiza €l autor, cuyo valor es sumamente importante, es preciso sefidlar que, en lo que
respecta a presente trabagjo investigativo, resulta trascendente las consideraciones que hace

Martinez (1997) alaontologia sistémica. Al respecto, el autor afirma que:

Cuando una entidad es una composicion 0 un agregado de elementos (diversidad de
partes no relacionadas), puede ser, en general, estudiada adecuadamente bajo la guia
de los parametros de la ciencia cuantitativa tradicional, en la que la matemética y las
técnicas probabilitarias juegan €l papel principal; cuando, en cambio, una realidad no
€s una yuxtaposicion de elementos, sino que sus "partes constituyentes' forman una
totalidad organizada con fuerte interaccion entre si, es decir, constituyen un sistema, su
estudio y comprension requiere la captacion de esa estructura dinamica interna que la
caracterizay, para€llo, requiere una metodol ogia estructural-sistémica (p.86)
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Asi, es preciso decir que e autor hace diferencia clara y tajante entre lo que es una
composicion de elementos, de partes, de cosas no relacionadas entre si y lo que es
propiamente un sistema. Mientras € primero es susceptible de ser abordado desde la Optica de
la matemética tradicional, del enfoque cuantitativo clésico, € segundo es merecedor de un
analisis mucho mas profundo, integrador, interdisciplinario y con una metodologia que €l

mismo Martinez califica como estructural.

Aqui, como ya se evidencia, radica la relacion fundamental que presenta este trabajo
investigativo con la propuesta de Martinez (1997) y encuentra su caldo de cultivo en tanto el
enfoque sistémico es exactamente e empleado en este estudio. Ahora bien, e autor hace
expresa alusion a enfoque sistémico propuesto por Bertaanffy y continua su derrotero
expositivo teniendo como guias fundamentales aquellas que también han de orientar €l
presente trabagjo. Asi, obsérvese que € autor es contundente a afirmar que todo sistema se

puede entender como lineal o no lineal. Al respecto, dice:

Hay dos clases basicas de sistemas: los lineales y los no lineales. Los sistemas lineales
no presentan "sorpresas’, ya que fundamentalmente son "agregados’, por la poca
interaccion entre las partes: se pueden descomponer en sus elementos y recomponer de
nuevo, un pequefio cambio en una interaccion produce un pequefio cambio en la
solucion, € determinismo estd siempre presente y, reduciendo las interacciones a
valores muy pequerios, puede considerarse que € sistema esta compuesto de partes
independientes o dependientes linealmente. EI mundo de los sistemas no lineales, en
cambio, es totaimente diferente: puede ser impredecible, violento y dramético, un
peguefio cambio en un parametro puede hacer variar la solucién poco a poco vy, de
golpe, variar aun tipo totalmente nuevo de solucion (p.86).

Al respecto, se hace necesario puntuaizar que la apuesta de este autor tiene un
enfoque imperiosamente no lineal en tanto que establece diversas caracteristicas del andlisis
propio de un estudio sistémico sobre la base de la multiplicidad de interacciones entre los

elementos del sistema, de la complejidad de las mismas, etc.
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En este sentido, es oportuno mencionar las diversas caracteristicas y grandes rasgos
gue propone & pre mencionado autor en términos de la ontologia sistémica que plantea. Asi,
tal ontologia se caracteriza por la comprension interdisciplinaria como punto fundamental
para permitir y viabilizar la comprensién de un sistema en términos de las relaciones que en €
existen. Igualmente, por una amplia comprension de los sistemas como constructos de
elementos que estédn sumay fuertemente relacionados entre si. Asi mismo, es de apuntar que a
complgidad subyacente en cada una de estas relaciones es un punto de andlisis central en la
tesis de Martinez. Por dltimo, la ontologia se caracteriza por € enfoque de la integralidad
como elemento bésico y fundamental de cualquier andlisis sistémico (esenciamente, en los
enfoques que tratan con sistemas no lineales donde las relaciones son compleas,

interdependientes, etc.)

En este sentido, es preciso apuntar que el presente trabajo se erige bajo la comprension
del fendmeno convivencia en la escuela como un sistema no lineal puesto que los elementos
gue reporta como congtitutivos son sumamente interactuantes, estan plenamente
interrelacionados y existe una codependencia, una relacién siempre actuante, vigente y
transversal.

Es maés, la cuestion de la pregunta por la convivencia en un ambiente escolar no puede
estar mejor abordada, estudiada y comprendida que desde el enfoque sistémico —con |as bases
de Bronfenbrenner y Bertalanffy, por supuesto- y con la precision de este autor en tanto
establece clara y detalladamente la ontologia sistémica como herramienta esencial en su

andisis y esbozo de un nuevo paradigmaparalaciencia

Asi, esta propuesta se presenta como bésica a la hora de examinar € asunto de la
convivencia escolar dado que tal cuestion comporta todo un entramado sistémico que tiene
Sus propios elementos y éstos a su vez presentan relaciones complejas, interdisciplinarias,
interdependientes en muchos casos, transversales a todos los fendmenos que se pueden

apreciar en el sistemaescolar y, evidentemente, en € gran sistema social.
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Ahora bien, abordado en esta forma el aporte pertinente de Martinez, bien vale la pena
sefidar la propuesta de Maria Paz Sandin (2003) en tanto su obra acerca de la investigacion
cualitativa en educacion resulta de la mayor significacion para los fines del presente trabajo

de investigacion.

Sobre € particular, es preciso apuntar que los apuntes hechos por la autora en mencion
tienden a componer una obra medular y comprensiva del fendmeno investigativo cualitativo
en e campo de la educacion haciendo alusién a los diversos enfoques y fundamentos tedricos
y epistemologicos, la génesis y evolucidon de tal investigacion, su fundamentacion tedrico
metodol6gica. No obstante, se hara expresa mencion al asunto del interpretativismo en el

marco de las perspectivas tedrico epistemol 6gicas en la investigacion educativa.

En este punto, cabe sefidar que la autora refiere la existencia de las perspectivas
epistemoldgicas de corte socioeducativo como €l objetivismo, € construccionismo y el
subjetivismo. Igualmente, aude a las perspectivas tedricas tales como € positivismo y
pospositivismo, €l interpretativismo, la teoria critica, €l feminismo y €l posmodernismo. Para
los efectos del presente escrito, se ha de tomar directamente lo relacionado con €

interpretativismo.

Asi, dentro de tal teoria se formula directamente que la misma surge en € marco de la
reaccion a intento de desarrollar una ciencia natural para abordar € estudio de las ciencias
sociales. En este sentido, e interpretativismo surge como parte de esa reaccion como
respuesta contundente de algunos intelectuales, recibiendo una critica mordaz de una oleada

de cientificos sociaes.

En lo que respecta a la teoria en tanto sus postulados, es preciso apuntar que su
naturaleza es radicamente holistica, dinamica, simbdlica y comprensiva de manera
integradora de todos los fendmenos sociaes. En este sentido, el contexto resulta siendo un

factor de mayUsculaimportanciay fundamental en el andlisis de tales fendmenos.
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Al ser el contexto este factor de tan ata connotacion, la accion humana viene aser o a
constituirse como € objeto mismo de la investigacion desde € interpretativismo. Este objeto
de lainvestigacion de tal corte tiene como causas aquellas que residen en el significado, en la
interpretacion que tienen las personas humanas por encima de presuntas conductas
observadas.

Recuérdese que la cuestion de la accion humana resulta como punto contestatario de la
conducta humana. Mientras esta Ultima hace alusion mas a ese intento de “naturalizar” las
ciencias sociaes, la primera refiere a un esfuerzo interpretativo de la realidad y € proceder

humanos.

En este orden de ideas, |a construccion tedrica que busca €l interpretativismo va més
all4 de la explicacion causa de los fendmenos. Por € contrario, se centra en la comprension
teleol6gicay llena de significados, de argumentos, de interpretaciones |os diversos fendmenos

gue se colocan a su consideracion o bajo su lupa.

Asi, si de buscar la objetividad se trata, ésta no ha de residir en |as relaciones causales,
ni en las construcciones casi de laboratorio que proponen las ciencias naturales. Por €l
contrario, de lo que se trata es de un acceso al significado subjetivo que tiene la accion para su

protagonista.

En los anteriores parrafos es posible tener una base y una alusion clara acerca de las
tesis interpretativistas. Ahora bien, tales tesis han tenido sus diferentes vertientes como o son

la hermenéutica, lafenomenologiay € interaccionismo simbdlico.

En términos de la primera, la hermenéutica, es preciso sefidar que se centra en la
posibilidad que se tiene de lograr una interpretacion y comprension de los fenébmenos
sociaes. Asi lo destaca Sandin (2003) cuando indica que “la interpretacion del significado
solo puede perseguirse con un constante movimiento hacia adelante y hacia atras entre la

expresion particular y la red de significados en la que dicha expresion esta inserta” (p.60).
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Ahora bhien, en € terreno de la fenomenologia, la misma corresponde a otra vertiente del
interpretativismo como un intento de regresar a los contenidos primordiales y basicos de la
conciencia comprendida como la comprension de los objetos que se nos presentan ante

nuestra experiencia antes de atribuirles un determinado significado.

En tal sentido, su base esencial resulta ser, como lo indican Forner y Latoore, citados
por Sandin (2003), de corte filosofico estableciendo que la base del conocimiento es “la

experiencia subjetivainmediata de |os hechos tal como se perciben” (p. 62).

Por otro lado, € interaccionismo simbdlico concibe no solo los asuntos propios de la
fenomenologia en tanto cuestiones acerca de la cultura, sino que intenta una filosofia
pragmatica en donde tal cultura sea la matriz significativa que orienta el accionar humano.
Asi, € interaccionismo simbdlico se erige como una rama del interpretatitivismo que:
“defiende que la experiencia humana esta mediatizada por la interpretacion que las personas

realizan en interaccion con e mundo socia™ (p. 62).

Ahora bien, esbozados los apuntes redlizados por Maria Paz Sandin acerca del
interpretativismo, es preciso seflaar que tal teoria reviste una mayuscula importancia para los
fines propios del presente trabgjo y constituye una guia fundamental en la orientacion del

mismo.

Asi, esimperativo, por g emplo, tomar en consideracion para el andlisis sistémico que
se viene proponiendo, las tesis fundamentales del interpretativismo, toda vez que permiten y
posibilitan la comprension del fendbmeno socia escolar como un fendbmeno que, en primer
término, no corresponde a &rea eminentemente natural 0 con unavision clédsica de la ciencia
sSino que se erige como un fendmeno de corte social. Alli, de entrada hay una marcada
cualidad del interpretativismo como perspectiva contestaria de intento por “naturalizar” las

ciencias sociales.
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No obstante, € aporte evidentemente va mas ala y es posible sentar las bases del
trabajo propuesto aqui, ademas de las ya expuestas, desde la intencion del interpretativismo
como posibilidad de escudrifiar los significados, descifrar los cédigos sociales, buscar en €l
entramado social las interpretaciones y dotar de significado las relaciones que subyacen en €

seno del mundo escolar en |o que tiene que ver con la convivencia.

Es asi como se hace posible que € interpretativismo surja como elemento holistico
fundamental gue orienta la forma como se dilucidara el fendmeno a estudiar —la convivencia
escolar- y que sus puntos esencia es brinden luces para el andlisis del mismo. En efecto, si se
remite a la tesis interpretativista segun la cual la experiencia humana pasa por € tapiz
necesario e ingludible de la interaccion constante y vigorosa que tienen las personas con €l
mundo socia que les rodea (tesis central del interaccionismo simbdlico) es posible dilucidar
una serie de elementos que resultan centrales en el desarrollo del esfuerzo investigativo que

en estas paginas se desea plasmar.

Asi, se tiene como reflexidon epistémica —por supuesto, bajo la guia genera de la
propuesta del enfoque sistémico de Urie Bronfenbrenner y de Bertalanffy- las precisiones de
Martinez en tanto los postulados de un nuevo paradigma para la ciencia desde la
interdisciplinariedad, la transdisciplinariedad y la integralidad como € es conductores de los
andlisis sistémicos por un lado y, por otro, los apuntes acerca dd interpretativismo que
formula Maria Paz Sandin que brindan la sustancia tedrica sobre la base de la posibilidad de
lograr desnudar € significado de las relaciones e interacciones que entre |os el ementos de ese

sistemasocia existen.

2.4. Marco Contextual.

El fendmeno de la convivencia escolar requiere un andisisintegral, donde se tenga en
cuenta la interaccion de los diferentes sistemas ecoldgicos. De hecho, es totalmente
indispensable una mirada a referente contextual, toda vez que los diversos elementos y las

distintas caracterizaciones del entorno han de servir como nutriente basico y esencial del
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andlisis de la informacion recopilada mediante las estrategias metodol 6gicas que se propone

parael desarrollo de esta investigacion.

Igualmente, a preguntarse por el fendbmeno convivencial no solo implica observar las
relaciones y e comportamiento de los estudiantes. Se trata de algo mas profundo y detallado
gue amerita ser tratado y abordado desde una perspectiva sistémica, donde se conozca las
condiciones econdmicas, sociales y culturales del entorno. En este sentido, no puede
responderse —por 1o menos, no integralmente- a la pregunta por la convivencia escolar sin
percatarse del ambiente, y sus implicaciones que son importantes como referentes para este

trabajo de investigacion, abordando |os siguientes aspectos:

2.4.1. Generalidades del municipio de Sesquilé. Se encuentra ubicado en la Sabana
Norte de Bogota y pertenece a departamento de Cundinamarca. De acuerdo con € dltimo
Plan de Desarrollo Municipal (2016), a continuacion se presentan aspectos demograficos,

geogréficos y de su division politica-administrativa.

Limites del municipio: Al sur limita con Guatavita, a norte con Chocontdy Suesca,
al Oriente con Machetay al Occidente con Gachancipa.

Extension territorial: 141 Km?

Veredas. Gobernador, Boita, Boitiva, Nescuata, Espigas, Tierra negra, El Hato,
Rancheria, Chaleche, Salinasy San José.

Zona Urbana: Casco urbano principal y centros poblados (San Roquéy la Playa).
Distanciaa Bogota D.C: 63 Km

Altitud dela cabecera municipal (m.s.n.m): 2595

Temperatura media: 14°C

Poblacion (Censo DANE 2005): 9.817 habitantes.

Proyeccion poblacién al 2016 (Plan ordenamiento territoria 2007): 11.702 habitantes.
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2.4.2. Contextualizacion socio-cultural. Segun Bohérquez y Guzman (2009),
Sesquilé fue fundado en e afio 1600 tras un proceso liderado por € sefior Oidor Luis

Enriquez y su nombre en lengua muisca significa Boqueron de la arrollada.

En el afio de 1779 se empadronaron 728 indios y 824 “blancos” en 337 familias segun
loindica el Sacerdote Manuel Ferreira, segun lo aseguran las autoras. Este municipio ha sido
ampliamente reconocido por abergar en su interior grupos de personas y familias
conformantes de comunidades indigenas. Dentro de estas comunidades se destaca la
Comunidad Muisca autodefinida como tal el dia 25 de marzo de 2000 ante la Alcadia del
municipio. Asi mismo, resulta de la mayor importancia sefidar que cierta parte de la
comunidad sesquilefia ha reclamado historicamente su pertenencia a la comunidad indigena
muiscay, de hecho, han estado en la permanente lucha por tal reconocimiento. Asi, es preciso
decir que esta comunidad indigena aln subsiste, por |0 menos en términos de su descendencia
algo ya compenetrada con la cultura mayoritaria colombiana, y que reclaman su pertenenciay

reconocimiento atal comunidad (p. 13).

Por otro lado, Sesquilé es un municipio donde un nimero significativo de habitantes
trabgjan en las empresas de flores de la region o en trabgos temporaes, o que origina €
fendmeno de migracion de personas que llega de todas partes del pais por falta de empleo o
por desplazamiento, esta situacion se ve reflegjada en € aumento de las probleméticas sociales
debido a que la poblacion flotante tiene en alta proporcion un nivel educativo bajo,
predominando las madres cabeza de familia y una marcada violencia intrafamiliar, segin se
afirma en € Plan de Desarrollo Municipal de Sesquilé para € periodo 2012. También es
importante sefidlar que € municipio tiene una poblacion que, mayoritariamente, préactica la
Religion Catdlica y, en menor medida, los cultos correspondientes a Testigos de Jehova,
Pentecostales, Mormones, y asi como otros cristianos protestantes, segun tal documento

oficial.

2.4.3. Caracterizacion econémica. El municipio de Sesquilé se caracteriza a nivel

econdémico por su tradicional forma de produccion agricola y pecuaria. Iguamente, €
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comercio, la agro-industria floricultura 'y en forma minoritaria la industria lechera que trabaja

con los derivados | acteos.

2.4.4. Contextualizacion familiar. Es imperativo sefialar algunas caracteristicas
generales que se presentan en torno a las familias de la comunidad sesquilefia. De esta

manera, segun el Informe Comisaria de Familia correspondiente al afio 2014 setiene:

Aunque € padre de familia es quien tiene a cargo la responsabilidad econémica del
hogar se presenta un fendmeno muy persistente en € incumplimiento cabal de esta
obligacion; la madre de familia es, clasicamente, en quien reside la responsabilidad de la
realizacion de tareas propias del hogar; en muchos casos se encuentra de manera marcada la
doble y total responsabilidad en cabeza de la madre —econdémica y del hogar- en tanto son
madres solteras cabeza de familia; en general, se presenta lo que podria denominarse
“disfuncionalidad” en las familias como quiera que existen muchos casos donde uno de los
hijos, debe responder por € cuidado de algiin hermano menor o se encuentra en situacion de
precariedad econdémica por |o que debe ingresar a mundo laboral empleandose en actividades
parciaes, de medio tiempo y siempre, evidentemente, en la informalidad, segin lo indica el

Informe Comisaria de Familiadel afio 2013.

2.4.5. Caracterizacion educativa. El municipio de Sesquilé cuenta con tres
instituciones educativas de caracter publico: 1.E.D Méndez Rozo, |.E.R.D El Dorado y I.E.D
Carlos Abondano Gonzdlez. Ademés prestan e servicio de educacion en e municipio
ingtituciones de caracter privado con una poblacion estudiantil minoritariaz EI Colegio

Técnico Comercia Cooperativo y el Gimnasio Campestre Nuevos Horizontes.

A continuacién se presentan las caracteristicas basicas de la institucion en la cual se

desea analizar la convivencia escolar objeto de estudio de la presente investigacion:

La |. E.D. Carlos Abondano Gonzédlez es de naturaleza juridica mixta, de carécter
oficial y aprobada por medio de la Resolucion No. 004513 del 13 de noviembre de 2003, se
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ofrece €l servicio educativo en preescolar, basica primaria y secundaria, asi como media
académica en la jornada diurna. Igualmente, en la jornada nocturna, se ofrece e servicio

educativo formal para adultos por ciclos (Manual de Convivencia, 2012).

Actuamente la Institucion administrativamente pertenece a Nucleo Educativo No 38
de la Secretaria de Educacion de Cundinamarca, Unidad Educativa Provincial No 6. Cuenta
con un equipo de trabajo conformado por 39 docentes, 1 orientador Escolar, 2 administrativos

y 3 directivos docentes.

Esta Instituci6n cuenta con dos sedes en € area urbana, distribuidas asi:

Sede Simén Bolivar: Niveles de preescolar y basica primaria, ubicada en la carrera 6 No.
6-71. ZonaUrbana

Sede Principal: Niveles de basica secundaria, media académica y educacion formal

para adultos, ubicada en la calle 8 No. 7-89. Zona Urbana.

El nivel educativo de la media académica se articula desde e afio 2014 con €
programa académico: “Programacién en e desarrollo de Software”, mediante una
metodol ogia virtual con acompafiamiento en jornada extendida. Este proyecto se adelanta en

convenio con €l Politécnico Gran Colombiano y la Secretaria de Educacion de Cundinamarca.

Asi mismo, es de apuntar que en la Institucion se readiz6 un proceso de re-
significacion del Manual de Convivencia en € afio inmediatamente anterior (2014) y € cual

trajo como novedades:

El cambio de la perspectiva eminentemente sancionatoria por una concepcion basado

en correctivos pedagdgi cos fundamentados en aspectos formativos del estudiante.

Construccion colectiva de las normas institucionales mediante la participacion de loes

diferentes estamentos de la comunidad educativa



82

Mediante acuerdos se redizaron pactos de convivencia entre los miembros de la
comunidad educativa basado en |a pedagogia del cuidado.

Se adecuo e Manua de Convivencia a la normatividad vigente: Ley 1620 y decreto
1965 de 2013.

El proceso fue liderado por e coordinador de convivencia en cada una de sus fases
desde el 2012 hasta el 2014.

Se contd durante el proceso con la asesoria de la Universidad Pedagdgica Nacional
mediante un convenio del Ministerio de Educacion y la Secretaria de Educacion de

Cundinamarca.

Lareforma del Manual de Convivencia fue aprobada por el Consgjo Directivo € 2 de
diciembre de 2014.

3. METODOLOGIA

En este capitulo, en primerainstancia 'y siendo concordantes con el enfoque sistémico
donde se analiza un fendmeno social, se explicita la ruta metodol 6gica que se ha de seguir en
procura de desarrollar e trabgjo investigativo, los respectivos andlisis y discusion,
posteriormente se propone como meétodo investigacion: La etnometodologia. Por ultimo, en
el proceso metodoldgico se presenta: La seleccidn cudlitativa dirigida donde se definen los
actores de la investigacion, la estructura eco-sistémica propuesta esta investigacion, las
estrategias metodoldgicas y la manera como se lleva a cabo la labor de obtencidn,

procesamiento y andlisis de lainformacion.

Teniendo en cuenta los objetivos especificos planteados en el presente trabajo de

investigacion, mediante cinco fases se presenta a continuacion la ruta metodol 6gica:
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Fase |. Construccion de las categorias emer gentes. Teniendo como punto de partida
las categorias deductivasgue se identificaron en forma previa en € referente conceptual, se
construyeron las categorias emergentes mediante el procesamiento de la informacién obtenida
de la aplicacion de las estrategias metodoldgicas mediante la utilizacion de la matriz

categorial y €l programa Atlas Tl.

Fase |l. Caracterizacidon de escenarios representativos de la convivencia escolar .
Utilizando la cartografia social como estrategia metodolégica y la participacion activa de los
protagonistas de esta investigacion, se identificaron y describieron los sitios representativos
de la convivencia escolar, €l andlisis de orden categoria y sistémico, permitié conocer €l

significado gque tiene paralos jévenes de lainstitucion estos espacios de convivencia escolar.

Fase IIl. Andlisis de las relaciones mediadas por la convivencia escolar.
Inicialmente con el uso de la cartografia socia y las entrevistas -como grupo de estrategias
metodol ogicas de la presente investigacion- se identificaron entre los jovenes sus procesos de
comunicacion y los roles que éstos asumen en la convivencia escolar. Para ta efecto, se

realizo un andlisis categorial de las relaciones de la convivencia escolar.

Fase IV. Andlisis de las estructuras eco-sistémicas de la convivencia escolar. En
esta fase se hard una caracterizacion de las diferentes estructuras de |os sistemas ecol dgicos de
la convivencia escolar con el propdsito de interpretar las relaciones y fendmenos que se

suscitan en cada unade €llas.

La figura 6 representa el mapa conceptual contentivo de la estructura de la cual se

compone el Marco Metodol 6gico.
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3.1 Método delainvestigacion.

El trabajo investigativo es de enfoque cualitativo, el método que se propone es la
etnometodologia. Inicialmente, se presenta la justificacion que sustenta las razones por las
cuales se ha considerado este método como e més apropiado y pertinente en atencién a los

fines que se persiguen en lainvestigacion.

En este sentido, se hace imperativo explicitar lo relacionado con la etnometodologia
desde su més primario y basico concepto, se puede aportar una aproximacion desde un
enfoque investigativo que busca el estudio de aguellas particularidades que constituyen al ser

humano y que son producto del uso o gercicio de su racionalidad practica.

Asi mismo, es preciso en términos de Gonnet (2011) afirmar que ““la etnometodol ogia
es parte de un movimiento general a interior de la teoria sociol 6gica consistente en desplazar
al andlisis social desde marcos analiticos hacia contextos especificos de la vida cotidiana”
(p.1). En estricto sentido, la etnometodol ogia se debe diferenciar de la etnografia en la medida
en gue éstatrabaja o se dedica a estudio de comunidades o muestras poblacionales de manera
genérica 0 general mientras aguella alna sus esfuerzos directamente a cada sujeto que
compone esas comunidades e intenta identificar en é diversas pautas o parametros de

conducta habitual es.

El considerado padre de la etnometodologia, Harold Garfinkel, propone esta tendencia
metodoldgica en clara y abierta oposicion de las posturas del estructura-funcionalismo,
argumentando, que los seres humanos no son “idiotas culturales” (Coul6n, 1995) sino que
amoldan la norma a su personal criterio y proceden en consecuencia con sus practicas

regulares y no siempre con estricto apego alas imposiciones externas a el os.

En este sentido, la etnometodologia como corriente investigativa de la Sociologia,
afirma la existencia de una adecuacion 6 modelamiento de las norma, reglas o directrices de

conducta por parte de los sujetos seguin sus vivencias diarias y sus experiencias reflgiando asi
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una gran componente de racionalidad préctica, de pensamiento y comportamiento sobre la
base de lo préctico y realmente vivido. Por esta razon algunos la han calificado como un

enfoque micro sociologico (Urbano, 2007).

Sin embargo, y mas all4 de la discusion acercade si resulta un enfoque macro 6 micro,
cuestion que desborda los limites del presente escrito, se debe prestar suma atencién a la
propuesta que se hace en términos de un andlisis de las conductas, los reales y practicos
comportamientos de las personas en medio de una comunidad siguiendo sus précticas y

construyendo sus pautas que moldean sus normas.

En este orden de ideas, valga adicionar lo afirmado Caballero (2006) quien afirma que
existen cinco apuestas de la ethometodologia. En este sentido considera que las perspectivas
de larealidad son: 1) La actividad reflexiva, 2) El cuerpo coherente de conocimientos, 3) La
actividad interactiva, 4) Lafragilidad 5) La permeabilidad. Todo lo anterior con € Unico fin
de dilucidar que la etnometodologia propone un enfoque investigativo que da cuenta de las
interacciones humanas concretas y particulares como referentes basicos frente a la

construccion social.

Ahora bien, es de apuntar que la ethometodologia ha sido ampliamente estudiada,
abordada y trabgjada desde diversas areas y disciplinas. No obstante, para los efectos del
presente esfuerzo investigativo, se hace expresa alusion a la cuestion relacionada con €

mundo educativo, y, mas especificamente, con el aula de clase.

Iguamente, es de apuntar que la etnometodologia tiene tres caracteristicas, la
reflexividad alude a la capacidad de regresar al pasado a titulo de re-pensar los diversos
fendmenos, la indicialidad se trata de una categoria de la indexicalidad que refiere a los
significados que puede tomar la realidad en un contexto determinado, y la subjetividad
caracteristica gue demanda la necesidad de atravesar los sentidos y los significados desde la
Optica del sujeto inscrito en su medio, en su ambiente, con todo 1o que elo implica. Se trata,

pues, de una apreciacion y consideracion del mundo subjetivo que marca todo significado y
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sentido de lo redl, irreal, vélido e invaido, respecto a un sujeto bajo unas condiciones
determinadas. (p. 94).

Al lado de la etnometodologia, la educacién también se ha ocupado de las propuestas
investigativas como € Interaccionismo Simbdlico propuesto inicialmente por George H.
Mead y posteriormente por Blumer (1969) como uno de sus principales exponentes. En
estricto sentido, se trata de una propuesta sistémica que intenta explicar los fendmenos
sociales a partir del hecho de la comunicacion, el andisis de las relaciones, los eventos
comunicativos y las interacciones sociales que subyacen en € seno de una comunidad o de

una sociedad.

Particularmente la etnometodologia, propone la investigacion desde un enfoque
basado en la apreciaciéon de los sujetos como actores siempre vibrantes, constructores y
moldeadores de parametros y normas de conducta. Por lo tanto, |a etnometodologia ha sido
sumamente rica aportando a quehacer investigativo ala hora de tratar cuestiones educativas.
En estricto sentido, se habla de la etnometodologia del aula a preguntarse por € fendmeno
comportamental estudiantil de cara a las hormas, acuerdos y practicas que se construyen en

medio de larelacion docente-estudiante.

Obsérvese, que la etnometodologia, es totalmente conveniente y comulga
coherentemente con los fines de la investigacion aqui propuesta en tanto dirige su mirada,
precisamente, sobre los sujetos, sus practicas reales, diarias y especificas que redundan

reflgfdndose en su comportamiento y conducta.

Ta es el caso de los estudiantes de la Institucion Educativa Departamental Carlos
Abondano Gonzalez donde es absoluta y radicalmente necesario un estudio que tenga en
cuenta que € fendmeno convivencial a nivel educativo debe ser abordado desde una
perspectiva especifica, detallada, que se pregunte por la conducta del sujeto y cud es €
significado que tiene sobre las normas y larealidad de su entorno familiar y escolar.
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Alli, e debate esta dado, por un lado, en acercarse a este fendmeno de la convivencia
escolar desde una Optica general, que considera a estudiante como un agente que acata o
infringe la norma, o por €l contrario, se estudia la convivencia desde una vision mucho mas
especifica, dirigiéndose a los sujetos para preguntarse por sus practicas, sus parametros de
conducta, por su cotidianidad y sus relaciones con las personas que se encuentran

interactuando en su entorno escolar.

Evidentemente, salta a la vista que la propuesta de la etnometodologia, segiin 1o ya
apuntado, es evidentemente la que logra ofrecer una vision integral y detdlada de la
convivencia en términos de un andlisis de las practicas cotidianas de |os estudiantes, como de

los constructos sociales y culturales que estan presentes.

Asi, es posible apreciar que, a tener un enfoque como € propuesto por
Bronfenbrenner, e presente trabgo no debe prescindir de los postulados de la
etnometodol ogia toda vez que la misma contribuye al desarrollo del enfoque sistémico en
tanto que es pertinente y facilita e andlisis acerca de los diferentes sistemas ecoldgicos vy,
principamente, en todo lo que tiene que ver con la circularidad relacional e interactiva que

hay en e mundo educativo escolar.

Tomando como referente € trabajo de Sanchez (2011) quien en su tesis doctoral degja
ver claramente los invaluables aportes de la etnometodologia en la l6gica de un andisis
integrador social donde se puede apreciar € rol de cada uno de éstos actores, sus
interacciones, latransversalidad de sus relaciones y, en general, laintegracion sistémicade los
diferentes entornos de los nifios, nifias, adolescentes y, en general, familias en situacion de
riesgo. Alli, es posible apreciar que las estrategias metodologias de las cuaes se vae la
etnometodol ogia —por gemplo, las entrevistas abiertas- logra realizar un andlisis de ciertos
fendmenos y diferentes esferas sociales tales como la exclusién, la marginaidad, la
inadaptacion y e conflicto como aguellos problemas que més aquejan a la nifiez y
adolescencia.
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De hecho, este marcado enfoque etnometodoldgico y ese andlisis sistémico que
presenta el trabgo de Sanchez, se degja ver claramente cuando afirma en una de sus

consideraciones finales:

También aparece la importancia de que las intervenciones con menores en peligro
social se gecuten desde una perspectiva multidimesional, abordando por un mismo
frente los ambitos familiar, escolar y social o, lo que es lo mismo, buscando la
coordinacion de actuaciones provenientes de programas o instituciones que aborden la

educacion con la mencionada poblacion (p.360).

En suma, la etnometodologia se trata de un enfoque investigativo que, a dirigirse
claramente y centrarse especialmente en los actores o0 protagonistas del fendmeno en estudio
permite mediante narrativas la comprension de las relaciones que construyen |os nifios, nifias
y adolescentes en los sistemas ecoldgicos de la convivencia escolar en la |.E.D Carlos
Abondano Gonzdlez. Asi, una vez se ha decantado € método investigativo, es oportuno
sefidlar cuales son los autores y las estrategias metodoldgicas que se llevan a cabo en esta

investigacion.

3.2. Actores o protagonistas de la investigacion.

La investigacion se focaliza en estudiantes de los grados decimo y once de la |.E.D.
Carlos Abondano Gonzélez de Sesquilé, Cundinamarca, considerando que su participacion es
fundamental para este trabgjo de investigacion, atendiendo los siguientes criterios de
seleccién cuditativa dirigida:

3.2.1. L 6gica Piagetiana. Teniendo en cuenta lo expuesto por Jean Piaget (1932) en
sus tesis acerca de |os estados del desarrollo cognitivo cuando afirma que precisamente en las
edades comprendidas entre los 12 y 16 afios — que estan en € rango de las edades de los
estudiantes protagonistas del presente trabajo investigativo- €l ser humano logra desarrollar y

aplicar ciertas funciones y facultades mentales en virtud de las cuales su l6gica discursiva, la
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construccion de significados y su capacidad de razonamiento, argumentacion y reflexion se

decantan de una manera solida (p. 22).

3.2.2. Antigiiedad. Iguamente, estos estudiantes |6gicamente son los que han
permanecido en la institucion por mas tiempo que sus comparieros de otros cursos, 1o que les
permite tener un recorrido historico y contar con un mayor nimero de experiencias en lo
relacionado con la convivencia escolar.  Asi mismo, es importante resaltar que en € afo
2014 todos los estudiantes del plantel participaron de un proyecto de la Secretaria de
Educacién de Cundinamarca para la resignificacion del manual de convivencia durante €l
primer semestre. Alli, los estudiantes mas activos, participativos y claramente interesados en
la temdtica convivencial fueron precisamente los estudiantes de los grados décimo y
undécimo. Al final sus aportes fueron significativos para € diagnéstico que permitié la
caracterizacion de las normas de convivencia y la construccion del nuevo manua de

convivencia basado en la pedagogia del cuidado.

3.2.3 Desde lo considerado por la ONU. En este punto, es menester indicar que se
ha tomado en consideracion lo que consagra la Organizacion de Naciones Unidas (en
adelante, ONU) en términos del concepto de “joven”. Al respecto, la Asamblea General de la
ONU -en & marco del Afio Internacional de la Juventud (1985): Participacion, Desarrollo y
Paz- afirma que los jOvenes son toda persona comprendida entre los 15 y 1os 24 afios de edad.
Lo anterior fue adoptado por la ONU en la Resolucion 40.14 de 11 de Noviembre de 1985 y
reiterado en Resolucion 50 del 13 de marzo de 1996.

3.2.4 Conexidad entre I nstitucién-Sociedad. Se ha seleccionado a los estudiantes de
los dos ultimos grados, considerando que los jovenes tiene muchas expectativas para asumir
en corto tiempo los desafios que les depara la sociedad, ya sea como individuos que ingresen
ala educacion superior o a mercado laboral, 1o que hace que tengan una vision mas holistica
de la redidad y las problematicas sociales que sus compafieros, por ello, es de la mayor
relevancia conocer o tener una aproximacion a sus narrativas frente a un tema tan importante

anivel escolar como, tal como lo esla convivencia.
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Durante €l 2014, afio en que se inici6 € trabajo de campo de lainvestigacion, €l total
de estudiantes de los grados decimo y once era de 132, distribuidos en dos cursos de decimo y

tres de once, de acuerdo ala siguiente tabla:
Tablal

Numero de Estudiantes en los Grados decimo y undécimo participantes de la investigacion.

Curso NUmer o de estudiantes Curso NUumero de estudiantes
1001 27 1102 27
1002 25 1103 29
1101 24 TOTAL 132

Fuente. SIMAT (2014) (Sistema Integrado de Matricula Estudiantil de los niveles de pre

escolar, basicay mediadel Ministerio de Educacion Naciona).

3.3. Organizacion eco-sistémica de la investigacion. Para efectos del desarrollo de la
investigacion asi como en aras de lograr facilitar y viabilizar el andlisis sistémico propuesto,
comprendiendo las relaciones existentes entre los diferentes sistemas -y sus niveles- se
plantea en la figura 7, la estructura u organizacion sistémica, a la luz de los postulados de
Urie Bronfenbrenner (1987).

Especificamente, siguiendo la estructura de Bronfenbrenner, se adapta cada uno los
entornos de la ecologia humana a fendmeno de la convivencia escolar de la institucion
educativa. Iguamente, es de resaltar que se ha tenido en cuenta e cronosistema en

consideracion del tiempo como elementos claramente transversal.

Es importante resaltar que se trabaja este esquema propuesto bajo laldgica de holon en
tanto se entiende contexto como su totalidad y como parte a la vez de otro contexto, puesto
que se trata de una dindmica sistémica. Este término fue empleado por Koestler para describir

una parte del fenébmeno estudiado que bien puede ser € todo (Koestler, 1967).
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(Unidad de Relacion)
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Figura 7. Estructura del andlisis de los sistemas ecoldgicos de la convivencia escolar.
Fuente: Adaptado de Tegjada (2008). La escuela desde una perspectiva ecoldgica. Las estructuras

sociales serefieren alos sistemas de valores, religion, creencias, politicay juridicidad

La estructura del sistema segun la Teoria Ecologica del desarrollo Humano de
Bronfenbrenner (1987) fue adaptada para este estudio investigativo correspondiendo

especificamente alos siguientes eventos relacional es:

Microsistema: Este primer nivel como unidad de relacion de su entorno més
inmediato, esta representado por dos microsistemas inter-relacionados entre si,
congtituido por su entorno familiar y escolar, con un area comun o interseccion que

simboliza al estudiante como actor principal de lainvestigacion.
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M esosistema: Este segundo nivel esta conformado por la suma de los microsistemas
presentes en la estructura ecosistémica y representa e ambiente que mas frecuenta el
estudiante.

Exosistema: El tercer nivel corresponde alos entornos que se presentan en términos
de laadministracion loca y alas autoridades educativas que contiene e influye en €
entorno en que se desarrolla el estudiante. Por la administracion local se entiende para
efectos de este trabgjo entidades publicas del municipio que tiene en forma indirecta
injerencia en e sector educativo. Entre tanto, por autoridades educativas se refiere a
las entidades publicas encargadas de dirigir € sector de la educacion a nivel nacional,

departamental y municipal.

Macrosistema: Compuesto por todas aguellas directrices, politicas y sistema de
creencias y doctrinas a nivel religioso, econdmico, politico, socioldgico y juridico en

el que se encuentrainmerso todo |os sub-sistemas anteriormente mencionado.

Asi mismo, es de mencionar que, |6gicamente, toda esta estructura sistémica esta
claramente atravesada por € cronosistema. Esto es, el elemento clave que tiene en cuenta el
factor del tiempo que esta relacionado estrechamente con cada uno de los niveles que

representan el eco-sistema el cual es dindmico en e contexto temporal.

3.4. Estrategias y técnicas de construccion de datos. Ahora bien, es propicio
proceder a explicitar las estrategias metodol 6gicas, técnicas de procesamiento e interpretacion

de lainformacion.

3.4.1. Cartografia Social. Al respecto, es preciso decir que la cartografia social hace
alusion a aguella herramienta de trabajo en la cual se busca la construccién de conocimiento
sobre la base de la nocién de ““territorio” como insumo y fuente en la cual convergen
distintos actores los cuales tienen cada uno su propia y particular visién acerca de la

problematica que en tal territorio converge. Asi lo expresan Moray Jaramillo (2004) al aludir
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alarelacion que este término tiene en e mundo de la geografia y asociandolo con e mundo

delasciencias sociales:

Invocar el término cartografia socia significa la aparicion del concepto de geografia
en sus diversas ramas y concepciones, apreciandose su importanciay la utilidad de la
informacion geografica. De manera tradicional, |a geografia ha centrado su accionar
en la descripcion de los espacios y de los lugares de la tierra, clasificados segin
tipologias 0 agrupaciones regionaes significativas, mientras que la geografia actual,
no solo describe sino que analiza la organizacién funciona del espacio ocupado por
los grupos humanos. Por tanto, contribuir a una mejor distribucion y utilizacién de los

recursos y del espacio terrestre, es e papel de la geografia en e mundo globalizado
(p.-2).

Y afiaden los profesores que esta relacion geografia- quehacer social, es sumamente
importante a la hora de determinar la incidencia de la cartografia social en € mundo de la

investigacion, afirmandolo asi:

De hecho, € conocimiento geogréfico y lainformacion geogréfica contribuyen con las
ciencias sociales cuando genera una actitud de comprension de la correspondenciay la
correlacion de los fendmenos en € espacio. Por otra parte, un modelo de
representacion de datos geograficos es una representacion del mundo real, que puede
ser usado en la produccién de los mapas, efectuar consultas interactivas y andlisis,
mediante el empleo de herramientas tecnoldgicas de avanzada (...) Un campo de
accion donde lainformacion, la geografia, la cartografia, entre otras disciplinas, tienen
y tendran un impacto atamente positivo corresponde a la elaboracion de cartografia
social, como una forma de la cartografia temética. Chaves (2001) define la cartografia
social como “el método para promover y facilitar los procesos de planeacion
participativa y de gestion social de las comunidades en e proceso de ordenamiento y
desarrollo de sus territorios”. Bajo la definicion anterior, se plantea una forma de

trabgjo dinamicay agradable, que permite la toma de conciencia respecto a espacio
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gue es habitado por las comunidades, asi como del tiempo que transcurre, del entorno
natural y cultural, proximo y lgjano a mismo tiempo que se experimenta, orientado a
la construccion de nuevos conceptos de necesidad, bienestar, responsabilidad y

compromisos social, entre otros (p.7).

En este sentido, es preciso decir que la Cartografia Social también contempla la
construccion de mapas, registros fotograficos, etc. Igualmente, es de resdtar que la
Cartografia Social permite que esa construccion de mapas tales como € tematico que parte de
la base de las comunicaciones y relaciones que construyen el tgjido social de una comunidad.
Para €llo, por gemplo, se puede elaborar mapas de comunicaciones en tres aspectos.

Comunicaciones fuertes, comunicaciones débiles y comunicaciones indiferentes.

Igualmente, se pueden construir mapas de las relaciones en tres aspectos: Tensiones,
poder y deseo. Con estas categorias elaboradas se tendria un mapa genera sobre las
comunicaciones y relaciones de la comunidad. Asi, se tiene esta aproximacion general frente

al mapeo en la Cartografia Social:

La cartografia social se entiende como la ciencia que estudia los procedimientos
en obtencion de datos sobre e trazado del territorio, para su posterior
representacion técnica y artistica, y los mapas, como uno de los sistemas
predominantes de comunicacién de ésta. A lo largo de los afios éstos han ido
evolucionando conceptualmente. La dualidad etimoldgica de la cartografia, con el
sufijo que puede significar sin distincion la escritura, la pintura o € dibujo; explora el
vinculo entre la grafia (la escriturd) y la gréfica (el dibujo), entre los
instrumentos de tipo texto y los documentos de tipo imagen (Moreno, 2007:7).

Concretamente, en lo relativo ala construccion de mapas en e marco de la Cartografia

Socidl, indicad autor:
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El concepto de “mapa” nos representa de forma gréfica la distincion entre aqui y alla,
a través de la informacion nos orienta para llegar a algin lugar preciso, y nos
encamina a la accion a través de la toma de decisiones. O también como o define
Harley “La percepcion usual comin sobre la naturaleza de los mapas es que son
espegjos, representaciones gréficas de algunos aspectos del mundo real...y que €

papel del mapa es de presentar una imagen factual de la realidad geografica” (...)
(p.7).

Ahora bien, en lo relacionado con la aplicacion de esta estrategia metodol 6gica en la
presente investigacion, la cartografia socia tiene como finalidad la construccion de mapas
teméticos que permitan visibilizar las relaciones entre los actores de la investigacion y los
diversos entornos presentes en |os sistemas ecol 0gicos de la convivencia escolar. Parael caso

especifico de esta investigacion, se tienen en cuenta, tres etapas basicas:

3.4.1.1. ldentificacion de los espacios de convivencia. En esta fase preliminar se
reconocieron aguellos sitios neurdgicos que tienen un significado para los estudiantes dentro
y fueradelainstitucion. Paratal efecto, serealizaron las siguientes actividades:

A los estudiantes de los cinco cursos de grados decimo y once, inicialmente se les
indico que tendrian que redizar un trabgjo grupa (maximo de tres personas),

utilizando como estrategia pedagdgicala cartografia social.

En € trabajo de campo, los estudiantes utilizaron dispositivos e ectronicos (celular o
camara digital), para tomar un nimero de 12 fotografias de los sitios que consideran
importantes para la convivencia escolar (seis que representen lugares de interés dentro

delainstitucion y las restantes fotos de escenarios externos).

Los sitios de interés fueron definidos plenamente por € estudiante con la finalidad de
no inducir al mismo a optar por uno u otro y, con €llo, garantizar que no se parciaice

|os resultados.
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Con la ayuda de elementos multimedia, programas virtuales, cada uno de los grupos
disefio una presentacion donde se incluian las fotografias sel eccionadas, acompariadas
de texto a manera de narrativa donde los estudiantes -de una manera informal-
socializaron las experiencias mas significativas que tiene cada uno de los lugares de
interés, indicando si |e genera gusto, agrado o indiferencia.

Los estudiantes se les dio un plazo de una semana para presentar €l trabajo de campo

antes de socidizar los resultados con sus comparieros mediante una exposicion.

3.4.1.2 Socializacion de experiencias. En e aula de clase con la utilizacion de
medios audiovisuales y con e acompafiamiento del investigador se socializaron las
experiencias obtenidas del trabgo desarrollado por los estudiantes. Finalizada las
exposiciones, se realizo unasintesis de |0s aspectos més importantes del trabajo de campo.

3.4.1.3 Construccion cartogr afica. Los resultados de las experiencias presentadas en
las exposiciones, serviran de base para la construccién de al menos cinco mapas, minimo uno

por curso, teniendo como referentes los siguientes criterios:

Esta actividad se realizo en un lugar abierto y para el mapeo se utilizo papel Craft.

Partiendo de su entorno mas inmediato se identificaron los tipos de relaciones (agrado,

desagrado o indiferentes) en los sitios de interés.

Cada uno de los lugares estan acompafiados de un dibujo o figura representativa. Al
igual que se escribié un comentario o una palabra clave que identifique € tipo de

relacion.

Las relaciones se construyen por medio de flechas de un color diferente de acuerdo
preferencia de los estudiantes. Agrado, desagrado o indiferencia.
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Finalmente, los mapas teméticos se construyeron mediante redes que hacen parte en

conjunto de las dindmicas que se presentan en |0s espacios de convivencia.

Para la construccion de los mapas se tomard en cuenta -y se seguiran- las
recomendaciones de Moreno (2007), obviando las consideracién referentes a la escala como
quiera la misma no resulta trascendente para los efectos de la presente investigacion. Asi,
pues, este investigador apunta que los siguientes son pardmetros para lograr un efectivo

mapeo en el marco de la Cartografia Socid:

1. Haga un diagrama del area de acuerdo con el tamafio del pape utilizado para
dibujar e mapa. (...) 3. Dge suficiente espacio para la leyenda con la descripcion de
los signos, es decir, la lista que define cada uno de los iconos, indices o
simbolos y explica como leer e mapa. 4. Ubique un nimero en cada sitio del mapa.
5. Escriba € texto en la leyenda con e nombre, direccion y descripcion de cada
uno. (...) 8. Sefiae la fecha de confeccion. 9. Registre la lista de participantes y la
forma de contactarlos. 10. Reflede € origen de la informacion (entrevistas,
investigacion directa en el lugar fuentes bibliogréficas, etc.) 11 Puede incluir fotos,

dibujos o unaimagen distintiva del grupo que elaboré el mapa (p.12)

3.4.2. Entrevistas. Estrategia metodol dgica clasicamente empleada como herramienta
de obtencién de informacion y/o recoleccion de datos, |a entrevista bien puede ser definida
como una estrategia metodol 6gica que permite la recoleccidn de informacion sobre la base de
la formulacion de preguntas por parte de un sujeto al que se llamara “entrevistador” y otro

denominado “entrevistado”.

No obstante, la cuestion debe ser mas detallada y amerita un mayor esfuerzo en la
definicion o aproximacion teorica en tanto es de vital importancia su uso en el marco de la

propuesta de la etnometodologia. Al respecto afirmaVargas (2012):



99

En la investigacion cualitativa existen diferentes técnicas de colecta de datos, cuyo
proposito principal es obtener informacion de los participantes fundamentada en las
percepciones, las creencias, las opiniones, los significados y |as actitudes por lo que la

entrevista es una valiosa técnica que se estudiard en este andisis (p.121).

Generamente las entrevistas se pueden redizar de tres formas: Estructuradas, semi-
estructuradas y abiertas. Para efectos del presente trabgjo investigativo, se ha de emplear
entrevistas semi estructuradas. Esto, como quiera que, por un lado, las estructuradas no
ofrecen mayor margen de libertad para € entrevistado puesto que sigue estrictamente las
indicaciones del entrevistador quien, sea dicho también, tampoco tiene libertad de movilidad
puesto que ya se encuentra establecido €l derrotero de la entrevista. Por otro, las abiertas ya
amplian bastante € margen de libertad pre comentado y, a tratarse de los protagonistas de la
investigacion de jovenes entre 15 y 18 afios de edad, estudiantes de grados 10 y 11, debe
buscarse cierta orientacion para enfocar los temas y las preguntas, por supuesto, sin violar su

libertad de expresion o movilidad en la entrevista.

En este sentido, aparece como la méas propicia para los fines de este trabajo, la
entrevista semi estructurada por las razones ya expuestas. Asi pues, es menester profundizar

tedricamente sobre este tipo de entrevista.

Para empezar, la entrevista semi estructurada es una herramienta donde, de una parte,
el sujeto entrevistador busca cierta informacion y desea obtenerla a partir del mangjo de
ciertas preguntas que fungen como orientadoras o guia, y de otra, € sujeto entrevistado tiene
regular margen de libertad para comentar, hablar, expresar yo manifestarse seglin su criterio
sobre 1o que se le interroga o refiere —pesto que no es un interrogatorio- por parte del
entrevistador. Asi, afirma que es la entrevista semi estructurada es una conversacion con

guias y no un interrogatorio estricto (como encuesta) (Ruiz, 2012).

Igualmente, e audido autor comenta que esta entrevista debe caracterizarse por la

actitud slempre amable del entrevistador puesto que no solo se trata de una norma de cortesia
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sino que, ademas, ha de darse un clima de amistad, un ambiente de cordiaidad para que €l
dialogo en efecto sea eso, un dialogo, una conversacion pues de lo contrario se tornard en un
interrogatorio que nada tendria como diferencia ante la entrevista totalmente estructurada o,

mas aun, la encuesta.

En este sentido, profundizan Calderén y Alvarado (2011), a citar a Ibafiez (1998) y
Lopez (1994), cuando afirman que la entrevista semi estructurada se caracteriza por la
espontaneidad, la libertad de accion de ambas partes y la guia u orientacion através de preguntas
0 comentarios gue direccionen la conversacion. Asi, obsérvese cuando € autor indica que esta
entrevista “se caracteriza porque e entrevistador tiene trazado un plan de desarrollo, pero
procede con mas libertad de accidén y mayor agilidad” (p. 14). Asi mismo, para puntualizar, es
importante destacar |0 que menciona cuando claramente colige frente a la entrevista semi
estructurada:

Se preparan las preguntas con anterioridad, pero hay libertad en e manegjo de temas
durante su desarrollo. Es una estrategia de recoleccion de materiales de punto medio,
en la que las preguntas, planificadas con anterioridad, tienen como proposito buscar
registros de actuacion linglistica (datos fonético-fonolégicos, discursivos, de
entonacion) o datos linglisticos de manera directa tales como Iéxicos u otros usos
linglisticos que se pretenden comprobar desde una perspectiva deductiva. La
entrevista semiestructurada es la que generalmente se realiza en investigaciones
sociolinguisticas” (p.14).

En cuanto a presente trabgjo de investigacion, se redizaron cinco entrevistas a
estudiantes protagonistas de la investigacion, que son representantes estudiantiles y conocen
la situacion actual de la convivencia escolar en la institucion. En Anexo 1 se presenta el

formato de la entrevista semi-estructurada que ha de seguirse paralos intervinientes.
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3.5. Procesamiento de la infor macion.

Recuérdese que € trabajo investigativo presente esta estructurado desde |os referentes
conceptual es en categorias de andlisis que se han propuesto como marco general de estudio y
de abordaje de la investigacion misma. Asi, y siendo coherentes, se hace indispensable un
“andlisis categorial” que posteriormente debe ir acompafiado de una “reflexion sistémica’.
Para tal efecto, se utilizaran dos técnicas empleadas en trabajos de orden cudlitativo: La

matriz categorial y Atlas Tl version 7.

La reflexion sistémica de los resultados, por supuesto, se reaizd sobre la base del
modelo ecoldgico de Urie Bronfenbrenner, como paradigma que guia la investigacion, donde
se orientd una serie de consideraciones que redundaron en un andlisis holistico del fendmeno
en estudio, €l cua sin desconocer las particul aridades de cada caso concreto, permitié ofrecer
herramientas suficientes de andlisis integro de |0 que se somete a su estudio, en este caso, la

convivencia escolar.

3.5.1 Matriz Categorial. Se utilizd inicidmente para procesar la informacion
obtenida de la Cartografia social, mediante el siguiente disefio de tabulacion:
Tabla2

Disefio de tabulacion — Matriz Categorial

. Categorias .
Citas/palabras Inductivas/ Andlisiginterp C.onverge.nua/
claves . divergencia

emer gentes retacion

Fuente: Disefio propuesto por € asesor de lainvestigacion.

Para el andlisis categorial se relacionan los sitios de interés que tienen un significado
para los jovenes, con las categorias y mediante narrativas los estudiantes cuentan sus
experiencias para caracterizar 10s espacios de convivencia dentro y fuera de lainstitucion.
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3.5.2 Atlas TI. Esta herramienta tecnoldgica se utiliz6 para e procesamiento de la
informacion cualitativa obtenida de la cartografia social y de las entrevistas semi-estructuras.
Este software permitira de una forma mas rapida y versatil analizar en forma categoria y
sistémica los datos obtenidos en lainvestigacion. La organizacién de la unidad hermenéutica
es esencia en e procesamiento de lainformacion y se presentaen la Figura 8.

A continuacion se explica cada uno de las estructuras que representan la Unidad

Hermenéutica (UH):

Documentos primarios (DPs). Se agruparon en tres familias de la siguiente forma:

Exposiciones.  Contiene los documentos de la sociadizacién sistemética de
experiencias de la primera sesion de cartografia social, que los jovenes redizaron

sobre los sitios que fueron significativos para ellos en la convivencia escol ar.

Mapas Cartograficos. Esta conformada por € conjunto de mapas que realizaron |os
jovenes a desarrollar la Cartografia Social.

Entrevistas. Se presenta en formato de texto, contiene las entrevistas realizadas a los

representantes estudiantiles que fueron participes de lainvestigacion.

Citas. Consta de las narrativas, palabras, frases o parrafos que hacen parte de los
documentos primarios que son esenciales para el andisis e interpretacion de los

significados que |os jévenes tienen de la convivencia escolar.

Cddigos. Se clasifico en tres familias, la primera corresponde a la categoria
relaciones, la segunda la categoria de espacios de convivencia y la Ultima presenta e

conjunto de estructuras de | os sistemas ecol 4gicos de la Convivencia escolar.
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Memos. Contiene los comentarios, € andlisis e interpretacion de las categorias, sub-
categorias Y las estructuras sistémicas. Los cuales estan agrupados por lugares o sitios
de interés cuando se analizaron los documentos primarios resultado de la cartografia

social y las entrevistas.

Redes Semanticas. Mediante representaciones gréficas se muestran las relaciones
semanticas entre las familias de codigos y memos, asi como cada uno de |os objetos de
la unidad hermenéutica que emergen del andlisis categoria y sistémico de la

convivencia escolar como fendmeno que se estudia en la presente investigacion.
3.6 Consentimiento informado.

En atencién, cumplimiento y estricto apego de la normatividad constitucional y legal
en materia de labores, trabgjos y, especificamente, aplicacion de estrategias metodol dgicas
con personas en su mayoria menores de edad (dieciocho afios), previamente se solicitd por
escrito a los acudientes de los jovenes € consentimiento Informado para que pudieran ser
participes de este trabajo de investigacion. Igualmente, se les explico e proposito de lamisma
y, asi mismo, se resolvio cualquier inquietud que tuvieron o0 se suscitd con ocasion de esta
investigacion.

3.7 Cronograma de actividades. Cada una de las etapas que contempla €l trabajo de
investigacion, desde su inicio hasta su finalizacion. En e Anexo 2 se presenta €

correspondiente cronograma de actividades realizadas durante el proceso de lainvestigacion.
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4. DISCUSION

A titulo introductorio de este capitulo, es preciso indicar que e mismo esta
encaminado a abordar analiticamente los insumos obtenidos tras € proceso investigativo y
dar respuesta a la pregunta y los objetivos de la investigacion inicialmente planteada. En
estricto sentido, se trata de comprender como son las narrativas que construyen |os jovenes en
los sistemas ecol 6gicos de la convivencia escolar de la |.E.D Carlos Abondano Gonzalez del
Municipio de Sesquilé, Cundinamarca, describiendo los significados que ellos tienen de los
espacios de convivencia, analizando sus experiencias y vivencias, las cuales se presentan

mediante |as relaciones sistémicas que se suscitan en €l contexto de la convivencia escolar.

Para proceder a avocamiento de tal labor, €l presente acapite esta estructurado de
acuerdo con la ruta metodolégica de la investigacion, en primera instancia mediante un
andlisis categorial, y posteriormente con una reflexion sistémica desde el enfoque ecol 6gico.
Es de advertir que la discusion esta correlacionada con las estrategias metodol 0gicas
empleadas. Cartografia socia y entrevistas. Igualmente, cabe resatar que durante el
desarrollo de este momento se tiene en cuenta su disefio metodoldgico, basado

especificamente en la etnometodol ogia.

4.1. Consideraciones preliminar es.

Como antesala a la discusion, en este item se recopil6 la informacion basica que

caracterizo el trabajo de campo y € posterior procesamiento de |os datos de la investigacion.

4.1.1. Protagonistas de la investigacion. Los 132 estudiantes que participaron en la
investigacion cumplieron con los criterios de seleccidén cualitativa establecidos en la
metodologia. La lista de estudiantes con su edad e identificacion en el momento que se

realizo € trabajo de campo, se muestran en € anexo 3.

4.1.2. Estrategias metodologicas. Durante su aplicacion, resultd importante tener en

cuenta los siguientes aspectos.
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Cartografia Social. Los estudiantes protagonistas de la investigacion se organizaron
en 47 grupos para e desarrollo de las actividades orientadas a seleccionar los lugares
gue fueron significativos para la convivencia escolar y socializar sus experiencias del
trabgo de campo mediante diez exposiciones en sesiones de una hora. Estas
presentaciones las realizaron utilizando recursos multimedia, més especificamente el
programa Power Point, en anexo 4 se muestra la sistematizacion de dos de las
presentaciones de los diferentes grupos expositores. Por ultimo, en la fase de
construccion cartogréfica los estudiantes de los cinco cursos elaboraron un total de
nueve mapas tematicos, en anexo 5 se presenta d registro fotografico de los mapas que

construyeron |os estudiantes.

Entrevistas. Teniendo como punto de partida que los estudiantes entrevistados fueron
seleccionados por su liderazgo, conocimiento y sentido critico sobre la situacién actual
de la convivencia escolar en la ingtitucion, siendo consecuentes con la metodologia
inicialmente planteada, se seleccionaron un total de cinco jovenes, entre los que se
cuenta con la Personera Estudiantil, el Contralor Estudiantil y el Representante de los
Alumnos ante el Consgjo Directivo. En el anexo 6 se presenta la transcripcion de las

entrevistas alos estudi antes.

4.1.4 Construccion de la Matriz Categorial. Esta fue construida a partir de las
narraciones que los jovenes realizaron de |os sitios representativos de la convivencia escolar
mediante la informacion sistematizada obtenida de la cartografia social en cada una de sus

etapas.

Es importante destacar que la Matriz Categorial es Util en € andisis e interpretacion
de los resultados obtenidos en la investigacion, ademas permitié e hallazgo de categorias

emergentes. LaMatriz Categorial se muestraen el Anexo 7.

Teniendo en cuenta que la investigacion es de caracter sistémico, la informacién

procesada en la Matriz Categoria sirvio de base en la aplicacion del software Atlas TI,
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considerando que permitié la utilizacion de més recursos en e andisis de los datos
cudlitativos, permitiendo como alternativa la utilizacion de elementos de multimedia y la
construccion de redes semanticas. El procesamiento simultaneo de la matriz categoria y de la
informacion virtual generada mediante e programa Atlas Tl fueron fundamentales para el
andlisis de los resultados de la investigacion.

4.1.5 Sistematizacion en € programa Atlas TI. Durante el uso de las aplicaciones
de andlisis de datos utilizadas en la construccién de la Unidad Hermenéutica del trabajo de

investigacion, resultaimportante describir |0s siguientes aspectos de caracter estructural :

4.1.5.1 Documentos primarios (DPs). De acuerdo a la metodologia, tiene las

siguientes caracteristicas:

La familia “Exposiciones”, contiene cinco documentos que estan en formato pdf, en
las figuras 9 se puede apreciar el esquema de la vista de red y en la figura 10 € &rea de
edicion procesadaen Atlas Tl.

@P 2: Exposiciones grado 1101.pdf .

mP 6: Exposiciones grada 1103.pdf

iikegidiies.,

D) Cartografia Social |

= Lizeth Dayana Murillo

* Nelly Esperanza Bojaca
= Jhojan Heman Bojaca
= Robinson Andrés Reyes

'@P 3: Exposiciones grado 1001.pdf

SITIOS REPRESENTATIVOS

—J

mP 5: Exposiciones grado 1102,pdf

sailhy Alesondra Prer
Laura Valenfina Guinferg
Rubén Davia Rockiguer
1001
Grupo 01

@M: Exposiciones grado 1002 pdf

Places of Carlos Abosdans Gonzikz
Educative Institution

Ireganes
* Algjandro At Aresss .

* Heidy Dayanss Erndoes B

o GRS

Figura 9. Vista de red DPs de la familiaa Exposiciones. Fuente: Creacion Propia del

Investigador. Unidad Hermenéutica (UH) Proyecto Eco-sistémico Atlas Tl Versiéon 7.
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royecto Edicion Documentos Citas Codigos Memos Redes Analisis  Herramientas  Visualizaciones  Ventanas  Ayuda

L-PHEH| -E-#B &F-|wHRE-F e F

oPs | [ P& Exposiciones | | citas || E 62 Que decepe | Mema |[ 48 cCanchas-antigua Telecam [0-Me} - Super
= T P 6: Exposiciones grado 1103.pdf
N ~
R El
. =
= Que dece saber que contabamos
:i zona vi e tan bonita en la entrada del cole
i v qui hora lo inico que tenemos es el
Z Pa eadero, algo tan innecesario en un
= colegio, un lugar que en vez de mostrar lo
%E mejor, muestra la falta de interés por la
'_7 tranquilidad de los estudiantes, ahora también |9
= \ \
= con la construccion del aula maxima se nos
If quit6~ rte de la zona verde, pero es algo que
X cCOoOmo es iantes aprovecharemos, o
aprovechara neraciones futuras, esto nos
lleva a la pregunta endremos zonas verdes
en el colegio en unos a ~
< >
DA, O O idf -> Mi biblioteca < @ p

Figura 10. Esquema del &rea de edicion de un documento primario de las exposiciones.
Fuente: Creacion Propiadd Investigador. DPs UH: Proyecto Eco-sistémico Atlas Ti. V. 7

En tanto, la familia “Construccién Cartografica”, esta compuesta por nueve mapas en
el formato Pdf, donde se muestra e registro fotografico del trabajo cartogréfico que
elaboraron los estudiantes. A continuacion en lafiguras 11 se aprecialavistade red DPsy la

figura 12 visualiza el esquema de edicion de uno de los mapas sistematizados.

[‘@ P12: Mapa 1002-2.pdf

[‘@ P1% Mapa 1002-1.pdf [@ P13: Mapa 1101-1.pdf

(T P14: Mapa 1101-2pdf

P10: Mapa 1001-2pdf
[EP1o:map » .
e
\\ g
[0} Mapas Cartografia |
[T P20: Mapa 1001-1.pdf
[@ P18: Mapa 1103-2.pdf [@ P16 Mapa 1103-1.pdf

Figura 11. Vista de red DPs de la familia: “Construccion Cartografica”. Fuente:
Creacion Propiadd Investigador. UH Proyecto Eco-sistémico Atlas Tl version 7.
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’Pruyetto Edicién Documentos Citas Cédigos Memos Redes Andlisis Herramientas Visualizaciones Ventanas Ayuda

L-PH| E- A B EHRE ST

DPs | |5 P18 Mapa 11032 v| <[ Citas || v| | Cédigos || €% Comunicacion (40 v| || Mema | |48 Canchas-antiguo Telecom (0-Mej - Super
T4 P18: Mapa 1103-2.pdf

% 1 Comunicacion

£% 1 Comunicacion
4 Territorialidad
4 Comunicacién

% 1 Territorialidad

S W Territorialidad

%% ¥ Comunicacién

¥ 0 Creencias religiosas
£ 1 Estética

£% 1Roles
ThComunicacién

¥ # Comunicacién
% ) Estética

¥% ¥ Comunicacién

&% 0 Estética
% i Limite

4 Normas
¥§ 1 Estética ¥ # Teritorialidad

o e e |El|[ne ¢ scim |t [0VAS

2% ¢ Comunicacién
¥ 0 Limite
&% ¥ Normas

P18 Mapa 1103-2.pdf -> Mi biblioteca Pagina: 1de 1

Figura 12. Esquemadel érea de edicion de un documento primario de |os mapas teméti cos.
Fuente: DPs UH: Proyecto Eco-sistémico Atlas Ti. Versiéon 7.

Por ultimo, la familia “Entrevistas” contiene los documentos donde se transcribieron
cadaunade las entrevistas de los estudiantes seleccionados. En las figura 13 se muestran la
vistas de red DPs respectiva.

Red | Nodos Vinculos Disefio Presentacion Especiales  Ayuda

H 58-4a08P| £=#E2AQ| & X %% 2~ 1:-7

N ——
(#]P21: Transcrpcion entrevista Billy P22: Transcripcion entrevista Diana
Romerodocx Pinilla.docx

(@) P24: Transcripcion entrevista Karen
Bojacadocx

[ P23: Transcripcion entrevista Johan / F25: Transcripcién entrevista Nicolas
Bojaca.docx Grajales.docx

el 100%

Figura 13. Vistade red DPs de lafamilia: Entrevistas. Fuente: Creacion Propia del Investigador. UH
Proyecto Eco-sistémico Atlas Tl version 7.
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4.1.5.2 Citas. Durante el procesamiento de la informacién, en la categoria “espacios
de convivencia” se realizaron un total de 705 citas, de las cuaes 32,34 % correspondian a la
sub-categoria de territorialidad. Mientras que en la categoria “relaciones” se elaboraron 558
citas, donde & 72,04% correspondia a las sub-categoria de comunicacion. Lo anterior quiere
decir que las narraciones que realizaron los estudiantes en el trabajo investigativo, se hace
frecuente hincapié en los lugares de interés que se territorializan para la convivencia escolar,
a igua que se puede deducir que la comunicacion resulta fundamental y fortalece las
relaciones de los estudiantes en diferentes sistemas ecol gicos cuando se analiza €l fendmeno

delaconvivencia escolar.

4.1.5.3. Caodigos. Lastresfamilias contienen un total de 18 codigos. Su estructura se

presenta en lafigura 14.

|
icrosistema escolar f icrosistema familiar

%% Microsist \ i ) y %% Microsistema fami

X3 Sistemas ecologicos

3 sict log

£ dentidad cuttural ¥ Creencias religiosas
3 f 1
2% estética
2% Territorialidad . / % Normas
5 / p \
. a4 PN P g’jCategor\a-Re\acmr\es

3 Categoria-Espacios de
convivencia

Figura 14. Vistade red de las categorias, subcategoriasy estructuras eco-sistémicas. Fuente:
Creacion Propiadd Investigador. UH Proyecto Eco-sistémico Atlas Tl version 7.
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Mas adelante en el capitulo de discusion, se presentaron las vistas de red de cada uno

de los codigos procesados y sistematizados en € programa Atlas Tl.

4.1.5.4. Memos. Lasdos familias que agrupan los memos esta constituidos por los 18
lugares internos y externos gque de acuerdo a la preferencia de los estudiantes fueron los més
caracteristicos y representativos de la convivencia escolar. En e capitulo de discusion se
presenta la caracterizacion de |os escenarios de convivencia escolar donde se presenta la vista
de red de cada uno de |os escenarios representativos de la convivencia escolar (memos) con su
correspondiente interpretacion desde el andlisis categorial.

4.1.5.5. Redes. Se construyeron un total de 38 vistas de red, de la siguiente forma:
Dos en la categoria de relaciones, seis en la categoria de espacios de convivencia, seis en las
estructuras sistémicas, seis de los lugares internos, doce de los lugares externos, tres de

documentos primarios y tres vistas globales.

4.1.6 Especificaciones del consentimiento informado. En el anexo 8 se presenta los
documentos en el formato Pdf correspondientes a la constancia de autorizacion para la
realizacion del trabajo de investigacion dada por € Rector de la institucion, como también el
diligenciamiento del consentimiento informado firmado por |os acudientes de cada uno de los

estudiantes que participaron en lainvestigacion.

4.2 Construccion delas categorias emer gentes.

Para empezar, es imperativo sefidlar que dentro de este trabajo investigativo se logré la
construccion de categorias las cuales sirvieron de marco analitico de las narrativas que
construyen los jovenes estudiantes de la convivencia escolar en la I.E.D Carlos Abondano

Gonzé ez del Municipio de Sesquilé, Cundinamarca.

Ahora bien, estas categorias se dividen en dos grandes bloques. Las deductivas y las

emergentes. Por las primeras, se tienen todas aquellas que se postularon previamente, de
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forma autdnoma y deliberada, como las guias 0 marcos de referencia genéricos planteados
para analizar € tema la convivencia escolar. Por las segundas, se tienen aquellas que fueron
resultando a medida que la investigacion avanzO y que son, indefectiblemente, las naturales
apariciones de elementos que se hicieron visibles en el transcurso del trabajo investigativo
aplicado. A continuacién se presenta un esquema general de las mismeas.

ENFOQUE
SISTEMICO

ESPACIOS DE

CONVIVENCIA

|
ECOLOGIA HUMANA

ConjprgndEV Analizar experiencias
los significados y vivencias

2N

TERRITORIALIDAD | | CREENCIAS | | IDENTIDAD
- @ CULTURAL ESTET[CA NORMAS L[MlTE ROLES COMUNICACION

Figura 15. Esquema de las Categorias deductivas y emergentes de la investigacion. Fuente:
Creacion propiadel investigador.

Por tanto, es menester inicialmente sefidar las categorias deductivas, ya fueron
abordadas en acapites anteriores y que, por tal razén, solo se resefiaran de forma genérica en
esta parte del trabajo. Estas se encuentran decantadas en referencia a |os objetivos especificos

en dos grandes grupos. Espacios de Convivenciay Relaciones.

En términos de los Espacios de Convivencia se ha querido que en los mismos exista
una pauta que guie la comprension del fendbmeno de la convivencia a partir de elementos

clave para su entendimiento como son, por un lado, las normas, que pueden ser sociales 0
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vistas desde las disposiciones constitutivas del marco juridico general y especifico de la
Institucion Educativa y, por otro, los limites que se encuentran en e camino diario de la

convivencia efectivay materializada en clave de autoridad y del cumplimiento de las normas.

Por lo tanto, las normas se enfocan desde una perspectiva de pardmetros de conducta
gue describen, facultan o prohiben ciertos comportamientos que consagran agunas
prerrogativas o derechos, pero siempre viendo como es la comprension que de las mismas
tienen los jovenes y cdmo, en efecto, se da esa interaccion normativa-factica en larealidad de

la convivencia escolar.

Igualmente, en lo que respecta a la categoria “Relaciones”, la convivencia escolar se
asume como una construccion de interacciones, roles de accién social para convivir que se
retroalimentan por la comunicacion con una dindmica propia, que conlleva e implica que este
fendmeno debe tener una mirada desde un enfoque sistémico donde coligen ineludiblemente

dos subcategorias: “roles” y “comunicacion”.

Ahora bien, desde la perspectiva de las categorias emergentes, es de apreciar que —
como ya se mencionaba en renglones anteriores- las mismas obedecen a una serie de
elementos y nuevas visiones que en € desarrollo de la investigacion se caracterizaron por ser
una tendencia significativa en € fendmeno de la convivencia escolar, que permitian dar luces
sobre e entendimiento o comprension de las narrativas de los jovenes que fueron

protagonistas de lainvestigacion.

Por tanto, las narrativas que explicitaron los jovenes sobre |os lugares representativos
de la convivencia escolar y las que se evidenciaron durante las entrevistas, resultan ser
fundamentales en e hallazgo de nuevas categorias o subcategorias de andlisis. Por tal motivo,
es de apuntar que los diversos elementos que se apreciaron a partir de la organizacion y
sistematizacion de lainformacion fueron posibles mediante la interpretacion de los resultados
obtenidos a partir de la Matriz Categorial y de la unidad hermenéutica analizada en €

programaAtlas TlI.
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En este sentido, en la figura 16 se presenta un mapa con e esquema general del

referente conceptual incluyendo las sub categorias emergentes.

Para lograr apreciar de mejor forma, y en detale, la manera como fueron surgiendo
estas subcategorias es preciso ofrecer un recorrido sobre la dinamica que llevd, necesaria e

ineludiblemente, atomar en cuenta esta nueva categorizacion atitulo emergente.

A continuacion se presentan las subcategorias emergentes: Territorialidad, Estética,
Creencias religiosas e Identidad Cultural. Estas nacen en el seno de la categoria “Espacio de
convivencia”, desde diversos elementos que fueron apreciados a partir de la organizacion y
sistematizacion de la informacion obtenida por medio de la “Matriz Categorial”, donde los
jovenes presentan las narrativas que explicitaron de una serie exposiciones sobre los lugares

gue tenian significado para ellos en la convivencia escolar.
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Figura 16. Estructura del Referente Conceptual (incluye las categorias emergentes de lainvestigacion). Fuente: Creacidn propiadel investigador.



4.2.1. Territorialidad. Surge, en primera medida, de las narrativas de |os estudiantes
gue territorializaban los espacios que frecuentaban a menudo que eran de su interés y que

resultaban ser de su agrado o desagrado.

Ahora bien, es de apuntar gue en las narraciones de los jOvenes se puede apreciar la
emergencia de esta sub categoria en diferentes y reiterados momentos. Es € caso del grupol
del curso 1002 cuando afirma, hablando del Pasillo (contiguo al salon de clases): “El
comportamiento de comparieros es variado, cuando no llega el profesor a clase, se la pasan
jugando en los pasillos, mientras que otros se quedan en los salones conversando, recochando
0 adelantando las tareas”. Igual caso presenta el grupo 3 del mismo curso cuando indica:
“Representa el espacio donde pasamos y compartimos momentos agradables”. En estas
palabras se puede evidenciar como los estudiantes han hecho de este espacio —€l Pasillo- un
lugar propio, un espacio de interaccion segun la actividad de su preferencia. Los pasillos son
escenarios donde, clara y contundentemente, se puede apreciar la territorializacion de los
estudiantes que los ocupan en momentos de cambio de clase 0 e descanso y realizan sus
actividades a partir de su propia relacion de juego, conversacion o estudio, lo cual lo convierte

en un espacio polisémico.

En tratandose de esta polisemia, es preciso sefialar que la cuestion que aqui subyace es
de multiple significacion para los jévenes. Los pasillos contiguos a los salones de clase
adoptan significados variados para | os estudiantes dependiendo del momento del que se trate.

Asi, los estudiantes refieren que en tales lugares hay una actividad de juego,
clasicamente, cuando los docentes no estan en € saldn o hay cambio de clase; de estudio
cuando hacen agunas tareas alli y/o sencillamente de conversacion, como bien se pudo

apreciar en la citatextual de uno de los grupos traida a colacion anteriormente.

En este sentido, es importante definir en € presente trabgjo de investigacion qué se
entiende por espacio, territorio y territorialidad en aras de hacer claridad en el momento de

emplear tales términos con ocasion de los andlisis aqui propuestos. Para empezar, €s preciso
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indicar que por “espacio” se comprende un escenario o0 lugar geogréfico especifico donde
subyacen relaciones humanas (Figueroa y Vaenzuela, 2012). Es asi como el espacio se
configura a partir de su composicion eminentemente fisica pero también relacional. Esto es,
un lugar o segmento geografico definido con criterios sociales. De dli que se hable de
“espacialidad” como categoria que recoge este proceso de definicion geogréfica a partir de la

interaccion humana

No obstante, también debe advertirse que €l espacio no solo incluye elementos de
orden geogréfico y fisico sino, con mayor ahinco en la actualidad, hace alusion alos contextos
virtuales. Asi, escenarios como internet y otros contextos virtuales también pueden ser
catalogados como “espacios” en la en que también representan 0 son escenarios en donde hoy
los jovenes tienen interaccion. Sin embargo, para efectos del presente trabajo investigativo se
quiso hacer alusion a los espacios 0 escenarios fisicos en términos de lo relevante o0 no que
fueron ciertos lugares internos de la Institucion y externos a ésta para efectos de la

convivencia escolar segun lo manifestado por los estudiantes en | as diversas exposiciones.

Ahondando, pues, en este asunto es preciso indicar, de la mano de Farinés (2001) -
citado por Figueroa y Vaenzuela (2012)- que, “como sefiala Farinds Dasi (2001, p. 56): El
espacio se constituye en el elemento clave para la comprension e interpretacion de la realidad

econdmica, social, politica y cultural del mundo contemporaneo” (p.51).

De este modo, € espacio da cuentainicial de la interaccion humana como clave para
su identificacion lo cual supone que se ha pasado de la concepcion pura 'y eminentemente
geogréfica a una que da atisimo valor ala dinamica socia (et. al). Esta dinamica se refiere a
una serie de juegos politicos, culturales, econdmicos, etc., que terminan por construir y

decantar el espacio.

No obstante, al reconocerse esta suma trascendencia que tiene el espacio en términos
de andlisis sociales y geopoliticos, se hace necesario hablar de una categoria que

definitivamente coloque su atencion en como esas dinamicas sociales ya no solo identifican
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un escenario —como pasa con el “espacio”- sino que ademas lo pueden definir. Tal categoria
es e territorio. Con éste, se denota un lugar 0 escenario de interaccion humana que,
atendiendo a fendmenos sociales, culturales, politicos, economicos, etc., definen un

determinado espacio (Figueroay Vaenzuela, 2012).

En este sentido, se puede decir que € territorio enmarca un lugar de accién humana
construido sobre la base de tal accionar o, directamente, como producto de la misma, esto es,
el territorio como un constructo socia (p. 52). Es asi como, en términos de este constructo
social, como lo [laman las autoras en mencion, el territorio pasa por un tapiz de definiciones
gue van desde la consideracion suya como lugar de interaccion hasta un escenario
representativo de la dindmica social en plenitud como bien o apunta politica, econdmica, €tc.
Asi lo define Montafiez (2001) a referir:

Un concepto relacional que insinda un conjunto de vinculos de dominio, de poder, de
pertenencia o de apropiacion entre una porcion o la totalidad espacio geografico y un
determinado sujeto individual o colectivo. El territorio es, pues, €l espacio geogréafico
revestido de las dimensiones politica, identitaria y afectiva, o de todas ellas (p.22).

Del mismo modo, € territorio se puede apreciar como ese escenario que a revestirse
de las dimensiones que sefiala Montafiez Gomez refiere a una configuracion del espacio con
distintivos politicos, culturales y sociales que lo enmarcan, concretizan y definen. Es asi como
un territorio puede ser un departamento —en términos de la organizacion y la division de un
pais o Estado-, un segmento de tierra destinado a labores de las urbes 6 del campo —por
giemplo en la division entre casco urbano y rural que hay en muchos municipios- o, incluso,
una zona econdémica destinada a la produccion de ciertos articulos en donde hay relaciones,
precisamente, de produccion y las dinamicas que ali tienen lugar se refieren a elemento
econdémico como distintivo de tal territorio. No obstante, aln debe apreciarse algo adicional:
Las relaciones de poder. Es en este especial contexto en € que surge la pregunta por la
territorialidad.
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Por tal categoria es preciso entender €l proceso de apropiacion de un lugar territorio a
partir de las relaciones humanas de poder y la interaccion social que subyacen y se dan en €l
mismo. Esto es, la apropiacion social de un territorio (Figueroa y Vaenzuela, 2012). Dado
gue en el presente trabajo se tiene en cuenta esta Ultima categoria —territorialidad- se ofrece a
continuacién una breve sintesis de lo expuesto hasta ahora para, posteriormente, entrar a
detallar especificamente lo relacionado con la categoria que es del interés de esta

investigacion.

Asi, puede referirse alos tres términos indicados en precedencia como una sucesion de
escenarios en los que cada vez se hace mas fuerte el andlisis de interaccion humana. Esto es,
el espacio configura un escenario cualquiera en donde se dan ciertas relaciones humanas, €
territorio refiere a un lugar mediado y definido por tales relaciones humanas en clave de
cultura, politica, econdmica y sistemas similares y, por ultimo, € fendmeno de la
territorialidad alude a proceso de apropiacion, definicion y configuracion del territorio a

partir de las relaciones humanas que en € se desarrollan.

Es més, esta aproximacion a la territorialidad supone, de entrada, una situacion
definitoria del territorio, casi de “propiedad” y pertenencia de los sujetos que en él

interactUan, es un fendmeno casi de colonizacion social.

Ahorabien, parafacilitar |a caracterizacion de esta categoria rel evante para la presente
investigacion, se realiz6 un andlisis tedrico y empirico de los elementos que formulan
Montafiez y Delgado (1998), y que retoma Rodriguez (2010), para caracterizar este fendmeno.
De esta manera, se hatraido a colacion los postulados tedricos de los autores en mencién y se
han apreciado los mismos a la luz de lo recopilado con ocasién de la Cartografia Social

empleada. Asi, pues, obsérvese:

Montafiez y Delgado (1998, p.123) andizan € territorio a partir de las siguientes
consideraciones, resumiendo e planteamiento central de lo aqui expuesto: “1. Toda relacién

socia tiene ocurrencia en € territorio y se expresa como territorialidad. El territorio es el
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escenario de las relaciones sociales y no solamente el marco espacial que delimita el dominio
soberano de un Estado (Rodriguez, 2010, p.6).

Al respecto, refiriendose a Pasillo, e Grupo No. 1 del curso 1101 afirma:

Lugar donde se viven los mejores momentos de distraccion y de juego sin €
consentimiento de los maestros. Es un lugar donde jugamos mucho a darnos
balonazos, alli hay momentos de tranquilidad y en otros se mantiene congestionado.
En conclusion a veces genera agrado y veces desagrado, ya que se puede generar
tension. También es un sitio donde podemos demostrar la cultura, cuando estamos de

buen animo.

Nétese como lo planteado por los autores pre mencionados tiene especia y concreta
manifestacion en lo expresado por los jovenes de la Institucion. De hecho, es de apuntar como
esa relacion socia de agrado, de desagrado, de juego, distraccion o tranquilidad es propia de
un escenario especifico o un espacio definido, en este caso, € pasillo. Es asi como este lugar
culmina, claramente, siendo un escenario donde las relaciones sociaes tienen lugar y son la

expresion misma de lainteraccion entre |os estudiantes.

Continuando con la caracterizacion retomada por Rodriguez (2010), éste sefiala: “2. El
territorio es un espacio de poder, de gestion y de dominio del Estado, de individuos, de grupos

y de organizaciones y de empresas locales, nacionales y multinacionales” (p. 6).

Sobre € particular, nétese la narracion de los jévenes del grupo 2 del curso 1001
cuando comentan como les parece e Salon de Clases: “Desagrado cuando hay conflictos entre
nosotros o cuando no nos entendemos con los profesores”. “Agrado cuando compartimos

momentos divertidos y amenos con los comparieros y profesores”.

Se evidencia aqui aguella situacion de poder, de dominio al que alude € autor en

mencion puesto que la relacion estudiante-docente gue, ineludiblemente, tiene lugar en €l
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salOn de clases marca la pauta de la dindmica jerérquica de la interaccion en un contexto
escolar. No obstante, esta relacion de poder no solo esté dada en términos de la jerarquizacion
clasica escolar entre estudiante y docente sino que, como bien o degjan ver las narraciones de
los estudiantes, se puede también observar este juego de poder y dominio en clave de los
mismos estudiantes, es decir, |0 que para efectos del presente trabajo desde ya se puede llamar
una “relaciéon horizontal”, aludiendo con esto a una relacion entre pares (esto es, entre los
mismos jovenes). De esta manera, obsérvese |o afirmado por el Grupo No. 9 del curso 1103 a
aludir al Salén de Clases:

Lugar especia donde hemos compartido, Ilorado, y bailado, estos momentos jamés los
olvidaremos. También con esas personitas que son importantes en nuestra vida, hemos
estado alegres y tristes, a mismo tiempo nos han sabido escuchar. Como no recordar
este significativo espacio donde nos reconciliamos con las peleonas del salén, cuando

nos han querido hacer “bullying”.

De entrada se detecta una directa narracion que tiene que ver con relaciones de
caracter horizontal y que, ante todo, pasa por € tapiz de la consideracién de las relaciones
diarias y cotidianas (como llorar, compartir, bailar) y, puntualmente, de larelacion conflictiva
con algunos compaferos y su reconciliacion, como se apunta en el parrafo anterior, todo lo
cua dgja entrever una diamantina relacion de poder subyacente en €l territorio como lo afirma
Rodriguez (2010) en su segundo elemento caracterizador.

El autor adjudica otro elemento caracterizador del territorio y la territorialidad a
indicar: “3. El territorio es una construccion social y nuestro conocimiento del mismo implica

el conocimiento del proceso de produccion” (p.6).

En este sentido, es muy ilustrativo indicar, de la mano del Grupo No. 8 del curso 1001
gue e Rincdn Patrio es un claro gemplo de la construccién socia que se hace ali por parte de
los estudiantes y de los procesos cognoscitivos implicitos en tal construccion. Asi, nétese:
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El Rincon Patrio es un lugar que lleva més o menos 17 afios en laingtitucion con € fin de
motivar y crear un espacio diferente para que los estudiantes desarrollen sus habilidad es
en un contexto social, genera agrado y es cuidado por varios estudiantes que tienen sentido

de pertenencia

En igual sentido se expresa el Grupo No. 5 del mismo curso cuando sefiala: “Elegimos
este lugar, debido a que nos parece tranquil 0, ademés s observamos arededor podemos aprender

de nuestracultura”.

De lo sefidado por los dos grupos anteriormente citados, es preciso indicar que ambos
responden a una dinamica de construccion socid de los significados. Es mas, la significacion que
los grupos tienen frente a las relaciones que en torno a este espacio de la Ingtitucion se dan son
alusivos alamanera cdmo surge este escenario 0, por [o menos, aladimension alaque aude.

Como un cuarto elemento de caracterizacion propuesta por |os autores seguidos, se tiene:
“4. La actividad espacial de los actores es diferencial y por lo tanto, su capacidad real y

potencial de crear, recrear y apropiar territorio, es desigual” (p. 6).

Para analizar este punto, es menester traer a colacion las siguientes expresiones

algunos de los jovenes de la Institucion:

El Grupo No. 2 del curso 1002 indica: “Es un lugar en el que no solo nos educamos y
tomamos clases, sino que permanecemos seis horas diarias y compartimos con nuestros

comparieros”; a lavez que el Grupo No. 1 del curso 1101 sefida:

Es € lugar donde aprendemos y nos formamos como personas, alli se viven las
experiencias que marcan nuestra vida; jugamos, peleamos, Iloramos y lo gozamos al
maximo por ser nuestro Ultimo afio. El sadén de clase es muy importante para
nosotros, es muy chévere, ahi no la gozamos, vivimos experiencias que nos han

marcado, donde compartimos grandes cosas con nuestros comparieros. Hay diferentes
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momentos, algunos chéveres cuando jugamos, de pelea cuando hay mucho estrés y
también de pereza. El estrés que se puede producir, no se genera por € sitio, sino por

algunas personas del salon que suelen ser conflictivas.

Resulta evidente que la interaccién estudiantil es desigual en el sentido en que se dan
dentro del mismo espacio un sinnimero de conductas que varian muchisimo entre si pero que
guardan relacion con la actividad espacial a la que alude €l autor esbozado. En este sentido
puede apreciarse esta actividad estudiantil en términos del juego, “la pelea”, el estrés, como lo
refiere el Grupo 1 de 1101 o tomar clase y compartir seis horas diarias con |los comparieros,
como lo alude el Grupo 2 del curso 1002.

Y continda € autor sefialando otro e emento clave en esta caracterizacion y es que,
segun él, “5. en €l espacio ocurren y se sobreponen distintas territorialidades locales,
regionales, nacionales y mundiales, con intereses distintos, con percepciones, valoraciones y
actitudes territoriales diferentes que generan relaciones de complementacion, de cooperacion

y de conflicto” (p.6).

Este punto, claramente se puede observar que los protagonistas de la investigacion se
caracterizan por ser un grupo heterogéneo en términos sociodemograficos como credo,
condicién social y género, tal como se decanté en el acdpite relacionado con € marco
contextual de la investigacion donde, particularmente, también se caracterizacion de los

protagonistas de la misma.

Como sexto elemento, continua Rodriguez (2010): “6. El territorio no es fijo, sino
movil, mutable y desequilibrado. La realidad geosociad es cambiante y requiere

permanentemente nuevas formas de organizacion territorial”. (p.7).

Sobre @ particular, huelga remitirse a 1o anteriormente apuntado, por un lado. No
obstante, por otro, es preciso indicar que la realidad geosocial a la que alude € autor,
precisamente, puede apreciarse en términos de las diferentes relaciones que se dan en un

mismo territorio y que ya ha sido ampliamente sustentado sobre la base de las diferentes
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expresiones y narraciones de los jovenes y que son disimiles frente a un mismo espacio
geogréfico. Por e mismo camino, notese lo dicho por e Grupo No. 4 del curso 1101 a

exponer su percepcion sobre las zonas verdes y |as canchas deportivas:

Para nosotros tiene un significado muy especia, porque nos recuerda @ primer afio en este
colegio, en & gue conociamaos personas muy especiaes para nuestra vida. ¢Quién no se ha
divertido jugando o viendo un partido del equipo de su sal6n, jugando la olla o correteando
a dguien en esta cancha en donde sufrimos un poquito a presentar las evauaciones de
educacion fisica?

En igud sentido, demostrando lo variable, mutable e inestable que es € territorio, comenta
el grupo 5 del mismo curso frente a estas zonas verdes: “Este lugar nos da un poco de desagrado
puesto que no esté en buen estado, tiene @ pasto bastante dto y hace poco pasd por toda la cancha

una maquina pesada y dejo unos huecos”.

Por ultimo, Rodriguez (2010) sefiala el séptimo elemento caracterizador del territorio y
laterritorialidad:

7. El sentido de pertenencia e identidad, el de conciencia regional, a igua que €
giercicio de la ciudadania y de la accién ciudadana sélo adquieren existencia real a
partir de su expresion de territorialidad. En un mismo espacio se sobreponen multiples
territorialidades y multiples |ealtades (p.7).

Alrededor de este Ultimo elemento, se hace necesario indicar que se pueden apreciar
en diferentes espacios de la Institucion, como por gemplo en € Rincon Patrio. Al respecto, €l
Grupo No. 1 del curso 1101 sefiala:

Simboliza conocimientos amor y sentido de pertenencia por nuestro pais. Genera un
ambiente muy agradable y tranquilo (...) El Rincdn Patrio es un lugar donde debemos

gprender sobre cultura, como querer a nuestro pais, es un lugar muy simbodlico, donde
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estamos llamados a cuidar, ya que hay profesores que se preocupan por este sitio, se debe
tener sentido de pertenencia por nuestro territorio. Parece como un monton de ladrillos y
piedritas que forman un mapa pero para nosotros, es un lugar agradable (Matriz
Categorid).

Por e mismo camino, € grupo 2 del mismo curso comenta: “Este es un lugar agradable
porque aprendemos mas de sociades y vamos atrabagjar en lo que nosindiquen los profesores. Pero

asuvez, esun sitio de descanso y reflexion”.

En este sentido, se puede detectar que € sentido de pertenencia se encuentra muy
ligado a la cuestion territorial y que las relaciones que ali entablan los jovenes de la
Institucion Educativa son claramente una muestray manifestacion de lo que tal lugar significa
para ellos. También este gercicio de evidencia del sentimiento de pertenencia es posible
hallarlo en otros lugares ya que no solo por ser, precisamente este un lugar alusivo a la Patria

o similares puede verse involucrado en e séptimo elemento que enuncia Rodriguez (2010).

En e mismo sendero, se encuentran lugares como € saldn de clases o las obras de
infraestructura que se adelantan en la Institucion y que enaltecen, en muchas ocasiones, €
sentimiento en mencion. Asi, obsérvese lo dicho por e Grupo No. 5 del curso 1103: “Son los
nuevos proyectos para nuestro beneficio y de los demas miembros de la institucién, para seguir
educandonos, tener un megor espacio y compartir nuevos momentos, pero se esta demorando

mucho”.

Asi, en suma sobre esta categoria emergente, debe decirse que € territorio se refiere a
un escenario generamente geografico que demarca una cantidad determinada de espacio
fisico (Rodriguez, 2010). Esta es, de entrada, una aproximacion conceptual que sirve de base
para lograr evidenciar de forma profunda como € territorio hace alusiéon meramente a una
cuestion de espacio fisico (Peyré, |. y Shneider, S., 2006). No obstante, y profundizando en
este asunto del territorio, se ha de entender que éste es un concepto que alude a una division

geogréfica pero que tal division es la que, en muchos casos, ha sido, es 0 serda modelo o
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producto de una relacion subyacente de poder. En este caso, es posible hablar de la
geopolitica o los fendmenos propios de los andlisis econdmicos, sociales, culturales y
politicos que estan en el entramado mismo de la apropiacion y division de territorios en un

momento histérico determinado.

Este es el caso de las narraciones que hacen |os estudiantes sobre diversos lugares en
donde, dada su division o destinacion, la actividad relaciona en términos de la convivencia
escolar suele diferir de acuerdo atal territorio. Por ggemplo, se aprecia que en las zonas verdes
y la cancha deportiva los estudiantes narran su gran apego Y atraccién por éstas mientras que,
por lugares como e parqueadero demuestran su desagrado o, sencillamente, su plena
indiferencia. Lo anterior se puede apreciar en las exposiciones de los jovenes sobre estos
lugares que, comparativamente, demuestran una clarainclinacion en favoritismo por las zonas

verdes y la cancha deportiva que por € parqueadero. Obsérvese:

El grupo No. 8 del curso 1001 sefiala sobre las zonas verdes y la cancha deportiva: “.
Es un lugar de recreacion creado especidmente para los estudiantes, es agradable porque
podemos jugar y desarrollar diferentes actividades que nos quitan el estrés”.

Entre tanto, el grupo No. 8 del curso 1103 indica: “Este lugar es exclusivo para los
docentes”. Estas tajantes afirmaciones de la division y distribucion del territorio, hace
expresa y directa adusion a lo que se comentaba en parrafos anteriores sobre la forma
geopolitica o geoestratégica en que juega la division territorial en calve de relaciones sociales.

Asi, ocurrelo mismo en € caso de las zonas verdes y parqueadero paralos jovenes.

Es posible, pues, decir que, sobre la base de |lo expresado por los estudiantes, los
espacios o lugares de lainstitucion significan una interaccion mas positiva, agradable y propia
cuando son mas cercanos a €llos, a los jovenes. Mientras que, contrario en este sentido,
aguellos lugares que no guardan una relacién tan cercana con los jovenes no tienen mayor

agrado para ellos o resultan indiferentes.
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Ahora bien, por otravia, es pertinente también mencionar que no se habla necesaria'y
exclusivamente de los andlisis pre dichos desde la configuracion antecedente de los territorios
0 espacios fisicos. Por € contrario, también —y de relevante manera- es importante hacer
alusién a aguellos fendmenos que se dan a posteriori a los escenarios divisorios del territorio.
Esto es, |0 que se da una vez un territorio dividido y distribuido tiene como sus habitantes a
seres humanos quienes establecen sus relaciones personales alli y organizan todo un sistema

socia en tal contexto.

En asi como surge la pregunta por las relaciones humanas en clave de |los territorios.
Aqui es donde se determina € tipo interaccion humana, |os roles asumidos por unos y otros,
las dinamicas de administracion, convivencia, distribucion de tareas y labores, etc. En suma,

de lo que se trata en este momento analitico es de las relaciones de poder.

Ahondando en estas sentencias, es posible traer a colacion |o manifestado por otros grupos
gue explicitan su agrado por las zonas verdes y la cancha deportiva mientras que adjudican
desagrado o indiferencia por € parqueadero. Asi, es posible gpreciar d sSiguiente cuadro
comparativo que sustenta esta afirmacion relacionada con la divison dd territorio y que,
correl aciona especificamente |o mencionado por un grupo frente alas zonas verdes y lo afirmado

por & mismo grupo frente d parqueadero:

Tabla3

Tabla comparativa de las narraciones de los Jovenes a partir dela Division Territorial.

ZONASVERDESY CANCHAS

DEPORTIVAS PARQUEADERO

Grado 1001. Grupo 1

“Lugar donde nos integramos con los demas, “Este sitio nos causa indiferencia, debido a que
redizando actividad fisca, o mediante una s0lo es usado por maestros y persond
simple conversacion” administrativo”
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Continuacion Tabla 3

Grado 1101. Grupo 6

“En esa zona podemos tener momentos “En este sitio se estan llevando a cabo las
agradables, ya que podemos distraernos, jugar izadas de bandera, también es d lugar donde
y pasar los ratos libres. También se pueden los profesores parquean sus automoviles. A
hacer integraciones con los compafieros de nosotros nos causa indiferencia ya que poco lo
curso y de otros salones” frecuentamos”

Grado 1103. Grupo 8
“Este es un lugar de diversion y descanso” “Este es un lugar exclusivo para los docentes”

Fuente: Creacion propiadel investigador.

En este sentido, obsérvese como puede ser muy relevante y de suma importancia la
division y destinacién consecuente de un segmento del espacio fisico. De ali que este cuadro
resulte totalmente diciente de las apreciaciones y narraciones que hacen 1os jOvenes sobre los
lugares en mencién y que obedece, basicamente, a mismo papel de la division territorial y a

destino que tiene cada lugar.

Precisamente tratdndose de las relaciones de poder y, de fondo, las relaciones
humanas, es desde donde se puede hablar de territorialidad puesto que ésta dimensién no
puede ser analizada sino a partir del empoderamiento que |os sujetos tienen en términos de su
interaccion diaria con respecto a un territorio. Este empoderamiento, como ya se aprecio, se

da sobre la base de la division territoria y la destinacion de estos lugares divididos.

Por esta razén se manifiesta de manera fehaciente la imperiosa necesidad de hablar de
una dinamica relacional, de roles, de comunicacion y, ante todo, de una interaccion humana
basada en el empoderamiento territorial (Rodriguez, 2010). Es asi como estos andlisis de la
relacion humana en clave de un territorio, es decir, territorialidad, hace parte de lainteraccion
de los jovenes en sus contextos escolares mediante una dindmica relaciona que
ineludiblemente en este trabajo investigativo y que mas adel ante serd abordada desde la ptica

de las relaciones escol ares.



129

En clave de td empoderamiento territorial del que habla este autor, bien vae la pena
andizar 1o que en tal sentido se evidencia a examinar o relatado por los jévenes cuando se
refieren a la Tienda Escolar. Al respecto, los estudiantes duden a un lugar en donde se sienten
sumamente a gusto dado que esta destinado para una serie de actividades que les causan agrado y
gue hace que lo sientan como tuyo, como propio.

Asi se expresa el Grupo No. 5 del curso 1001 cuando refiere: “Este sitio es agradable,
venden productos que nos gustan y para nosotros es acogedor”; el grupo No. 6 del mismo curso
cuando indica: “Ademas de satisfacer nuestras necesidades alimenticias, representa un lugar de

encuentro con los amigos”.

Notese cOmo esa situacion de empoderamiento es evidente en los términos en que se
expresan los estudiantes a referirse ala Tienda Escolar. De hecho, a conjugar un acto de agrado
para ellos como comer con una actividad que también les smpatiza, tal como es la de interactuar
con sus amigos, se coloca de manifiesto que no solo puede pensarse en este lugar como uno

destinado Unicay exclusivamente aaimentarse o asuplir tal necesidad bésica

Por € contrario, todo € entramado social que implica @ escenario de compartir los
aimentos —como lo refiere € pre citado grupo 7- y encontrarse con sus amigos hace que,
ineludiblemente, este lugar sea territorializado por los jovenes a ta punto que lo encuentran
propio, perteneciente a sus dindmicas diarias y, ante todo, un lugar donde pueden, en efecto,
interactuar de forma ta que pueda hablarse de su vinculo estrecho con la significacion de
pertenencia que sienten haciae lugar. Paraprofundizar en este asunto de la cuestion territoria en
el ambito de la Tienda Escolar es preciso dirigirse a acépite respectivo donde, més adelante, se
analiza concretamente este lugar representativo paralos estudiantes.

De esta forma, queda decantada esta subcategoria, que resulté predominante en €l
andlisis e interpretacion de los sitios caracteristicos de la convivencia escolar. Es de aclarar
gue tal predominancia aparece referenciada con sumo detalle en la matriz categoria y en los

objetos analizados en la unidad hermenéutica de Atlas TI. Asi, obsérvese finalmente la red
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semantica respectiva que surgié como resultado de la dinamica analitica de la cartografia

socia y laemergencia de esta nueva categoria.
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Figura 17. Red subcategoria emergente: Territorialidad. Fuente: Creacion propia del

investigador a partir del procesamiento en redes semanticas en Atlas Tl.

4.2.2. Estética. Para este trabajo de investigacion se entiende como la percepcion

especialmente visual de un lugar caracteristico de la convivencia escolar, que le produce una

sensacion de agrado o desagrado a estudiante.

En términos de la estética, es preciso indicar que por la misma se entiende una
dimensién evaluativa de lo agradable o no ante la percepcion (Lopez, 2002). Esta primera

aproximacion a lo conceptualizacion de la estética como categoria emergente en €l presente

trabgjo investigativo da cuenta de la gran labor que cumple e fendmeno psicolégico de la

percepcion humana a la luz de los principios basicos de las funciones mentales superiores e

inferiores propias de la mente o que, historicamente, sele han atribuido a esta.
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En estricto rigor, la estética tiene que ver con la percepcion que el sujeto observador
de un fendmeno tenga del mismo en clave de lo agradable, 1o bonito, 1o bello o, contrario
sensu, desagradable o feo que pueda apreciar de éste. En este sentido, se trata de apreciar, de

percibir, de concebir y, ante todo, como ya se dijo, de evaluar.

Esta evaluacion de los gustos y preferencias, hace que € ser humano logre expresar o,
sencillamente, percibir un conjunto de cosas o fendmenos que inmediatamente procede de

acuerdo asu criterio avalorar.

En virtud de tal calificacion es que, de entrada, el sujeto se relaciona con el fendmeno
en cuestion. De esta manera, y esto resulta de valioso interés para los efectos del presente
esfuerzo investigativo, se puede decantar una serie de relaciones que e sujeto tiene a
establecer con el objeto a partir de lo que éste represente, signifique o, primariamente, inspire
paraaguél.

Esta sub categoria emergente, ha resultado de las diversas afirmaciones de los jovenes
guienes sobre |la base de sus exposiciones acerca de los lugares para ellos relevantes dentro
del contexto de la convivencia escolar. ES de mencionar, pues, que hubo una elevada y
frecuente presencia de los calificativos alusivos a lo “agradable”, lo “desagradable”, lo
bonito”, “lo feo”, frente a los lugares sobre los cuales se hizo especial reflexion por parte de
los jOvenes estudiantes.

En este sentido, es imperativo sefialar que los jovenes calificaron como *“agradable”,
por regla general, aquellos espacios fisicos que se encontraban casi siempre limpios, aseados
y que por ta razén les resultaban llamativos. Por la misma senda, se caific6 como
“desagradable” a aquellos lugares que, generalmente, permanecian deseados o con basura en
su interior o alrededor. Obsérvese cOmo esta sub categoria emergente se ha detectado en las
narraciones estudiantiles y a partir de la cua se puedo detectar una narracién afecta o no hacia

ciertos lugares:
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El grupo No. 7 de 1103 comenta sobre los Pasillos: “Es desagradable cuando llueve y
el piso se inunda y se pone feo”. Asi mismo, el grupo No. 5 del curso 1001 indica: “Este lugar
es agradable para los docentes, permanece limpio y se puede transitar con tranquilidad”. En igual
sentido, € grupo No. 5 del Curso 1001 resalta el desorden que presentan las obras de
infraestructura y afirman: “Este lugar nos trae un poco de disgusto, debido a que esta lleno de

tierra, herramientas y los estudiantes no lo podemos disfrutar”.

Incluso, lugares como las zonas verdes y la cancha deportiva que son espacios que los
estudiantes han calificado de manera muy positiva y agradable, como ya se demostro,
también pueden verse afectados en su apreciacion por los jévenes cuando se encuentran en
estado deseado o similar. Asi lo expresa el Grupo No. 6 del curso 1102 cuando indica: “Este
es un lugar muy amplio, pero poco cuidado por nosotros, hace tiempo que no arreglan las canchas
y esto hace que se dificulte practicar algun deporte”.

De hecho, laimportancia de la estética en este lugar que, de entraday como se ha podido
comprobar, es uno de los més positivamente significativos para los jovenes, es tan dta que
reflexiona uno de los grupos expositores frente al mismo: “Debe ser mejor cuidado por nosotros”
(Grupo 5 ddl curso 1002). Enigua sentido, nétese o referido por € grupo No. 3 dd curso 1103:
“Este es uno de los Unicos lugares en este momento de recreacion en la institucion, pero 1o

dejamos deteriorar mucho y genera un poco de indisposicion a la hora de divertirnos”.

Asi, respecto de espacios como las zonas verdes y las canchas deportivas, aungue les
genera agrado a los estudiantes y son usados para la recreacion y el descanso, pueden
convertirse en desagradables cuando esta desaseados y deteriorados, por esta razdn los
jovenes asumen cierto grado de responsabilidad, poniendo de manifesté a las directivas del
plantel, la necesidad de realizar adecuaciones y un mantenimiento periédico de este lugar para

gue tenga un mejor aspecto estético.
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Ahora bien, entrando en un escenario tedrico sobre estas percepciones estéticas, es
preciso sefidlar que resulta de extrema importancia observar como es tratada tal percepcion

estética por agunos autores destacados en este punto tales como a continuacion se sefiala:

De acuerdo con Castillo (1994), Kant define la estética trascendental como la ciencia
de todos los principios a priori de la sensibilidad. Su estética se opone a la légica
trascendental que se refiere a entendimiento puro e implica la imaginacion
trascendental, concebida como un fendmeno de la intencionalidad de la conciencia
Esta facultad posibilita la creacion, dado que mediante la percepcion niega lo real e
inventalo irreal. Este proceso se lleva a cabo mediante la formacion de imagenesy es

valido tanto para el conocimiento objetivo como € intuitivo (Lopez, 2002, p.2).

El tipo de conocimiento al que alude como “intuitivo” el autor, es precisamente al que
se hacia ausion sefialando una aproximacion psicoldgica a las funciones mentales superiores
o inferiores tales como la primaria percepcion. Profundizando en la percepcidn de imégenes

sensibles es posible afirmar:

En Kant las imagenes pueden ser sensibles (empiricas) o puras (a priori y generales).
Las imégenes sensibles se originan en la percepcion y se localizan en un sistema de
coordenadas espacio-temporales. Las imégenes sensibles se producen en la
imaginacion reproductora por percepcion, pero requieren de las imégenes generales de
laimaginacion trascendental. Asi, la percepcion objetiva no es posible sin un esquema
previo mediante el cual laimaginacion establece larelacion entre la representacion del
objeto y los conceptos como producto final. Sin embargo, la imaginacion creadora
también produce imégenes nuevas que no conducen a un concepto sino mas bien al
juicio estético. De este modo € juicio estético es un estado de conciencia del sujeto
gue no busca una finalidad racional, ni de utilidad, y es por tanto desinteresado. Su
finalidad es € goce estético, la satisfaccion. Si se juzga los objetos a partir de
conceptos, la belleza desaparece. En este principio radica la diferencia entre

conocimiento objetivo y subjetivo (p.4).
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Asi las cosas, entonces la relacion entre objeto y sujeto estd mediada por la percepcion
gue éste tenga de aquel y, por tanto, se hace imprescindible en la convivencia analizar la
relacion con un objeto o fendmeno. En este caso se habla de la estética calificada y evaluada
por parte de los jovenes en sus contextos escolares y como esta percepcion esta actuando
configurativamente en la dinamicarelacional que se entreteje en |os contextos escolares.

Validando estas afirmaciones tedricas con € trabajo de campo realizado, se tiene que
fue predominante € hecho de encontrar que, para los jévenes protagonistas de la
investigacion, la estética tiene un significado especia que les permite mediante un sentido
critico percibir sensaciones intuitivas —como o menciona Lopez (2002)- y que hacen que un
espacio fisico sea de su completo agrado o por & contrario demuestren su inconformidad por

no sentirse agusto en €.

Es asi, como se puede validar estas afirmaciones apreciando como e Grupo No. 1 del
curso 1102 refiere lo siguiente a hacer expresa alusion al Parque Principal del municipio
(como lugar externo de la Institucion pero donde también tiene cabida la convivencia e
interaccion entre los jovenes protagonistas de la investigacion): “Es un bonito lugar para
compartir un rato con nuestros amigos o familiares, o que no es agradable en este momento,
son las sillas, ya que en su mayoria se encuentran dafiadas y es incomodo sentarnos (..) €

parque es limpio”.

En este mismo sentido, es oportuno sefialar que la estética juega un papel determinante
en la forma de apreciar este lugar y que ello se decanta en, por |0 menos, dos ausiones que
hacen los expositores: En principio al decir que “es un bonito lugar” y cuando mas adelante
refieren “el parque es limpio” refieren aun lugar cuya estética es agradable para ellos. En otro
momento, la estética también se puede observar en su papel de determinador de lo agradable o
no. Concretamente, cuando sefiala e grupo que las sillas se encuentran en mal estado. Esto,
ineludiblemente, también hace parte de la estética si se tiene en cuenta, por gemplo, lo
indicado por Lépez (2002) a referir que la finalidad del juicio estético es la satisfaccion.

Aqui, e parque presta una satisfaccion a los estudiantes y, en e caso concreto de la cita
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anterior, ese goce se ve opacado por e mismo hecho del mal estado en el que se encuentran

las sillas. Alli, también se habla de un juicio estético.

Igualmente, frente a otro lugar externo como los paisges del municipio o lugares
turisticos sefialael Grupo No. 8 del curso 1002:

Es el lugar donde apreciamos la belleza y encontramos diversidad de flora de nuestro
region, pero tristemente muchas personas no tiene sentido de pertenencia y arrojan
basura en este sitio. La mayoria de los dias a caer |a tarde observamos lo hermoso de

un atardecer en Sesquilé con un paisgje [leno de hermosas montafias y vegetacion

También puede apreciarse la presencia de esta subcategoria emergente como
determinante a la hora de definir los espacios agradables o desagradables para los jévenes en
términos de sus expresiones frente a los cuidados que ellos mismos demandan de su parte. Se
reitera aqui el caso del Rincon Patrio donde algunos jévenes refieren la necesidad de un
mayor cuidado para que siga siendo agradable. En tal sentido, €l grupo No. 6 del curso 1002
indica: “Esta zona es muy bonita y de agrado para todos nosotros, antes la cuidabamos mas y

los profesores organizaban actividades para mantenerla bien bonita y arreglada”.

Asli mismo, se gprecia que estas percepciones -en términos del juicio estético como “un
estado de conciencia del sujeto que no busca una finalidad racional, ni de utilidad” (Lépez,
2002, p. 4) pero que “responde a criterios de goce estético y satisfaccion” (p. 5) es posible
decir que lo agradabl e resulta también de la satisfaccion que se obtiene 0 se espera obtener de
encontrar un lugar limpio y aseado por parte de los jovenes. Asi, obsérvese cuando € grupo 1
de 1103 -en la Matriz Categorial- sefidla como desagradable los espacios que no se
encuentran en condiciones aseadas o limpias. Aqui lasumaimportanciay relevanciaque en la
definicion de agrado o desagrado tiene la sub categoria emergente estética esta marcando la
pauta para configurar esa calificacion. De esta manera, se sefidla como no del agrado
estudiantil 1os lugares que se encuentran en peores condiciones fisicas y de higiene. Es mas,

asi |o sefidlan los estudiantes, cuestion que es visible en el respectivo mapa.
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Asi, nétese como la estética juega un papel definitivo en la formacion de los
significados que tienen para los estudiantes estos espacios fisicos: Bafios, pasillos, entre otros.
Aqui se trata de un aspecto que los define aln por encima de las relaciones o la interaccion

humana que en medio de ellos puede haber.

En igua sentido, obsérvese como e grupo 2 del curso 1002 -en la misma matriz- degja
ver claramente la preferencia juvenil por aquellos lugares que permanecen limpios y con
condiciones de higiene adecuadas. En este sentido, nétese gque los lugares deseados 0 con

apariencia de abandono y descuido en su parte fisica son catalogados como “desagradables”.

En este caso, notese cOMo espaci 0s que son consi derados desordenados, desarreglados,
sucios, etc., son resefiados como desagradables. Contrario sensu, un lugar a que se le ha
descrito con la palabra “belleza” es calificado como agradable, es el caso del Jardin del
Colegio.

En e mismo sentido, es preciso traer a colacion lo apreciado por € grupo No. 2 del
curso 1101 que deja ver la forma cémo se aprecia que un lugar es “desagradable” dado el olor
gue presenta. Alli, es de resaltar que en lugares como los bafios, se aude a espacios
desagradables en tanto se sefiala con la expresion “asco” y se escribe la palabra “olor”. De
hecho, también en los patios se resalta su “descuido” y se resefia con “desagrado”. Del mismo
modo, en lo relacionado con lo desagradable es posible aludir a aquellos espacios que pueden
estar en situacion de contaminacion o “suciedad” puesto que son, precisamente, estas dos
palabras las que se emplean para describir cuestiones desagradables. A continuacion se

presentalared semantica obtenida del programa Atlas Tl.
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Figura 18. Red subcategoria emergente: Estética. Fuente: Creacion propia del investigador a
partir del procesamiento en AtlasTI.

4.2.3. Creencias Religiosas. Es imperativo destacar que la misma reviste una altisima
importancia dado que surge en e marco de la interaccion que muestran los jOvenes con su

entorno religioso o con lugares que claramente hacen alusion a cuestiones de orden religioso.

Ahora bien, es preciso detallar los asuntos conceptuales propios de las creencias
religiosas. En efecto, se entiende aquel conjunto de creencias, hechos y estructuras mentales,
morales y cosmogonicas que constituyen un sistema de valores generalmente derivados de
una autoridad divina o deidad (Bissoli, 2006). En este sentido, se hace notorio que cuando se
liga e sistema de creencias, estructuras mentales, morales y cosmogoénicas a una cuestion
proveniente de un Ser Superior 0 Deidad se coloca un acento mas profundo en términos
metafisicos que en lo que respecta a la ética u otros fenébmenos sociales. En este punto, es
preciso indicar que cuando se habla de religiosidad se hace alusion, generamente, a la



138

correspondencia con |os sistemas de val ores propios de un grupo socia creyente en una u otra

cuestion ala que se atribuye poderes superiores, supra naturales o extrasensoriales.

En estricto rigor habria que dirigir la mirada hacia la misma definicion de religion en
términos de una apuesta metafisica que busca, al parecer, reivindicar una histérica division

gue hatenido el hombre.

De entrada, se marca la pauta en la labor misional de lareligion la cua, clésicamente,
se ha dicho que es “re-ligar”, a partir de interpretaciones del filésofo antiguo Lactancio
(1990). Esto es, volver a ligar, volver a unir. Los elementos del ser humanos que se indican
gue estan desunidos o desligados son alma, mente (0 espiritu) y cuerpo. Estatripartitadivision
se puede apreciar en la forma cémo las diferentes religiones buscan precisamente volver a
unir estos elementos. Aqui se destaca, pues, que lareligiosidad es una categoria que emerge a
partir de la consideracion de los sistemas de valores, actos, hechos y creencias que se
desprenden de una religion y que merecen especial atencion por ser producto de esa

interaccién o filiacion con tal religion.

Es de apuntar que no solo pueden ser apreciadas las creencias religiosas como
fendmeno que se desprende de la definicion aportada de “religion”. Por el contrario, puede
también hablarse de un fendmeno que intenta dar cuenta de una serie de constructos
personales 0 sociales sobre algo en particular a 1o cual se le atribuyen caracteristicas de
trascendencia. Esto es, sin entrar en todo el debate metafisico, filosofico y sociol6gico que a
nivel histérico ha existido, y alin se encuentra vigente, entre la trascendencia y lainmanencia
es preciso decir que, por regla general, la religiosidad obedece a criterios de trascendencia, es
decir, a elementos que se consideran que son inmutables, universales, uniformes y univocos

gue tienen vocacion de permanenciaen € tiempo y el espacio (Bissoli, 2006).

Ahorabien, en lo que respecta al trabajo investigativo es de apuntar y aclarar que en €l
mismo no solo se busca analizar las creencias religiosas frente a los jovenes que profesan la

Fe Catdlica, aun cuando es la mayoritaria entre ellos, sino que se abre e espectro para
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cualquier tipo o denominacién de fe, credo y/o iglesias que se encuentran presentes dentro del
municipio de Sesquilé. Basta mencionar la congregacion de los Testigos de Jehova, los

Pentecostales Triniditarios, |os Pentecostales Uniditarios (6 Unitarios), Evangélicos, etc.

Incluso, es de apuntar que también se degj6 |a puerta abierta para personas no creyentes
0 que no profesan fe o religion alguna, que no concurren a congregacion o lglesia como puede

ser el caso de ateos 0 agnosticos.

Los lugares més significativos para los estudiantes basados en su creencia religiosa son
dos, especidmente: Laimagen delaVirgen Mariay e Templo Catdlico.

Asi, frente ala Imagen de la Virgen Maria, hay una estrecha relacion entre € fendmeno
de las creencias religiosas y la convivencia escolar.  Ahora bien, no se puede decir que los
estudiantes son devotos o fides catdlicos, Sno que existe una veneracion, una representacion
smbdlica que atraviesa la ingtituciondidad y que tiene un significado de divinidad llamada la
Virgen Maria, Unica imagen de orden religioso en la ingtitucidn, que tiene un demento implicito
gue esta ligado a una tradicion cultural, donde se congregan los estudiantes que profesan la

religion catolicaparareafirmar su fe propiciando un ambiente que les generapaz y tranquilidad.

Aqui es de observar, d gran apego que se tiene a la Virgen Maria en estricto sentido
como eemento fundamenta que supone un correspondiente a pego alas creencias religiosas. Adi,
notese lo apuntado por & grupo No. 1 del curso 1103 cuando afirma:

“Es un lugar agradable, donde podemos encontrar la clave para fortalecer nuestra fe,
para nosotros significa triunfo o atar de devocién, € cual s pedimos por |os problemas que
podemos estar pasando, ella como Madre de los catdlicos, no los solucionard, ademéas

preserva y difunde valores en cada uno de nosotros”.

Enigua sentido, se detectala narracion que hacen los jévenes a respecto de lalmagen dela

Virgen Maria cuando d grupo No. 4 del curso 1001 manifiesta: “Nuestra hermosa Virgen, la cual
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nos protege en todo momento y su hermaosa decoracion con materid reciclado hace més interesante
la vista de nuestra Institucion”. Por la misma senda, se expresa el grupo No. 1 del curso 1101: “Uno
de los sitios que mas nos llama la atencion es la imagen de la Virgen, ya que tiene agrado y
significado para nosotros, en ella encontramos tranquilidad, es un lugar donde encomendamos
nuestros proyectos y actividades diarias”.

Noétese como las manifestaciones de los expositores son suma y ampliamente
favorables hacia la Imagen de la Virgen Maria y refieren a Ella como muy importante y
destacado en términos de sus lugares favoritos en la Institucion. De hecho, hace alusion
expresa a las creencias religiosas cuando, por gemplo, e grupo No. 8 del curso 1002
manifiesta: “Este lugar nos representa por medio de la Virgen Maria, la presencia del Sefior en

nuestro colegio”.

Ahora bien, en lo que respecta d Templo Catdlico, es preciso observar cOmo esos
elementos decantados por Lactancio (1990) tienen una especia vaidacion en términos de indicar
gue dentro de |os factores méas importantes que se encuentran en € seno de las creencias religiosas
se encuentra su afinidad con la labor religadora del espiritu, la mente y € cuerpo en clave de

oraciones, meditaciones u otros estados que conducen auna paz interior o Smilares.

En este sentido, n6tese como |os grupos expositores tifien de realidad este enunciado
tedrico en tanto aluden claramente que e Templo Catdlico es un lugar, para €llos, que tiene
connotaciones de paz, espiritualidad, reflexion. Al respecto, sefidla el grupo No. 2 del curso
1001: “Es €l lugar donde meditamos y reflexionamos sobre € rumbo de nuestra vida con €l
fin de salir adelante”. Asi mismo, € grupo No. 5 de 1101: “Es un lugar bastante importante
para la comunidad catdlica en este lugar podemos encontrar paz con si mismo, podemos

hablar con Dios, orar por un familiar, y o mas importante alabar a Dios.”.

Igudmente, se detecta dentro de estos relatos un elemento clave en lo propuesto por
Bissoli (2006) cuando afirma que las creencias religiosas se caracterizan también por su intima

relacion con una cuestion a la que se le adjudica o reconoce una notoria caracterizacion de
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trascendencia y de derivacion de la divinidad (Bissoli, 2006). En este punto, también merece
especia observacion lo apuntado por otros grupos cuando refieren: El grupo No. 7 del curso
1102: “En este lugar podemos expresar todo lo que sentimos por Dios y fortalecer nuestros
lazos espirituales”. En la misma senda, el grupo No. 4 del curso 1103 afirma: “Lugar muy
representativo del municipio, inspira paz, tranquilidad y nos brinda momentos agradables de
comunicacion y de reconciliacion con Dios”. Notese que la derivacion de las creencias
religiosas con un asunto relativo a la deidad o la divinidad es una constante en las narrativas
estudiantiles. Tanto en estas citas como en las traidas a colacion anteriormente —y aquellas
gue mas adelante se sefldardn- la alusion a Dios es permanente. En igual sentido, desde lo
expresado por e ultimo grupo citado, se puede papar detalladamente los e ementos que
Lactancio (1990) y Bissoli (2006) aluden en torno a las creencias religiosas y que fueron
mencionadas anteriormente: El elemento de los sentimientos como la paz o la tranquilidad y
la conexién de las creencias con la divinidad. De hecho, con mayor ahinco podra apreciarse
tal cuestion en el acdpite relativo, concretamente, al Templo Catdlico en e andlisis de los
lugares externos a la Institucion Educativa y que resultaron sumamente relevantes para los

estudiantes.

A titulo de sintesis ilustrativa de esta categoria emergente, es preciso referenciar €
esguema que se extrgjo a partir de la utilizacion de Atlas Tl. Obsérvese, pues esta red que

ilustralarelacién agui abordada.
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Figura 19. Red subcategoria emergente: Creencias Religiosas. Fuente: Creacion propia del
Investigador apartir del procesamiento en Atlas TI.

Asi mismo, es necesario indicar que también hay personas dentro de la Ingtitucion
Educativa no profesan la religion catélica o no pueden ser considerados dentro de las creencias
religiosas afectas a edta religion. En estricto sentido, se trata de apreciar que esta subcategoria
emergente tiene también un espacio de consideracion para personas con otras creencias y que,
claramente, le dan a la imagen de la Virgen Maria y d Templo Catdlico un significado
polisémico. En ese sentido, es de observar que lo propuesto por Lactancio (1990) y Bissoli
(2006) no solo es aplicable a las creencias, sino también a otras como se advierte a

continuacion.

Los jovenes que no profesan o no tienen creencias religiosas catélicas también se
expresaron manifestando, por gemplo, un respeto hacia tales lugares (imagen de la Virgen
Mariay Templo Catdlico) pero no audiendo a éstos como significativos para ellos. Asi, €
grupo No. 1 del curso 1002 manifiesta que este lugar es muy importante paralos catélicos sin
que se comprometan a decir que para ellos. Obsérvese: “Representa d sitio més representativo

de las personas que profesan la religion catolica”.
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Ahondando més en € asunto de la composicién heterogénea —y, en consecuencia,
categorialmente polisémica- en términos de creencias religiosas que hubo en los grupos
expositores, es preciso traer a colacion lo que afirmauno de ellos cuando indican que para una
de sus integrantes representa algo muy importante y hacen alusién, exactamente, a este punto,
cuestion que se puede apreciar mas adelante en @ segmento dedicado exclusivamente al
andlisis categorial del Templo Catdlico (concretamente, en lo referido por € grupo No. 5 del
curso 1102). En e mismo sentido, 1o hace el grupo No. 2 del mismo curso al afirmar que les

generaindiferenciatal lugar y que también se traerd a colacién en e acépite pre aludido.

4.2.4 ldentidad Cultural. En términos de la identidad cultural es importante destacar
gue la misma emerge como sub categoria en la medida en que se van dando y presentando
elementos sumamente importantes, comunes y frecuentes que hicieron que se erigiera como una
especia consideracion paratener en cuentaen este andisis.

Aludiendo alo que es esta categoria emergente, es posible sefidar claramente:

Consideramos que e concepto de identidad es clave para entender los cambios
sociales y culturales que estamos viviendo. Por esto las ciencias que se ocupan de la
significacion en lo social (semidtica, antropologia, sociologia, psicologia) 1o han
convertido en su objeto de estudio. Para los que estudiamos la comunicacién €
concepto de identidad es muy importante, porgque puede ser un puente, por un lado, en
el didogo entre cultura y comunicacion y, por otro lado, entre los estudios de
comunicacion interpersonal y de comunicacion de masas (Fitzgerald, 1993:2). (Alsina,

Gayay Oller, s.f.p.7)
Asi mismo, ahondando en |o que refieren estos autores, es preciso decir:
Por 1o que se refiere a la identidad cultural estamos ante un concepto interesante y

complgo que se refiere a dos fendmenos complementarios (Servaes, 1989:391). Por

un lado, se da una mirada enddgena de asociacion o identificacion con una cultura
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especifica. Por otro lado, implica una mirada exdgena por la que esta cultura especifica
va a compararse con otras culturas. Tanto € concepto de raza como € de identidad
cultural se basan pues en la pertenencia a un grupo (identidad) y la diferenciacion de el
Otro (ateridad) (p. 7)

Al respecto, y sobre esa primera mirada endogena a la que refieren los autores en
mencion, es preciso sefidar algunos elementos empiricos que arrojo la investigacion. En

estricto sentido, |0 manifestado por € Grupo No. 2 del curso 1101 cuando indica:

Gracias a la historia de nuestro pais, Sesquilé cuenta con un lugar que hace parte
importante de su historia. Es un lugar que gusta mucho, ya que es muy visitado por
turistas y propios que ven su belleza natural y mitica. Es un sitio agradable para visitar,
atrae mucha gente de otros lugares, es un lugar para pasarsela chévere en familia. La
Represa del  Tominé, es también un lugar turistico y deportivo que atrae a mucha
gente de otros lugares para contemplar esta belleza natural que ha existido desde
muchos afos atras. Es un sitio agradable pararelgarse y pasarla chévere con lafamilia
(...) El patrimonio natural, cultura e histérico que se encuentra en el Municipio de
Sesquilé le ofrece un atractivo turistico y Eco turistico muy interesante. Sesquilé
guarda en sus rincones un pasado historico. Es € lugar donde convivimos de gran
atractivo turistico

Asi mismo, el grupo No. 4 del mismo curso cuando refiere a esta identidad cultural

desde la Optica enddgena, es decir, relacionada con la propia cultura especifica:

Este es un lugar muy importante no solo para nosotros sino para todo e municipio.
Este es muy visitado por personas de otro lugar del mundo y o més importante, es que
representa nuestra cultura. Este es un lugar donde es muy comun ir con un parche de
amigos a mojarse, relgjarse, compartir y divertirse en un dia soleado, pero lo mas
importante disfrutar de la naturaleza y cuidarla. Este es un sitio turistico muy

conocido, en é se reflga la cara de un indio, la cua trae muchas historias
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extraordinarias. Este lugar es una parte muy importante de Sesquilé yaqueen é, seve
reflgiada |a verdadera cultura de nuestro municipio y la historia de este gran pueblo.
Este lugar va de la mano con la laguna. En este lugar se puede compartir y divertirse

yaque se realizan competencias de canotge y vela (Matriz Categoria).

Igualmente, en este punto de la trascendencia e importancia que tienen los lugares eco
turistico para los estudiantes, es oportuno mencionar, de la mano de Choza (2007) que la
identidad cultural coadyuva en estricto sentido y plenamente a la formacion de la identidad
cultural. Asi, obsérvese lo que indica el autor al decir: “La identidad cultura es el modo de
establecer la identidad humana en cada grupo social, de manera que no cabe la identificacion

como ser humano al margen de la propia identidad que se establece en cada cultura” (p.65).

Estos postulados de Choza pueden apreciarse de forma clara en lo comentado por los
estudiantes cuando indican cdmo se sienten identificados con los elementos culturales propios
de laregion sesquilefia. Obsérvese lo manifestado por el grupo No. 2 del curso 1101 cuando
refiere:

Gracias a la historia de nuestro pais, Sesquilé cuenta con un lugar que hace parte
importante de su historia. Es un lugar que gusta mucho, ya que es muy visitado por
turistas y propios que ven su belleza natural y mitica. Es un sitio agradable para visitar,
atrae mucha gente de otros lugares, es un lugar para pasarsela chévere en familia. La
Represa del  Tominé, es también un lugar turistico y deportivo que atrae a mucha
gente de otros lugares para contemplar esta belleza natural que ha existido desde
muchos afios atras. Es un sitio agradable para relgjarse y pasarla chévere con la
familia. El patrimonio natural, cultural e historico que se encuentraen € Municipio de
Sesquilé le ofrece un atractivo turistico y Eco turistico muy interesante. Sesquilé

guarda en sus rincones un pasado historico.

De hecho, es asi como |os estudiantes manifiestan que los lugares eco turisticos son de

suma importancia para su cultura sesquilefia. Asi, también lo expresa el grupo No. 4 del curso
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1102 indicando sobre La Lagunay otros lugares eco turisticos: “Hace parte de la cultura del
pueblo, es uno de los lugares en los que ain permanece € grupo indigena como lo son los
Muiscas (...) corresponde a varias historias sobre € indio que se puede ver en estas

montafias.” .

Por Ultimo se muestra la red que representa esta subcategoria que esta ligada en

especia alos lugares externos que distinguen esta region turistica.

%2 Categoria-Espacios
de conwvivencia
[

v
[‘iﬁ’lderﬁtidad cultural ]*--plﬂ Lugares eco-turisticos \.

L

[iﬂj Lugares externos ]

Figura 20. Red subcategoria emergente: Identidad Cultura. Fuente: Creacion propia del
Investigador apartir del procesamiento en Atlas TI.

4.3. Caracterizacion de escenarios r epresentativos de la convivencia escolar.

Para empezar, este andisis, es de apuntar que, tomando como punto de partida la
informacion obtenida tras la aplicacion de la Cartografia Social y su andlisis mediante € uso
de herramientas de procesamiento -como la Matriz Categorial y € programa Atlas TI- se
logré identificar una serie de elementos sumamente relevantes a la hora de describir los
significados que los jovenes tienen de los espacios de convivencia escolar en los sistemas

ecol 0gicos de la Institucion Educativa escogida.

Estos espacios representativos de la convivencia escolar surgieron desde la primera
fase de la aplicacion de la estrategia metodol 6gica cuando se selecciono un total de dieciocho

(18) lugares que resultaron sumamente significativos para los jovenes. La regla fundamental
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para la escogencia de estos lugares fue, precisamente, e mayusculo interés que presentaron
para los jovenes lo cua se hizo visible y palpable tras la atisima repetitividad o frecuencia
con la que aparecieron los mismos con ocasion de la Cartografia Social en donde los
estudiantes relataban |o importante y significativo que son para ellos estos sitios.  Situacion
gue se puede corroborar mediante |os resultados obtenidos de la Matriz Categorial y Atlas Tl.

Los lugares a los que se hace alusiéon a sitios 0 espacios dentro de la Institucién
Educativa, se les ha denominado aqui internos y suman doce (12) en total, y otros que estan
fuera de lamisma, se les denomind externos y que suman en total seis (6). A continuacién se

describen y analizan cada uno de ellos.

4.3.1. Lugares Internos de la Institucion Educativa. Estos sitios corresponde
aquellos que se encuentra a interior de la sede principal de la institucién, teniendo como

fronterala zona de cerramiento (cercado, enmallado, otras posibilidades).

4.3.1.1. Imagen dela Santissma Virgen Maria. Es preciso decir que laimagen de la
Santisima Virgen Maria resulta sumamente significativa, como se evidencio en los diferentes
grupos expositores, para gran parte del estudiantado |o que constituy6 otra de las razones por
las cuales ha surgido una nueva sub categoria comentada en precedencia,““creencias
religiosas™, suponiendo asi la gran importancia que reporta tal representacion simbdlica. No
obstante, también deriva en cierta polisemia en tanto para algunos otros estudiantes,
precisamente aguellos que se declaran practicantes de otras denominaciones o tendencias
religiosas diversas a la catdlica, no muestran la misma percepcion que aquellos que se
declaran afectos atal creencia, mas alla de si son practicantes, fieles 0 no. En estricto sentido,
se trata de un escenario particular que bien merece un especial tratamiento analitico.

Empezando por profundizar en e Ultimo asunto sefialado, se destaca que la pre
mencionada imagen es significativa para una parte de la poblacion estudiantil aunque no para
toda. Esto es, que la poblacion con creencia religiosa afecta @l mundo catdlico considera la

imagen como una cuestion representativa de su creencia no siendo asi para otras tendencias o
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creencias religiosas. De hecho, de los estudiantes catdlicos no necesariamente puede
predicarse su pertenencia, fidelidad y feligresia en lalglesia Catdlica, por o menos no con los

datos aqui recopilados que se dirigen ala parte convivenciay no estrictamente religiosa.

Sin embargo, si es posible decir en estas paginas, a partir de los insumos obtenidos,
gue los estudiantes con una creencia religiosa apegada al catolicismo aprecian laimagen de la
Virgen Maria como un lugar que significa o representa tranquilidad, paz, armonia, sosiego
segun lo manifiestan, y que esto resulta totalmente relevante a la hora de examinar como se
comporta este fendbmeno de creencia en e andisis sistémico —-més adelante ofrecido- y

categorial que aqui se explicitaen clave de la convivencia escolar.

Entrando, en € examen de como se comportan estos significados atribuidos por €l
estudiantado a laimagen mencionada, siendo ésta una de las marcas simbdlicas que remiten a
escenarios de consideraciones metafisicas que auden ala creenciareligiosa (Bissoli, 2006) es
preciso indicar que los mismos han sido relatados por los propios jovenes de una manera tal
gue bien se denota de ellos una amplia y notoria convergencia en términos de aludir a este
lugar interno de la Instituciébn como uno de los més representativos para ellos. Las
descripciones sobre |os estados de paz, tranquilidad o reflexion que significa para los jovenes

este lugar son abundantes y sumamente claras.

Asi, nétese lo mencionado por € grupo No. 1 del curso 1101 cuando indica que este
lugar es “uno de los sitios que mas nos llama la atencion es la imagen de la Virgen, ya que
tiene agrado y significado para nosotros, en ella encontramos tranquilidad, es un lugar donde
encomendamos nuestros proyectos y actividades diarias”. En igua sentido, se pronuncia €l
grupo No. 1 del curso 1102 al decir: “Este lugar nos agrada porque podemos expresar nuestras

oraciones o meditar sobre lo que esta bien o mal, también es agradable para tomar el sol”.

Es de resaltar que de lo mencionado por los dos grupos se extrae esa significacion en
términos de tranquilidad y reflexién que se ha comentado. No obstante, no solo representa la

imagen estos sentimientos para € estudiantado. También -y de forma muy clara- los jovenes
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relatan cémo la creencia religiosa tiene una profunda marca en todo lo relacionado con la
imagen y, de entrada, su vinculo con los valores que profesan |os estudiantes. De esta manera

lo dejaver e grupo No. 1 del curso 1103 cuando mencionan:

Es un lugar agradable, donde podemos encontrar la clave para fortalecer nuestra fe,
para nosotros significa triunfo o altar de devocion, € cua s pedimos por los
problemas que podemos estar pasando, ella como Madre de los catélicos, no los

solucionara, ademas preservay difunde valores en cada uno de nosotros.

Estas expresiones que manifiestan los jovenes dan cuenta de la relacion que guarda
esta imagen con sus creencias religiosas. En este sentido, puede apreciarse que los valores
derivados de estas creencias influyen de cierta forma en la convivencia escolar. Lo anterior
como quiera gque la dinamica misma de las significaciones que tienen los jovenes sobre la
imagen religiosa guarda una directriz clara: La tranquilidad, la paz, la relacion con Dios, los
valores, etc. Esto hace que, en términos de la convivencia escolar haya un gran aporte para
efectos de la pregunta de investigacion aqui planteada. Aqui, pues, es importante sefialar, de
lamano de Bravo y Herrera (2011) lo que estos autores recal can sobre la convivencia escolar.
Asi, es imperativo arglir la convivencia, necesaria, reflgja un cierto conjunto de elementos

propios de los sujetos que los hace vivir en medio de una comunidad de forma armonica.

Y es que es precisamente en este conjunto de elementos o lo que los autores pre
aludidos Ilaman como “campo de connotaciones y matices cuya suma nos revela la esencia
que vincula a los individuos y que les hace vivir, armonicamente, en grupo” (p.3), en donde es
posible hallar la relacién que guardan las narrativas que construyen los jovenes sobre la
convivencia escolar frente a los significados que tienen para ellos lugares como la imagen de

laVirgen.

En este sentido, nétese que aquello que hace o coadyuva a vivir en grupo de manera
armonica pueden ser estos valores que, segun los jovenes, refleja y recuerda la imagen en

estudio. Es mas, la decantacion que hacen |os propios estudiantes sobre la representacion de la



150

Virgen de cara a un estado de paz, armonia y la “preservacion y difusion” (como lo apunta el
grupo No. 1 del curso 1103) de valores es sumamente diciente y demostrativo de la acotaci on

hecha por |os autores en mencion.

Ahora bien, para ahondar en las bases de esta significacion de laimagen de la Virgen
Maria por parte de los estudiantes en clave de convivencia escolar, es posible acudir a la
narrativa, que funge como uno de los marcos generales de andlisis en esta investigacion. Esto
como quiera que, a compas de las descripciones y exposiciones de los estudiantes sobre los
lugares representativos para ellos se pudo evidenciar que se construyeron narrativas sobre |os

lugares en cuestion.

Desde este panorama, puede indicarse que la enorme importancia que tiene esta
imagen ha sido detectada a partir de unas narrativas hechas por los jévenes y que, como ya se
ha logrado evidenciar, conllevan a decir que, en 1o que respecta a este lugar interno de la
ingtitucion, tales narrativas son de un carécter sumamente simbolico, representativo y
altamente significativo de la cuestion metafisica de las creencias religiosas y |0s escenarios de
representacion simbdlica que las mismas tienen. Asi, se hace necesario recordar 1o

mencionado por Mendoza (2004) cuando resalta:

En efecto, € sentido alude a entendimiento, a la razon, a una especie de explicacion,
pero no la cientificista, sino la de la cotidianidad, |a que la gente en la vida ordinaria
mangja y sente, de ahi que se hable de finalidades, de significaciones y de

interpretaciones, porque exactamente el sentido alude a unadireccion (p.1)

Aqui, entonces, puede detectarse que la narrativa que construyeron los estudiantes a
partir de las significaciones e interpretaciones de o que representa para ellos la Imagen de la
Virgen es del todo simbdlicay alude a un vinculo entre sus valores, creencias religiosas 'y los
sentimientos de paz, tranquilidad y armonia que les suscita o inspira este lugar interno de su

I nstitucion.
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4.3.1.2. Los Pasillos (contiguos a los salones de clases). En lo que respecta a estos
lugares, debe advertirse, de entrada, que los mismos comportan una triple dimension a
considerar. En estricto sentido, se trata de observar cOmo este escenario de la convivencia
escolar esta pasado por la significacion que tienen los estudiantes sobre € a partir de tres
momentos categoriales. El primero alusivo a la Territorialidad (categoria emergente); el
segundo relativo a los Limites (categoria inductiva) y € tercero alusivo a cumplimiento de

las Normas (categoriainductiva).

En términos del primer momento, es menester decir que en los pasillos los estudiantes
marcan la interaccion con € territorio no en funcion del territorio mismo en términos fisicos
sino desde los significados que atribuyen a las dindmicas que se presentan diariamente en tal
lugar. En este sentido, es preciso traer a colacién autores como Montafiez y Delgado (1998)
quienes, como se profundizé anteriormente a sustentar la emergencia de esta nueva sub
categoria, plantearon algunos elementos para caracterizar la territorialidad. Rodriguez (2010)
sintetiza tales elementos y, especificamente, haciendo alusion a primero es posible palparlo
rea y directamente en los significados que los jovenes han explicitado sobre los pasillos
contiguos a sus salones de clases. Ese elemento es € relacionado que toda suerte de relacion
social necesariamente se da en € marco de un territorio y es manifestada a titulo de
territorialidad (Rodriguez, 2010).

Lo anterior se demuestra claramente a apreciar que los pasillos son lugares
territorializados por los estudiantes que se pueden convertir en ocasiones en un espacio para
la recreacion, una zona predilecta para la comunicacion entre € estudiantado, o transformarse
en un territorio de conflicto y tension, todo lo cual cumple cabalmente con aquel primer punto
caracterizador de laterritorialidad. Obsérvese |o expresado por € Grupo No. 3 del curso 1003
y que coloca en evidencia esta situacion: “Representa el espacio donde pasamos y
compartimos momentos agradables”. Nitidamente se puede dar cuenta de esta gran dinamica
gue se vive en los pasillos y que reflga que se territorializan tales lugares a partir de la
interaccion social gque los estudiantes tienen alli.
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Iguamente, esta cuestién de la territoriadidad hace que, en Ultimas, se termine
subjetivando la definicidon sobre un territorio. ES asi como esa subjetivacion del concepto o
definicion del territorio yano por su directay claraausion fisicasino, por € contrario, por las
interacciones que ali se dan y por las relaciones interpersonales que tienen lugar ali sean €
necesario caracter de un espacio fisico en apropiacion social (Rodriguez, 2010). De esta
manera, es posible decir que los pasillos colocan en relieve este gran aporte tedrico del pre
mencionado autor como quiera que, en efecto, tras las exposiciones realizadas por los
estudiantes, se identifica esta necesidad de aludir a tal territorio como un campo de accion y
de gjercicio de poder.

Asi, a subjetivar un territorio dependiendo de las dinamicas de interaccion ali dadas,
éste se torna en agradable o desagradable. Nétese como lo degja ver € grupo No. 3 del curso
1101 cuando indica sobre los Pasillos: “Es uno de los sitios donde a veces jugamos, es un
lugar alegre que nos agrada dependiendo |a hora del dia. Cuando esta muy congestionado o

hay problemas nos desagradan”.

De este modo, puede decirse que lo que prima en los pasillos es una variada
interaccion estudiantil claramente determinada y orientada por |as relaciones territorializantes
gue se establecen entre pares, esto es, entre personas que estdn a un mismo nivel para la
Institucion pero, alavez, dispar como quiera que alli se encuentran estudiantes que pueden en
determinados momentos emplear €l territorio parafines que aotros les disgusta o desagradalo

cua culmina por determinar ciertaimposicion, € liderazgo, etc.

El segundo fendmeno apreciado en este lugar es €l que tiene que ver los limites. En
este espacio generalmente no hay presencia de docentes y directivos y esto constituye una
profunda diferencia con € salén de clases donde, clasicamente, existe esa relacion vertical y
jerarquica, como se puede evidenciar en las exposiciones de los estudiantes, citadas més
adelante. En los pasillos la autoridad profesora o directiva se relativiza bastante
principalmente por ser éste un espacio propio de los estudiantes toda vez que son éstos

guienes mas tiempo permanecen ali.
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Aqui pues, se habla del espacio mediado por € limite. En suma, pues, con este término
se ha querido referenciar una categoria que indique y encierre o ya mencionado con respecto
a la relacion estudiante-autoridad la cual se hace sumamente vertical y visible en espacios
como & salon de clases pero se relativiza en lugares como los pasillos. Este limite se puede
apreciar y observar de forma tangencia precisamente con respecto a la relaciéon estudiante-

docente mediado por la autoridad de éste sobre aquel pero, mas aln, por su ausencia.

De hecho, es precisamente lo que referian Martinez et. al (2010) a apuntar que €l
docente tiene a su cargo el “mangjo de la disciplina, ya que es € representante de laley y
quien esta investido del poder y la responsabilidad de mantener el orden en la clase” (p.31).
No obstante, tal cuestion se relativiza puesto que en e pasillo ya no es € docente el que esta
investido de poder, son los estudiantes los que internamente definen esas investiduras, esas
autoridades. Alli, hay un gran margen de libertad para los estudiantes. Obsérvese 1o que
expresan los estudiantes del grupo No. 6 del curso 1002: “Este espacio es aprovechado para
jugar con balones antes que llegue €l profesor al salon y es de transito libre de estudiantes que
van répido a la cafeteria antes que € monitor les registre evasion por llegar tarde al aula de
clase”. Lo anterior se recalca fuertemente en palabras del grupo No. 2 del curso 1001 cuando
afirman categoricamente: “EIl comportamiento de comparieros es variado, cuando no llega el
profesor a clase, se la pasan jugando en los pasillos, mientras que otros se quedan en los

salones conversando, recochando o adelantando las tareas”.

Por lamisma via, serefrendalo dicho por Martinez et. al (2010) frente ala cuestion de
la autoridad a palpar lo dicho por e Grupo No. 1 del curso 1101 afirma: “Lugar donde se
viven los mejores momentos de distraccién y de juego sin el consentimiento de los maestros”.
Nétese cOmo esta ausencia de consentimiento de los profesores es determinante en la
definicion y caracterizacion que ofrecen los estudiantes de este lugar. Pareciera, pues, que la
autoridad aqui se relativiza de formatal que los significados que tienen los jOvenes aqui son
directamente relacionados con la realizacion de actividad por cuenta propiay, de fondo, sin €l
permiso de las autoridades respectivas haciendo que esos limites que aguellas imponen se

vuelven totalmente flexibles.
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El tercer momento analitico sobre este lugar interno es € de las normas. En este
sentido, los estudiantes “pueden” incumplir las normas establecidos en € Manua de
Convivencia referente a buen uso de las areas comunes, estableciendo sus propias reglas en

los pasillos dada esa ausencia de “autoridad” como limite a su accionar en este territorio.

Asi, de lo expuesto por los diversos grupos, se ha podido evidenciar que para los
estudiantes las normas tienen una interpretacion y un significado, -en clave de las narrativas
gue hacen de sus interacciones en estos espacios- ligados a la imposicion de parte de una
autoridad y ala posibilidad de redlizar 1o que desean en un momento determinado en e cual
tal autoridad esté ausente y, por tanto, € cumplimiento de las normas se flexibiliza
Recuérdese la anterior acotacion citada de los grupos No. 6 del curso 1002 y No. 2 del 1001
cuando ambos manifiestan que alli se juega mientras € docente no haya llegado o cuando €l
primero indica que se puede aprovechar para comprar ago sSin que sea registrado como

evasion de clase por € monitor.

Ahora bien, frente a la relacion de los estudiantes con |as normas, es de recordar |o
apuntado por Vaencia (2006) cuando, a citar a Caonje & Quiceno (2985), indica:

El reglamento de disciplina bien podria definirse del siguiente modo: "Un dispositivo
disciplinario, atamente rutinario, que pretende organizar e tiempo, € espacio, la
actividad, € lengugje y € cuerpo a través de un conjunto de leyes y normas que se
pretenden universales, vdlidas para un nuimero indeterminado de individuos y
situaciones, las cuales en su conjunto bien podrian definir o que es una escuela"
(Caonje & Quiceno, 1985: 52). Nétese que en la anterior definicion aparece € juego
de los actores” (p.122).

Se aprecia que este dispositivo pretende controlar, describir y prescribir casi todas las
conductas de los estudiantes. No obstante, en lugares donde més que € territorio cuanta la
territorialidad esta pretension se reduce a eso, precisamente, a una pretension. Es e estudiante

—el actor que recalca Valencia- ali, en € pasillo, € duefio de su comportamiento y la
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interaccion que tiene con sus comparieros(as) es la que define y redefine todos los dias las
conductas loables 0 no, clasicas o nuevas, aprobadas o improbadas por ellos mismos mas alla
del apego irrestricto a una norma o conjunto de estas. De esto, es posible colegir una formade
significacién aegalista en términos de la no acogencia a los pardmetros preestablecidos en €l
Manual de Convivencia o, en general, en los dispositivos de control o disciplina que,
clasicamente, son reflggados en tal instrumento legal. AUn mas, puede encontrarse este
deapaego a la norma, alejamiento de la autoridad y actuacion propiay determinada cuando el
grupo No. 9 del curso 1103 relata: “Si no jugaste: Tin- tin-corre-corre no tuviste horas libres,
también lo recordaremos por las caidas cuando todos estamos en la puerta o fuera del salon'y

veiamos venir al profesor”.

Se trata, pues, de un lugar que presente una triple posibilidad de andlisis, triada que
claramente esta interconectada y que obedece a unalégica de significacion de un lugar que es
territorializado por los estudiantes, donde no hay mayor limite o autoridad y donde las normas

o reglas son claramente desobedecidas como reflegjo del accionar propio de los jévenes.

4.3.1.3. Saldn de clases. En este lugar se puede apreciar una congruente relacion con
el anteriormente comentado —pasillo- no solo en lo ya dicho frente ala cuestion de los limites

y las normas sino, también, desde |a perspectiva de laterritorialidad.

Aqui, por un lado, en lo que respecta alos limites es posible retomar a Martinez, €. al.
(2010) y decir que, claramente, la labor del docente en e saén de clases es del todo
protagonista y encarnador de la autoridad que impone unos limites y promueve €

cumplimiento de las normas, por |0 menos en los esquemas tradicionales. Asi, obsérvese:

Dentro de las habilidades que debe poseer el docente se encuentran las relacionadas
con el mangjo de ladisciplina, es decir, las que favorecen el desarrollo armonico de las

relaciones de los miembros del grupo entre ellosy con é (p.31).
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Es asi como desde estas habilidades se espera que € docente tenga a su cargo esta
labor de lograr e efectivo y valido cumplimiento de las normas, como e Manua de
Convivencia, las leyes y la Constitucion Politica, dentro del salon de clases, 1o cual coadyuva
a su imposicion de limites como expresion de tal cumplimiento. De hecho, es € lugar que, tal
vez, pueda representar mayor autoridad para € docente puesto que es su espacio de

orientacion de clases, es su escenario por definicion.

Bien puede validarse estos postulados tedricos con lo expresado por los jovenes d
exponer sobre este lugar. Témese en consideracién, pues, 1o afirmado por € curso 1103, en

sede del grupo No. 5 al mencionar:

Es € lugar donde nos formamos como personas, lideres, para ser personas integras de
la sociedad. Nuestro salén nos produce agrado cuando estamos con buen genio todos,
pero a veces nos disgusta cuando tenemos problemas con los compafieros o0 con

algunos profesores.

En igua sentido, puede apreciarse como la labor docente de cara a manteamiento de
una convivencia armoénica entre los estudiantes es realmente importante. Es e caso de lo
comentado por el grupo 10 del curso 1002 que refiere: “ESs un sitio que tiene mucho
significado para cada uno de nosotros, ali compartimos los mejores momentos 'y es un lugar
gue puede ser agradable o desagradable dependiendo de la convivencia que tengamos entre

nosotros”.

Igual constatacién se puede realizar a apreciar |0 expresado por € curso grupo No. 2
al calificar con “agrado” o “desagrado” lo que significa para ellos su salon de clases:
“Desagrado cuando hay conflictos entre nosotros o cuando no nos entendemos con los
profesores (...) Agrado cuando compartimos momentos divertidos y amenos con los

comparieros y profesores”.
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No obstante, por otro lado, € andlisis sobre € salén de clases también se trata de un
asunto de territorialidad. En este caso, se habla de un necesario caracter polisémico del salon
de clases toda vez que se refiere a los significados multiples que puede tener el mismo para
los estudiantes dependiendo las dindmicas de interaccion gque en tal territorio se dan. Claro
gemplo de esto se constituye el hecho de que algunos estudiantes |o reconozcan como un
espacio de academia, de buen juicios, de comportamiento loable, etc., y que, otros estudiantes,
lo vean como un espacio de alta conflictividad, de extrema autoridad, de limite excesivo, €tc.

(como se evidencio en los grupos No. 5 de 1103 0 2 de 1001)

Remembrando otro de los elementos claves de la caracterizacion de los territorios y la
territorialidad traidos a colacion por Rodriguez (2010) es posible decir que e mismo se halla
presente en € salén de clases como lugar propicio para que se hable de esta categoria
emergente. En este sentido, recuérdese que tal elemento (el nimero dos en la lista de siete
citada por e autor en mencion) es el que alude a que € territorio es considerado como un
espacio de gercicio del poder (et. a.). Siendo esto asi, evidentemente es posible detectar este
gercicio de poder en dos sentidos. El primero relacionado con la forma como verticalmente
se daeste gjercicio de muestras de poder y el segundo laforma horizontal detal gercicio.

En e primero, laformavertical, es claro y se recaeria en redundancia a afirmar que el
docente es quien lleva el liderazgo, por regla general, en € saldn de clases y que es en su
cabeza donde reside el poder consistente en la exigencia del cumplimiento de las normas, la
imposicion de limites y, en ultimas, e gercicio de su autoridad. Por otro lado, desde €
segundo punto, esto es e horizontal -como se menciond en la sustentacion de la categoria
emergente territorialidad- €l gjercicio de poder se hace notorio caracterizador del fenémeno
territorializador cuando, a todas luces, se trata de una dinamica de interaccion entre pares, es
decir, entre estudiantes. Alli, esta dindmica marca la pauta en €l gjercicio de poderio en clave

de una serie de comportamientos de |os estudiantes.

En tal sentido, nétese lo relatado por € grupo No. 9 del curso 1103 cuando sefidlan

gue en el saldn de clases también hay estudiantes que toman ciertas actitudes de poderio sobre
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otros. Obsérvese: “Como no recordar este significativo espacio donde nos reconciliamos con
las peleonas del saldn, cuando nos han querido hacer bullying”. Es de apreciar que este
fendmeno del bulliyng, sin entrar en toda la consideracion tedrica 0 préctica que su
tratamiento especifico demandaria, demuestra la presencia de dindmicas de poder entre
estudiantes.

En suma, el salon de clases como lugar interno de la institucion educativa tiene un
significado semiformal en tanto, por un lado, representa la exigencia limitativa del docente
hacia e cumplimiento de las normas y, por otro, reflga los comportamientos de

territorializacion vertical y horizontal de los jovenes.

4.3.1.4. El Rincon Patrio. Este lugar debe ser abordado con especia interés dado
gue, en primera instancia, hay un cierto significado que a nivel cultural —desde la categoria
emergente “identidad cultural”- tiene para los estudiantes y, en segundo lugar, esta el hecho
mismo de ser un lugar solo de encuentro y de esparcimiento, desde las categorias emergentes

territorialidad y estética.

En este sentido, en primera instancia, se aprecia como la cuestion relativa a los temas
de cultura, de pais, cierto nacionalismo y un sentimiento de respeto por la patria se recalca
con ocasiéon de este espacio geografico pero por parte solo de un grupo de estudiantes

expositores.

En este sentido, la pregunta por la convivencia se responde desde la cultura en un
lugar que representa respeto y sentimiento patridtico, para algunos, y de encuentro y reunion
sin relevancia cultural, patriética o nacionalista. Obsérvese 1o que indica uno de los grupos

expositores, especificamente el grupo No. 1 del curso 1101

El Rincon Patrio es un lugar donde debemos aprender sobre cultura, como querer a
nuestro pais, es un lugar muy simbdlico, donde estamos llamados a cuidar, ya que hay

profesores que se preocupan por este Sitio, se debe tener sentido de pertenencia por
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nuestro territorio. Parece como un montédn de ladrillos y piedritas que forman un mapa
pero paranosotros, es un lugar agradable.

En este punto, huelga decir que la forma como se expresan los estudiantes sobre la
significacion quetiene € Rincon Patrio es claramente alusiva ala culturay al reconocimiento que
ellos hacen de su pertenencia a una cuestion representativa de la cultura. De hecho, asi 1o dgjaver
el grupo No. 5 del curso 1002 cuando refiere: “s observamos arededor podemos aprender de

nuestracultura”.

Ahora bien, por otro lado, es preciso resaltar que la convivencia se da ali en términos
sumamente agradables, segin o manifiestan los estudiantes, se puede apreciar un ambiente de
tranquilidad, dialogo y armonia. Aqui estriba el segundo elemento basico en este andlisis. La
categoriasterritorialidad y estética.

Desde la primera, parece actuar directamente sobre el comportamiento y la forma de
regular la conducta estudiantil este espacio en clave, como en los anteriores lugres referidos,
la cuestion de laterritorialidad. El juego territorializador en este espacio se hace latente dado
gue, por un lado, se puede palpar una situacion de dominio y preponderancia en la interaccion
estudiante-estudiante y, por otro, un papel limitante del propio lugar y su representacién como
guiera que en € mismo no es posible, 0 no lo consideran los estudiantes asi, realizar
conductas abiertamente en contra de la convivencia ya que se considera un lugar de encuentro
agradable y cordial. Al respecto, obsérvese € dicho de los estudiantes del grupo 3 del curso
1002 cuando indican que este lugar “representa un espacio de armonia y tranquilidad donde los
estudiantes compartimos instantes agradables y conversamos en forma amena con los

comparieros”.

En este sentido, €l Rincon Patrio, constituye un espacio geografico o espacio que les
permite a los estudiantes territorializarlo para utilizarlo como descanso, recreacion, lugar de
encuentro para conversar y/o punto de interés cultural. Aqui, por g emplo, es posible traer a

colacion a Sanchez y Otros (2013) cuando afirman que la interaccion que se da en un
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territorio es del resorte de la forma cdmo se dan las relaciones y no tanto de la forma fisica

puramente concebida.

Obsérvese, en consonancia, 1o expuesto por uno de los grupos: “Si queremos relajarnos
vamos a Rincon Patrio, donde disfrutamos del ambiente, a veces lo més importante, es €
descanso ya que podemos estar en tranquilidad en medio de dos respiros relajantes” (Grupo 3 de
1101).

Es asi como, a igual que en € pasillo, en e Rincon Patrio hay un cierto concepto de
territorialidad puesto que hay una interaccion propia de los estudiantes que, en muchas
ocasiones, esta mediada y definida mas por esa cualidad relacional que por la misma
estructura fisica del Rincon. No obstante, se resalta la polisemia puesto que, al ser “patrio”,
evoca claramente una alusion a elementos de orden cultural lo cual, como se ha evidenciado

tras las expresiones de |os estudiantes, alude a criterios de respeto y admiracion culturales.

Asi, lo expresan los diversos grupos al sefialar contundentemente que “este es uno de
los lugares més agradables de nuestra ingtitucion, en @ no solo se ven reflgadas resefias de
nuestro pais, sno que también a su arededor podemos observar un hermoso ambiente natural”
(Grupo 2, curso 1002).

Iguamente, en lo que puede ser tomado como unalabor conclusivay convergente de estas
dos perspectivas 0 instancias desde las cuales se ha querido andizar este lugar de la Ingtitucion
Educstiva, se erige o que afirma el grupo No. 1 del curso 1002: “Es un lugar perfecto para el
aprendizaje y descanso, por lo tanto es agradable”. De lo anterior, naturalmente es posible colegir
gue & Rincon Patrio es, decididamente, un lugar que se congtituye como un simbolo de la dusion

alacultura, d aprendizgjey quefacilitay viabilizael descanso.

4.3.1.5. Obrasdela cubierta de la Cancha deportiva. En este punto, es importante
sefidlar que los estudiantes refieren un profundo sentimiento de tristeza. Se puede apuntar la

mirada a un andlisis que parte de la consideracion que las nuevas obras se realizan sobre lo
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gue los estudiantes consi deraban un espacio de esparcimiento y recreacion, como es su cancha

deportiva.

Se hace ineludible, en este sentido, hablar de la subcategoria emergente propuesta
anteriormente como ““territorialidad” en tanto existe una amplia forma de concebir €l
territorio en orden a una serie de relaciones social es —de poder, entre ellas- que configuran la

interaccion en esta zona.

Dentro de la subcategoria audida, se destaca que hay una referencia hacia la manera
como interactuan los jovenes en e espacio de convivencia aqui estudiado. En este sentido, es
necesario decir que la forma en que los jovenes describen sus significados frente a la cancha
deportiva esta directamente marcada por una territorializacion que fue posible en un momento
determinado pero que ya no lo es dada las obras de renovacion que se vienen adelantando.
Asi, obsérvese lo expresado por el grupo No. 4 del curso 1001: “La obra de la cancha es
desagradable porque no dgaredizar |os deportes en las horas de educacion fisicay su avance es
muy lento”. En el mismo sentido, e estudiantado del grupo 8 perteneciente a curso 1002
relata: “Es € espacio donde desarrollamos actividades fisicas, recredtivas y ludicas, pero

lastimosamente las obras realizadas en ella se estan demorando y no podemos disfrutarla”.

De hecho, este desagrado agunos lo conciben como irrdlevante puesto que ya sus
actividades no pueden redizarse en td espacio. Asi, nétese 1o que afirma € grupo 7 dd curso
1002:

Este lugar por € momento no tiene ninglin atractivo pero quizas més addlante cuando se
termine la cubierta sera importante para nosotros, 1os estudiantes, seria importante que se
le hiciera un mantenimiento a la cancha. Nuestra institucion con € paso del tiempo esta
perdiendo zona verde y la que hay, no la cuidamos, debido a que contaminamos €
ambiente con basura, Sn darnos cuenta que estos lugares nos agradan y es donde
permanecemos en losratos libres.
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Asi, notese, la tristeza —especifica y explicitamente mencionada por los estudiantes-
como sentimiento que genera este lugar. El grupo 1 de 11001 lo refiere en los términos
siguientes:

Nos dan una mirada hacia € futuro de la Ingtitucion. Causa tristeza porque somos

conscientes que ya vamos a disfrutar de esto (...) Especialmente la cancha es un lugar

agradable para nosotros, pero desafortunadamente las obras marchan lentamente y los

estudiantes de grado once no vamos a disfrutar estos espacios, esto nos generatristeza.

Mas ala del futuro beneficio que puede traer la obra en mencion -y del que aluden
gue ya no van a disfrutar- se evidencia una nostalgia y abundante tristeza puesto que hay un
transito de un lugar eminentemente dedicado alarecreacion y empleado como sitio de juego y
diversién a uno que es visto con ojos de irrelevancia o pérdida, en €l peor de los casos. A,
esto significa cierta pérdida para €l estudiantado que veia en su cancha un lugar de interaccion
dindmica y participativa en juegos y deportes. Aqui se evidencia una clara perdida de
territorialidad.

Aquellos elementos mencionados por Rodriguez (2010) parecen tener un derrumbe en
este lugar representativo de nostalgia, tristeza y desapropiacion para los estudiantes, las
actividades que hacian que tal territorialidad, gjercicio de poder, dinamicas de interaccion y
otros elementos caracterizadores mencionados por € autor, sufren una clara disminucion
incluso hasta &l punto de su extincién en lo que tiene que ver con este espacio. L os estudiantes
aqui significan sus relatos con alusiones a un lugar que simboliza perdidas de territorio y
territorialidad.

4.3.1.6. Parqueadero. El parqueadero es un lugar que bien puede apreciarse desde

dos categorias emergentes: Laterritorialidad y la estética.

Desde la primera, es preciso describirlo como polisémico: En estricto sentido, se trata
de un espacio que para los estudiantes no representa gran cuestion con imagen desfavorable

puesto que resta amplitud a su zona verde que, es tomada por ellos, como zona de descanso,
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recreacion y diversion, tal como se demostrara mas adelante, en e siguiente lugar para
anadlizar. Entretanto, parael personal docente, administrativo y/o directivo puede representar
una ventgja enorme puesto que es un espacio donde pueden degar sus vehiculos de forma

segura—en tanto estan en la Institucién donde laboran, gratuitay siempre cerca.

En este sentido, recuérdese o mencionado en e Cuadro Comparativo Narraciones de
los Jovenes apartir delaDivision Territorid en donde se expone claramente como aprecian los
jovenes las zonas verdes en comparacion con e parqueadero. Interesa en este punto,
evidenciar que & parqueadero resulta o bien desagradable o, definitivamente, irrelevante o
indiferente para €l estudiantado dada la division polisémica que se viene hablando, esto es, la

destinacion que tiene el mismo para docentes y la escasa o nula participacion estudiantil en tal

espacio.

Al respecto, recuérdese como se expresan algunos grupos sobre este particular que
deja ver su indiferencia frente a este lugar: “Este sitio nos causa indiferencia, debido a que solo
s usado por maestros y personal administrativo” (Grupo 1, curso 1101). Es mas, los estudiantes
profundizan esta diametral diferencia en términos del transito de actor territorializador del
espacio del parqueadero y lamentan totalmente que € mismo sea una concesion para asuntos
gue son, en su concepto, innecesarios en el Plantel restando con esto su destinacion a uso por
parte del estudiantado. Es mas, arguyen —de lleno- que esto denota la falta de interés de las
directivas en la tranquilidad suya. Esto se corrobora a leer o que afirman los jovenes del
grupo 1 que cursan 1103:

Que decepcion saber que contdbamos con una zona verde tan bonita en la entrada del
colegio y que ahora lo Unico que tenemos es @ parqueadero, algo tan innecesario en un
colegio, un lugar que en vez de mostrar |0 mejor, muestra la falta de interés por la
tranquilidad de los estudiantes, ahora también con la construccion del aula méxima se nos
quité parte de la zona verde, pero es dgo que como estudiantes aprovecharemos, o
gprovecharan generaciones futuras, esto nos lleva a la pregunta ¢ Tendremos zonas verdes

en € colegio en unos anos?
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Con lo anterior queda claramente demostrado que cierto sector de los jovenes
presentan una gran rechazo hacia la destinacion de zonas verdes para € parqueadero y que se
sienten plenamente ofendidos con la disminucion de un territorio donde eercian su

interaccion diaria.

Es asi como aquel sexto elemento mencionado por Rodriguez (2010) como
caracterizador del territorio, resulta totalmente oportuno para analizar este fenomeno. Afirma
el autor que € territorio no tiene la particularidad de ser estatico, fijo, permanente, inmovil.
Por € contrario, es dindamico, movible, cambiante en clave de los movimientos de |la realidad
geosocioa (p.8). En este sentido, se aprecia que € territorio del parqueadero esencialmente ha
cambiado. Antes era destinado para |os estudiantes en su estado de zona verde mas ahora los

destinatarios parecen ser docentes y directivos que pueden degjar alli sus vehiculos.

Asi las cosas, como ya se menciono, y a partir de lo referido por los estudiantes, €
significado que tiene para ellos, por un lado, y para los docentes, por € otro, es diverso vy,
puede decirse, diametralmente opuesto: A los estudiantes les representa una pérdida de
espacio pero para los docentes -y otros trabgjadores- les reporta cierta ventga Los
significados que agui tienen los estudiantes del parqueadero son construcciones que

simbolizan la perdida de territorialidad y su consecuente descontento.

4.3.1.7. Zona verdey Canchas Deportivas. Este resulta ser un lugar de bastante
agrado para el estudiantado. Aducen los expositores estar sumamente tranquilos en este
espacio el cual, en su criterio, exhorta al descanso y lareflexion. Es de apuntar que este es uno
de los lugares donde converge la mayoria de los grupos, en afirmar y predicar de é una
sensacion de agrado y bienestar que, ineludiblemente, se reflgja en una convivencia éptimay

armonica que es del gusto de todos.

Asi, lo proyectan los relatos de los estudiantes como los del grupo No. 1 de 1002
cuando indican que “es un espacio donde podemos estar tranquilos, hablar con los amigos o

simplemente respirar aire puro”, los del grupo No. 5 del mismo curso cuando refieren que les
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“parece un lugar excelente para jugar” y divertirse o lo mencionado por el grupo No. 1 del curso
1101 que es contundente al sefialarlo como el mejor lugar cuando sefiala: “Para nosotros , tal vez
es d mgor ambiente quetiene € colegio, ali sejuega, se habla, se duermey es un buen lugar para

relajarse, encontrar paz consigo mismo y disfrutar de un ambiente natural”.

Esta cuestion tan importante para € punto de la convivencia escolar y el andlisis que
aqui se pretende a respecto, que reviste ain mas un trasfondo de invaluable riqueza en

términos de los limites, laterritorialidad y |a estética.

En primer término, apelando a la cuestion del limite, es de apuntar que siendo la zona
verde un espacio de predominancia estudiantil no existe una fuerte presencia docente y
directiva lo que conlleva, indefectiblemente, a que la autoridad y los limites que se imponen
por parte de la misma quedan relativizados y, es posible pues, hablar aqui de una cuestiéon que

bien puede denominarse ““autogobierno” o “autorregulacion”.

Aqui, se habla de lo que Freud (1908) alude como una necesidad de cierta resistencia
de los hijos hacialos padres en procura del crecimiento personal de aguellos.

En € individuo gque crece, su desasimiento de la autoridad parental es una de las
operaciones mas necesarias, pero también méas dolorosas del desarrollo. Es
absolutamente necesario que se cumpla, y es licito suponer que todo que hombre

devenido normal 1o hallevado a cabo en ciertamedida (p. 217).

Aqui, una similitud con la relacion padres-hijos en términos de docentes-estudiantes
puede estar dada en que esta libertad que necesariamente debe tener € estudiante, como €
hijo frente a los padres, esta trazada por un escenario que, precisamente, esta destinado de
forma principal a sus actividades mas comunes y agradables. El autogobierno propuesto se

cumple en clave de acciones de descanso, juego, diversion y, en genera, ludicas.
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En demostracién de esta autorregulacion o autogobierno, baste con observar como los
estudiantes relatan sus dindmicas en las zonas aludidas en donde se reflgjan los significados
gue estos lugares tienen para ellos. De hecho, ali se decanta que €l uso que se le da a los
mismos en totalmente libre y refiere a una serie de comportamientos que son €l necesario y
consecuente producto del pre mencionado autogobierno.

Asi, los estudiantes del grupo No. 6 del curso 1101 apuntan: “En esta zona podemos
tener momentos agradables, ya que podemos distraernos, jugar y pasar 1os ratos libres. También se
pueden hacer integraciones con los comparieros de curso y de otros salones”. A su vez el grupo 7
del curso 1102 dice: “Esta zona nos agrada, porque podemos correr, jugar futbol, acostarnos,
relgjarnos y tomar el sol después de una larga jornada” y el grupo No. 4 reafirma: “Es un lugar

muy agradable que nos brinda un espacio de relajacion y de juego con nuestros comparieros”.

Con estos relatos los estudiantes demuestran aguellas formas autorreguladoras de la
relacion inter pares -entre los estudiantes- que no estén dirigidas por una autoridad visible
superior a€llos sino que, por € contrario, se daen e marco de lainteraccién entre los mismos
comparieros donde, por supuesto, habran ciertas relaciones de poder pero con la caracteristica
gue, por lo menos, tal relacion de poder no esta sesgada ni mediada por € tapiz de la
autoridad docente y/o directiva del Plantel educativo.

En este sentido, se aprecia que € limite ya no es impuesto o determinado por una
autoridad superior jerérquica que tiene la labor de tal gercicio de poder sino que se trata de
unos espacios y tiempos donde |os significados se construyen a partir de la interaccion propia
del estudiantado de forma auténoma e interna, es decir, se reitera, sin mediar autoridad

superior.

A lapar de este andlisis, es menester indicar —aunque sea someramente, dado que ya se
hizo en e acépite relacionado con territorialidad- que esta categoria emergente también se
halla presente y de forma totalmente contundente en lo que respecta a este lugar.
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Los significados que construyen los jévenes a partir de la dindmica de territorialidad
gue se presenta en las zonas verdes y canchas deportivas, aluden y corresponden a lo que
Rodriguez (2010) en uno de sus elementos caracterizadores de tal categoria propone. De
hecho, claramente se muestra este elemento, € nimero dos cuando sefiaa que € territorio
también es un escenario de poder de un grupo de individuos.

En este sentido, en las zonas verdes si que es posible determinar e gercicio de poder
de algunos individuos cuando, por gemplo, se relata como las canchas deportivas y, en
general, estas zonas verdes son destinadas a juego y la recreacion del estudiantado sin que
encuentren un contrapeso a su gercicio de poder. Aqui no se trata, o por lo menos no se
detecto dentro de la investigacion, un escenario de luchas inter estudiantiles por e control o
dominio de este territorio. Por € contrario, pareciese un comun lugar de encuentro de todos
los estudiantes aungque cada uno lo destine para un uso similar o distinto a que tiene su
compariera(0). La territorializacion de la que aqui se habla es producto de un gercicio de
poder mancomunado, comun, grupa y sectorial por parte del estudiantado. Parece ser su zona
predilecta y de descanso, recreacion y deporte por excelencia dentro de la Institucion
Educativa.

Esto se puede comprobar con las constantes alusiones gque hacen los grupos
estudiantiles expositores frente a este escenario como ya se apuntd en abundantes citas sobre
la destinacion de recreacion, relgjacion, diversion, interaccion y deporte que ya se trgjo a
colacion y que puede sintetizarse en las voces del grupo No. 3 del curso 1103 cuando
manifiesta: “Este lugar es uno de los méas importantes para compartir con las mejores personas,
las mas especiales, como lo son los amigos. Es uno de los pocos lugares tranquilos del colegio,
perfecto para compartir tranquilamente”, del grupo 4 del mismo curso al indicar: “Es un lugar
muy agradable que nos brinda un espacio de relajacion y de juego con nuestros comparieros” y en
la del grupo 7 del curso 1102 al afirmar “Esta zona nos agrada, porque podemos correr, jugar

futbol, acostarnos, relajarnos y tomar el sol después de una larga jornada”.
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Al lado de este andlisis, bien cabe destacar la categoria emergente Estética. Esta se
hace visible una vez se aprecia el contenido mismo de las exposiciones cuando se afirma, en
este preciso lugar (zona verde) y en otros similares, que € estado fisico, e deterioro, €
desaseo 0 la fdta de arreglo o adecuacion torna al espacio geografico en ago
significativamente desagradable para los estudiantes. Se aprecia que la estética cumple una
labor de primer orden en la formacion, mantenimiento y modificacion de la percepcion

estudiantil sobre estos espacios.

En tal sentido, obsérvese: El grupo 7 de 1002 cuenta: “Son lugares muy descuidados
donde muchos de nosotros contaminamos y € pasto de las canchas no se pradea desde hace
mucho tiempo”; en el mismo sentido el grupo No. 5 sefiala: “Este lugar nos da un poco de
desagrado puesto que no esta en buen estado, tiene d pasto bastante ato y hace poco pasd por toda

la cancha una maquina pesada y dejo unos huecos”.

Asi mismo el grupo No. 3 de 1103 refiere: “Este es uno de los Unicos lugares en este
momento de recreacion en laingtitucion, pero |o deggamos deteriorar mucho y genera un poco de

indisposicién a la hora de divertirnos”.

Como se aprecia estas son algunos de los comentarios que |os estudiantes hacen frente
a su descontento por € estado en € gue se encuentran estas zonas verdes en términos de su
desaseo. La estética aqui cumple un papel definitivamente de preponderancia mayuscula
como quiera que es desde la dptica de la apariencia fisica que los jovenes van construyendo
sus significados frente a los lugares representativos para ellos, como bien se pudo detectar en

los relatos citados.

En suma, las zonas verdes y las canchas deportivas tienen una especia connotacion de
agrado sin mayor limite, con un semiformalismo en tanto se destina la zona para su inicia labor
misiond; unaterritorializacion sumamente marcada por parte del estudiantado y unos significados
de desagrado d tratarse de d gunos € ementos estéticos de deterioro, desaseo o contaminacion.
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4.3.1.8. Coordinacion de Convivencia. Este lugar presenta una profunda
significacion negativa entre los estudiantes para quienes la Coordinacion de Convivencia
representa un lugar de sumo desagrado, donde son “juzgados”, y que es alusivo a problemas,
a sanciones, etc. Aprecian tal lugar como uno donde si asisten, es por un llamado de atencién,
por una presunta falta cometida, porgue les espera una sancion y cuestiones similares.

En este sentido, se puede detectar una alusion clara y expresa a la sub categoria
territorialidad como quiera que en reaidad no es € espacio fisico lo que disgusta a
estudiantado, de hecho tampoco es su estética o apariencia, es todo el entramado de relaciones

de poder que setge en torno ala Coordinacion de Convivencia

Esto es, que hay un espacio fisico que como tal no resulta molesto para € estudiantado
sino que la cuestion interactiva del sujeto estudiante directamente puesto en relaciéon con €
sujeto docente y/o directivo (en el caso particular, el Coordinador de Convivencia) -mas que
en & salon de clases u otros espacios- en una relacion de estricto poder, autoridad y exigencia
de cumplimiento de normas y reproches por diferentes conductas. Asi, e sujeto estudiante
pasa a ser sujeto “procesado” o “juzgado” mientras el sujeto docente y/o directivo toma €l

lugar propio de autoridad, juez o sancionador.

Asi lo dgaver @ estudiantado cuando €l grupo No. 2 del curso 1001 sefiala: “Aungue
el Coordinador nos cae bien, es desagradable este sitio cuando nos llevan por problemas que
se nos presentan con los compafieros” y, aun mas contundentemente, el grupo No. 6 del
mismo curso, al referir: “Para nosotros es un lugar que nos produce desagrado, solo visitamos

este sitio cuando tenemos conflictos con los comparfieros o algun profesor”.

Asi mismo, e fendmeno de la representacion y e significado que tiene la
Coordinacion de Convivencia para € estudiantado resulta ser directamente e mismo que
acontece con la cuestion analizada en la categoria “normas” pero llevado ya al punto
puramente referido a la exigencia del cumplimiento de las mismas por via impositiva,

represivay sancionadora.
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Aqui, es preciso traer acolacion aValencia (2006) cuando indica:

Si se continta con la idea de entender e dispositivo (el Manual) como fendmeno
donde figuran tramas de relacion entre uno y otro individuo, podemos orientar la
discusion hacia entender que € manua ha sido desde su concepcion, en tanto
reglamento, un dispositivo que describe la figuracion de relaciones desiguales entre
unos individuos que en é se posicionan, manifiestan pluralidades y establecen

jerarquias e interdependencias” (p.122)

A partir de esta configuracion de pluralidades, jerarquias y de un dispositivo desde €l
cual se generan estas caracteristicas, se evidencia que las normas juegan un papel de la mayor
importanciaz Casi todos los estudiantes coinciden en decir que ir a la Coordinacion de
Convivencia es sinénimo de infraccion de normas e imposicién de sanciones. Ese dispositivo
del gque habla Vaencia es precisamente refinado en términos de la pluralidad de actores que se
dan en la Coordinacion y, basicamente, en términos de la jerarquia que supone

sancionatoriamente el Coordinador.

Al respecto, es sumamente diciente lo que afirma e grupo No. 3 del curso 1002 al
referir nitidamente a este punto traido por Valencia (2006) al indicar: “La Coordinacion de
Convivencia representa para nosotros un lugar gue nos causa desagrado, porque ahi nos llevan

cuando tenemos conflictos con los comparieros para solucionar problemas”.

Continuando con Valencia, este autor comenta claramente los elementos que aqui se

destacan en €l relato de | os estudiantes:

Ahora bien, se ha dicho que detras de la figura del manual de convivencia o
reglamento de disciplina se halla un dispositivo disciplinario concebido por el
establecimiento y dirigido a unos cuantos infantes a fin de obtener en ellos obediencia
Sin embargo, tomar como guia esta idea supone una polarizacion bien hacia un

atomismo socioldgico 0 hacia un colectivismo sociologico. De lo que se trata es de
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entender la disciplina como un escenario donde la sociedad misma figura pero que
conforma un conjunto de personas quienes interactlan y dependen unas de otras
(p.122).

Este atomismo socioldgico del que habla Valencia (2006) es una imperativa forma de
ver esa polarizacion que surge del entendimiento del Manual de Convivencia como
herramienta o dispositivo de control total de la conducta estudiantil. Y aungue € autor llama a
un entendimiento distinto del Manual, lo que salta a la vista tras este trabajo investigativo es
gue la personificacion de tal dispositivo concebido para obtener obediencia es, como se ha
dicho, la Coordinacion de Convivencia. Por tal razon la cuestion aqui es de una colosal
importancia puesto que s hay una sede a la que € estudiante no quiere ir es a ésta dado €

caracter juzgador y sancionador que le adjudican.

Alli, como se ha mencionado, sienten los estudiantes que van a ser juzgados y
castigados por incumplir las normas. Y, de hecho, pese a que la mayoria de grupos son
enféticos en e sentido de sefidar la Coordinacion de Convivencia como desagradable,
pareciera que no existe otro grupo mas determinante y exponente mas claro de esta tendencia
generalizada que € No. 1 del curso 1101 que deja ver de forma explicita y expresa tal

significacion:

Es un lugar importante para el colegio donde nos van a juzgar por nuestras malas
acciones, nos genera desagrado, porque muchas veces vamos ala, es cuando tenemos
problemas. Algunas veces esindiferente, meor dicho depende para qué nos necesitan,

pero generalmente es porque hemos hecho cosas malas.

De esta manera, la percepcion estudiantil frente a la Coordinacion es de amplio
desagrado por cuanto los significados y |as narrativas consecuentes que de alli se forman son
sumamente relativos a la labor disciplinante. Aqui se aprecia, pues, que € discurso de la
disciplinay larepresion son los que priman mas que e discurso por una convivencia pacifica

y mas cercana a los estudiantes. Asi, notese que casi no se detecta entre los estudiantes una
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inclinacién a favorecer la cuestion de la convivencia sino a apreciar la parte castigadora, sus
significados sobre la Coordinacion de Convivencia son simbdlicamente relacionados con los

castigos, las sanciones, etc.

4.3.1.9. Jardin Principal. En lo que respecta a Jardin Principal que existe en la
Institucion, es necesario indicar que € mismo hace plena ausion a la estética como
subcategoria emergente. De hecho, este escenario representativo para los estudiantes es
sumamente importante y agradable para ellos dado su buen estado, su cuidado por parte de los

trabgjadores y su limpieza e higiene.

Es asi como, a recordar |o planteado por Lépez (2002) €l juicio estético que emerge
del sujeto se da a partir de la percepcién que tiene del escenario en términos de lo que le
resulta agradable o desagradable ante la afectacidn de sus sentidos por parte de los elementos
externos a é u objetos. En este sentido, es preciso decir que los estudiantes se sienten
sumamente confortables 0 a gusto en este espacio dado que su aspecto fisico hace emerger en

ellos un juicio estético favorable que, consecuentemente, califican como agradable.

En demostracion de estos apuntes se puede apreciar o que sefida el grupo No. 4 del
curso 1101 cuando al referirse a Jardin Principal del Plantel indica: “El jardin del colegio es
agradable porque se ve la belleza de la naturaleza y siempre se mantiene limpio”. Aqui el
grupo expositor no degja margen de duda del por qué refiere a este lugar como agradable. Es
mas, los atributos de belleza y hermosura que son predicables de los juicios estéticos en
términos de la percepcion que se genera el sujeto, son plenamente visibles y apreciables en los
diferentes relatos de los estudiantes. En este sentido, obsérvese: El grupo No. 2 del curso
1002, refiere: “Podemos contemplar en este lugar un hermoso y agradable jardin, € cual es
muy llamativo que le da presencia a la institucion”; a su vez el grupo No. 7 del curso 1103

sefiala: “Es bonito a su alrededor, ya que su jardinera es muy bonita y representativa”.

Este escenario, definitivamente, representa uno de los més agradables que tienen los

estudiantes y que refieren como hermosos o bellos lo cual, nitidamente, deja ver su conexidad
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con la categoria estética. Profundizando para sintetizar el punto, obsérvese como € aspecto
fisico de este lugar no solo es sefialado como “bello” o0 “hermoso” por parte de los estudiantes
sino que también aluden a & como un espacio de viday hasta motivo de orgullo institucional.
Noétese: El grupo No. 11 del curso 1102 refiere: “El Jardin Principal del colegio le da un toque
de vida y de naturaleza al colegio”; el grupo No. 4 del curso 1101 manifiesta: “Realmente este
es uno de los lugares mas hermosos del colegio, porque es muy bello y a encontrarse ali, uno

siente admiracion y orgullo aparte de sentir tranquilidad”.

A su turno, & grupo No. 4 del curso 1103 es enfético en sefidar este orgullo
ingtitucional que se siente como producto del buen estado del lugar en mencion. Apréciese
que afirma que este “es un lugar muy bonito en nuestro colegio, inspira orgullo tranquilidad y
admiracion, pues creo que nosotros como familia Abandonista no debemos perder nuestras
raices y contribuir al cuidado de estos lugares tan representativos de nuestro colegio”.

4.3.1.10. Bafos. Contrario sensu de lo sefialado con ocasion del Jardin Principal es
preciso traer a colacion los Bafios. Estos son, generalmente, calificados de manera muy
negativa por parte del estudiantado sobre la base, preponderantemente, de su aparienciafisica,

es decir, a partir de la subcategoria estética.

En este sentido, € juicio estético que arguye Lopez (2002) se hace en términos de lo
desagradable o sensacién de insatisfaccion que se tiene sobre € aspecto fisico y € escaso
cuidado que se tiene de este lugar. Asi, nétese cOmo |os jévenes se quejan constantemente de

mal estado de los bafios y los califican como desagradables como consecuencia de tal aspecto.

El grupo No. 7 del curso 1002 indica: “Este lugar es totalmente desagradable, las
directivas del plantel deben redlizarle un mantenimiento para que sea un lugar sano, puesto
que es lugar frecuentado por todos los estudiantes”; el grupo No. 11 del mismo curso sefala:
“Los bafios son desagradables porque la mayor parte del tiempo permanecen sucios por culpa
de nosotros mismos”.
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De hecho, esta caificacion negativa frente a la estética que presentan los bafios es
producto no solo del mal estado fisico en € que se encuentran dado e desaseo sino que
también hay una serie de elementos que redundan y aumentan este desagrado por € lugar
como €l desperdiciar € aguay rayar las paredes que alli se encuentran. Obsérvese |o apuntado
por el grupo No. 2del curso 1101cuando manifiesta:

Este lugar lo utilizamos todos |os estudiantes Abondanistas, es un lugar que tiene que
permanecer limpio y en perfectas condiciones. Nosotros nos encargamos de no
mantenerlo asi. Hacemos todo |o contrario y malgastamos € tan preciado liquido. Es
un sitio desagradable, porque hay estudiantes que son muy sucios y no lo cuidan,

desperdician € aguay encontramos que escriben frases ofensivas y groseras.

Estas caracteristicas de desaseo, desperdicio y falta de higiene existente en los bafios
son € sustento, pues, del desagrado que enuncian los jovenes frente a este lugar. En
definitiva, +este es uno de los lugares donde con mayor claridad se puede apreciar la forma
como la estética, claray evidentemente, juega un papel determinante ala hora de examinar los
significados que tienen |os jovenes sobre | os diferentes lugares que les son representativos.

4.3.1.11. Tienda Escolar. Frente aeste lugar representativo paralos estudiantes, es de
apuntar que resulta totalmente diciente de la importancia que le atribuyen los estudiantes y
guereflgjalaterritorialidad que se puede apreciar en torno a mismo.

Como se apuntaba en sede de la caracterizacion de esta subcategoria emergente, 10
mencionado por Rodriguez (2010) acerca del empoderamiento que hacen los grupos sociales
en los territorios en los cuales gercen sus y desarrollan sus actividades preferidas y donde
pueden expresar sus intereses y actuar de acuerdo con éstos a tal punto de lograr casi un
fendmeno de apropiacion sobre tal lugar, es posible detectarlo en términos de las actividades
agradables que mencionan los jovenes gue realizan en la Tienda Escolar. Estas rutinas
convierten atal lugar en uno de los que los estudiantes han territorializado de tal manera que

no solo encuentran agrado y satisfaccion en e mismo sino que ademas lo sienten como
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propio, como suyo. Tanto desde e empoderamiento del que habla este autor como desde las
dinamicas de interaccion grupal de las que tratan Figueroa y Vaenzuela (2012), es posible

detectar una gran territorializacion de la Tienda Escolar por parte del estudiantado.

Lo anterior se valida d apreciar que, por gemplo, € grupo No. 7 de ta curso 1001
sefiaar sobrela Tienda Escolar: “Sitio estratégico donde nos reunimos con |os amigos cuando hay
cambio de clase para compartir nuestro alimento diario”. Aqui se puede apreciar las dinamicas
referidas por Figueroa y Vaenzuela (2012) cuando duden a las actividades que rutinariamente
van marcando una pauta de conducta reiterada que se hace frecuente y a ser repetida 'y agradable
genera un apego sumamente fuerte a territorio atal punto que se expresa sobre éste una relacion

de poder contundente.

Es mas, profundizando en este asunto tan particular por e vinculo que se presenta, es
decir, por el empoderamiento y la interaccion, es oportuno indicar también que existe agqui
una amplia designacion significativa de agrado hacia este lugar atal punto que algunos de los

grupos no dudan en calificarlo como su lugar favorito o, por lo menos, uno de los favoritos.

Asi lo expresa el grupo No. 6 del curso 1002 cuando manifiesta: “Pararendir en € estudio,
no se puede tener € estdmago vacio, por eso este lugar es uno de |os favoritos de nosotros, puesto
gue podemos hablar con los amigos mientras nos alimentamos, solo nos disgusta cuando esta muy
lleno”. Egte favoritismo teritorial es contundente a referir € grupo No. 1 del curso 1101 &
afirmar: “Lo mejor, nos agrada mucho” o & grupo No. 4 de 1002 cuando indica: “Lugar

favorito”.

4.3.2. Lugares Externos de la Institucion Educativa. Basicamente son cinco sitios

representativos, que se presenta a continuacion.

4.3.2.1. Templo Catdlico. Esun lugar de altaimportancia paralos estudiantes, por |o
menos, para aquellos que tiene ciertas creencias catdlicas y se advierte, de entrada, que debe
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anaizarse bajo la mirada de la sub categoria emergente aqui denominada que “creencias

religiosas”.

Igualmente, es de apuntar que, no obstante lo anterior, este espacio también resulta
polisémico como quiera que existe una parte de la poblacion estudiantil que no profesa la
religion Catdlicay, por tanto, este lugar no resulta de la misma importancia que para aquellos

gue s lo hacen.

Es asi como se evidencia una significacion sumamente marcada en € estudiantado
catélico que expresa su agrado por el Templo Catdlico y, de entrada, |o sefialan como uno de
los lugares para ellos mas importantes del municipio. Arguyen ademas que es un lugar que se
puede destacar como e que mayor afluencia de personas tiene y, segun los propios
estudiantes, resulta de mucho valor dada la marcada presencia de tradiciones y costumbres
gue este lugar representa para la poblacion. Asi lo refieren cuando dicen que el Templo “d

Stio mas representativo de las personas que profesan lardigion catdlica” (Grupo No. 1 de 1002).

Preciso resulta remembrar lo que Bissoli (2006) aporta cuando, desde su
planteamiento, formula la idea de que las creencias religiosas pueden apreciarse como un
sistema de estructuras de orden mental que aluden a cuestiones cosmogonicas formando un
conjunto de valores provenientes, casi siempre, de una deidad. En este sentido, nétese que las
creencias religiosas que bien puede detectarse a partir de la significacién que tiene para gran
parte del estudiantado el Templo Catdlico son provenientes de una asociacion de la relacion

del hombre con Dios.

Es posible convalidar este postulado con lo referido por la mayoria de grupos
expositores que coinciden en afirmar este caracter asociativo de creencias religiosas como
relacion entre e hombre y Dios que se puede establecer o significar a partir del Templo
Catdlico: Asi, en e curso 1001, el grupo No. 5 afirma: “Este sitio es muy agradable, donde
podemos crecer espiritualmente”; el grupo No. 6 sefiala: “Agradable, lugar de encuentro con

Dios, donde las personas se arrepienten de sus pecados y piden perddn; el No. 9 indica: “El



177

Templo, es un lugar donde nos reunimos las personas que creemos en Dios y la Virgen”; el
grupo No. 7 resalta “Sitio donde vamos con la familia a tener un encuentro con Dios por
medio de la fe”. Por su parte, en el curso 1002, el grupo No 3 manifiesta: *“Representa el
espacio paraorar y estar en armonia con Dios”; el grupo No. 10 interviene afirmando “En este
lugar podemos encontrarnos con Dios, pedirle perddn por nuestros pecados y agradecerle por

todo lo que ha hecho por nosotros.”

No gueda mayor duda para sentenciar que este lugar es, en definitiva, sumamente
importante en la configuracion de las creencias religiosas de la mayoria de | os participantes en
la investigacion. Aun mas, tal significacion queda diamantinamente sintetizada a decir de
uno de los grupos:. “Laiglesiaes & corazén de la humanidad, es un lugar muy importante para

estar en comunicacion con Dios”.

No obstante, frente ala comentada altisima importancia que se le reconoce a este lugar
por parte de los estudiantes, bien puede apreciarse que este espacio tiene una connotacion
indiferente para quienes profesan otras congregaciones religiosas, de donde se deriva cierta
polisemia frente a este lugar. De hecho, se aprecia que para los llamados cristianos
protestantes (pentecostales, evangélicos, Testigos de Jehova, etc.) este lugar también es
significativo aunque de otras formas. Es, asi pues, menester indicar ala par que hay grupos a
guienes les resulta indiferente este lugar externo y que ali estriba uno de los argumentos por
los cuales se ha considerado que hay cierta polisemia en los significados que construyen los

jovenes sobre tal escenario.

En este punto, notese que el grupo No. 2 del curso 1102 manifiesta: “Nos causa
Indiferencia” y el grupo No. 5 de 1102 donde se evidencia que este lugar resulta agradable
para una de sus integrantes cuando se menciona: “Para Martha* (nombre cambiado por ser
menor de edad), es un sitio de agrado porque es €l sitio de reunién, donde aument6 su fe 'y

tiene una comunicacion directa con Dios”.
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Delaanterior situacion es que, frente al Templo Catdlico, es preciso decir que en tanto
y en cuanto simbolizacion de ciertas creencias religiosas parece ser mayoritario el significado
de agrado, complacenciay, a falta de mejor expresion, favoritismo dado e amplio niUmero de
grupo que convergen en tales alusiones al mismo. No obstante, es de reconocer |a polisemia
presente frente a este lugar dadas las diversas denominaciones de fe y congregaciones que
presentan |os estudiantes de la Institucion y que pueden reportar situaciones y significados

como los dos Ultimos traidos a col acion.

4.3.2.2. Estacion de Policia. Este es un lugar que bien destaca la relevancia de las
categorias de normas y limites. Desde ambas perspectivas resulta siendo un lugar polisémico
para los estudiantes como quiera que por un lado, se hace alusion a un lugar que genera
desagrado en tanto impone o, por |0 menos, representa la imposicion o cumplimiento cabal e
irrestricto de las normas 'y, por otro, resulta o afable o agradable en tanto significaayudaen la

consecucion de ciertas actividades institucionales, como ya se apreciara.

En lo que respecta a las normas, es preciso indicar que los estudiantes refieren a la
ingtitucion policial, en general, como una instancia que representa precisamente el
cumplimiento y acatamiento de la normatividad. En estricto rigor, €l grupo No. 2 del curso
1001 refiere que causa desagrado, por una parte y, por otra, agrado, este lugar. Notese:
“Desagrado cuando tiene que ir al colegio a solucionar problemas de peleas entre agunos
estudiantes. Agrado cuando prestan la colaboracion en actividades culturales y deportivas del
municipio”. No obstante, hay algo aun mas diciente y particular. Al sefialarse como
“desagradable” por algunos grupos, es importante sefialar que se hace la comparacion directa
con la Coordinacién de Convivencia. Asi lo deja ver algunos expositores —grupo. No. cuando
afirman:

Al igua gue en Coordinacion, en este lugar somos juzgados por las cosas malas que
hacemos, o0 que tal vez, no lo son para nosotros. Al igual que la Coordinacion de
Convivencia nos genera desagrado. La mayoria de las ocasiones que vala policiaala
institucion es que porgue se han presentado problemas graves, en raras ocasiones han

ido paratener una charla amena con nosotros.
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De hecho, destacan que los dos lugares les significan desagrado, molestia, apatia. En
estricto sentido, se puede observar que hay una estrecha relacion significativa para los
estudiantes entre estos dos lugares puesto que en ambos se gjerce una funcién de control, es
decir, los estudiantes ven en estos espacios centros de gercicio de autoridad, exigencia de
cumplimiento de normas o pardmetros de conductas, en suma -y como se puede ubicar en la
sub categoria de ““limites”- se tienen estos lugares como sitios donde el limite es absoluto, es
radical y el cumplimiento de lo prescrito se torna en plenamente obligatorio o, en cualquier

caso de inobservancia de la norma, sancionatorio.

Igualmente, es de destacar la pésima imagen que frente a uno de los grupos tiene la
Institucion policia en lo que respecta a la Estacion de policia. Notese lo indicado por € grupo
No. 7 del curso 1103:

“La verdad, la Estacion de Policia creo que no esta necesariamente en los casos de
gravedad, sino se mantienen los policias paseandose en carro. ES una institucion que
debe gercer mayor dominio en la problemédtica juveniles y en la prevencion de
problemas sociales, a nosotros nos produce desagrado”.

Huelga apuntar, por ggemplo, que en lo que respecta a las normas se reflgja como o
apuntado por Bobbio (1958) acerca de la presuncion del Derecho seguin la cual éste es un
sistema abierto y adaptivo parece no tener gran asidero por lo menos en términos de lo
desagradable que comporta para los jovenes protagonistas de esta investigacion una
institucion que, precisamente, entre otras cosas reflgja la obediencia al Derecho. Aqui, pues,
el sistema que supone éste ser no es tan adaptivo ni abierto para los estudiantes quienes
encuentran en instituciones, como la Estacién de Policia, un elemento que causa desagrado.

4.3.2.3. Parque Principal. Esimportante destacar que la subcategoria territorialidad
juega un papel destacado en este lugar puesto que los grupos de amigos que generalmente
suelen emplear el parque aprecian y toman tan lugar como un espacio de gercicio propio de

sus actividades y donde ellos pueden interactuar de una forma donde las relaciones de poder y
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sus dindmicas son definidas de acuerdo con esa misma interaccion diaria o periédica que se
efectla en tal lugar, ta como lo describe Rodriguez (2010) cuando sefiala que la relacion
socia estd dada en un territorio y su manifestacion es la territorialidad y que aguella tiene

COMO escenario a éste.

En este sentido, nétese como los estudiantes significan e parque principal como un
espacio de profundo agrado, de hecho, como un espacio de clama y de tranquilidad. Es asi
como lo acogedor del lugar y € agrado hacia @ mismo hacen de éste uno de los méas
importantes a nivel de lugares externos ala Institucion.

Asi lo expresa & curso 1001: El grupo No. 6: “Este es un lugar agradable donde nos
encontramos con los amigos y conocido”; el grupo No. 7: “Permanecemos en este lugar por
las tardes porque es un lugar de encuentro con los amigos”; el No. 8: Es un lugar que llama la
atencion por las diferentes personas que vienen a conocer Sesquilé, es un sitio agradable por
su aspecto y su armonia, ha tenido algunas reformas que han sido para bien”; el No. 9: “El
parque principal de Sesquilé, es un sitio donde compartimos momentos agradables con los
familiares y amigos”.

Un elemento clave en la importancia que se le da por parte de los jévenes a parque
principa del municipio, estriba en que en e mismo hay zona de Wi-Fi gratuita. En este
sentido, es notorio cdmo muchisimo grupos resaltan este hecho y 1o enmarcan como uno de
los que caracterizan a lugar y hacen que sea considerado de tal significacion importante para

dlos.

Obsérvese: En el curso el grupo No. 1 de 1101 sefiala: “Es el sitio mas significativo
del pueblo pues es un lugar de reunién social y muy acogedor para robar wifi”’; el grupo No.
3 del mismo curso afirma: “Cuando salimos del colegio, el primer lugar a donde vamos, es al
parque, donde recochamos con nuestros amigos, también salimos y cogemos wifi de la
alcaldia”; el No. 6 de 1103 indica: “Punto de Wi-Fi todos nos hemos conectado a la red.

Cundinamarca- corazén de Colombia” y el 12 del mismo curso refiere: “En este sitio es donde
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nos sentamos a comer helado y a conectarnos a internet”. Es mas, el No. 1 del curso 1001 lo
sefidla dentro de algunas expresiones con las que califica € lugar y 1o que significa para si:

“Encuentro con amigos. Felicidad. Descanso. Conectividad (WiFi). Encuentro familiar”;

Con todo lo anterior, e parque principa resulta de una importancia especia para €
estudiantado y puede ser catalogado como uno de los mas relevantes para los jovenes. De
hecho, e caracter territorializador que presentan los significados que ellos construyen sobre
este lugar marca la pauta para poder determinar que las narrativas que se erigen con ocasion
de este espacio gozan de una imagen favorable y anormativista, en tanto las premisas
explicitadas y que sirven de sustento para los relatos de los estudiantes jamas refieren a una
cuestion puramente ligada a normas 0 a limites més ala de los que su dinamica interactiva
impone frente a la territorializacion del escenario del parque principal de parte de los
estudiantes a sentirse libres de gjercer las actividades que les agradan en este territorio. Aqui,
pues, tampoco e Derecho o la normatividad legal (tal vez si la social que autogestionan los
estudiantes) pareciese cumplir con € postulado de Bobbio (1958) acerca del mundo juridico

como abierto.

4.3.2.4. Coliseo. En este lugar se aprecia una muy marcada inclinacion de agrado y
afabilidad por parte de los estudiantes como quiera que es un espacio donde, generalmente, se
puede predicar una cierta territorializacién por parte de éstos. En este lugar, se realizan
encuentros deportivos, cuestiones culturales y demas eventos que a los estudiantes les genera
sumo agrado y momentos de distension que decantan también una alusion significativa a la

categoria emergente “identidad cultural”.

En lo que respecta a la primera, es menester indicar que aquellos elementos de
Rodiguez (2010) se hallan totalmente presentes en este escenario. Para no ser reiterativos en
tal asunto, huelga con mencionar como |os estudiantes aluden a este espacio como uno propio,
donde interactian de acuerdo con sus intereses y las actividades son del agrado suyo y
denotan € sentido de pertenenciay apropiacion que decanta el autor en alusion.
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Asi, el grupo No. 9 del curso 1103 sefiala: “Este lugar es significativo para nosotras,
ya que toda nuestra vida hemos ido ajugar, a comer, ahablar, acompartir cosas bacanas con
las personas que queremos”; el grupo No. 4 de 1002 afirma: “Lugar favorito” y el 9 de 1001
indica: “Agradable, sinbnimo de recreacion, deporte y diversion”. No obstante, estas
descripciones suelen ser enriquecidas y estar presentes junto con las alusiones a la cultura y
los eventos de tal corte que se realizan en este lugar agradable para los jévenes. En este

sentido, es importante pasar a la categoria “Identidad Cultural” para auscultar tal situacion.

Es asi como ante la categoria emergente previamente enunciada, es posible remembrar
gue guarda una especial trascendencia con la mirada endégena de la que habla Sevaes (1989)
relacionada con una mirada introspectiva a la cultura de donde se naci6é o crecio. En tal
sentido, a esta dimension de la identidad cultural traida a colacién por el autor, es ala que se
alude en este lugar.

De dli que la cultura sesquilefia pueda ver expresada su identidad en términos de las
diferentes actividades que en € Coliseo tienen lugar. No obstante, una mirada exogena, es
decir, a apreciar la dptica cultural de otras zonas 0 regiones, también puede darse en este
escenario puesto que, en ciertas ocasiones, se celebran eventos que colocan en relieve tal
diferenciacion cultural zonal o regional del pais (como es e caso de los juegos

interdepartamental es u otros eventos similares).

Todas estas miradas, tanto enddgena como exdgena, aungue mas la primera, pueden
dilucidarse de lo apuntado por parte de |os estudiantes cuando refieren en muchas ocasiones a
su agrado por e Coliseo en tanto € mismo reporta o comporta una situacion de referenciaala
identidad cultural propia de su region: los deportes, las artes y algunos bailes hacen parte de
tal identidad todo lo cua hace que los significados que construyen los jovenes de este
escenario sean en realidad sumamente favorables. Es més, estas formas en que bien puede
decirse que los jévenes construyen sus significados auto-referidos a partir de la identidad
cultural propia, esto es, |10 que en palabras de Choza (2007) es la configuracion y definicién

de la propiaidentidad humana desde laidentidad cultural.
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Lo anterior encuentra asidero empirico si se observan algunas de las descripciones que
hacen |os estudiantes sobre su percepcion y significado de este lugar y que, alavez, describe
lo que ellos mismos proyectan de su identidad propia a partir de esos gustos deportivos,
culturales, etc. Es asi como el grupo 3 de 1101 indican: “Felicidad. Reunidn con los amigos.
Encuentros deportivos, culturales y artisticos. Apreciar los talentos de la juventud
Sesquileiia”; el 6 del mismo curso sefiala: “Agradable, lugar de encuentro con nuestros
amigos, donde realizamos encuentros deportivos, y se realizan eventos culturales y artisticos

gue nos entretienen”.

Entre tanto, y por la misma via, obsérvese lo que € grupo No. 2 de 1102 refiere:
“Disfrutamos mucho de este lugar porque podemos ver las diferentes demostraciones
culturales y artisticas, también podemos entrenar los diferentes deportes” y, en el mismo
sendero, el No. 1 de 1101 resalta: “Es €l centro de reunion para eventos municipales,
culturales y deportivos. Alli se desarrollan los mejores talentos y las mejores personas en

cuanto al deporte. Genera un ambiente de alegria”, etc.

También se puede observar en € estudiante cOmo es posible tener un cierto interés por
la cuestion cultural y, més exactamente, en lo que tiene que ver con la formacion de su

identidad propia a partir de esa trascendencia que tiene e lugar en mencion paraellos.

Aqui los significados que construyen los jévenes remite a una narrativa, en los
términos que se enunciaron en el examen de los lugares internos, claramente simbolica como
guiera que su contenido alude a una serie de eventos que se llevan a cabo en el Coliseo y que
han marcado de lleno su “destinacion narrativa”, esto es el significado que desde sus relatos
tiene para los estudiantes este lugar que, por su constante actividad cultural, 1Udica, deportiva
y recredtiva, estd siempre simbolizando e elementos cultural y deportivo como marca

indel eble desde la mayoria de narraciones que hacen |os jovenes.

4.3.2.5. Lugares Eco-turisticos. En términos de los lugares aledafios a municipio de

Sesquilé que gozan de un paisgje natural, se puede apreciar la sub categoria “estética” y la
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relacionada con la identidad cultural, en los términos sefidlados anteriormente, son las

principalmente [lamadas a analizar este lugar.

Asi, es de destacar que éste es un espacio que para € estudiantado tiene una
importancia relevante en tanto cultura y sitio de visita turistica. Aqui parece haber una cierta
sensacion o sentimiento de pertenencia hacia el municipio y lo que significa estos lugares eco-
turisticos, como por gemplo la Laguna de Guatavita, como se conoce, histéricamente la
misma ha sido ampliamente relacionada con € municipio siguiente —Guatavita- pero, en

estricto sentido, pertenece a Sesquilé.

Al respecto, nétese como € grupo No. 9 de curso 1002 indica: “Patrimonio
arquitectonico de Sesquilé. Genera agrado observar este hermoso paisgje. Sitio representativo
delaregién por su historiay mitologia que pertenece al municipio de Sesquilé. Genera agrado
y armonia espiritual”; el grupo 11 del mismo curso manifiesta: “La Laguna del Guatavita es
un lugar especial porgue nos ayuda a despejar nuestras mentes y a reencontrarnos con la
naturaleza y nuestro ser”; el grupo No. 4 del curso 1102 sefiala: Es un sitio sliper agradable,
ya que aprendemos de nuestra cultura indigena, sus costumbres y demés cosasy € grupo No.

2 de 1101, enfaticamente arguye:

Gracias a la historia de nuestro pais, Sesquilé cuenta con un lugar que hace parte
importante de su historia. Es un lugar que gusta mucho, ya que es muy visitado por
turistas y propios que ven su belleza natural y mitica. Es un sitio agradable paravisitar,

atrae mucha gente de otros lugares, es un lugar para pasarsela chévere en familia.

Como se advierte, la Laguna del Cacique del Guatavita es sumamente apreciada por
parte de los jovenes y mantiene una gran imagen favorable entre ellos. La ausion a
componente cultural y a lo que esto representa para el municipio es totalmente constante y
parece tenerse 0 avivarse este sentido en cuento se trata de especificar que la Laguna en
mencién es propiedad misma de Sesquilé. AUn mas, € grupo No. 4 también del curso 1101

profundiza en este y otros lugares indicando:
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Este es un lugar donde es muy comun ir con un parche de amigos a mojarse, relgjarse,
compartir y divertirse en un dia soleado, pero lo mas importante disfrutar de la
naturalezay cuidarla. Este es un sitio turistico muy conocido, en é se reflgjala carade
un indio, la cua trae muchas historias extraordinarias. Este lugar es una parte muy
importante de Sesquilé ya que en €, se ve reflgjada la verdadera cultura de nuestro

municipio y la historia de este gran pueblo. Este lugar va de la mano con lalaguna.

Sin embargo, otra de |as grandes categorias que puede tener cabida en este andlisis con
ocasion de la Laguna, y de hecho de otros lugares turisticos que |os estudiantes refieren en sus
exposiciones junto a éste, es la de Estética. En este punto es menester mencionar que la
apariencia fisica, € aseo y lo agradable o no en palabras de Lopez (2002) es € necesario
producto de la evaluaciéon gue ante la percepcion hace € humano generan una inmediata
respuesta a esa evaluacion en términos favorables o no para €l lugar. Ta es € caso, como lo
menciona este autor, de los escenarios que requieren de ser valorados a partir de lo que
inspiran para el sujeto evaluador. En este sentido, obsérvese como se evalUa por parte de los
estudiantes el aspecto fisico de la Laguna y otros escenarios de connotacion relacionada con
laidentidad cultural (parainterrelacionar las dos categorias en juego aqui): El grupo No. 6 del

curso 1102 indica:

Es un lugar agradable para la gran mayoria de los jovenes de este pueblo, para pasarla
chévere entre amigos, teniendo en cuenta que es un lugar eco - turistico. Hace parte de
la cultura del pueblo, es uno de los lugares en los que alin permanece e grupo
indigena como lo son los Muiscas. Es € lugar representativo de Sesquilé, corresponde
a varias historias sobre € indio que se puede ver en estas montafias. Es un lugar
turistico de Sesquilé, € cua no es muy visitado por su poblacion a pesar de las

maravillas que se encuentran.

A su vez, € grupo No. 4 del curso 1103 resalta la importancia que tiene € estado

fisico de los lugares turisticos y su llamativa caracterizacion. Al respecto, sefiala: “Considero
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gue deberiamos apreciar esta vista tan maravillosa que nos ofrece este lugar y aprovechar los

paisajes que el municipio conserva, ya que esto lo caracteriza”.

Por tanto, se advierte que hay cierta conexion en torno a este lugar y la importancia
gue €l mismo tiene paralavidaturisticay cultural de laregion. Ahorabien, frente a punto de
la estética parece ser también un tema de suma importancia para el estudiantado dado que hay
una clara alusion a la Laguna como un espacio geogréfico muy bello y a otros lugares
turisticos como “maravillosos” dentro de los que se destaca el Embalse del Tominé (Grupo
No. 2, curso 1102).

Lo anterior conlleva a que, indefectiblemente, las narrativas que se dan con ocasion de
este lugar sean sumamente simbdlicas de cara a la representacion cultural que se le atribuye a
la Laguna y a otros lugares de connotacion tal. En este sentido, obsérvese lo planteado por
cuando afirma que la narrativa también parte de una necesaria conexidad entre los relatos
hechos por e sujeto participante y su contexto macro de formacion conceptual (Bolivar,
2004), esto es, su contexto general de cultura, macro modelos, formas educativas, elementos
mayores e imperantes sobre e ambiente en que se dala narrativa.

Es més, a partir de los enfoques biograficos-narrativos que decanta Bolivar (2004)
como ciertos iniciadores de todo € movimiento narrativo en general, es posible afirmar que,
precisamente, se puede apreciar esto en la formacion de los significados y las narrativas
consecuentes que hacen los jovenes sobre estos elementos culturales que comportan los
lugares turisticos de su municipio. De hecho, pareciera estar contando historias de vida a la

par que describen los significados que tiene para ell os estos lugares.

Notese en las anteriores narraciones de |os jovenes traidas a colacion, por gemplo, €
simbolismo que se teje sobre la Laguna a considerarla algo sumamente importante para la
cultura sesquilefia, propia de ese municipio y, ademas, uno de los planes mas acogedores e
interesantes a nivel eco turisticos para los propios estudiantes y sus familias asi como para

personas externas que van de visita. En definitiva, agui |as narrativas suelen tomar un caracter
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eminentemente simbdlico y representativo de su cultura, de su sentido de pertenencia al

municipio y de su carécter de atractivo turistico.

4.3.2.6. Canchas Antiguo Telecom. Al respecto, es necesario indicar que las canchas
gue se encuentras ubicadas en el lugar donde antes operaba la empresa Telecom son vistas por
parte de los estudiantes como un sitio de una ambivalencia mayuscula. Los significados que
atribuyen los jovenes a este espacio suele ser y estar relacionado con las actividades que ali
se redizan y, por ende, dependiendo de tales actividades se configura lo agradable o
desagradable que resulta el sitio. Las dinamicas de interaccion humana que destinan la
utilizacion del territorio hacen alusion clara y expresa a la territorialidad. Asi, es preciso

realizar este examen sobre la base, fundamental mente, de esta subcategoria

Remembrando, Figueroa y Valenzuela (2012) arguyen que la territorialidad también
puede apreciarse desde la apropiacion que de un territorio hace un grupo socia o la dinamica
de interaccién socia que hacen los grupos humanos en él presentes y que logra cierto dominio
alli. En este sentido, laterritorialidad que se aprecia en este escenario esta dada en dos puntos:
El primero relativo a unaterritorialidad que se aprecia desde |a dindmica deportiva de algunos

grupos 'y, € segundo, desde lainteraccion relativaa consumo de sustancias psicoactivas.

De aqui que se destagque laforma ambivalente de la territorialidad que se enunciaba en
precedencia. Esta tiene que ver, precisamente, con lo mencionado por las autoras aludidas en
tanto la dinamica de interaccion en este lugar redunda en ser sumamente diciente de dos
fendmenos. Por un lado, al existir canchas deportivas en este espacio algunos estudiantes 1o
toman y utilizan para fines, concretamente, deportivos o recreativos y de descanso. No
obstante, por € otro, se encuentra que este espacio también ha sido ocupado por algunos
jovenes para e consumo de sustancias psicoactivas y ello, en concepto de varios grupos

expositores, hace que se perjudique la percepcion que tienen del lugar.

En estricto sentido, nétese cuando los estudiantes que aprecian favorablemente este

lugar decantan: “Agradable, sitio de diversion, juego y recocha” (Grupo No. 6 del curso
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1001); “Es un lugar agradable porque es un espacio donde podemos jugar, los diferentes
deportes tales como basquetbol, futbol y voleibol” (Grupo No. 2 del curso 1002); “Este lugar
nunca se nos va a olvidar, porque cuando estabamos “desparchadas”, nos ibamos a jugar,
nunca se nos olvidaran esas caidas, cuando con los amigas deciamos bobadas y nos reiamos
todos” (Grupo No. 9 del curso 1103).

Sin embargo, esta percepcion positivay agradable que tienen los estudiantes, tiene una
apreciacion también negativa cuando se afirma que este lugar es destinado para otras
actividades como las consideradas viciosas por parte de los jovenes expositores. Asi,
obsérvese |o apuntado por varios de los grupos. El grupo No. 3 del curso 1002 indica: “Como
estudiantes nos da tristeza que muchos jovenes que van a este sitio se dgjen llevar por los
malos vicios”; el grupo No. 5 del curso 1101 manifiesta: “Es un lugar un tanto triste, puesto
gue en los Ultimos afios vemos aqui jovenes en e mundo de las drogas. Por esto muchos
jovenes y personas no van a este lugar”; el grupo No. 5 del curso 1102 sefiala: “Merodean y

habitan los consumidores de drogas”; entre otros.

De hecho, la polisemia a la que se viene aludiendo en términos de una territorialidad
ambivalente -por un lado dado los jovenes que se divierten y hacen deporte, y, por otro, dada
la presencia de aguellos quienes consumen sustancias psicoactivas- se puede ver claramente
en algunos grupos que no estan divididos como anteriormente se apuntaba en términos de
referir totalmente al lugar como agradable o desagradable en razén de los argumentos ya
escritos sino que dentro del mismo grupo coexiste esa ambivalencia. Esto es, que dentro del
mismo grupo expositor se pudo apreciar la doble connotacion significativa de este lugar, una
positiva y otra negativa. Obsérvese: El grupo No. 7 del curso 1102 afirma: “En este lugar
podemos jugar basguetbol y también microfitbol, por eso es un poco agradable, pero también
en este lugar se la pasa gente no muy agradable para muchos de nosotros (viciosos)”. Es més,
totalmente contundente el grupo No. 1 del curso 1101 indica: “Generalmente lugar de juego.
Causa agrado en las personas que ali practican algun deporte. Es un lugar que algunos
momentos nos genera agrado cuando estamos jugando, pero algunas personas van al vicio, en

ese momento nos produce un ambiente desagradable”.
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En las Anexo 9 se presentan |os registros fotograficos de |os escenarios mencionados y en

el anexo 10 se muestran las redes semanticas de cada lugar sel eccionado.

4.4. Analisisdelasreaciones mediadas por la convivencia escolar.

En el desarrollo de este sub acapite de la Discusion es preciso indicar que se abordara
la categoria Relaciones Escolares y sus respectivas sub categorias, Roles y Comunicacion.
Para efectos de |a base investigativa que se tiene como sustento del analisis agui propuesto, se
ha tener, principalmente, en cuenta la realizacion de entrevistas, concretamente cinco. Asi,
pues, es preciso iniciar este andlisis sobre la idea fundamenta de las relaciones mediadas por

la convivencia escolar en la Institucion Educativa examinada.

Para efectos, del desarrollo Optimo de este acdpite, se hara un detallado andlisis de
cada una de las entrevistas realizadas a los estudiantes seleccionados de la Institucion
Educativa, y que en la medida en que se vaya dando tal andlisis se ira dando cuenta de esta
suma necesidad de responder a las Relaciones escolares como faro que ilumina la busqueda
de cdmo son las narrativas que los jovenes realizan de la convivencia escolar a partir de sus

experienciasy vivencias.

4.4.1. Entrevista No. 1. Entrevistado: BARF, sexo masculino (grado 11). Desdela
entrevista en alusion, es posible extraer algunas cuestiones fundamentales en clave de andlisis
categorial agui propuesto. En estricto, sentido es posible apreciar los siguientes elementos

dentro deta andlisis:

Un elemento transversal en las Relaciones Escolares de Docentes y Estudiantes:
“La vision de choque™. Es de resatar que esa vision que aqui se ha denominado “vision de
choque™ hace alusion a una particularidad que se ha caracterizado en la entrevista y que tiene
una profunda connotacion e incidencia en la manera de apreciar las relaciones entre docentes

y estudiantes. Esta vision se ha llamado ““de choque” como quiera que pueda mostrar la
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opuesta y diametral vision gque se tiene de un lado y de otro. Esto es, de estudiantes, docentes

y, tangencialmente, con otros miembros de la comunidad educativa.

En esta dindmica de la “visién de choque™ se puede hacer papable que € estudiante
agui entrevistado sefida puntos donde se enfrentan los intereses de los docentes y los
estudiantes, en estricto sentido, donde los estudiantes no son comprendidos por los docentes.

Obsérvese cOmo chocan estas visiones, seguin €l entrevistado:

Deben exigtir relaciones méas cercana entre los profesores, estudiantes y padres de
familia, por eso es importante que se conozcan de |os estudiantes su situacion familiar
y las condiciones en que cada uno vive, porgue a veces los profesores y directivos
desconocen nuestros problemas y nos juzgan sin conocer verdaderamente cual es la
situacién econdmicay social que nosotros tenemos que afrontar dia a dia (apartes de la

entrevistaen alusion).

Este conflicto al que alude & estudiante es precisamente es €l que més evidencia esta
“vision de choque™ que se estd analizando. En igua sentido, los conflictos que esta vision de
choque develan se sustentan en la apreciacion que mutuamente tienen estudiante y docentes.
Asi, es de evidenciar o que comenta Maturana (2003) -sefidado por Mufioz (2005)- quien
afirma la imperiosa necesidad de mejorar las relaciones comunicativas en tanto éstas son
fundamentales para entender €l porqué, los estados aterados de la convivencia pueden
reflgjarse desde |a defectuosa comunicacion y comprension entre los emisores y receptores de

lamisma (Mufioz, 2005).

La necesidad de las relaciones escolar es multiestamentarias en la construccion del
Manual de Convivenciay la socializacion del mismo: El antinormativismo caracterizador.
En este punto, se logra evidenciar en e transcurso de la entrevista que e estudiante demanda
unaclaray determinante participacion del estudiantado en la configuracion de las normas que
losrigen y de las cuales son ellos, los estudiantes, o directay méas contundentemente —por lo

menos, tradicionalmente- destinatarios. Su visiOn parece estar marcada por un cierto
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antinormativismo en e sentido de desligarse 0, a menos, sentirse no identificado con todo el
conjunto normativo dispuesto en instrumentos como e Manual de Convivencia. Asi, incluso,
sefidla el poco interés en leer estas normas y, de hecho, afirma que muchas veces, tras e poco
interés que se ha infundido por parte de los directivos, tal dispositivo legal se presenta como
enemigo del estudiante. Obsérvese:

“Pues de pronto nosotros como estudiantes le hemos encontrado poco sentido a las
normas, comenzando porque el Manual de Convivencia no nos interesa leerlo, entonces como
vamos a cumplir lo que alli esté escrito, porque desde que estoy en sexto, no nos lo han hecho
ver interesante, antes por € contrario uno se siente en desventga, |0 vemos como un

instrumento que se convierte en un enemigo mas” (apartes de la entrevista en alusion).

Pareciera, pues, que esta cuestion del desconocimiento de las normas y descripcion
Suya como gjenas 0 impuestas obedece mas a esta falta de socializacion que tiene e Manual
de Convivencia por parte de los docentes y directivos del plantel educativos hacia el

conglomerado estudiantil.

En este sentido, también es oportuno sefialar que e entrevistado alude a un
requerimiento que tienen |los estudiantes, por |0 menos, desde la éptica de é: La participacion
activaen lavidainstitucional y, alln mas gque esto, tener una actitud proclive a favorecimiento
de la convivencia. De hecho, en la configuracion misma de la normatividad como e Manual
de Convivencia, arguye una necesidad muy sentida de hacerse participe en € rol que

desempefia @ estudiante: Obsérvese:

Me parece que & Manual de Convivencia debe estar a nuestro acance, de tal forma
gue entendamos las normas y las personas que sean responsables de su modificacion,
la socialicen con todos nosotros. Resulta evidente que se le deben dar més
oportunidad a todos en €l colegio, de tal forma que se compartan ideas y asi construir
un Manual con una buena participacion, también seria importante que se llegue a

unificar criterios, puesto que todos no pensamos lo mismo, pues a mi no me va a
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gustar ciertas cosas de lo que los otros digan. Otro aspecto a tener en cuenta, es no
poner siempre a los estudiantes juiciosos que den sus opiniones sobre e Manual,
porque no se le da la opcion de participar a los indisciplinados, ya que ellos pueden
contribuir de una forma interesante, seria bueno preguntarles ¢qué idea pongo en €

manual, paraque usted degje de ser desjuiciado (entrevista en alusion)

La vision formada de la convivencia a partir de la diaria interaccion: El papel de
Los Roles.

A lo largo de la entrevista se hizo notoria la forma como el estudiante responde a los
interrogantes totalmente desde su perspectiva, en su papel y en su rol particular en la diaria

convivencia con sus comparieros —o pares- y con sus docentes y/o directivos.

De hecho, algo de lo que més enmarca €l estudiante es la suma injusticia que se puede
cometer cuando se aplican determinadas normas o se exigen algunas cuestiones —tales como
el portar e uniforme completo o llegar puntual a colegio- puesto que muchas veces
concurren circunstancias particulares de los estudiantes que solo ellos conocen y viven las
cuales son desconocidas por los docentes quienes, en e cumplimiento de su rol como
directivos, obligan € acatamiento de las normas previstas en el Manua de Convivencia sin

mediar mayor flexibilizacién o comprension. Asi lo dgjaver cuando afirma:

En e Manual de Convivencia esta estipulada la norma que debemos cumplir con €l
uniforme, pero muchos de ellos (sus comparieros) les gusta llevar la contraria, si tiene
gue venir con & uniforme de diario vienen con la sudadera, quizés porque no
comprenden e significado de las normas que estdn contempladas en € Manual de

Convivencia.

De hecho, arguye mas adelante que este problema, aunado a de llegar tarde —por
gjemplo- no son tomados en cuenta desde |as razones que subyacen para que se den sino que
los directivos no se preguntan tal cuestion. Obsérvese:



193

De pronto por el trabajo que le toca hacer a los directivos, hace que viva de mal genio
0 muy ocupados, por este motivo, los estudiantes perciben que es muy serio para
tenerle la suficiente confianza para contarle sus problemas. También es importante que
ustedes entiendan y comprendan mas nuestra situacion familiar, en determinadas
ocasiones la situacion se ha tornada monétona, yo he llegado tarde alainstitucion o a
salOn de clase, en ocasiones me ha llamado la atencion € coordinador y |os docentes,
pero ustedes alguna vez se han preguntado ¢qué inconvenientes tengo para no llegar

temprano al colegio o no entrar atiempo a una clase?

En los gemplos citados anteriormente y traidos a colacion por parte del mismo
estudiante entrevistado, es claro que ante se cumple lo que predica Zully Camacaro (2008)
cuando afirma: “La interaccion alumno-docente se define como una relacion asimétrica,
por lo que € rol de los actores estd delimitado. En €lla,  docente representa la
autoridad a la que debe estar sujeto el alumno” (p.191). Estarelacion asimétricaes clara
y notoria en € rol que cada uno de los sujetos participantes de esta dindmica de autoridad-
obediencia supone. No6tese en € dicho dd entrevistado como esta forma de interaccién es
sumamente importante pero conflictiva por cuanto, en su concepto, no se tiene en cuenta el

porqué del actuar de los estudiantes a incumplir ciertas normas.

Asi mismo, es necesario decir que € rol del estudiante se evidencia totalmente en
asuntos tales como su percepcion acerca de las eventuales formas en que se perturba la
convivencia o se afecta ésta de manera mas frecuente ante, por gemplo, la conducta de

evasion de clase. Al respecto, indica:

Bueno, yo he evadido clase por diferentes circunstancias, de pronto porque tuvimos
una hora pesada antes, porque no me gusta como ensefia determinado profesor,
algunas veces porque sabemos que el profesor llega de mal genio y la clase va a ser

monotonay muy mamona (apartes de la entrevista en alusion).

M as concretamente, alude € entrevistado:
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Con la mayoria de profesores que tenemos en nuestra institucién, no hay
inconvenientes, porque ellos se dgan hablar, sin embargo hay ciertos roces, con
algunos profesores que son de carécter fuerte y se dan la mano con algun estudiante,
esto generara conflicto entre las partes, de pronto cuando € profesor Ilega de mal
genio a sal6n, inmediatamente se la monta a todos, porque le sacaron el mal genio en
otro saldn, esto se produce un chogue entre el docente y los estudiantes. Hay también

unasituacion similar entre los estudiantes y el sefior coordinador.

En este caso, € estudiante alude a una conducta reiterada por parte del cuerpo docente
al hacer referencia a algunos eventos en donde el profesor arriba al salén de clases “de mal
genio” ya sea porgue viene en tal estado desde |a casa 0 porque se disgusto en otro salén en
clase anterior. Esta cuestion, segun e estudiante, precisamente hace que sea constantemente
perturbada la convivencia escolar. En este punto, notese la preeminencia de lo dicho por

Cerezo (2014) cuando refiere:

La escuela, como grupo social, organiza las acciones de los individuos, establece
normas de comportamiento y propicia las relaciones interpersonales, de tal forma que
todo individuo pasa de ser un sujeto aislado a ser un miembro del grupo de referencia,
acomodandose alas exigencias del grupo mediante un proceso de socializacion (p. 30)

Este proceso de sociaizacion se perturba cuando, como lo sefida € entrevistado, se
rompe la dinamica social en tanto € docente llega de mal humor a salén de clases y, de
entrada, se percibe un impedimento que dificulta o inviabiliza la convivencia o laforma como
puede ser mas amena la relacion docente-estudiante. Noétese que los roles del docente son,
ante todo, tenidos en cuenta por € estudiante cuando arguye que tal situacion perturbadora de
la convivencia puede ser producto de algo que le sucedi6 a docente en cumplimiento de sus
funciones como es €l hecho de que haya tenido algiin contratiempo con un grupo anterior o

similares.

4.4.2. Entrevista No. 2 Entrevistado: JHBG, sexo masculino (grado 11). Dentro

del andlisis que cabe redlizar a esta entrevista, se destaca de forma especia los siguientes
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aportes que hace € estudiante y que, pueden evidenciar de forma muy interesante una vision
de alguien quien goza de cierta aceptacion y apoyo estudiantil como quiera que es €

Presidente del Consgjo Estudiantil. Asi, pues, tales aportes son:

De la Rélacién Superioridad-Inferioridad al trato y € gemplo. En atencién a esta
relacion que aqui se esté describiendo con los calificativos superioridad-inferioridad se desea
aludir a una constante que se percibe a lo largo de la entrevista. En este punto, se hace
referencia directamente a la posicion que diferentes miembros de la comunidad educativa
tienen con respecto a otros y que, necesariamente, influye en la relacion e interaccién que
facilita o desfavorece una convivencia armonica. Asi, pues, se ha desglosado esta relacion
superioridad-inferioridad en dos partes que, a la postre, se evidencia que son los dos grandes

aportes que se formulan desde esta andlisisrelacional. Asi, pues, obsérvese:

Desde d Trato: La cuestion de las Relaciones de | gualdad entre pares. Frente a este
punto, es menester decir que la relacion superioridad-inferioridad que existe entre los
miembros de la comunidad educativa de la Institucion deja ver una diferencia que, muchas
veces y en concepto del estudiante consultado, da cuenta de una relacion que afecta la

convivencia

De este modo, €l estudiante alude a caso del “matoneo” como un fendmeno que se
presenta generalmente de parte de los estudiantes de mayor hacia los de menor edad. Asi, o
describe €l estudiante:

Por ejemplo cuando yo estaba en grado quinto, me consideraba el chacho de la escuela
al ser un nifio grande (...) Las relaciones a veces son buenas y a veces no, porgque se
dan casos de matoneo escolar entre nosotros, |os grandes se aprovecha mas de los

pequeiiitos (fragmentos de la entrevista aludida).

Esta situacién la teoriza muy bien Camacaro (2008) cuando indica:
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Sin duda, la comunicacion en el aula merece ser estudiada, ya que por una parte, su
inadecuado funcionamiento puede desencadenar multiples dificultades en € proceso
socializador del estudiante; y por la otra, su carécter asimétrico la hace susceptible a

la manifestacion de conflictos en las relaciones personales (p.191)

Es sumamente pertinente, entonces, detectar que las relaciones asimétricas que surgen
entre los estudiantes “grandes” y “pequefios” son el necesario producto de ese caracter
igualmente asimétrico de la comunicacion que hace que haya manifestacion de conflictos en
las relaciones que establecen los estudiantes entre si. De agqui ha de derivarse, un sentido

ampliamente imponente de lal6gica del mas fuerte, del mayor o del superior.

Por €llo, las relaciones personales entre los estudiantes pueden deteriorarse dado que,
de la mano de Camacaro, es posible afirmar que la asimetria en la comunicacion es
directamente proporcional a la asimetria en e conflicto en donde, como o dea ver €

entrevistado, € superior impone su caracter y predominancia.

Desde € g emplo: Las Relaciones del docente- formador y e estudiante-aprendiz
Afirma el estudiante que para mejorar la convivencia escolar es necesario que seinicie por la
labor que tienen los profesores y su imperativo comportamiento que ha de tenerse el cual es,

paralos estudiantes, un gjemplo a seguir. A la postre, sefiaa

Los profesores deben dar gemplo, porque nosotros seguimos lo que ellos nos dicen,
son los que nos ensefian y forman como personas. Entonces si un profesor llegatarde y
no le pone empefio a la clase, que se puede esperar del aumno. Por |o tanto, hay que
exigirles tanto a estudiantes como profesores, Si queremos que la convivencia marche

bien en € colegio.

En primer término, apreciando esta denuncia del estudiante desde la Optica tedrica de
las relaciones escolares, es del todo necesario aludir a tales relaciones en los términos de

Carvgja et. al. (2013) cuando afirman categoricamente que éstas en € mundo escolar son
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“interacciones sociales que se producen en las ingtituciones educativas para € desarrollo
académico y de la convivencia” (p.388) y que reportan grandes beneficios para el
estudiantado como e mejoramiento de su aprendizaje, la propia socializacion, la empatia, etc.
En escrito rigor, pues, se trata de examinar que se puede aprender también a través del

giemplo.

Analizando la cuestion mas de fondo, es propicio dilucidar que desde la misma
interaccion social en e marco educativo se proporcionan ciertos beneficios para € estudiante
dentro de los que cabe sefidar un modelamiento de la conducta propia a partir de los g emplos

gue apreciay observa de sus profesoresy directivos.

Por Ultimo, en este punto, € estudiante indica también que este plan seria sumamente
importante en tanto la interaccién entre menores y mayores se mejoraria de forma sustancial.
Asi, las relaciones y los tratos de un lado y de otro (en clave de superioridad-inferioridad en
nivel de estudios) estarian mas armonizados en términos del acompafiamiento solidario que
pueden hacer los estudiantes de grados avanzados sobre los de menor curso. Asi, lo reafirma
el estudiante:

Para mejorar la convivencia escolar se podria liderar un proyecto donde los jOvenes de
grado once apadrinaran un estudiante de grado sexto, ya que estos nifios llegan muy
desubicados al colegio (...) considero que se le debe dar un padrino a cada estudiante
de sexto para que le ensefie aspectos importantes del colegio, que le sirvan para
desenvolverse mejor en e estudio y sobre todo para convivir sanamente con sus

comparieros.

La inequitativa relacion estudiante-docente: Un juego de poder. Al respecto,

notese larespuesta del entrevistado a ser interrogado por la relacion docente-estudiante:

Creo que no es equitativa, 0 sea que no hay igualdad, respetando los derechos que

tenemos como estudiantes, por esto hace que se tenga que replantear en ese aspecto la
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convivencia buscando un acercamiento de los profesores con los estudiantes. En
varios momentos considero que los profesores deben hacer ver a estudiante lo
interesante que es estudiar y no cogerlos entre 0jos porque se vuelven mas rebeldes y

algunas veces se desmotivan y comienzaaevadir clase (fragmento de la entrevista).

Esta argumentacion del estudiante, bien puede ser analizado desde la perspectiva de
Chaves (2005), cuando alude al entramado de interacciones que subyacen en el seno mismo
de la institucién educativa en clave de convivencia escolar. En sus palabras, éste es
necesariamente un “aprendizaje de mecanismos, estrategias, normas y valores de interaccion
socia que requiere el discurrir con éxito en la vida académica complejay personal del grupo
del aula” (p. 3) y, ademas, propicie una relacion equitativa entre los sujetos intervinientes en

larelacion ensefianza-aprendizaje.

Es asi como estas interacciones sociaes y |os aprendizajes de pautas sobre éstas deben
ser totalmente igualitarios para que la dinamica propia del aula escolar sea una en la que se
enriquezca dada extremo de la relacion (estudiante - docente). Es mas, es posible corregir esta
brecha desigual que existe en términos de ta relacion, entre otras cosas, con €l objetivo de
mejorar € proceso ensefianza-aprendizaje y apropiar mecanismos o estrategias que mejoren la
interaccion social en e contexto convivencial. De hecho, a titulo cas afirmativo de una
accion que pueda mejorar este panorama, el estudiante indica: “Otra cosa que podia hacerse es

exigir tanto a los estudiantes como a los profesores”.

4.4.3. Entrevista No. 3. Entrevistada: DAPR, sexo femenino (grado 11). A partir
de lo manifestado por la estudiante, elegida como Personera Estudiantil del plantel educativo,

€S preciso apuntar las siguientes cuestiones clave para efectos del andlisis aqui propuesto.

Normas y Relacion Autoridad-Estudiante: Entre la Imposicién y la Construccion
Colectiva.
Al respecto, es preciso decir que la personera estudiantil hace especial énfasis en la

comparacion entre el Manua de Convivencia anterior y el actual. En e Plantel Educativo se
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hizo un cambio de acuerdo con los parametros establecidos en la Ley de Convivencia Escolar
y, de hecho, se profundiz6 en algunos aspectos de construccién colectiva de las normas. Es asi
como la estudiante resalta € hecho de la sumay notoria diferencia que existe entre estas dos
normas superiores de la ingtitucion en su momento particular de vigencia. La estudiante

destaca en su entrevistaal ser preguntada sobre el particular:

Para mi las normas de la institucion que se encuentran escritas en e Manual de
convivencia, tendran sentido cuando todos nosotros tengamos la conviccion de
cumplirlas, cuando nos apropiemos y verdaderamente las conozcamos. Por esa razon,
considero importante el trabagjo que se esta iniciando, ya que en el antiguo Manual de
Convivencia casi no hubo acercamiento con los estudiantes, digamoslo asi, en cambio
el nuevo proceso es bueno, yo veo que hay ciertas etapas que han transcurrido donde
varios de nosotros hemos participado y estamos enterados de todo € proceso que se ha

hecho parareformarlo (apartes de la entrevista).

De esta manera, por un lado, afirma que la situacién relativa a la convivencia escolar
estuvo muy marcada —durante la vigencia del Manual anterior- por el desconocimiento y €l
escaso sentido de pertenencia que se tenia por parte de los estudiantes hacia éste. Por otro, la
estudiante comenta que el cambio es muy positivo en términos de la construccion colectiva

gue, a menos parcialmente, tuvo € nuevo Manual.

Aqui se evidencia que la construccion colectiva de las normas es de sumo valor para
los destinatarios de las mismas. De hecho, es apenas l6gico y de acuerdo con los
planteamientos formulados por |a estudiante, se puede lograr una mejoria en la consecucion
de una convivencia que propicie un ambiente de respeto y tolerancia. En efecto, aqui la
narrativa que construye la estudiante resulta ser, como lo afirma Mendoza (2004) al referir
gue los relatos que hacen las personas se dan a partir de los significados que, desde su
experienciadiaria, se van construyendo. En estricto rigor, se trata de unaforma de apreciar los
fendmenos teniendo en cuenta la dinamica cotidiana, persona y de la cual se es fiel testigo

por vivirse directamente. Ahora bien, esta estudiante goza de la caracteristica de ser de un
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grado ato (11) y de haber cursado todo su bachillerato en tal Institucion. Esto hace que tenga
un vision comparativa entre el Manual de Convivencia anterior y e que esta construyéndose,

al parecer, colectivamente.

Este gercicio comparativo y la experiencia misma de la estudiante hacen que la
narrativa que ella presenta sea sumamente importante a la hora de analizar este fenGmeno de
la relevancia que tiene para € estudiantado participar activamente en la conformacién y
disefio de las normas que han de regirlos. No obstante, la estudiante también es consciente de
gue, en gran parte, la desobediencia al Manual es la que motiva su lectura mas no una
socializacion adecuada. De hecho, comenta cOmo desde su visiOn pareciera que, para sus

comparieros, el Manual fuera un compendio de norma gque causan perjuicio para ellos. Noétese:

Aunque se debe tener en cuenta que muchos de los comparieros solo leen  Manual
cuando lo necesitan, por gjemplo cuando la han embarrado y se ven en la necesidad de
defenderse 0 algunas veces |o hacen para hacer alguna tarea obligatoria que les degjo el
profesor. Lo que quiero decir, es que no quieren saber nada de la serie de reglas que
les han impuesto, no les nace saber a respecto, yo creo que ellos piensan que estés
normas los perjudican y ellos quieren algo que sea de su completo interés y los

beneficie.

Laimportancia de los Roles entre los estudiantes y docentes: Un juego de espejos.
En este punto, se brindan abundantes luces. La entrevistada DAPR, hace claro énfasis en que
uno de los pilares fundamentales de la convivencia, y de la consecucion de ésta en aras de la

armonia, es el apoyo mutuo entre |os estudiantes y docentes.

Frente a este elemento, se ha hecho aqui un analisis que puede ser llamado “juego de
espejos” como quiera que se ha apreciado dentro de la entrevista realizada a la personera
estudiantil que existe un mecanismo de reflejo o de g emplo de parte de los estudiantes en los
docentes, esto es, que hay una exigencia por parte de los estudiantes —en concepcién de su

personera- acerca de gozar del jemplo de cuerpo directivo y docente.
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Asi, la estudiante refiere que los roles que tienen los estudiantes se pueden apreciar en

dos perspectivas que aqui se han clasificado en las siguientes dimensiones:

Dimension Horizontal. En esta dimension se alude a la visién que tienen los
estudiantes frente a sus pares, es decir, frente a otros estudiantes. Aqui, la personera
estudiantil afirma que un compariero suyo aprecia a otro como amigo, como compafiero, en

estricto sentido, en cierto pie de igualdad. Afirma sobre la convivencia entre pares:

“En términos generales es aceptable, pero en ocasiones se presentan conflictos como
agresiones verbales y rifias, motivadas muchas veces por intolerancia y también porque se
dgan llevar por los chismes que inventan terceras personas. Ahora bien, estas relaciones se
ven muchas veces afectadas porque hay compafieros que se les nota falta de interés por €l
estudio y utilizan €l tiempo en cosas que no son importantes e incluso se aislan de los demas,
afectando su aprendizaje. Muchas veces he observado que hay estudiantes que hacen uso
inadecuado del celular en € saldn, evaden clase y se la pasan jugando, como también hay
chicos o chicas que le dedican més tiempo atener novio. Por tanto, las relaciones sociaes que

hacen parte de su diario vivir no son las més apropiadas”

Dimensidon Vertical. Dentro de esta dimension se observa que los estudiantes ven a
los docentes en un plano de mayor jerarquia, de autoridad.

Es asi como la estudiante indica

Desde mi punto de vista, aunque hay profesores muy chéveres, que interactlian con
todos nosotros, que nos entienden, otros profesores en cambio, segin lo que he
escuchado de mis comparfieros, son muy montadores, acartonados y se mantienen muy
distantes mediante acciones autoritarias. ES muy importante trabajar en la convivencia
entre el profesor y e aumno buscando un acercamiento de las dos partes, en
determinadas ocasiones hay estudiantes que pasan larayay tratan mal alos profesores,

donde se miran con poco respeto (fragmento de la entrevista audida).

Y afade;
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Se pueden presentar cuando un docente tiene sefialados a determinados  estudiantes
como indisciplinados o desaplicados, y siempre en clase |0 estan haciendo quedar mal
o0 los hacen a un lado, con estas actitudes del profesor, estos chicos se sienten
incomprendidos o estallen en forma negativa con malas palabras en contra del
profesor. En otros momentos se puede presentar que hay docentes que llegan a salon
de mal genio sin saber por qué y se desguitan es con nosotros. Por otra parte, los
profesores son seres humanos y que pueden cometer errores que quizés tampoco
nosotros comprendemos, debemos entender que a ellos les toca ser estrictos y un
poquito psico-rigidos para que nosotros cumplamos con nuestras obligaciones como
estudiantes.

En estricto sentido, esta situacion de horizontalidad -solo con estudiantes- y
verticalidad -con los docentes- hace que € juego de espejos propuesto se dé claramente. Y, es
que la dinamica del “espejo” permite ver al otro en terminos de su rol y, ante todo, no querer
negar su existencia y, de fondo, € cumplimiento de su rol, sino —por e contrario- la
afirmacion del mismo pero con una dinamica de alteridad con respecto a otro. En este punto,
obsérvese |o que apunta Caballero (2010) cuando indica:

La convivencia constituye uno de los aspectos méas importantes en las relaciones
humanas. Como manifestacion natural de estas relaciones pueden surgir
desavenencias, desacuerdos, comunicaciéon inadecuada, etc. que pueden dar lugar a
conflictos interpersonales; por tanto, convivencia y conflicto se presentan en un

mismo escenario (p.154).

De esta manera, una posible interpretacion de lo afirmado por |a estudiante entrevista
€s que su narrativa es proclive a detectar como es la dinamica de los roles que cumple cada
uno de los extremos de la relacion docente-estudiante y que, en el fondo, esta reconociendo la
existencia de una | 6gica convivencial pero alavez conflictiva. Dos términos que, aun cuando
parecieran contrapuestos, no necesariamente lo son. De la mano de Caballero (2010), se ha

dado cuenta de como estos dos elementos coexisten en un mismo contexto. De lo que se
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trataria, pues, seria de tramitar estos conflictos por vias pacificas, menos lesivas para €l
estudiante y més conformes con €l papel o rol que juega cada actor en la convivencia escolar

de la Institucién sub examine.

4.4.4. Entrevista No. 4. Entrevistada: KABR, sexo femenino (grado 11). De lo
expresado por la estudiante pre mencionada, es preciso extraer los siguientes elementos a

titulo de andlisis:

La Calidad de la Comunicacion mediadas por las condiciones socio-econémicas 'y
personales. En este sentido, es de destacar que dentro de las entrevistas realizadas no habia
alguna que colocara tanto énfasis —y de forma tan clara- en la situacion socioecondmica y
personal de cada uno de los miembros de la comunidad educativa como algo que fuera
definitorio y configurativo de la convivencia escolar.

En este sentido, y en lo que respecta a esta entrevista, se destaca que la estudiante hace
plena y directa referencia a la situacién econdmica de algunas compafieras suyas. En este
punto, la estudiante refiere que la convivencia pacifica entre los estudiantes se puede ver
afectada por un sinnimero de situaciones, como por gjemplo, la humillacion que proviene de

parte de algunas estudiantes —hace claridad en que son mujeres- frente a otras.

La entrevistada afirma que esta cuestion de “tener mas que otros” hace que un grupo
de estudiante —las pudientes, por llamarlo de alguna manera.- arremetan contra las que no

gozan deigua o meor condicion econdmica. De hecho, |o narraen | os siguientes términos:

“Porque por ejemplo estan las chicas que tienen mucho dinero, por tener mas dinero
humillan alas personas que casi no lo tienen. ES como un problema asi como més, més grave
incluso, eso hace que no aprendamos convivir, gque unos Nos creamos mas que los otros”

(Apartes de laentrevista audida).
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Frente a este punto, meridiana claridad brinda la Teoria de |la Comunicacion Humana,
a partir de Helmick, Jackson y Watzlawisck (1985. cuando se afirman que la graduacion que
cada comunicador formula de los contenidos y de las formas comunicativas redunda en la
consecucion de una comunicacion efectiva y Optima que tiene que ver con € nivel de
contenido y € nivel de relacion (p.49). No obstante, es menester iniciar este andisis
indicando, para llegar atales niveles, en primer término, lo relacionado con la comunicacion
gue aqui se empieza a dilucidar. Asi, analizando € postulado en este punto del autor en

alusion, setiene:

En lo que antecede, el término “comunicacion” se utilizdé de dos maneras. como titulo
genérico de nuestro estudio, y como una unidad de conducta definida de un modo
general. Trataremos de ser ahora mas precisos. Desde luego, seguiremos
denominando simplemente “comunicacion” al aspecto pragmatico de la teoria de la
comunicacion humana. Para las diversas unidades de comunicacion (conducta),
hemos tratado de elegir términos que ya son generamente comprendidos. Asi, se
[lamara mensgje a cualquier unidad comunicacional singular o bien se hablara de una
comunicacion cuando no existan posibilidades de confusion. Una serie de mensajes

intercambiados entre personas recibira el nombre de interaccion (p.49).

Nétese como frente a los fendmenos propios de la comunicacion en términos de una
“unidad de conducta definida de modo general” resulta claro que, en lo que comenta la
entrevistada, hay en efecto tal comunicacion. Es més, también aparece evidente que € acto
mismo de comunicar es uno de aguellos cuyo opuesto es imposible —en concepto de Helmick
et. al. (1985)- de suerte tal que los estudiantes y docente, como lo indica la entrevistada,
siempre estan en tal dindmica de comunicacion. Para ahondar en tal imposibilidad manifiesta

de no comunicarse, es preciso retomar |os autores aludidos y resaltar de su texto:

En primer lugar, hay una propiedad de la conducta que no podria ser més basica por |10
cua suele pasarsela por alto: no hay nada que sea lo contrario de conducta. En otras

palabras, no hay no-conducta, o, para expresarlo de modo alin més smple, es
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imposible no comportarse. Ahora bien, s se acepta que toda conducta en una
situacion de interaccion tiene un valor de mensgje, es decir, es comunicacion, se
deduce gque por mucho gue uno lo intente, no puede dejar de comunicar. Actividad o
inactividad, palabras o silencio, tienen siempre valor de mensgje: influyen sobre los
demés, quienes a su vez, no pueden degjar de responder a tales comunicaciones 'y, por
ende, también comunican. Debe entenderse claramente que la mera ausencia de
palabras o de atencion mutua no constituye una excepcion a lo que acabamos de
afirmar. El hombre sentado a un abarrotado mostrador en un restaurante, con la
mirada, perdida en € vacio, 0 €l pasgjero de un avién que permanece sentado con los
0jos cerrados, comunican que no desean hablar con nadie o que aguien les hable, y
sus vecinos por lo general “captan el mensaje” y responden de manera adecuada,
degjandolos tranquilos. Evidentemente, esto constituye un intercambio de

comunicaciones en la misma medida que una acal orada discusion. (p.50)

De suyo, se evidencia que la logica con la que se trabgja desde la Teoria de la
Comunicacién Humana hace aparecer a acto comunicativo como imposible de no darse,
necesario, obligatorio, imperativo. En este sentido, tal imperatividad de la conducta
comunicacional se puede apreciar en €l escenario escolar en donde es total mente evidente que
a diario, como lo manifiestan los diversos entrevistados, tiene lugar la interaccion entre
docentes y estudiantes (incluso con otro miembros de la comunidad educativa como los
padres de familia, los acudientes y |os trabajadores administrativos del plantel).

No obstante, hasta que no parece haber problematizado e asunto de la Teoria en
mencion los diferentes fendmenos de la comunicacién escolar analizados. Tal
problematizacién se da cuando aparee en juego algo que los autores estudiados indican como

“el nivel de contenido” y el “nivel derelacion” (p. 52).

Sobre el primero, huelga decir que se refiere ala materialidad del mensagje mismo, esto
€s, a su composicién; mientras que por e segundo se entiende € estado de lainteraccién entre

los sujetos en comunicacion en el momento en que ésta se da (Helmick, et. al., 1985).
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En efecto, se puede apreciar que en la interaccion de las nifias que tienen mas dinero
gue otras tanto € nivel de contenido como € nivel de relacion se encuentran fuertemente

afectados de manera negativa.

Empezando, las chicas que tienen mas dinero, segin € dicho de la entrevistada,
pareciera que tuvieran una cierta discriminacion hacia quienes no lo tienen. Esto,
necesariamente, implica que — de entrada- € nivel de relacion se encuentra en mal estado
dado que, sin siquiera existir un contenido en el mensgje —de hecho, sin existir mensgje- ya
hay una predisposicion que estd mediada y determinada por e hecho —en principio, no
comunicativo- de tener més dinero. Al estar este nivel de relacion tan sumamente
determinado por e hecho mencionado anteriormente, claramente no es muy probable, como

Se aprecia en la entrevista, esperar un nivel de contenido distinto.

Por lo tanto, y en suma, en lo que desemboca este nivel de relacion deteriorado es en
un mensagje cuyo nivel de contenido es ampliamente ofensivo resultado de la discriminacion

enunciada.

Aqui es de reiterar que no solo este fendmeno de la comunicacion en tales niveles se
evidencie en esta entrevista Unicamente sino que, en la misma se hace alusion directa al tema

de lacomunicacién, sino que lo trata de forma clara, directay con gjemplo palpable.

Lectura de género: Alusion especifica a la comunicacion entre las mujeres. Es de
mencionar también que hay una diamantina alusion a género desde el cua provienen estas
presuntas of ensas por motivos econémicos: Las personas que, en estricto sentido, incurren en
estas faltas serian las mujeres. La estudiante alude a que “las chicas” o estudiantes que
ofenden a otras por motivos econdmicos lo hacen al tener mas dinero y humillar, por €ello, a

las otras. ES, pues, una alusion expresa alas mujeres.

No obstante, no solo parece ser esta casual la de conflicto entre estudiantes de género

femenino. También estala cuestion sentimental. Aqui, la estudiante narra:
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Por gemplo me llama mucho la atencién que hay agresiones entre las nifias,
especialmente |as estudiantes que se ven més afectadas por esta situacion son las nifias
de sexto porque estan quemando esa etapa y se chocan entre ellas porque les gusta un
nifio. Otros conflictos se producen por la falta de tolerancia y respeto por la
diferencia, pienso que la situacion econdmica prima mucho, hay estudiantes que
humillan porque tienen dinero, 1o que hace que no aprendamos a convivir entre
nosotros, ya que todos somos iguales. También en e colegio se presentan casos de
matoneo sobre todos con los estudiantes pequefios especidmente las nifias
(Fragmentos de la entrevista aludida).

Aqui, se observa también la alusion directa a las nifias, a las mujeres, en torno a la
conflictividad. Y, de hecho, es de apreciar que se hace una especifica referencia a las mujeres
también en los casos de multiples agresiones que, Ultimamente, se han presentado en el grado
sexto. Al respecto, afirma la estudiante que se debe a un momento especial en € cual estas

nifias desean quemar ciertas etapas.

Es de aclarar que este asunto de ninguna manera quiere significar que todas las
situaciones que afectan la convivencia escolar tengan exclusiva y unica responsabilidad en
cabeza de las mujeres. Solo se trata de hacer visible que se hizo ausién por parte de la

estudiante aqui entrevistada a las probleméticas que presentan las mujeres en lainstitucion.

Los incomprendidos Roles. Dinamicas del Docente y del Estudiante. En lo que
atafe a esta cuestion, es preciso decir que la distincion que hace la estudiante entre los roles
gue cumple cada uno de estos sujetos es del todo relevante. Asi, obsérvese su denuncia en
torno alaincomprension que afirma hay por parte de los docentes hacia los estudiantes:

Pienso que los profesores y coordinadores esperan més de nosotros de lo que
podriamos dar. Ustedes deben entender que estar encerrado en cuatro paredes, las seis

horas, no es facil, por lo menos los profesores tienen movilidad, salen, toman algo,



208

respiran; pero nosotros no, vamos a salir y nos cierran la puerta (apartes de la

entrevistaen alusion).

Nétese cOmo se marca tgantemente esta diferenciacion de roles. De hecho, la
estudiante recrimina directamente la desigualdad en €l caso de salir del salon de clases y el

tiempo de permanenciaen e mismo.

De hecho, la estudiante hace un parangon entre los docentes de primaria y los de
bachillerato y afirma que los roles cambian. En estricto sentido, indica:

El cambio es muy severo, porque aca los profesores son mucho mas rigidos, mas
criticos, mientras que en primaria los profesores estaban més pendientes de nosotros,
eran tiernos, carifiosos, siempre nos estaban diciendo “que buen trabajo”, en pocas
palabras nos tenian mas paciencia y dedicacion. Mientras en cambio aca no, aca
algunos docentes nos dicen “mire cémo se las arregla, tiene un trabajo y lo tiene que
entregar mafiana; no importa a qué hora, ni como, ni como lo va a hacer (Fragmentos
de laentrevista aludida)

En este punto, es menester indicar, alaluz de los planteamientos de Camacaro (2008)
frente a la asimetria, ya resalta 'y por tal motivo no triada a citacién nuevamente, subyacente
en e seno mismo de la relacion docente-estudiante. En tal relacion asimétrica se puede
apreciar como los roles que se cumplen de un lado y de otro estan marcados por una
preponderancia de los propios intereses: En el caso de los profesores estan encaminados a
hacer cumplir las normas y a dar su clase en condiciones de tranquilidad y dgjando, por lo
menos en bachillerato, gran parte de |la responsabilidad a estudiante, como lo manifiesta la

entrevistada.

4.4.5. Entrevista No. 5. Entrevistado: BNGR, sexo masculino (grado 10). Contralor
Estudiantil. En lo que respecta a esta entrevista, bien puede decantarse claramente un
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elemento clave: El efecto de la calidad de la comunicacién entre estudiantes y docentes y, por

otro, €l papel de los roles de estos participes de la convivencia escolar.

Enlo querespecta ala calidad dela comunicacién entre Estudiantesy Docentes.

Resulta sumamente relevante lo que, concreta y firmemente, destaca € entrevistado

cuando al ser preguntado por €l estado de la comunicacion estudiante-docente indica:

Creo que falta una comunicacion mas asertiva entre las partes, porque hay estudiantes
gue no le gusta que los profesores le hagan ninguna observacion, por estarivalidad de
pronto a estudiante no le gustd6 ago que dijo € profesor, o ta vez, hay una
inconformidad por alguna calificacion o laforma como ensefia el maestro (fragmentos
de laentrevista)

Obsérvese la altisima riqueza con la que se cuenta aqui para andizar, desde la Teoria
de la Comunicacién y otros planteamientos tedricos al respecto, este fendmeno que se
presenta en la Institucion Educativa, seguin lo mencionado por el entrevistado.

En estricto rigor se trata de una suerte de comunicacion donde los cédigos no resultan
asertivos y la accion comunicativa simétrica y complementaria, aun cuando en palabras de
Helmick, et. al (1985), haya una comunicacion, en estricto rigor, como ya se apuntaba al
aludir a la imposibilidad de comunicar. No obstante, es de apreciar cOmo la situacion
problema se presenta cuando aparece |0 que los autores en mencion denominan como el

binario “autoritarismo-sometimiento” (p.68). En este sentido, obsérvese:

Resulta obvio que muchos sistemas de relacion sea entre individuos o grupos de
individuos, manifiestan una tendencia hacia e cambio progresivo. Por gemplo si una
de las pautas de la conducta cultural, considerada adecuada por € individuo A, esta
culturalmente concebida como pauta de autoridad, en tanto que se espera que B

responda a ella con lo que culturalmente se considera sometimiento, es probable que
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tal sometimiento promueva una nueva conducta autoritaria y que ésta Ultima exija un

nuevo sometimiento (p.69).

Es asi como puede apreciarse este postul ado tedrico aplicado en e terreno mismo delo
enunciado por el entrevistado. El sujeto A, bien puede ser € profesor. El sujeto B, €
estudiante. En este caso, las pautas de A, que para € son adecuadas, puede que para sujeto B,
el estudiante en este caso, sean una pauta de autoridad que implica sometimiento. Tal es €l
caso, por gemplo, de la nota o calificaciéon ala que alude € entrevistado. Esta dimensién de
la pauta-nota, es claramente una labor que culturalmente —y de hecho, normativamente- se le
asigna a docente en su calidad de profesor y director de su materia o area orientada. AUn mas,
se espera que € individuo B, estudiante, reciba su calificacion o pauta-nota de forma casi
pasiva lo que para éste, al encontrarse en desacuerdo, puede generar una vision de

sometimiento.

Por esta razon es que, a surgir esta regla de sometimiento, muy probablemente, como
lo indican los autores en alusion, hayan nuevas pautas de autoridad y éstas exijan nuevamente
sometimiento. Aqui, entonces, estriba € origen o germen de un conflicto que bien puede
afectar la convivencia escolar como lo narra el estudiante entrevistado.

Asi este deterioro comunicativo entre docentes y estudiantes es referido por €
estudiante entrevistado como causante del fendmeno de conflicto en la convivencia,
concretamente, en lafalta de integracion entre unosy otros. Asi, obsérvese:

Se debe a que se ha perdido esa integracion entre todos nosotros, puesto que
simplemente € profesor se limita a ensefiar y no le causa interés si el estudiante esta
triste 0 decaido, no se puede considerar como amigo que lo quiere ayudar para que
salga adel ante porque se ha perdido la sensibilidad.

Al respecto, es posible también traer a colacidén a Jackeline Duarte (2005) cuando
indica la suma importancia que tienen los procesos comunicativos en la consecucion de una

oprima convivencia escolar. Frente a este punto, indica:
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Los procesos comunicativos son constitutivos de la convivencia escolar y deben ser
objeto de reflexion por parte de los actores educativos con €l fin de generar ambientes
mas propicios para la formacién integral de los estudiantes y para la construccion de
una sociedad mas civilizada (p.137).

Es mas, profundizando este punto sefiala: “El didogo permite que los actores del
proceso educativo creen ese género de comunidad en la que cada cua es é mismo para €

otro, porque ambos encuentran al otro y se encuentran a si mismos en el otro” (p.160).

Validando esta afirmacion, en términos de lo que hace falta en la Institucion Educativa
en estudio @ estudiante entrevistado sefidla que €ello es la relacion comunicacional entre
docentes y estudiantes que logre consultar |a postura, intereses y necesidades del otro. Asi o

manifiesta cuando indica:

Otro factor que considero que prima mucho es la disposicién con que e docente llega
alaclase, laforma en que se relaciona con sus estudiantes y |a pedagogia que aplica,
hace que exista interés o desinterés por querer aprender y quizés € estudiante decida
mejor evadir clase. Por todo esto, es prioritario que comprendan de una forma més
profunda | as necesidades que tenemos como estudiantes y sobre todo que nos juzguen
hasta que no tenga la certeza de que esta pasando con objetividad (fragmentos de la
entrevistaa BNGR).

Lo anterior refiere a una narrativa que € estudiante realiza denotando la suma e
imperiosa necesidad de cambiar las formas y estilos de la relacion ensefianza-aprendizaje. De
hecho, se torna sumamente importante el relato estudiantil cuando, precisamente, en € marco
del mismo se ofrecen eventuales formulas o soluciones para meorar la calidad de la

comunicacion.
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45 Reflexion delas Estructuras Eco-sistémicas de la convivencia escolar .

En este acapite, se ofrece una reflexion de orden sistémico frente a la investigacion
realizada. En estrcito sentido, se abordara cada uno de los niveles de sistemas propuestos por
Urie Bronfrembrenner (1987) detallando como los insumos y las estraetegias empleadas
bridan luces sobre como es esta dinamica sistemica de la convivecnia escolar en la Intitucion
Educativa estudiada.

De esta manera, es preciso remembrar los niveles de sistemas propuestos por
Bronfenbrenner, a saber: Microsistema; Mesosistema, Exosistema; Macrosistema vy

Cronosistema. Entrando en el detalle de cada uno, obsérvese:

45.1. Microsistema. Recuérdese que por este, € autor en ausién comprendié un
primer nivel de sistema, una unidad minima de relacion del sujeto con su entorno mas
inmediato. Es decir, para efectos, del presente trabajo se entiende e estudiante como unidad
de andlisis en € contexto familiar y escolar. Esto es, que € estudiante serd analizado como
una comun de intersecciéon simbolizando a estudiante como actor € principal de esta

investigacion.

En este nivel de sistema, entonces, se aprecia a estudiante en la proximidad de su
entorno familiar y escolar en donde desarrolla sus iniciales redes de sociadizacion y de
interaccion. Obsérvese como a partir de su relacion con lugares internos de la institucion
educativa puede empezar a apreciarse ladindmica inicia de este pequefio sistema. En estricto
rigor la Imagen de la Santisima Virgen Maria, la Coordinacion Académicay la Coordinacion
de Convivenciaresultan ser lugares de convergencia entre |os sistemas familiar y escolar.

De hecho, también & Templo Catdlico, dentro de la perspectiva de los lugares
externos. Se ha detectado esta relacion a partir de la elaboracion de mapas categoriales que
han permitido establecer |os puntos de conexidn entre estos dos sistemas.



213

Asi, nétese que en los tres lugares aludidos se aprecian las siguientes caracteristicas
gue hacen que se hable, en términos de Bronfenbrenner (1987) de la presencia de esta

primaria unidad de andlisis.

4.5.1.1. Afluencia e Influencia comun de actores. En este sentido, es de evidenciar
como tanto en la Imagen de la Virgen como en las Coordinaciones Académica y de
Convivencia se puede detectar |a presencia de, por |o menos, tres actores comunes. Por un
lado, por supuesto, €l estudiante (principal protagonista de la investigacion); por otro, la
familia, en tanto en los tres lugares ésta tiene cierta relacion y convergencia como quiera que
ha educado a su hijo, en la mayoria de los casos, en las creencias religiosas de corte catdlico
(imagen de la Virgen Maria), debe estar pendiente de las notas y progreso académico del hijo
(Coordinacion Académica) y debe estar también al tanto del comportamiento y |a conducta de

su hijo en & Plantdl educativo (lo cual se hace através de la Coordinacion de Convivencia).

Por otro lado, también se encuentran los docentes, profesores y directivos de la
institucion como quiera que, en términos de la Imagen de la Virgen, ésta se encuentra presente
en e colegio, obedece a cierta formacién dentro de la misma Institucion de cara alos valores
provenientes de las creencias catdlicas; y naturalmente son estos actores quienes encabezan
las Coordinaciones Académicay de Convivencia.

Es de apreciar asi, que los tres actores —estudiante (principal protagonista), familia 'y
docentes- tienen cabida en estos tres lugares de la Institucion Educativa, por tanto, se erigen

como un fundamental y basico punto de reflexion sistémica en este primer nivel.

4.5.1.2 Objetivo Comun en € Microsistema: Realidad entrelazada en términos de
Formacién, Educacién y cimientos de la Personalidad:

En este punto, es menester indicar que la realidad que funge como elemento
transversal en todos los escenarios referidos dan a traste con un objetivo comin que se
encuentra presente en todos |os interesados actores dentro de este nivel primario de sistema:

La formacion del sujeto. Aqui, nétese como los familiares y los docentes convergen en
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términos de este objetivo. Asi, es de destacar que también existe una relacion entre e macro-
sistema-—més adel ante mencionado- y @ microsistemafamiliar S setiene en cuentaque lareligion
gue profesa la familia es inculcada en la formacion de cada uno de sus miembros, convirtiéndose

parae estudiante en un referente de conducta en su ambiente familiar y escolar.

Este claro objetivo puede validarse de acuerdo alo relatado por |os estudiantes cuando
indicaban, como se pudo apreciar en precedencia, su gran apego a lo que representan las
creencias religiosas, por |0 menos en o que respecta a la poblacién catdlica, y que alude a la
Virgen Maria como Madre de Dios (Vr. gr. grupo 11 de 1103).

De hecho, también dentro de las entrevistas puede apreciarse que uno de los
estudiantes, NG, manifiesta la marcada trascendencia que tiene el hecho de tener “buenos
principios de la casa”, lo cual remite a este elemento claro de objetivo formativo en el que

también, ineludiblemente, converge lafamilia

Yo considero que |0 més importante es ser tolerante, respetuoso y que conserve sobre
todo la humildad, a igua que se debe tener una personalidad muy definida para que
pueda desempefiarse en la sociedad desarrollando habilidades que lo distingan como
una persona integra y con principios. Los valores que tenga, no debe ser impuesto,
sSino que nace del interior, digamos gque uno trae buenos principios de la casa, no
necesitan decirle a uno como tiene que comportarse en el colegio o en otro lugar.

De hecho, esta afirmacion —junto con otras traidas a colacion en sub acapites
anteriores- hace clara alusién a la forma como se interconectan las diversas estrategias que
pueden tener los inmediatos microsistemas que actlan en torno a estudiante, es decir, la
familiay la escuela. Profundamente, trata el tema de la convivencia a partir de |os parametros
educativos que se reciben de la casa y, por supuesto, en la escuela como dos gjes sistémicos
de formacion y promotores de los cimentos de la personalidad. En este sentido, obsérvese 1o
gue puntualizan Del Rey, Ortega, y Feria. (2009) cuando sefialan:
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Podemos afirmar que la expresion convivencia tiene € amplio significado general de
“vivir juntos”. Pero nuestro acervo cultural le afiade un conjunto de matices, mas o
menos pro-sociaes, que la han convertido en una expresion del complgo entramado
socia exigido para lograr una buena préactica; en € caso que nos ocupa, una buena
préactica escolar (p.51).

Incluso esta labor triple en cabeza de los microsistemas familiar y escolar esta dada
también en términos de una carga sumamente grande para éste Ultimo que, como se demostrd
en las diversas entrevistas, esta llamado —a partir de los expresado por los entrevistados- a
cumplir una labor mas activa en la formacion de los jovenes, como con € gemplo y € trato
gue fueron dos elementos caracterizadores de las relaciones entre docentes y estudiantes que

guedaron decantados alaluz de lo comentado por e entrevistado No. 2 (Entrevistado JHBG).

Al respecto, refuerzalaidea Caballero (2010) cuando indica:

Los centros educativos no escapan a este fendmeno, la conflictividad escolar se ha
convertido en una de las mayores preocupaciones de la sociedad, como muestra la
gran cantidad de articulos aparecidos en la prensa en los Ultimos tiempos, a pesar de
gue la mayor parte de las practicas educativas son favorecedoras de una buena
convivencia, y que las relaciones interpersonales que se dan en este ambito,
habitualmente son de cooperacién, ayuda, estima, aprecio, etc., casos concretos sobre
agresiones 0 acoso/ denigracion a comparieros, hacen que también sea una de las
principales preocupaciones de los docentes, y por tanto éstos sean cada vez més
conscientes de la importancia de abordar € tema. La funcion de la institucion
educativa como cohesionadora de grupos y promotora de valores se ve resentida, en
alguna ocasion, por la dificil convivencia manifiesta, especialmente en los centros de

educacion secundaria (p. 3).

45.13. La formaciéon en valores como punto nodal en los escenarios

representativos. Ahora bien, trayendo a colacion un poco el asunto tedrico de las creencias
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religiosas, es preciso decir que todo € entramado de valores y constructos similares que
tienen los estudiantes y que refieren a una creencia religiosa, es posible sefialarlo como punto
nodal de encuentro entre actores y lugares resefiados. Por supuesto, es de aclarar que no todos
los actores y los lugares pueden ser concebidos como puramente relacionado con las creencias
religiosas, como el caso de las Coordinaciones. No obstante, en todos ellos si subyace un afén
por laformacion en valores, de un lado puray decididamente afectos alas creencias religiosas
-como es € caso de lo aludido acerca de la Imagen de la Virgen Maria y/o € Templo
Catdlico- pero también, por otro, en valores democraticos y clasicos de la ensefianza actual en
los colegios como en €l punto de las Coordinaciones.

Al respecto, nétese lo que refiere Bissoli (2006) sobre € particular a audir que los
valores también son constructos de orden personal o0 socia que pueden o no tener vocacion
religiosa pero que, en muchos casos, s obedecen a criterios de trascendencia que son,
clasicamente, atribuidos a las creencias religiosas. En este sentido, es preciso indicar que los
estudiantes reconocen este papel alusivo alos valores, alo bueno y lo malo, en los términos
siguientes: “Este lugar nos agrada porque podemos expresar nuestras oraciones o meditar
sobre lo que esta bien o mal” (Grupo 7, Curso 1102).

Es preciso indicar agui también que uno de los elementos que debe primar en torno a
este punto nodal clave microsistémica, es el de la formacion en e respeto y la tolerancia. Lo
mencionaba ya una de los entrevistadas (entrevista No.3, la entrevistada DAPR) cuando
sefidlaba la importancia de la formacion en tales valores que venia dado desde los sistemas
familiares y escolares. En igua sentido, obsérvese lo apuntado por Del Rey et. al (2007)
cuando afirman:

La gente sabe que la convivencia va mas alla de compartir vivienda o lugar fisico, que
no es cohabitar, sino ser participe y reconocer que los que comparten, por distintas
razones, escenarios y actividades, deben intentar compartir también un sistema de

convenciones y normas en orden a gque la vida conjunta sea lo megor posible o, a



217

menos, no haya grandes conflictos. Para ello es necesario que cada quien controle un

poco sus propios intereses y comprenda los intereses de los demas (p.51).

4.5.1.4. Es una relacién microsistémica sincrénica y exogamica. Se aprecia, pues,
que larelacion entre estudiante, familia y docente resulta un tanto exogémica puesto que, asi
como Bronfenbrenner (1987) lo indica no es posible que se entienda la unidad minima de
andlisis sola. En este caso, @ estudiante. Este, por € contrario, est4 inmerso en una situacion
de relacion sincrénica constante con su entorno familiar y escolar que fungen como su
primera aproximacion a mundo socia. Yalo diriaen tal sentido comunicativo Helmick et. al.
(1985) al referir la necesidad de comunicarse frente ala imposibilidad de no comportarse. En
este sentido, el caracter exogamico que tal unidad de andlisis tiene hace que larelacion con el

medio familiar y escolar sea del total interés en estareflexion.

El caracter exogamico en alusion también implica que las practicas de las relaciones
interpersonales que subyacen en el fondo del asunto, tal como lo alude Camacaro (2008), son
de una profunda concepcion del entramado social que hace que los distintos ordenamientos
juridicos consideren de altissmo valor €l nicleo familiar. En este sentido, se puede aludir ala
unidad minima de analisis sistémica bronfenbrenneriana como una que no es posible entender

fuera de un contexto social.

4.5.2. Mesosistema. Remembrando, se puede decir que este segundo nivel sistémico
se refiere a la sumatoria de los microsistemas de la estructura ecosistémica y constituye €l
ambiente que mas frecuenta el estudiante. Aqui se puede detectar que los lugares, a partir del
andlisis de la Cartografia Social, se construyé una red semantica ilustrativa de este nivel
sistémico que se muestra en lafigura 21.

En é se detalla la relacion que tiene e mesosistema con |os asuntos propios que se
refieren a los lugares internos como: Imagen de la Virgen Maria, € Rincén Patrio, los
Pasillos, las Coordinaciones (académica y de convivencia), las obras de infraestructura de las



218

canchas deportivas, las zonas verdes, etc. A nivel de loslugares externos se tienen: El Templo

Catdlico, el Coliseo y & Parque Principal. Asi, nétese:
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Figura 21. Red de la relacion: Estructura Mesosistémica-Lugares representativos de la
convivenciaescolar. Fuente: Creacion propiaded Investigador a partir del procesamiento en Atlas Tl.
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4 Parque principal

Desde esta perspectiva, se puede decir que los elementos que hacen que esta relacion
mesosistémica se de en clave de los lugares pre mencionados, puede apreciarse en los
siguientes términos:

4521 Reaciéon Circular. En este sentido es posible decir que € nivel de
mesosistema representa una de las dindmicas mas fuertes a nivel de la teoria de los sistemas
de Bronfenbrenner (1987), la circularidad de las relaciones entre los microsistemas. En este
punto, es menester indicar que todo lo que afecta el ambiente de los microsistemas es propio
de una relacion circular en € sentido en que necesariamente e grado de sistemas y
subsistemas es sumamente amplio y determinado por la dinamica de interaccion en donde €

launidad de andlisis pueda apreciarse.
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En este caso, al tener los lugares pre mencionados una fuerte relacion con numerosos
microsistemas (escolares, familiares, sociales, barriales, regionales, comunitarios, etc.) es
posible afirmar larelacion circular por un lado se detecta que, por gjemplo, e Rincon Patrio y
el Coliseo guardan una estrecha relacion que pasa por € tapiz ya abordado de la Identidad
Cultural. Igualmente, la Imagen de la Virgen Mariay € Templo Catélico obedecen a una
|6gica de creencias religiosas que conectan € micorsistema familiar, el escolar, €l regional,
etc.

En igual sentido, nétese como ésta relacion circular puede caracterizarse a través de

los siguientes elementos:

4.5.2.2. Relacion circular convergente.  Alude alaforma como se corresponden los
niveles de microsistemas en términos de los lugares internos y externos de la Institucion.
Claros g emplos a respecto tienen que ver con los lugares que se han aludido anteriormente:
La imagen de la Virgen Maria en la Institucion y e Templo Catélico en e municipio; €
Rincon Patrio en la Institucion y € Coliseo en € municipio. Aqui la relacion es, pues de
correspondencia, en términos de Bronfenbrenner.

Asi mismo, lo destaca Betalanfy (1979) cuando, en su Teoria General de los Sistemas,
indica, por 10 menos estas premisas. i) Cada sistema existe dentro de otro; ii) todo sistema es
abierto; 1ii) el funcionamiento de cada sistema es co-dependiente de su entorno y de otros

sistemas; iv) las relaciones son fluidas entre | os sistemas.

4.5.2.3. Relacién circular divergente. Esta relacion es sumamente importante de
destacar puesto que rompe con € esguema tradicional de la relacion sumamente interactiva
entre los sistemas. Aunque este postulado es claramente novedoso es bien sabido que también
los planteamientos de Bertalanfy y, mas concretamente, de Tejada (2008), ya lo consideraban
cuando indicaban que a ser abiertos los sistemas se permite la comunicabilidad de situaciones
entre ellos, dentro de lo que cabe apuntar, aquello que es contrario a la composicion de un

sistema determinado. En este sentido, se desea hacer ausion a la forma como hay
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microsistemas referidos por los lugares internos y externos de la Institucion educativa pero

gue pueden en un momento determinado hacerse contrapeso unos 'y otros.

En este sentido obsérvese el caso del Salén de Clases y e Parque Principal.
Naturalmente, los dos estan destinados —por regla genera- a dos actividades misiones
distintas como se puede apreciar y colegir de los apuntado por los estudiantes en sus

exposiciones yareferidas.

No obstante, se resalta que, por g emplo, en & microsistema escolar € salon de clases
es sumamente determinante puesto que hace parte de los lugares donde se desarrolla la labor
misiona de lainstitucion educativa mientras que el Parque Principal es un escenario externo
a colegio donde no es posible un control mayor. Incluso, al comparar las zonas verdes y
canchas deportivas con e pargque principal, se tiene que en los dos hay atisimo agrado por
parte de los estudiantes dado que pueden ali relacionarse mas libremente que en otros
escenarios como € saldn de clases. No obstante. Entre las zonas verdes y e parque principal
aparece una flexibilizacion mayor, segun los relatos en las descripciones ya citadas de los
estudiantes, de las normasy los limites que alli se dan.

45.3. Exosistema. En este punto, el tercer nivel se refiere a los entornos que se
presentan en términos de la administracién local y a las autoridades educativas. Aqui, se
centra una especial atencién en calve de la influencia de los mismos en la vida diaria del
estudiante.

En este trabagjo investigativo, se tiene que la administracion local esta representada por
entidades publicas del municipio que tiene en forma indirecta injerencia en e sector
educativo. Por su parte, las autoridades educativas se refieren a a las entidades publicas
encargadas de dirigir y ofertar e servicio de educacién nacional, departamental y
municipalmente. No obstante, esta alusién a exosistema necesariamente implica una
caracterizacion de los lugares representativos para los estudiantes en cabeza de su Cartografia
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Socia. Es dli donde es preciso indicar cuales y en qué forma se dan estas relaciones

exosistémicas de cara ala convivencia escolar.

En este sentido, es posible dilucidar que la reflexion en torno a exosistema est4 dada

en términos del mapa que a continuacion seilustra:
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Figura 22. Red de la reaciéon: Estructura Exosistémica-Lugares representativos de la
convivenciaescolar. Fuente: Creacion propiadel Investigador a partir del procesamiento en AtlasTI.

Esta configuracion de elementos de reflexion exosistémica puede dar luces sobre la
forma como los lugares internos de la institucion siguen la pauta de |a relacion mesosistémica
que se aprecio anteriormente pero esta vez entre ellos mismos por un lado, y por otro,
definitivamente solo con una institucion que, ddl lado externo, fue relevante para efectos de
este nivel sistémico que agui se propone, en la Cartografia Social realizada, es decir, la
Estacion de Policia. Al respecto, es posible indicar que la reflexion en este item debe ser del

siguiente tenor:
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45.3.1. Hay una relaciéon Semiformal y Transversal de Autoridad y Orden.
Como elemento que atraviesa todos los lugares internos en la Institucion en términos del
exosistema, se encuentra €l de la autoridad y e orden. Esto, como quiera que todas las
instancias —o por lo menos, la gran mayoria- de las cuales alude la union presentada en €
Mapa revisten ese caracter: A nivel interno: La Coordinacion de Convivencia, la
Coordinacion Académica, € Salon de Clases son lugares donde se tiene como elemento
transversal caracterizador € de la autoridad, € de querer mantener un orden, e de imprimir

una marcaindel eble de cumplimiento normativo y exigencia.

El mismo caso ocurre con la Unica institucion externa a Plantel y que supone este
mismo elemento: La Estacion de Policia. Frente a la misma, obsérvese o planteado por los
estudiantes. Se reitera agui lo que algunos estudiantes comentan y que fue objeto de andlisis
anteriormente: “Al igual que en Coordinacion, en este lugar somos juzgados por las cosas
malas que hacemos (...) Al igual que la Coordinacion de Convivencia nos genera desagrado”
(Grupo No. 1 del curso 1101).

No obstante, esta caracteristica transversal es semiformal porque, si bien se encuentra
establecida en normas y parametros que rigen la vida tanto escolar como social, no representa

mayor respeto y acatamiento o no goza de tal reconocimiento por parte de los estudiantes.

4.5.3.2. Existe una constante de relacion circular por subsidiariedad. En este
sentido es preciso decir que los elementos que subyacen en la relacion circular de los
diferentes microsistemas como se aprecio en la reflexion propia del nivel mesosistémico, es
de un caracter que puede denominarse “natural” o sencillamente “circular”. No obstante, aqui
larelacion entre los lugares internos y los externos de lainstitucion (la Estacion de Policia) es

preciso que se mencione como relacion circular subsidiaria.

Esto en virtud del conocido pardmetro legal a partir del cual la intervencion de la
Policia Nacional no puede efectuarse sino en virtud de ciertas circunstancias y requisitos

debido que, ala postre, entre otros pasan por la situacion de manifiesta urgencia'y peligro asi
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como €l de la autorizacion por parte del representante legal de la Institucion Educativa (el

rector).

Aqui, entonces, la relacién que puede detectarse no es completamente directa o pura.
Esta mediada por € cumplimiento de los requisitos o la presencia de las circunstancia
aludidas en precedencia y, por tanto, € nivel exosistémico —en este punto- tiene una cierta
distancia en principio sumamente amplia en términos de la incidencia en lavidainterna 'y la
convivencia diaria de los estudiantes en la Institucion. No obstante, se conserva una linea
general de ascendencia que hace las autoridades estén sujetas unas a otras en donde el gemplo
claro es e de la comisiéon de un delito por parte de algun estudiante, caso en € cua debera
intervenir la Policia de Infancia y Adolescenciay su ingreso a la Institucion también debera

estar autorizado por € rector.

4.5.3.3. Relvindicacion de La postura de Bertalanfy sobre € sistema abierto. En
este punto, es menester indicar que aungue la relacién es puramente subsidiaria, en principio y
como se apuntaba, la misma se torna muchas veces sincronizada puesto que las autoridades
ingtitucionales educativas también tienen relacion, con mayor razon en un municipio, con la
Estacion de Policia que, para todos |os efectos, es la autoridad méas proxima a la que se acude
en casos como la comision de un delito o la puesta en peligro de una persona en su vida,
bienes, honra o dignidad. En este caso, es posible recordar 10 que habla Bertalanfy (1979)
acerca de los sistemas abiertos. Al respecto, indica que esta caracteristica permite las

relaciones sincronicas, de reciprocidad, convergenciay de retroalimentacion (p. 59)

Asi, a ser é nivel exosistémico uno de mayor envergadura que € meso o € micro, no
solo los implica a éstos sino que influye determinantemente en la configuracion de las
relaciones entre éstos. Baste con atender a lo referido por algunos estudiantes cuando
mencionan acera de la Estacion de Policia: “Nos agrada porque representa tranquilidad al

brindar seguridad a la poblacion” (Grupo No. 3 del curso 1002).
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4.5.4. Macrosistema. Este nivel de sistema es e Ultimo en la escala trabajada por
Bronfenbrenner y se compone de todas aguellas politicas, directrices, sistemas de creencias,
econdémicos, politicos, juridicos, etc. Dentro de éste se hallan todos |os anteriores niveles de
sistemas. En este sentido, huelga traer a colacion € mapa respectivo y sefialar los lugares méas

representativos gque tiene que ver con este nivel sistémico:
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Figura 23. Red de la relacion: Estructura Macrosistémica - Lugares representativos de la
convivenciaescolar. Fuente: Creacion propiade Investigador a partir del procesamiento en AtlasTI.

Es preciso decir que las relaciones que pueden apreciarse dentro de este gran nivel de
sistema estan dadas por una serie de caracteristicas que se deben mencionar dependiendo de

los lugares. Asi, pues:

45.4.1. Frente a los Lugares Internos. Aqui la relacién es eminentemente més
amplia en e sentido en que cubre los escenarios con connotacion mayor a nivel de sistema

social. Obsérvese:
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El Sistema de Creencias Religiosas. EI mismo esta representado en la Imagen de la
Virgen Maria y puede apreciarse como, de lleno, resulta ser uno de los espacios mas
representativos en casi todos los niveles de sistemas. En o que respecta a macrosistema es
reflegjo nato de su condicion de representacion simbdlica de una figura considerada por los
catélicos como la Madre de Dios. Es decir, se alude claray contundentemente a todo un nivel
macro de sistemareligioso 0, por |0 menos, a un sistema de creencias religiosas que esta en €l
mas ato de los niveles sociales por cubrir algo de tan profunda relevancia para muchas

personas.

La alusién a elementos de la Cultura. El Rincon Patrio definitivamente se erige
como una representacion simbdlica de los elementos culturales y propios de ese gran sistema
gue es la cultura. En estricto sentido, se puede apreciar cOmo la presencia de este lugar en los
escenarios escolares, en la Institucion concretamente, tiene un valor profundo y de relevancia
mayuscula en tanto es la huella indeleble de una identidad cultural que es recordada

diariamente al apreciarse este lugar por parte del estudiantado.

454.2. Frente a los Lugares Externos. En este punto, los lugares externos —
evidentemente- son mayores en nimero y reflgja cada uno un macro sistema que influye en la
vida da la comunidad, la regién, €l pais, segun sea € caso. En estricto rigor, se tiene que €
Templo Catdlico hace alusion claray precisa a sistema de creencias religiosas que influye en
toda la sociedad y tiene presencia en € territorio nacional y de hecho en gran parte del
mundo. Es e sistema de creencias religiosas de connotacion catdlica. Este merece resaltarse
como uno de los que constantemente |os estudiantes mencionaron en sus exposicionesy en €l
marco de la Cartografia Socia aparecié como uno de los mas relevantes para los jOvenes en €l
sentido de atribuirle significados de paz, tranquilidad, regocijo, etc.

Por lamisma via, se encuentran |os lugares turistico o eco turisticos del municipio que,
como se analizo en e acapite respetivo, obedecen a una identidad cultural relevante y gozan
de una significacion de altaimportancia para los estudiantes participantes en la investigacion.

Es e escenario propicio para la permanencia en e tiempo de la cultura. Las tradiciones
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muiscas, por gemplo, que algunos estudiantes refirieron sobre ciertos lugares (como la
Lagunadel Cacique del Guatavita) dan cuenta de este especial elemento caracterizador de este

macrosistema cultural.

Igualmente, e Coliseo reflgja una serie de aproximaciones total y absolutamente
dirigidas a los elementos culturales de las tradiciones, costumbres o sencillamente préacticas
culturales y deportivas de la poblacion sesquilefia.  Hace parte del macrosistema también
como quiera que la interaccién y la dindamica social que ali tiene lugar refiere a una serie de
cuestiones culturales que no solo son del resorte municipa sino gque tienen grandes acepciones
en e orden nacional. La tradicion, por gemplo, de la realizacion de Festivales como €
popular de la India Infiel aunque sea conocido escasamente en laregion, alude cultura muisica
de tradicion ancestral. Igual caso ocurre con los encuentros deportivos que fomentan el uso
del tiempo libre y colocan en interaccion deportistas de diferentes partes del paislo cua, en €l
decir de muchos de los estudiantes expositores, constituye un gran aporte a la cultura 'y las

tradiciones deportivas nacionales.

En los casos de los otros lugares aunque de decanta en menor medida la presencia de
las relaciones macro sistémicas en los mismos, s es de importancia mencionar que tales
relaciones pueden darse en € marco de una interaccion co-dependiente con otros lugares

como €l caso del Parque Principal junto a Coliseo cuando se realizan actividades culturales.

Desde |a perspectiva de estos lugares tanto internos como externos, es preciso indicar
gue la postura macrosistemica que puede hacer una clara convergencia entre ellos tiene que
ver con la formulacidon eventua de politicas de resilencia en donde la actividad cultural, las
politicas de juventud de las autoridades publicas e, incluso, los postulados propios de las
creencias religiosas hacen que tal cuestion de la resilencia pueda ser adoptada ya que si bien
no se menciona directamente por parte de los entrevistados y/o expositores si resulta emerger
del sustrato mismo gue compone este nivel macrosistémico y, més aun, con la propuesta que
al respecto hace Viviana LOpez (2010) cuando sefiala:



227

Comprender la manera en que las personas hacen frente, superan y son transformadas
por las adversidades de la vida (Grotberg, 2006), proceso que en la literatura se conoce
como resiliencia, supone reconocer con optimismo lo dificil que resulta querer
predecir y fijar causas univocas cuando se estudia su comportamiento Asi pues, la
resiliencia surge como una posibilidad de exterminar cualquier clase de determinismo,
aln mejor, se presenta como una capacidad y no como algo excepcional, como una
forma de construirnos como seres humanos (Cuervo, De laHortda & Gil, 2007). En la
actualidad, predomina una perspectiva interaccional del concepto, en este sentido, la
resiliencia es un rasgo propiamente humano en tanto nace en la interaccion socia
(Rodriguez, 2004); por tanto, como mencionan Cuervo y cols. (2007) “no se trata de
significar la resiliencia como si fuera un bien a definir” (p. 338), € interés ha de
centrarse en comprenderla como un proceso circular, como una postura frente a los
hechos que permite acercarse al ser humano y entenderlo desde los recursos de las

relaciones en las que se mueve (p.2).

Aqui, ineludiblemente, se trata de una labor que compete a los grandes sistemas de
actuacion e interaccion en € mundo socia tales como las politicas, las normas, las creencias
religiosas, etc., que buscan — o deben hacerlo- formas y estrategias que replanteen los
significados negativos gue tienen las personas de algunas experiencias y vivencias y los re-
signifiquen de cara a un nuevo entendimiento del mundo y enfrentamiento de los problemas y
adversidades de forma positiva y pacifica, como sucederia con € caso de la convivencia
escolar donde se requiere —como |o sefialan muchos de los entrevistados ya citados- que haya

un compromiso institucional més fuerte en tal sentido.

4.5.5. Cronosistema. Con esta expresion, se alude a caracter del tiempo en relacion
con los diversos niveles de sistemas y su dinamica cambiante. Es asi como con ocasion de él
pueden apreciarse algunos lugares que, ala postre, reflejan el paso del tiempo y su incidencia

en los niveles sistémicos.
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En € Parqueadero: Alli, e paso del tiempo trajo consigo las reformas estrcuturales
gue se planearon pasando de una zona verde, destinada a la diversion y descanso de los
estudiantes y su interaccion un nivel microsistémico de altaimportancia para ellos, a una zona
donde con displicencia apuntan los estudiantes que es dedicada exclusivamente para docentes
gue tienen vehiculo y que genera indiferencia ante las relaciones diarias entre |os estudiantes.

Aqui €l cronosistema altero laforma cdmo se percibe esa zona, notoriamente.

La obras de Infraestructura: Aln con mayor displicencia y desagrado, como se
evidencio en € acapite correspondiente, se refieren los estudiantes a esta zona.
Necesariamente se tiene en cuenta que se cambi6 una zona destinada a la recreacion por una
gue, por ahora y aunque posteriormente ha de servir para ello mismo, en la actualidad no
reporta ninguna utilidad para €l estudiantado que, entre otras cosas, siente como se adelantan
las obras de forma sumamente lenta lo cual, en su dicho y como se advirtié oportunamente,

causatristeza entre €llos.

En términos de otros escenarios. Es posible apreciar que € cronosistema no solo
tiene que ver con las transformaciones de los lugares en € tiempo. También con la
destinacion que hacen los estuantes de los mismos en diferentes tiempos. Es asi como los
pasillos eincluso el salén de clases tienen especial connotacion cronosi stémica por cuanto son
necesariamente empleados para unos fines casi “naturales” como dar clases, en el salén, y
transitar, como los pasillos. No obstante, se aprecié oportunamente que la marcada presencia
de los elementos de territorializacion son claves para determinar la manera como desde €l

cronosistema se alteran los destinos de cada lugar.

Claro gemplo de esto es € hecho de que se juegue 0 se inicien discusiones en los
pasillos cuando los profesores no estdn o los monitores estan ausentes. Alli depende del
tiempo que transcurre entre una clase y otra la forma como se dé e cambio de uso de los

lugares aludidos.
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El cronosistema, ineludiblemente, comporta una funcionalidad de conflictos que se
Ilevan a cabo, precisamente, por la variacion de la relacion territorial que se tiene con respecto
a un lugar en  marco del tiempo. Esto, consecuentemente, lleva a que haya un
distanciamiento como se evidencid en la Figura No. relativaalo  en donde |los estudiantes se
mostraban o bien apético so bien indiferentes ante lugares como € parqueadero porgque
representaba éste un territorio que habian perdido para si en favor de los docentes quienes

parquean ali sus vehiculos.

Igual punto ocurre con las obras de infraestructura donde se siente una cierta pérdida
de territorio. No obstante, la existenciadel conflicto no es la que resulta problematica como si
su manifestacion a través de vias violentas o que perturben la convivencia pacifica y optima

entre estudiantes y docentes. Asi, lo indica Caballero (2010) cuando sefiaa:

La convivencia constituye uno de los aspectos mas importantes en las relaciones
humanas. Como manifestacion natural de estas relaciones pueden surgir
desavenencias, desacuerdos, comunicacién inadecuada, etc. que pueden dar lugar a
conflictos interpersonales; por tanto, convivenciay conflicto se presentan en un mismo
escenario. Pero no podemos obviar que vivimos en una sociedad donde los conflictos,
a veces, se resuelven violentamente y, aungue las situaciones violentas aparezcan de

forma aislada, no podemos negar que existan (p.2).

5. CONSIDERACIONESFINALES

A titulo de consideraciones finales, es menester iniciar diciendo que a través de la

metodologia empleada y la discusion realizada se ha logrado Ilegar a algunas conclusiones

gue bien vale la pena mencionar y explicitar en |os términos siguientes.
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5.1 El antinormativismo: Marca indeleble presente en € analisis categorial y la

reflexion eco sistémica.

Desde e antinormativismo categorial. Al respecto, es pertinente mencionar que los
expositores hicieron alusién a un sentimiento de antinormativismo en su acepcion sobre los
lugares representativos del cumplimiento de normas. Asi mismo, los entrevistados hicieron
referencia a la necesidad imperante de que los estudiantes conozcan las normas que los
regulan —el Manual de Convivencia, es estricto sentido- como quiera que, en su concepto, es

uno de los aspectos mas importantes para el cumplimiento de esta norma.

Esta afirmacion es pertinente en clave de andlisis de la sub categoria normas donde se
aprecia que el estudiantado no tiene un conocimiento claro de | as reglas que estan establecidas
en su ingtitucion. De hecho, laimportancia del conocimiento de las normas resulta altamente

importante en la definicidn y configuracion de la convivencia escolar.

No obstante, debe decirse que no basta con € conocimiento de éstas sino que su
cumplimiento rebosa tal conocimiento. Se trata, pues, de apreciar cbmo & cumplimiento o no
del Manual de Convivencia se da mas por la no participacion del estudiantado en la
construccion de la norma que por su desconocimiento. Esto es, que a estudiante muchas
veces le resulta gjena la norma impuesta y exigida puesto que no es producto de una consulta
democrética, deliberativa donde se consulte sus intereses motivaciones y particulares.

Asi mismo, €l elemento de la socializacion de la norma aparece aca como uno de los
mas importantes en e sentido del cumplimiento de la misma. Los entrevistados aluden a una
importante labor de imprimir el sello de socializacion que tienen las normas y que, en su
concepto, no es percibido por parte de los estudiantes. Por esta razon los estudiantes no se
siente identificados con las normas que los rigen y sus visiones son totalmente a legalistas del

fendémeno estudiado.
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Frente a este punto, es importante sefialar que en los lugares estudiados, resultd
fundamental contar con la participacion del estudiantado como quiera que salto a la vista la
configuracion de las estrategias que permitan o viabilicen una convivencia optima a nivel
escolar. Asi, en la sub categoria “normas” se aprecia que la apelacién a criterios de
construccion personal, de significado propio puesto que se entiende que tales sub categorias
son la expresion de una forma de comprender el fendmeno de la convivencia escolar y, en

consecuencia, actuar.

En & mismo sentido, la categoria comunicaciones es realmente abordada desde la
Optima de una convivencia en términos de la educacion y la formacion que puede haber entre
los estudiantes. Esto es, los entrevistados hacen una combinacion entre la categoria
comunicaciones y roles para decantar que més que e cumplimiento irrestricto de las normas
lo que debe haber es una composicién heterogénea de la institucion en la configuracion de las

mismas.

Es el caso de los expositores en cuanto se refieren alos pasillos, |a estacion de policia
y e parque principal donde se destaca que las normas y su cumplimiento parecen: En €l
primer caso ser totalmente olvidadas, en el segundo recordadas a titulo de juzgamiento y en el
tercero cambiadas por aquellas pautas de autogobierno gue pueden ellos mismos dictaminarse
con su experiencia diaria. En este sentido e antinormativismo se configura como una marca
gue esta presente a lo largo de las vivencias y narrativas de los jévenes en calve de

convivencia escolar.

Este antinormativismo casi radical se aprecio también en las narrativas que |os jévenes
entrevistados relataron cuando audian a caracter impositivo de las normas y a la formacion
de las mismas con un amplio desconocimiento por parte de los estudiantes. De hecho, la
entrevista a sujetos como la Personera o e Controlador Estudiantiles dan cuenta de este
fendmeno que, a la par, es transversal en todos los relatos realizados en las entrevistas pero
con mayor ahinco en estas dos. En igual sentido, las entrevistas dejan ver que €l interés por la

convivencia en los estudiantes, por lo menos en la mayoria de los entrevistados, esta en €l
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comportamiento y la conducta diarias, en la interaccion y la relacién docente-estudiante y

estudiante-estudiante, en los roles que éstos cumplen, etc.

No se menciona que Unicamente o, de hecho, a veces ni se menciona, la cuestion
responsable de la convivencia sea el cumplimiento o no de las normas o la existencia de las
mismas. En este punto, de llegarse a considerar importante siempre se destaco |a necesidad de
una composicion y configuracion heterogénea y multiestamentaria de las normas que rigen a

los estudiantes y demas miembros de la comunidad educativa.

Desde e Antinormativismo microsistémico. De entrada en lo que respecta a los
niveles sistémicos de andlisis, es preciso indicar que la caracteristica antinormativista del
microsistema escolar estd compuesta por una situacion de exogamia en donde la escuelay la
familia representan una primera aproximacion a mundo social pero también en donde, como
se dijo con ocasion de las entrevistas, muchos fenOmenos de los que competen a la
construccion y produccion de normas en el sistema escolar —como el Manual de Convivencia-
no consultan los intereses y necesidades del estudiantado. Es mas, es posible decir que en €l
microsistema escolar € estudiante, tal como se sefial 0 en las entrevistas analizadas, no se ve
refleggado ni su opinidn es tenida en cuenta. Asi, siente é una apatia o, por lo menos, una
forma repulsion a la normatividad no tanto por estar puramente en su contra sino porque ésta

le es extrafiaa no surgir de su propia constriccion y participacion activa

Asi mismo, en la cuestion relacionada con € antinormativismo a nivel del
microsistema se encuentra una triple identificacion de elementos que se hizo palpable en €l
andlisis respectivo: El primer término se encontro que € protagonista de la investigacion, o
unidad minima de andlisis sistémico, tiene una especial relacion con su sistema familiar y
escolar en donde aparece como €l sujeto educando. Obsérvese cdmo se menciona a titulo de
objetivo comun o de elemento entrelazador de estos microsistemas la labor formativa,

educativa del sujeto estudiante (cuestion profundizada de modo conclusivo mas adelante).
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El segundo, un claro desapego del estudiante hacia las normas que le rigen, por lo
menos, en |o que respecta a su constante y generalizado rechazo hacia instituciones, instancias
y escenarios como la Coordinacion de Convivencia a ver en ésta reflgjados significados de

juzgamiento, represion y sancion.

El tercer elemento que subyace en esta relacion microsistémica que dega ver €
antinormativismo de los estudiantes esta dado por la forma como € estudiante encuentra
agrado en términos de su relacion entre pares en € microsistema escolar a partir de formulas
de autogobierno que son reconocidas como sus parametros de conducta incluso describiendo
hacia tales précticas —como €l deporte en las zonas verdes y canchas de lainstitucién, o en los
mismos pasillos contiguos a los salones de clases- sentimientos y significados de agrado,
favoritismo y sensaciones similares. Cuestion que, se reitera, no se hace con instancias como
la Coordinacion de Convivencia o incluso, anivel externo, la Estacion de Policia

Desde la “desjuridizacion” acerca de la convivencia y el Manual de Convivencia.

Aqui, se ha llamado “desjuridizacion” a la contundente visioén que surge del anlisis de
las estrategias metodoldgicas, considerando que la convivencia se ha convertido en una
construccion netamente de caracter juridico, legal y normativista, que se ve reflgiada en la
tipificacion de conductas prohibidas y, en general, en un compendio de normas sobre qué
hacer y qué no hacer en la Institucion Educativa, olvidando que la convivencia escolar va
mucho maés alla de esa consagracion normativa y que esta en el seno mismo de la practica

diaria, del cotidiano vivir, ddl desarrollo delavida en lacomunidad educativa.

Esta cuestion resulta del mayor interés puesto que abrio € campo de andlisis en la
investigacion a situaciones sumamente importantes y deben subrayarse principamente
haciendo énfasis en la imperiosa necesidad gque se tiene de volcar los andlisis sociales a una
ambito que vaya mas alla del que precariamente suele ofrecer € contemplado en lanorma, en
laley, en laformalidad de una juridicidad que, aunque pretensiosa abarcadora de la realidad,
no logra cumplir tal objetivo toda vez que larealidad en muchos casos superala literalidad no

siempre sabiamente plasmada.
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Por lo tanto, € ambito de concepcion y andlisis de la convivencia escolar se ha
ampliado en e sentido de identificar un claro antinormativismo entre los estudiantes,

protagonistas de lainvestigacion.

Desde la elocuente critica a la presunta necesidad de tener un manual para
convivir. En la entrevistas se evidencia una fuerte y marcada critica a la ya ampliamente
atacada figura del papel escrito como remedio de los males sociales, cuestion que geudo
decantada en € acapite donde se examinaron las practicas de “autogobierno” que se
detectaron ente los estudiantes. Aqui, se hizo notorio €l hecho de recalcar que la figura del
Manual de Convivencia Escolar no debe ser un obstaculo, un limite ni mucho menos una
camisa de fuerza para entablar politicas que logren mejorar la situacion convivencia en las
instituciones educativas, por supuesto, sin menoscabo de los derechos fundamentales y deméas
garantias de | as personas.

Por el contrario, o que se pretende es que sl e Manua es una comunidad educativa
con précticas que armonicen la convivencia, los encargados de hacer un andlisis a respecto,
profundizando en algo mas que unas cuantas hojas de papel que fungen como € conjunto de
reglas mas respetado del Plantel pero que, en la practica, son desconocidas y hasta sustituidas
por otras mas reaes, propias y provenientes de los mismos estudiantes destinatarios

principales de aguellas.

5.2. El simbolismo de los escenarios y las reflexiones ecosistémicas. Una

constante en la investigacion.

Es de resaltar que los lugares como la Imagen de la Santisma Virgen Maria, €
Templo Catdlico, €l Coliseo, € Rincon Patrio, las Obras de Infraestructura, las
Coordinaciones (de convivencia y académica) reportan un atisimo grado de simbolismo en
las narrativas juveniles. Por estos lugares |os simbolos que |os estudiantes refieren y que son
construidos a partir de sus significaciones de tales lugares son ante todo: Simbolizacién de la

paz, la tranquilidad, lo espiritual, en el caso de la Imagen de laVirgen y el Templo Catdlico;
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de cultura e identidad perteneciente a una comunidad como |la sesquilefia, en € Rincon Patrio
y la Laguna de Guatavita; de pérdida, tristezay desterritorializacion en el caso de las obras de
infraestructura que les restaron zonas de recreacion; de represion, juzgamiento y sancion en el

caso de la Coordinacion de Convivencia asi como en € de la Estacion de Policia.

Estos significados hacen que los lugares sean determinantemente sefialados con
alusiones a uno u otro punto incluso en términos de “agrado” o “desagrado” dependiendo lo
gue simbolice & mismo para los jovenes. Quedd demostrado como este nivel de simbolismo
gue se aprecio fue @ resultado muchas veces de |a percepcidn de la estética del lugar en donde
lo desaseado y en mal estado era calificado como “desagradable” o “indiferente”. Mientras
que aquellos espacios conservados en buen estado eran calificados como “agradables” y

muchos de ellos tildados como “favoritos” y “hermosos” por parte de los estudiantes.

En igua sentido, estas narrativas simbdlicas a que puede apreciarse en |0 que respecta
alaterritorializacion de los lugares. Asi, aquellos en donde los estudiantes refieren tener un
mayor control y dominio en términos del gercicio de sus relaciones interpersonales sin la
mediacion de un limite o autoridad més que las de ellos y sus légicas relacionales son sus
preferidos y recalcados como los mejores y més afectos lugares (es € caso de las zonas

verdes, las canchas deportivas, € parque principal, etc.)

También resulta importante destacar que en los mecanismos que decantan los
estudiantes entrevistados para lograr una meor convivencia se encuentra la ausion a
numerosos elementos de los ordenes macrosistémicos que simbolizan € apego a valores, la
educacion recibida en casa, los comportamientos deseables entre otros fenébmenos que
obedecen necesariamente a una representacion simbdlica de lo que puede ser una convivencia
tranquila, en paz y armonica entre |os estudiantes.

En este sentido, es de importancia mayulscula resaltar que en ordenes mayores de la
organizacién ecosistémica también se tiene que e simbolismo juega un papel determinante.
Asi, en los niveles del macrosistema, a aparecer los sistemas propios de las creencias

religiosas y los lugares gque lo representan (a nivel interno de la ingtitucion, la Imagen de la
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Virgen Maria 'y a nivel externo e Templo Catdlico) éstos son del todo simbdlicos. Ya se
mencionaba en los relatos como cada uno de estos lugares representaba o simbolizabalafe, la

paz, latranquilidad, €l encuentro con Dios, lareflexion y la meditacion, entre otros.

Es de recordar aqui también que los elementos que resultaron isomorficos de los
andlisis realizados con ocasion de lainformacion recopilada tras las estrategias metodol 6gicas
hacen que e simbolismo sea sumamente relevante a la hora de caracterizar las narrativas que

hacen los estudiantes frente ala convivencia escolar. De esta manera, es preciso indicar:

L a polisemia como integradora de multisimbolos categoriales y sistémicos. Es de
recordar como se hablo en diferentes escenarios representativos de la convivencia escolar —
tanto en lugares internos como externos a la Institucién Educativa- de una amplia gama de
significados que los mismos tenian para los estudiantes. Es mas, aln desde la perspectiva mas
predominante en algunos de ellos, como fue el caso de las creencias religiosas en sede del
andisis del lugar interno la Imagen de la Virgen Maria o €l lugar externo el Templo Catdlico,
en donde tal tendencia predominante era la catdlica no necesariamente esta significacion fue

unénime o similar.

Por € contrario, se presentaron multiples consideraciones acerca de tales lugares vy,
con ocasion de los significados que construyeron los jovenes que profesaban otras
denominaciones religiosas 0 que tenian otras creencias religiosas, la simbologia fue
cambiando de forma tal que se redund6é en una clara polisemia o, definitivamente, una

multiplicidad de simbologias.

Asi, para e caso de los estudiantes que profesan o tienen creencias religiosas, los
escenarios pre audidos representaban unos lugares sumamente sagrados e importantes para su
fe. Entre tanto, los estudiantes que no tenian tales creencias no manifestaron esta importancia
mayuscula sino que, en algunas ocasiones, se dedicaron a referir que para la comunidad

catdlica gozaban de una connotacién importante 0 que para uno de sus amigos asi 1o era.
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Incluso, alguno de los grupos audio una cierta indiferencia hacia el Templo Catdlico dada su

afecto haciaotras creencias religiosas diversas alas catdlicas.

Enigual sentido, a nivel sistémico los multiples simbolos pueden aparecer en el marco
de la consideracion de tales niveles macro de comprension de la vida socia tales como los
sistemas religiosos. Al respecto, y para no redundar en lo ya abordado, basta con mencionar
gue la dinamica sistémica relacional entre las personas que conviven de acuerdo con algunos
pardmetros propios de sistemas de creencias religiosas similares puede diferir de aquellas que
son del resorte de quienes no profesan tales creencias. No obstante, tal asunto se evidencio
mas en la referencia que ya se mencionaba y que se hacia de los lugares alusivos a tales
creencias pero siempre, por parte de todos los grupos expositores, demostrando un gran
respeto hacia las diferentes tendencias. Aqui se detecta que dentro de los andlisis
macrostémicos no se establecié una tgjante y profunda diferencia que enmarcard o encarnara
problematicas de convivencia o que ateraran la armonia con ocasion de la presencia de

creencias religiosas diversas.

5.3. La semiformalidad: Condicion ambivalente transversal a los andlisis

categorialesy dualista en las reflexiones eco-sistémicas.

La semiformalidad categorial ambivalente: En este punto es importante destacar
gue las narrativas de los jovenes resultaron tener una mirada semiformal ante las diversas
situaciones que componen la convivencia en los sistemas ecolégicos de la misma. Es de
resaltar, por un lado, €l formalismo que se le da, por lo menos en su reconocimiento y
admiracion, a lugares como la Imagen de la Virgen Maria o e Templo Catélico. Igualmente,
la admiracion e identidad cultural que se predica en los escenarios eco turisticos que
frecuentan los estudiantes. No obstante, tal formalismo ya no se tiene en cuenta a la hora de
examinar lugares como las Coordinaciones de Convivencia y Académica o la Estaciéon de
Policia donde se tiene una imagen de juzgamiento y represion que, mas que formalidad,

conlleva a un desapego normativo en los términos precisados en precedencia.
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Esta semiformalidad también se aprecid en las narrativas que los jovenes entrevistados
relataron cuando aludian a caracter impositivo de las normas pero también al deseo de que
con ocasion de su formulacion se tuviera en cuenta la opinion, interés, preferencias o gustos
de los estudiantes. En este sentido, se habla precisamente de un semiformalismo como quiera
gue s hien, por una parte, de alude a que las normas no necesariamente son € Unico
pardmetro para juzgar la convivencia entre los miembros de la comunidad educativa
(habiendo otros puntos de andlisis como los roles y la comunicacion) s se tiene en cuenta que
ante la eventual reforma de las normas, y especificamente del Manua de Convivencia, los
elementos claros y contundentes de participacion activa del estudiantado se hacen presentes.

Es alin mas, las narrativas de |os estudiantes son semiformalistas, considerando que los
roles que asumen los docentes y estudiantes tienen diferentes intereses. Por esta razén, uno
de los entrevistados, afirma que los docentes deben preocuparse mas por los estudiantes,
entendiendo sus necesidades y creando un vinculo de amistad y una relacion de comunicacion

mas agradable y de confianza.

Aqui, hay una divergencia entre los roles y la comunicacion. Hay un encuentro y, mejor
aln, un choque de intereses puesto que el docente también esta interesado en llevar a cabo su
labor misional y desempefiar su trabajo orientando una clase que, méas que preocuparse por la
especificidad estudiantil, en sus gustos, problemas y preferencias, esta optando por un
derrotero académico. En este choque de intereses es donde puede presentarse la alteracion o
perturbacion de la convivencia como quiera que e docente esta interesado en dar su clasey
estudiante, eventual y generalmente, busca interactuar socialmente a partir de sus propios
intereses. No obstante, de mejorarse la comunicacién entre docentes y estudiantes bien puede
tenerse un més cercano y comprensivo claro rol de cada uno y su interaccién seria
cualitativamente mejor.

La semiformalidad eco sistémica dualista: La fuente de las relaciones circulares
sistémicas: En igual sentido, es posible apreciar cdmo en la dimension eco sistémica se logré
identificar una serie de elementos caracterizadores de la semiformalidad presente a la hora de
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detectar cOmo juegan los niveles eco sistémicos en clave de la convivencia escolar en la

Institucion Educativa.

Aqui, por ggemplo, se pudo establecer que la relacién existente entre |os microsistemas
es circular de suerte tal que no hay una jerarquiaimpositiva que refleje la predominancia entre
un sistema micro -como el familiar- y otro del mismo corte, como €l escolar. Los dos estan
interconectados y la informalidad que media entre éstos esta dada por varios factores dentro
de los que cabe destacar en primer término, la unidad de andlisis relacional que, en este caso,
es el estudiante.

Este es ante todo e protagonista de la investigacion y resulta, a partir de sus
manifestaciones sobre los lugares representativos y desde las entrevistas realizadas, un
elemento que integra los dos microsistemas pero en funcién de una circularidad siempre
presente. Esto es, en funcion de una relacion dual, dinamica, configurativa de su formacion,
coadyuvante en la educacion suya. Es asi como se anadizd que las relaciones entre esos
niveles de sistemas no es otra que la que pasa por la convergencia entre tareas o labores.
Significa esto que tanto la familia como la escuela tienen una labor educativa, formadora y

gue los dos microsistemas convergen en tales tareas.

El semiformalismo del Objetivo Comun en el Microsistema: La labor formadora.
A titulo de segundo elemento, pues y aparte del ineludible protagonista de la investigacion, se
encuentra la realidad entrelazada en términos de formacion, educacion y cimientos de la

personalidad que fue descrita como objetivo comun entre |os niveles microsi stémicos.

Este objetivo comun es claramente semiformal puesto que, por un lado, no existe una
real y auténtica condicion que indique hasta donde corresponde a la familia la educacion del
hijo o representado y hasta donde llega la de |la escuela en tal sentido. Por e contrario, la
informalidad propia del entendimiento casi tacito que hay entre estos dos niveles de sistemas
sobre la clara tarea que a respecto tiene uno y otro hace que no medie una formalidad de

describir qué valores se ensefian en casa y cudles en la escuela; cuaes dinamicas deben
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practicarse en casa 'y cuales en € Plantel Educativo, etc., aungque se hace notorio que ambos
microsistemas tienen formalmente esta labor, de ali € carécter semiformal que aqui se
adjudica (esto es que no esta escrito o determinado exactamente la labor de cada uno, pero

éstos |o saben plenamente).

De hecho, los estudiantes relatan en diversas oportunidades al ser entrevistados como
la importancia de una educacion en valores desde la casa y la escuela es sumamente
importante. Los mismos protagonistas hacen converger esta relacion semiformal de objetivo

comun microsi stémica.

En este sentido es posible decir, también, que € nivel del mesosistema representa una
de las dinamicas més fuertes a nivel de la teoria de los sistemas de Bronfenbrenner (1987),
puesto que decanta en estricto sentido esta circularidad de las relaciones entre los
microsistemas. En este punto, es menester indicar que todo lo que afecta e ambiente de los
microsistemas es propio de unarelacion circular (et. a) en e sentido en que necesariamente el
grado de sistemas y subsistemas es sumamente amplio y determinado por la dinamica de
interaccion en donde la unidad de andlisis pueda apreciarse.

En este caso, a tener muchos de los lugares estudiados una fuerte relacion con
numMerosos microsistemas (escolares, familiares, sociales, barriales, regionales, comunitarios,
etc.) es posible afirmar en larelacion circular se detecta que, por g emplo, €l Rincon Patrio y
el Coliseo guardan una estrecha relacion que pasa por € tapiz ya abordado de la Identidad
Cultural. Igualmente, la Imagen de la Virgen Mariay e Templo Catélico obedecen a una
I6gica de creencias religiosas que conectan € microsistema familiar, e escolar, €l regional,
etc., entre sl y a su vez éstos con € macrosistema pues compromete el nivel de sistemas
morales, religiosos, de creencias cosmogonicas, entre otros. No obstante, en tales niveles
también se predica un semiformalismo puesto que, si bien hay unos parametros formales
dictaminados por los sistemas religiosos, morales o similares también hay unos parametros de
conducta no formales de los mismos estudiantes como unidad basica de andlisis sistémica en
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su contexto familiar y escolar, escenarios que no son de facil ni formal control total de los

sistemas religiosos en estricto sentido.

De lo anteriormente apuntado, es posible afirmar contundentemente que se arribd asi a
la respuesta de la pregunta de investigacion inicidmente planteada. En tal sentido, y
consecuentemente con lo expuesto, huelga decir que las narrativas que hacen los jovenes en
los sistemas ecoldgicos de la convivencia escolar de la |.E.D Carlos Abondano Gonzélez de

Sesquilé (Cundinamarca) son antinormativistas, simbdlicas y semiformalistas.
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