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Resumen.

La presente investigacion fue realizada en la institucion Educativa San Vicente de Padl de
Sincelejo, bajo el método de Investigacion Accion Educativa propuesto por Jhon Elliott, en ella se
aborda la transformacion de la practica pedagogica de los docentes del area de ciencias naturales,
mediante la implementacion de una didéctica particular, la Ensefianza para la Comprension,
dinamizada mediante el disefio e implementacién de secuencias didacticas, con el proposito de
mejorar el desempefio pedagodgico de los docentes a fin de lograr optimizar las practicas de aula en
torno a las competencias especificas de las ciencias naturales, especialmente la competencia del uso
comprensivo del conocimiento cientifico, permitiendo de esta manera, que los estudiantes mejoren
sus desempefios académicos, y que estos se vean reflejados en los resultado de las pruebas internas

y externas.

Palabras claves: Didactica, Investigacion Accidon Educativa, EpC, Secuencias Didéacticas,

Practica Pedagogica.
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Abstract

This searching was done in san vicente high school, under the educative action investigation
method proposed by Jhon Elliott, it tackless tha pedagogical practice transformations of the natural
science teachers by the development of teh particular learning method, the learning by understanding,
putting in practicee through the desing and development of didactical secuences with the propose to
improve the teacherspedagogical performances get better the classroom practices around tha natural
science specific competencies, especially scientific knowledge comprehensive use competence,
allowing in this way that students improve their academic developmentand this been reflected in the

intern and extern examinations result.

Keywords: Didactics, educative action investigation method, scientific knowledge

comprehensive use, pedagogical practices, didactical secuences
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1. Introduccion

Vivir la educacién implica una apropiacion profunda del arte de la ensefianza. Es méas que
transmitir un cimulo de conocimientos, en muchos casos, alejados de la realidad de los estudiantes,
dirigir una clase o evaluar un proceso, se hace necesario sumergirse en el maravilloso mundo de la
pedagogia y la didactica, a fin de asumir una postura critica y reflexiva que nos inste a desarrollar
una actitud transformadora de nuestro quehacer docente, en aras de optimizar los procesos de
aprendizaje en los estudiantes, llevandolos cada vez, al alcance de niveles mas elevados de
comprension de los fendmenos que los rodean, sin dejar de lado la parte humana y la formacién en

valores.

En el presente trabajo de investigacion abordaremos el analisis y reflexion de las didacticas
aplicadas por los docentes de Ciencias Naturales en sus practicas pedagogicas desde el aula de clases,
teniendo en cuenta que las debilidades que vienen presentando los estudiantes en el desarrollo de las
diferentes actividades académicas, tienen su origen en la falta de concordancia entre la planeacion,
la metodologia y la manera como se evalla a los estudiantes, para ello se ha iniciado un estudio desde
el contexto institucional con un trabajo realizado por el equipo del area de Ciencias Naturales de la
Institucion Educativa San Vicente de Paul, de Sincelejo-Sucre, en los niveles de basica primaria y

basica secundaria.

Cabe agregar, que teniendo en cuenta esta problematica y luego de realizar diagnésticos a los
docentes, estudiantes y analizar sus resultados en las pruebas externas, optamos por enfocar nuestra
investigacion hacia las practicas pedagdgicas aplicadas por los docentes del area en el desarrollo de
la competencia; uso comprensivo del conocimiento cientifico, por ser esta la competencia que abarca
las deméas competencias especificas del area y representa los objetivos finales de la formacion en

ciencias naturales acordes a las politicas educativas actuales.
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Con referencia a lo anterior, se optd por implementar la Ensefianza para la Comprension
(EpC) como didactica, pues a partir de ella se busca desarrollar y fortalecer las habilidades necesarias
para alcanzar las competencias especificas del area. Para ello se disefiaron y aplicaron secuencias
didécticas con base en referentes tedricos, durante dos ciclos, correspondientes a dos periodos

académicos, las cuales mostraron un mejoramiento en el desempefio de los estudiantes.

En la intencién de comprender el mundo, el docente juega un papel fundamental que debe
afrontar con la actualizacién permanente de sus saberes y un espiritu investigativo capaz de producir
nuevos conocimientos, en beneficio colectivo, es decir que esta investigacién beneficia a toda la
comunidad educativa, porque cuenta con un grupo investigador docente que esperan generar cambios
y transformaciones en sus practicas pedagdgicas, para estar acordes a las nuevas tendencias
pedagogicas, epistemologicas y didacticas, con el fin de desarrollar competencias, en los estudiantes,
especificamente en el uso comprensivo del conocimiento cientifico. También se espera que todo este
esfuerzo se refleje en los niveles de desempefio de los alumnos en las distintas pruebas internas y

externas.

A lo largo de este documento se mostraran también los referentes teoricos en los aspectos
pedagdgicos, didacticos y metodoldgicos que sustentan nuestra propuesta investigativa, asi como
también los instrumentos utilizados para recopilar la informacion y las evidencias de aplicacion de

las herramientas disefiadas durante el transcurso de cada uno de los ciclos de implementacion.
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2. Justificacion

Desde la Gltima década nuestro pais presenta una preocupacion por mejorar los niveles de
calidad educativos que se manifiestan en las debilidades obtenidas en los resultados académicos de
los estudiantes que demuestran dificultad para alcanzar las competencias, es asi como el ministerio
de educacion nacional, a través de diferentes politicas educativas, esta impulsando el mejoramiento
de los procesos educativos, con nuevas directrices que estan enfocadas a que los educandos
desarrollen las competencias especificas y primordiales en sus saberes, hechos que han conllevado
al docente a la reflexion sobre sus practicas pedagdgicas y a tratar de buscar alternativas de solucion

a la situacion que viene presentando la institucion.

En ese orden de ideas, el gobierno nacional, a través del ministerio de educacion nacional, ha
optado por ofrecer formacion post gradual en el marco del programa de excelencia docente a un
namero significativo de docentes en todo el pais acudiendo a diferentes facultades de educacion que
han mostrado una alta cualificacion por parte de los organismos de control de calidad educativa, es
asi como la universidad Santo Tomas, se ha vinculado a este programa ofreciendo la Maestria en
didactica, con lo cual contribuye a la formacidn del personal docente en aras de mejorar los procesos
académicos y didacticos al interior de las instituciones educativas, y de igual manera enriquecerse en
el ambito investigativo a través de los diferentes grupos de investigacién formados en todo el pais,
lo cual le permitird a la universidad tener una vision clara de los diferentes contextos en que se
mueven los estudiantes en el pais, para de esta manera ofrecer una mejor oferta educativa acorde a

sus intereses y necesidades.

En cuanto a la institucion educativa, el desarrollo de esta propuesta investigativa favorecera
los procesos pedagdgicos y didacticos al interior del aula en las diferentes areas del saber, tanto en
basica primaria, secundaria y media, logrando, de esta manera ofrecer un mejor servicio a la
comunidad educativa y obteniendo mejores resultados que ratifiquen el liderazgo mostrado en el

altimo lustro, resultados que al dia de hoy nos ubican como la mejor institucién oficial a nivel
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municipal y departamental y nos proyecta como un semillero de investigacion pedagogica que
trabajard permanentemente en la actualizacion e innovacion pedagogica y didactica.

En el plano personal, embarcarnos en este proceso nos permitird apropiarnos de nuevos
saberes que redundaran en un mejor desempefio de la labor profesional, permitiendo que se asuma
un rol protagdnico en los procesos académicos como investigadores y transformadores de nuestra
realidad, en lugar de ser un receptor de teorias expuestas desde la investigacion educativa que poco
0 nada se relacionan con la dindmica del aula. Ademas, este ejercicio podria aportar a nuestra
capacidad para ser innovadores Yy criticos frente a los desafios y retos que en la actualidad plantea la
sociedad; como es el uso de las tecnologias que estan inmersas en todas las areas del conocimiento,

el compromiso con el medio ambiente y el uso racional de los recursos naturales entre otros.

Por lo tanto, en nuestra labor como docentes e investigadores de nuestras propias practicas
educativas en el &rea de Ciencias Naturales, nos hemos dado la tarea de utilizar la didactica de
Ensefianza Para la Comprension (EpC), en el contexto académico de la institucion educativa San
Vicente de Paul del municipio de Sincelejo, la que permitira a los docentes de Ciencias Naturales dar
sentido al proceso de ensefianza que se desarrolla en el aula de clases, en donde las actividades
planteadas tendran una estrecha relacion y una intencionalidad comun dirigida al desarrollo de
habilidades de pensamiento, las cuales permitiran a los estudiantes construir rutas mentales que
favorezcan la comprension de los conocimientos cientificos estudiados y el uso de los mismos para

solucionar diversas situaciones problema reales o hipotéticas.

De igual manera, la implementacion de esta didactica permitira que la practica pedagdgica de
los docentes de ciencias naturales pueda corresponder al modelo pedagdgico desarrollista establecido
en la institucion, ya que, al ser la EpC una didactica de basamento constructivista, permite ir en

consonancia con la intencionalidad de este modelo pedagdgico.
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La dindmica de la EpC también podréa contribuir con el cambio de paradigmas de ensefianza
en el area de ciencias naturales que prevalecen en la institucion, pasando del uso de estrategias
desorganizadas y orientadas solamente al desarrollo de contenidos disciplinares, al empleo de
estrategias que integran de manera sistematica el desarrollo de habilidades de pensamiento y los

conocimientos cientificos estudiados en el aula de clases.

De no llevarse a cabo esta investigacidn, la situacion de la ensefianza de las ciencias naturales
en la institucién puede agravarse progresivamente, repercutiendo desfavorablemente en el

aprendizaje de los estudiantes y en su desempefio a nivel académico y en otros contextos.

Dadas las condiciones que anteceden, esta investigacion esta articulada a la linea de
pedagogia de la universidad, la cual esta trabajando en el tema de la didactica y aporta desde la
perspectiva del maestro el saber que se esta desarrollando. De igual manera, esperamos que esta
investigacion nos ayude en la consolidacion de nuestro rol como facilitadores del proceso de
aprendizaje de los estudiantes, en el entendido de que lo que se busca es apoyar el desarrollo de sus
habilidades para la vida y su capacidad para liderar la trasformacion de su entorno social desde la

practica de valores universales como el respeto, la tolerancia y la responsabilidad.

La realizacion de esta investigacion se enmarca en la linea de pedagogia y didactica, y desde
alli hace un aporte significativo a la universidad por cuanto nos constituimos en un grupo
investigador que ha implementado la Investigacion Accion Educativa a nivel de maestria en el
municipio de Sincelejo, siendo pioneros en este tipo de investigacion a nivel local, lo cual favorece

las proyecciones de la universidad en nuestra region.

Es de resaltar, que en nuestra institucion educativa, el impacto de la propuesta se ha visto
favorecido por el hecho de que tanto el método de investigacion, como la didactica empleada, ha sido

abordado desde las diferentes areas del conocimiento, como lo son las matematicas, las ciencias
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naturales y la lengua castellana, lo que valida ain més los resultados obtenidos y se convierte de esta
manera en un punto de referencia para investigaciones futuras y para la formacion de grupos de

investigacion a nivel local, regional y nacional que produzcan saber pedagdgico.
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3. Metodologia

3.1 Postura Epistemoldgica.

La investigacion cientifica, al igual que la ciencia misma, ha evolucionado a través del
tiempo, surgen nuevos paradigmas investigativos que se apartan cada vez mas del paradigma
positivista, histéricamente hegemonico. En el auge de las ciencias sociales y en su afan de
reconocimiento, se han planteado modelos en los cuales el sujeto que investiga esta inmerso en su
proceso investigativo, es decir es arte y parte del mismo, con todo lo que esto implica; la subjetividad,
la rigurosidad de su observacion, la flexibilidad en la forma comprometiendo en lo minimo el fondo,
el reconocimiento del otro como sujeto de saber y no como objeto de estudio, entre otros, son los
nuevos supuestos epistemoldgicos de los métodos alternativos, los cuales han ampliado el horizonte
en la investigacion rompiendo la dicotomia entre lo cuantitativo y lo cualitativo, reconociendo en
esta Gltima un gran potencial en la produccion de conocimiento cientifico a partir de la

transformacion de la realidad estudiada.

Nuestra postura epistemologica se basa en el enfoque historico hermenedtico, pues este
describe las condiciones del sujeto que investiga como conocedor de su contexto y su realidad, a
partir de la cual realiza su proceso investigativo, estableciendo relaciones de tipo dialégico con el
otro, al cual se alude como sujeto de saber y no como objeto de estudio, que puede aportar desde su
conocimiento, al desarrollo del proceso investigativo. Al respecto (Cifuentes, 2011) afirma que se
aproxima desde el consenso intersubjetivo.Quien investiga se reconoce perteneciente a un contexto
del que se distancia criticamente mediante la reflexion y construye conocimiento en la confrontacion

con las y los otros.

Por lo anterior, nuestra investigacion se enmarca precisamente en el enfoque antes
mencionado, por cuanto la relacion sujeto-objeto se difumina en el entendido que el sujeto pasa a ser
protagonista de su proceso investigativo, mediante la reflexion de su practica pedagdgica, es decir

que ademas de ser sujetos investigadores, también somos objeto de investigacion, en aras de
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transformar nuestra realidad, que en nuestro caso particular, se refiere a la transformacién de la
practica pedagdgica a partir de su deconstruccion, lo que implica mas que un proceso de analisis
superficial de la misma, para tal fin, la investigacion accion educativa se constituye en un método
apropiado que facilita la produccion de saber pedagdgico mediante la sistematizacion de las
practicas, esto permitira al docente analizar la estructura pasada de su practica desde la retrospeccion
(Derrida 1985) lo que permitird hacer un diagnostico y critica de la practica anterior, sometiéndola a
un examen e interpretacion hermenéutica a fin de hallar las bases de la practica antes de ensayar
alternativas de solucion (Restrepo 2000). Lo que trae como resultado la transformacion progresiva

de las préacticas pedagdgicas.

En suma esta deconstruccion se convierte en la base misma del proceso investigativo, pues
solo el verdadero conocimiento de la realidad permitira al docente investigador replantear su discurso
y sus practicas pedagogicas en aras de una transformacion permanente manteniendo los aspectos

positivos y mejorando aquellos poco efectivos.

3.2 Método De Investigacion.

La actividad investigativa ha surgido como producto de la insaciable necesidad de conocer y
comprender el mundo en el que estamos inmersos, para tal fin se han ideado diferentes métodos
acordes a los objetivos buscados por los investigadores, es asi que aparecen en escena los métodos
de corte positivista en los cuales se privilegia la experimentacion como una forma de hacer

demostraciones que lleven a generalizaciones aplicables en cualquier contexto.

Posteriormente surgen los métodos de corte cualitativo en el campo de las ciencias sociales,
cuya realidad compleja no se ajusta a los métodos de corte cuantitativo, por el contrario exigen un
tratamiento mas cualitativo e interpretativo de los diferentes contextos y situaciones en ellos

presentes, precisamente buscando ese objetivo, surge el método de investigacién accion creado por
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Kurt Lewin, con el fin de estudiar situaciones para transformarlas, no para producir nuevo

conocimiento. (Restrepo, 2005) Afirma que

Lewin concibié este tipo de investigacion como la emprendida por personas, grupos o
comunidades que llevan a cabo una actividad colectiva en bien de todos, consistente en
una préactica reflexiva social en la que interactian la teoria y la practica con miras a
establecer cambios apropiados en la situacion estudiada y en la que no hay distincion

entre lo que se investiga, quién investiga y el proceso de investigacion.

En suma, La investigacion-accion educativa es permite al maestro comportarse como
aprendiz de largo alcance, como aprendiz de por vida, ya que le ensefia como aprender a
aprender, como comprender la estructura de su propia practica y cémo transformar

permanente y sistematicamente su practica pedagogica. (Restrepo, 2005)

Al respecto (Bausela, 2004) afirma que este método ha sufrido modificaciones que lo han
convertido en una herramienta muy importante en los procesos de investigacion en el aula,

distinguiéndose tres modalidades o lineas de investigacion.

3.2.1 Modalidad Técnica.

Su finalidad es alcanzar una préactica efectiva a partir de la inclusion de los participantes,
quienes se involucran como sujetos de estudio guiados por el investigador, asumiendo el rol de co-
investigadores, se persigue, por lo tanto unos objetivos de eficiencia y eficacia que conllevan a la
resolucién de problemas, en lugar de una transformacion de la realidad social, precisamente este
argumento es el que nos aparta de esta tipo de modalidad, pues nuestro objetivo es la transformacion

de la realidad, nuestra practica pedagogica.
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3.2.2 Modalidad Préctica.

Hace énfasis en la reflexion y el desarrollo del pensamiento préactico, en el cual no existe la
dicotomia entre sujeto investigador y objeto de estudio, y su finalidad no es la generacion de nuevo
conocimiento, sino la reflexion de la practica en aras de su mejoramiento continuo, al respecto, Yuni
y Urbano (2005) refieren que “la Investigacion accion se enmarca en un modelo de investigacion de
mayor compromiso con los cambios sociales, por cuanto se fundamenta en una posicion respecto al
valor intrinseco que posee el conocimiento de la propia préctica y de las maneras personales de
interpretar la realidad para que los propios actores puedan comprometerse en procesos de cambio

personal y organizacional.” (pag. 138-139).

Estas caracteristicas son las que nos permiten enmarcarnos en esta modalidad, pues nuestro
objetivo apunta a la transformacion de nuestra realidad educativa mediante la deconstruccion y

reconstruccion de las practicas pedagdgicas y de esta manera construir saber pedagogico.

3.2.3 Modalidad Emancipatoria.

Su énfasis es la transformacion de la realidad a partir de la reflexion critica de los participantes
del proceso investigativo quienes estan en el mismo nivel que el investigador, no existen jerarquias,
siendo responsables directos de las acciones y transformaciones generadas, se pretende formar
sujetos criticos, auto-reflexivos que exploten su potencial creador e innovador a fin de romper el
dominio externo de los opresores, (estado, sociedad, instituciones establecidas), con miras a lograr
una sociedad mas justa y equitativa a partir de una vision comunitaria que haga énfasis en los valores,
por esta razdn nuestra investigacion dista mucho de esta modalidad, pues su objetivo pretende
impactar y transformar solo las practicas pedagogicas, sin la intencién primaria de romper con el
dominio de la clase dominante, pero tratando siempre de generar sujetos criticos, que a partir de su

autoreflexion generen transformaciones de su quehacer.
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Finalmente para el desarrollo de esta investigacion, el grupo de investigadores utilizara el
método de investigacion accidn, basado en la postura de Elliott (2005) el cual dice “que el objetivo
fundamental de la investigacion accidon consiste en mejorar la practica en vez de generar
conocimiento”. Esto nos permitird realizar un estudio enmarcado en la investigacion accion
educativa, ya que no solo se plantearan alternativas para solucionar la problematica descrita, si no
que se implementaran acciones en el aula de clases para contribuir con el desarrollo de habilidades
relacionadas con el uso comprensivo del conocimiento cientifico en los estudiantes, a fin de mejorar

su desempefio académico en el area y la practica pedagdgica de los docentes de ciencias naturales.

3.3 Disefio Metodolégico, ¢Como lo vamos a Hacer?

De acuerdo con el método de investigacion accion establecido por Elliott se establecio una
ruta de trabajo que a continuacion ilustraremos en sus diferentes etapas y en las formas que fueron
aplicadas por el grupo:

3.3.1 Identificacion Y Aclaracion De La Idea General. ¢Y...Cual es el problema?

Esta etapa consiste en la redaccion de un enunciado que relaciona una idea con la accién, es
decir se refiere a la situacion o estado de la cuestion que deseamos cambiar o mejorar Elliott (2005),
que en nuestro caso se refiere a las practicas pedagdgicas encaminadas al desarrollo de habilidades
que permitan alcanzar la competencia del uso comprensivo del conocimiento cientifico, para tal fin
se realizé el andlisis de los resultados de las pruebas externas, el desempefio de los estudiantes en
cada periodo académico y los formatos de planeacion docente que se venian aplicando en la
institucion, ademas tuvimos en cuenta  las metodologias aplicadas por los docentes del area

mediante la observacion realizada a sus practicas.(Ver anexos)
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3.3.2 Reconocimiento Y Revision ;Creemos que esto pasa por...?

Durante esta etapa se procede a describir y explicar los hechos de la situacion Elliott (2005),
es decir detallar de manera precisa las razones o causas reales de la situacién problema entre todas
las posibles causas del mismo, asi como las explicaciones que pudieran surgir de estas; en esta
investigacion, el desarrollo de esta etapa nos permiti6 aclarar la naturaleza del problema cuyo andlisis
nos condujo a identificar elementos criticos que al decir de Elliott deben ser traducidos en hipotesis?,
las cuales surgieron de un ejercicio de lluvia de ideas en busca de unas posibles soluciones al
problema, Elliott 2005, nos dice: Que la obtencion de estas pruebas puede sugerir también otras
explicaciones de la situacion problematica que, a su vez, llevard a obtener mas informacion. El
proceso de andlisis es infinito, pero en la investigacion — accion debe interrumpirse en beneficio de
laaccion. Y el momento de interrumpirlo sera aquel en el que las hipdtesis nos merezcan la confianza
suficiente para orientar nuestra accion. Las explicaciones no nos dicen que hemos de hacer, si no que

nos indican posibilidades de accion.

En este sentido se formularon varias hipotesis, las cuales se enunciaran mas adelante

3.3.3 Estructuracion Del Plan General Comienza la accion...!

Siguiendo con la ruta de trabajo propuesta por Elliott (2005), el plan general consiste en una
serie de etapas en las cuales se establecen los elementos béasicos en la investigacion, como lo son: la
revision de la idea general, enunciar los factores que se pretenden cambiar o modificar, las
negociaciones realizadas a lo largo del proceso, los recursos necesarios para el desarrollo de la

propuesta y el marco ético en el que se circunscribe la investigacion.

1 Una hipétesis puede aludir a una relacién entre los hechos de la situacién problematica y otros factores que
operan en su contexto. (Elliott, 2005)
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Esta etapa se realiz6 a partir de los resultados del anélisis documental expuesto en la etapa de
identificacion y aclaracion de la idea general, de igual manera se establecieron acuerdos con los
compafieros de area, los coordinadores y el rector para la puesta en marcha del proceso investigativo,
es decir para la incorporacion del modelo de planeacion, ejecucién y valuacion en el PEI, (ver Anexo
1) actas con coordinadores y rector), como también acceder a los recursos necesarios para tal fin.

Ademas se establecio el marco ético que corresponde al aspecto legal vigente en cuanto al
empleo de recursos audiovisuales con menores de edad, para tal fin se realizaron reuniones con los
padres de familia y/o tutores de los estudiantes, quienes escucharon la propuesta y finalmente
accedieron a que sus hijos fueran filmados y fotografiados como evidencia del proceso realizado.

(Ver Anexos 2 actas con padres de familia y consentimientos informados firmados).

3.3.4 Desarrollo De Las Siguientes Etapas De La Investigacion. ¢Aja Y Cémo Vameos...?

Una vez establecido el plan de accion, se procede a la etapa de ejecucidn, teniendo en cuenta
que el objetivo de la investigacion es la transformacion de la practica pedagdgica, este se convirtio
en nuestro foco de accion al inicio de la investigacion, Elliott propone una supervision del proceso
de implementacion y de los efectos que este produce con el fin de recolectar la informacion de las
transformaciones generadas a partir de la puesta en marcha del plan de accién mediante instrumentos
que permitan dar cuenta del proceso, las técnicas de recoleccion de informacidn rednen a aquellos
procesos que permiten obtener datos sobre un objeto o fendmeno de estudio. En este sentido, en la
presente investigacion utilizamos la observacidn participativa no estructurada y la encuesta como las

técnicas principales de recoleccion de informacién.(Ver anexos 3).
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3.3.5 Técnicas E Instrumentos De Recoleccion De Informacion

Con respecto a la observacion participativa no estructurada, tuvimos como propésito
principal, lograr un conocimiento exploratorio y aproximado del proceso de comprension, sin tratar
de comprobar alguna hip6tesis. Tomamos esta técnica debido a que no teniamos conocimiento del
fendmeno de la comprension que nos permitiera desarrollar un plan especifico para hacer las

observaciones, antes de empezar a recoger los datos. (Gallardo y Moreno, 1999)

En relacion con la encuesta, utilizamos una de tipo descriptivo, debido a que nos permitio

explorar varios factores, con una poblacion relativamente grande y heterogénea.

Los instrumentos de recoleccion de informacion son las herramientas empleadas por el grupo

investigador para recolectar las pruebas, para ello en nuestra investigacion utilizamos los siguientes:

3.3.5.1 Diarios De Campo.

En palabras de Elssy Bonilla y Penélope Rodriguez “observar, con sentido de indagacion
cientifica, implica focalizar la atencion de manera intencional, sobre algunos segmentos de la
realidad que se estudia, tratando de capturar sus elementos constitutivos y la manera cémo

interacttan entre si, con el fin de reconstruir inductivamente la dinamica de la situacion”

(1997,p.118)

El Diario de Campo es uno de los instrumentos que dia a dia nos permite sistematizar nuestras
practicas investigativas; ademas, nos permite mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas. Segun
Bonilla y Rodriguez “el diario de campo debe permitirle al investigador un monitoreo permanente

del proceso de observacion. Puede ser especialmente util [...] al investigador, en él se toma nota de



28

aspectos que considere importantes para organizar, analizar e interpretar la informacion que esta

recogiendo”.

Al respecto Elliott establece unos parametros para realizar comentarios sobre la marcha, estos
también son consignados en el diario de campo, pero siguen un procedimiento para su realizacion,
por ejemplo la duracion de la observacién, no mas de cinco minutos, la ubicacion del docente
respecto al estudiante y/ los grupos observados, la redaccion del comentario debe ser lo méas
descriptivo posible, evitando juicios e interpretaciones de nivel superior (Elliott, 2005).

Estos procesos antes mencionados por los autores, fueron documentados en los diarios de
campo diligenciados por cada uno de los miembros del grupo investigador durante el desarrollo de
las diferentes actividades en el curso de la investigacion, constituyéndose en un insumo muy valioso
para la reflexion de nuestras practicas, la valoracion de los ciclos de implementacion y el disefio de

los nuevos ciclos a desarrollar. (Ver anexos 4)

3.3.5.2 Fotografias

Serge Tosseron (2000) analiza a la fotografia como practica, no sélo como imagen y propone
abordar la dinamica del “rastro” entendida no como la marca dejada por el contacto de un cuerpo con
una superficie —huella- sino como marca de una accion. En tal sentido es el testimonio de cuerpos

que han estado en contacto pero también de la intension del sujeto que lo ha realizado.

Estos instrumentos permiten captar aspectos visuales de una situacion, como por ejemplo la
pauta de organizacion social que da cuenta de la disposicion de los alumnos en el aula, la posicion
del docente, lo que ocurre a espaldas del profesor. (Elliott, 2005), estos elementos fueron utilizados
por el grupo a fin de evidenciar el desarrollo de cada una de las etapas de los eventos y de recopilar
informacion objetiva del mismo, pues se recurrié a un observador externo para realizarlas, aunque

en varias ocasiones mismo docente también puedo realizarlas.
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3.3.5.3 Videos.

(Martinez, 1991) Nos habla que el video puede desempefiar cuatro funciones béasicas en este
contexto: didactica, formacion y perfeccionamiento del profesorado, recursos de expresion estética

y de comunicacion, e instrumento de investigacion.

En el contexto de la investigacion accion, este recurso permite captar de manera fidedigna,
los diferentes momentos e interacciones que se dan en el aula de clases entre los docentes y
estudiantes, para poder ser analizados posteriormente y extraer de ellos datos esenciales por parte del
grupo investigador, este recurso fue ampliamente utilizado durante la investigacion y nos permitio
tener una aproximacion a la realidad del aula, pues las grabaciones eran realizadas entre los mismos
integrantes del grupo, tratando siempre de mantener la atencion de los estudiantes en el trabajo de

aula y no en el docente que grababa.

3.3.5.4 Entrevistas

Para Denzin y Lincoln (2005, p. 643, tomado de Vargas, 2012) la entrevista es “una
conversacion, es el arte de realizar preguntas y escuchar respuestas”. Como técnica de recogida de

datos, esta fuertemente influenciada por las caracteristicas personales del entrevistador.

Aunque existen tres tipos de entrevista: estructurada, semiestructurada y no estructurada o
abierta, en el &mbito de nuestra investigacion, optamos por realizar entrevistas estructuradas a los
docentes del area y a los estudiantes, estas nos permitieron recopilar los diferentes conceptos e ideas
que manejaban los compafieros de ciencias naturales a cerca de los aspectos puntuales de la
investigacion; practica pedagdgica, ensefianza para la comprension, secuencias didacticas,
metodologia. Y aspectos inherentes a los intereses y necesidades de los estudiantes, como por
ejemplo; la utilidad de las ciencias en su cotidianidad, la realizacion de experimentos en clase, la

observacion y explicacion de fenGmenos naturales, entre otros.


http://www.lmi.ub.es/te/any96/cabero_bvte/#martinez1991
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La informacién obtenida en este paso nos permitio tener una vision mas amplia de las ideas
preconcebidas de los compafieros del area, las concepciones de los estudiantes respecto a las ciencias
naturales y las posibles alternativas de solucion que nos permitan unificar criterios entorno a estas

tematicas.(Ver anexo 5)
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4. Contextualizacion

4.1 Contexto Institucional.

Conforme a la descripcidn contextual expuesta en nuestro proyecto educativo institucional
(IESVIP, 2017) La Institucién Educativa San Vicente de Paul esta ubicada en el barrio San Vicente
al suroeste del municipio de Sincelejo, capital del departamento de Sucre en la regién Caribe
colombiana. Su extension es de 28.410.31 Km2 con &rea urbana de 2.143.1 Km2, equivalente al
7.53% de su superficie. Este municipio se encuentraa 213 m. s. n. m. formado por un relieve irregular
y complejo, con pendientes variables y altitudes que van desde los 50 a los 260 metros, circundadas
por multiples canales de escorrentias y pequefios arroyos. Su clima es calido seco, con una
precipitacion promedio de 500 a 1200 milimetros y una temperatura media anual cercana a los 27.1°C
+ 0,4; con una minima promedio anual de 19,7°C y una maxima de 35,3°C.

A partir de una encuesta realizada a 400 familias pertenecientes a nuestra comunidad
educativa en el afio 2015, se pudieron determinar las caracteristicas del contexto en el cual la
Institucidn presta sus servicios. Los resultados obtenidos en las encuesta revelan que el 70% de dichas
familias pertenecen al estrato uno, mientras que el porcentaje de familias que habitan en el estrato
dos es del 27% y en el estrato tres el 3%. En su mayoria, provienen de los barrios de la zona sur del

municipio o de los alrededores de la institucion.

Con respecto a la vivienda, el 39,6% vive en casas arrendadas mientras que el 60,3% tienen
casa propia. Las condiciones de las viviendas varian con el estrato, evidenciandose que en el estrato
tres, en su mayoria, tienen servicios completos y acabados adecuados. Entre tanto, algunas viviendas
del estrato dos y gran parte de las de estrato uno tienen servicios publicos deficientes y su

infraestructura no es muy adecuada.
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Asimismo, se pudo observar que solo el 49% de las familias estan conformadas por ambos
padres y el 51% pertenecen a la categoria de familias disfuncionales, conformadas ya sea solo por la
madre y los hijos, el padre y los hijos, o los abuelos y los nietos, siendo esto Gltimo lo mas comdn.
De igual manera, es relevante el hecho que el 82,3% de las familias tengan dos o mas hijos. EI1 19,3%
de las familias afirma pertenecer a etnias indigenas, el 3,6% a negritudes y el porcentaje restante no

pertenece a ninguna etnia.

Los datos de la encuesta también permitieron establecer que solo el 25,3% de los padres de
familia presentan estudios universitarios, mientras que el 50% terminé la secundaria y el porcentaje
restante solo lleg6 hasta primaria o no tiene ningn grado de estudios. Con respecto al campo laboral,
el 73% de los encuestados se desempefia en oficios varios, mototaxismo y servicio domestico, solo
el 26,6% tiene un trabajo formal. Toda esta situacion, genera que gran parte de las familias presenten
necesidades bésicas insatisfechas y algunos problemas de convivencia familiar, lo cual las ubica en
condicion de vulnerabilidad. A raiz de esto, en la zona de influencia de la institucion se han
presentado algunos fendmenos relacionados con el pandillismo, el microtrafico y la practica de
relaciones sexuales a temprana edad que ponen en riesgo la estabilidad de las familias y la integridad

de los jovenes.

Desde el punto de vista social, se pudo evidenciar que la mayoria de las familias de nuestra
comunidad educativa tienen distintas creencias religiosas que giran en torno al Cristianismo, entre
las que se mencionan: el Catolicismo, la religion evangélica, adventista, testigos de Jehova y
pentecostal. Culturalmente, se observa que entre la musica y el baile de preferencia se encuentra la
champeta, el reggaeton y el vallenato. Asimismo, con relacion al deporte, los jovenes practican el

futbol, el voleibol y el basquetbol.

En cuanto al horizonte institucional, La Institucién Educativa San Vicente de Paul del
municipio de Sincelejo tendrd como mision la formacion integral del estudiante en los niveles de

transicién, educacion basica y media académica, bajo principios axiol6gicos, humanistas,
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pedagogicos y cientificos acordes con las caracteristicas del contexto y las exigencias de la sociedad,
con énfasis en el desarrollo del pensamiento, el bilingliismo, la investigacion y la practica de valores
que favorezcan el desarrollo de sus competencias y su desempefio a nivel académico, social y laboral

futuro.

VISION. La Institucion Educativa San Vicente de Paul del municipio de Sincelejo, sera
reconocida en el 2020 como la mejor institucion educativa de caracter oficial a nivel local y regional
y una de las mejores a nivel nacional, producto del desarrollo sistematico, organizado y articulado
de sus procesos de calidad en cada una de las areas de gestion, evidenciado por los altos desempefios
en materia académica, cultural, deportiva y de investigacion, por su proyeccion social y por la calidad

humana y profesional de sus miembros.

4.2 Principios Institucionales.

Los principios en los cuales la Institucion Educativa San Vicente de Paul sustentara su

accionar son los siguientes:

Sentido de pertenencia.

Bajo este principio, los miembros de nuestra Institucion deberdn ser personas que se sientan
parte integral de la comunidad educativa y de su region, IdentificAndose con los demas por sus
valores y la busqueda de objetivos comunes. De igual manera, deberan tener una conducta activa que
les permita trabajar con calidad en el desarrollo de los procesos institucionales, identificando
problemas y contribuyendo con la solucion de los mismos de una manera solidaria y con el solo

interés del mejoramiento institucional.

Pro actividad. Es definida como la actitud en la que el sujeto u organizacion asume el pleno

control de su conducta de modo activo, lo que implica la toma de iniciativa en el desarrollo de
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acciones creativas y audaces para generar mejoras, haciendo prevalecer la libertad de eleccion sobre
las circunstancias del contexto. La proactividad no significa solo tomar la iniciativa, sino asumir la
responsabilidad de hacer que las cosas sucedan; decidir en cada momento lo que queremos hacer y
como lo vamos a hacer. En este sentido, los miembros de nuestra Institucion deberan ser personas
con una labor encaminada a la toma de iniciativas y la realizacion de acciones que favorezcan el

logro de las metas de calidad y el mejoramiento institucional.

Efectividad. Se denomina efectividad a la capacidad o facultad para lograr un objetivo o Fin
deseado, que se han definido previamente, y para el cual se han desplegado acciones Estratégicas
para llegar a él. También se define como el equilibrio entre eficacia y eficiencia, es decir, se es
efectivo si se es eficaz y eficiente. La eficacia es lograr un resultado o efecto y esta orientado al ;qué?
En cambio, eficiencia es la capacidad de lograr el efecto en cuestion con el uso racional de los
recursos disponibles o sea el ;como? Por lo tanto, los miembros de la Institucion Educativa San
Vicente de Paul deberan trabajar por desarrollar estrategias efectivas que permitan alcanzar las metas
de calidad establecidas en el PEI. Equidad. Este principio garantiza a todos los miembros de una
comunidad iguales oportunidades de acceso, permanencia Yy trato justo en un sistema educativo de
calidad, sin discriminacion alguna por razones de raza, etnia, religion, sexo, género, forma de pensar,
condicién social u econémica. En este sentido, los procesos institucionales y los miembros de la
comunidad deben actuar bajo este principio a fin de contribuir asi con la eliminacion de las

desigualdades.

Con base en el contexto institucional y atendiendo a la ensefianza por competencias
establecida por el MEN vy las nuevas tendencias en materia educativa a nivel nacional y mundial, el
modelo pedagdgico que se adoptara en nuestra institucion sera el Modelo Desarrollista, cuya
finalidad consiste en que el estudiante, de manera progresiva y secuencial, desarrolle su nivel
intelectual de acuerdo con sus propios intereses y condiciones. El papel del profesor, dentro de este
tipo de pensamiento pedagdgico, consiste en establecer un ambiente de aprendizaje lleno de

experiencias que le permitan al estudiante fundamentar el desarrollo de sus estructuras mentales.
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La meta educativa de este modelo se considera como el avance individual a formas de
Pensamiento superior, a un nivel de desarrollo 6ptimo. Asimismo, el profesor, mediante las
experiencias problémicas que produzcan, debe apuntar a un cambio activo en el modo de pensar del
estudiante pero que esté de acuerdo con cada etapa del desarrollo. Por ello, ensefiar, para un profesor
desarrollista significa, ante todo, formar en los alumnos la capacidad de resolver los problemas
précticos y no el dotarlos de conocimientos y contenidos sistematicos. Un profesor que promueva tal
pensamiento, se transfigura en un trabajador de la cultura, cuyo objetivo esta orientado a transformar
diversas realidades mediante la funcién educativa, la concepcion y la praxis del hombre que la época

exige.

Este modelo esta basado en el paradigma constructivista, el cual considera que la ensefianza
no es una simple transmision de conocimientos, es en cambio la organizacion de métodos de apoyo
que permitan a los alumnos construir su propio saber. Segun este paradigma, no se aprende solo
registrando en nuestro cerebro, aprendemos construyendo nuestra propia estructura cognitiva. Esta
fundamentado en las investigaciones de Lev Vygotski, el cual pone el acento en la participacion
proactiva de los menores con el ambiente que les rodea, siendo el desarrollo cognoscitivo fruto de
un proceso colaborativo. Sostenia que los nifios desarrollan su aprendizaje mediante la interaccion
social: van adquiriendo nuevas y mejores habilidades cognoscitivas como proceso l6gico de su
inmersidn a un modo de vida. Aquellas actividades que se realizan de forma compartida permiten a
los nifios interiorizar las estructuras de pensamiento y comportamentales de la sociedad que les rodea,

apropiandose de ellas.

Asimismo, se basa en el pensamiento de Jean Piaget, que entiende el aprendizaje como una
reorganizacion de las estructuras cognitivas existentes en cada momento, es decir, como proceso de
cambio que se va construyendo al pasar por diferentes etapas de la vida de un individuo, no porque
nuestra mente cambie de naturaleza de manera espontanea con el paso del tiempo, sino porque ciertos
esquemas mentales van variando en su relaciones, se van organizando de manera distinta a medida

que crecemos y vamos interactuando con el entorno. Son las relaciones establecidas entre nuestras
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ideas, y no el contenido de estas, las que transforman nuestra mente; a su vez, las relaciones

establecidas entre nuestras ideas hacen cambiar el contenido de estas.

De igual manera, tiene en cuenta el pensamiento de David Ausubel, el cual plantea que el
aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva
informacidn, debe entenderse por "estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que un
individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion. En el proceso
de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la estructura cognitiva del alumno;
no sélo se trata de saber la cantidad de informacién que posee, sino cuales son los conceptos y
proposiciones que maneja asi como de su grado de estabilidad. Los principios de aprendizaje
propuestos por Ausubel, ofrecen el marco para el disefio de herramientas Meta cognitivas que
permiten conocer la organizacion de la estructura cognitiva del educando, lo cual permitira una mejor
orientacion de la labor educativa, ésta ya no se vera como una labor que deba desarrollarse con
"mentes en blanco™ o que el aprendizaje de los alumnos comience de "cero™, pues no es asi, sino que,
los educandos tienen una serie de experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden

ser aprovechados para su beneficio.

Caracteristicas del modelo desarrollista. Este modelo presenta las siguientes caracteristicas:

El maestro debe crear un ambiente estimulante de experiencias que faciliten en el Estudiante

su acceso a las estructuras cognoscitivas de la etapa inmediatamente superior.

En consecuencia, los contenidos deben ser vistos como un medio y no como un fin. El proceso
de aprendizaje prima sobre el proceso de ensefianza, el alumno es el centro del proceso y se formara
en el “aprender a pensar”, mientras el docente sera una guia que le facilite al estudiante el desarrollo
de sus estructuras de pensamiento. El alumno aprende haciendo y es constructor de su propio

conocimiento, es decir es un sujeto activo, por lo tanto se da un aprendizaje significativo. La escuela
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gira alrededor del educando y su propdsito es formar un hombre bajo la dimension desarrolladora de

sus capacidades individuales.

El alumno trae conocimientos previos. Los nuevos conceptos establecen una relacién Con los
que ya poseia y de esta forma se va modificando el conocimiento. Se utilizan estrategias que traten
de potencializar las habilidades del pensamiento El alumno es activo, pone a prueba la capacidad de
resolver problemas de pensamiento critico-reflexivo y creativo. La meta educativa es que cada
individuo acceda progresiva y secuencialmente a la etapa superior de desarrollo intelectual, de
acuerdo con las necesidades y condiciones de cada uno. La adquisicion de los conocimientos se logra
a través de los sentidos, del contacto directo de los objetos, en situaciones reales, concretas, segin

las necesidades e intereses de los nifios.

El maestro es un orientador de sus alumnos, movilizador de estructuras cognitivas y
conocedor de procesos cognitivos que llevan sus alumnos. Evalta haciendo énfasis en los procesos
que el estudiante realiza para lograr el aprendizaje, empleando indicadores de desempefio y
retroalimenta. del area de ciencias naturales, esta cuenta con un plan general acorde a los
lineamientos curriculares y los estandares basicos de competencias emanados por el Ministerio de
Educacion Nacional. Esta planeacion es desarrollada por licenciados con formacidn especifica en la
basica secundaria y media y en la basica primaria por docentes ubicados de acuerdo a su perfil, los
cuales rotan desde los grados 3 a 5. En el aspecto metodoldgico se implementan la investigacion
como estrategia pedagogica (IEP), la ensefianza por problemas (EPP) y la ensefianza para la

comprensién (EPC).

4.3 Enfoque Curricular Institucional.

En concordancia con las caracteristicas del contexto institucional y las necesidades e intereses

de su comunidad, se ha propuesto adoptar el Enfoque curricular Préctico, cuyo interés esta centrado

en el proceso de ensefianza-aprendizaje y no en el producto, el aprendizaje estd basado en una
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interaccion adecuada entre sus participantes, donde la préctica condiciona procesos reflexivos de
interpretacion de los participantes desde una perspectiva ética, dinamica, deliberativa y dialdgica,
donde las acciones educativas constituyen espacios de comunicacion en los que las expectativas, las
motivaciones, las interpretaciones y las valoraciones de los participantes interacttan dialécticamente
y conforman un proceso continuo de toma de decisiones. El enfoque practico concibe el curriculum
como un ambito de la interaccion humana y ética de la racionalidad en los procesos que se viven en
las aulas, que permitan y promuevan una discusion razonada y una reflexion analitica de los
participantes. Como consecuencia, todos los participantes en el proceso han de ser considerados
como sujetos y el curriculum esta 59 comprometido con la construccién de significados compartidos
en el aula y fuera de ella, como Unica manera que compromete a todos por igual. Decir que el
curriculum pertenece al &mbito de lo practico es, en un nivel, afirmar que pertenece al campo de la
interaccion humana y que esta relacionado con la interaccion entre profesor y alumno, es decir la
interaccion entre sus participantes activos. Cuando en el marco del desarrollo curricular aceptamos
que éste es un asunto practico, todos los participantes en el desarrollo curricular habran de ser
considerados sujetos y no objetos, donde el curriculum estd comprometido con la construccion de
significados compartidos en el aula, donde las experiencias de aprendizaje del alumno constituyen el
nucleo de la planeacion curricular desde una comprension profunda de lo que realmente ocurre en
las aulas. El disefio y desarrollo del curriculum no se pueden disociar ni conceptualmente, ni en el
tiempo, ni en cuanto a los agentes encargados de los mismos. La evaluacién curricular es
fundamentalmente cualitativa. EIl curriculum ha de ser constantemente evaluado, investigado,
permitiendo que el profesor aprenda y mejore su practica a través de la reflexion sobre la misma. La
practica educativa es fuente de conocimiento y el tnico investigador valido en este campo es el propio
docente (Braga 1995). En cuanto al contenido, se considera que las disciplinas académicas y
cientificas son el fundamento de la mayoria de las materias escolares, las cuales deben organizarse
teniendo en cuenta la estructura sustantiva (los conceptos de las disciplinas), y la estructura sintactica
(los métodos que utiliza para producir conocimiento). Las relaciones entre ambas son de caracter
dialéctico e integral ya que los conceptos y su acumulacion o expansion no pueden separarse de los
medios por los que se ha llegado a adquirir este conocimiento (Estebaranz 1994) Sobre la base de
estos antecedentes la investigacion educativa sélo tiene sentido en la propia préactica, por lo que surge
la investigacidén-accidbn como alternativa para resolver los problemas concretos de la préctica

educativa. Para Elliott, la reflexién deliberativa o investigacion-accion es el medio por el que los
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profesores elaboran sus propias soluciones 60 en relacién con los problemas préacticos a los que se
enfrentan. Supone también la posibilidad de definir sus propios problemas y de desarrollar la
autocomprension de los papeles y tareas profesionales que desarrollan, lo cual es basico para el
desarrollo profesional. De esta forma la escuela, como institucion social mas importante dentro de la
comunidad, es concebida como un colectivo de sujetos que construyen de forma colectiva su propio
aprendizaje mediante la deliberacion o el discurso practico, la comprension de sus tareas y estrategias
profesionales para cumplirlas de modo mas conveniente para todos, donde en lugar de utilizar la
teoria como fuente de prescripciones para la accion, se utiliza como guia para la accion, al mismo
tiempo que, mediante la reflexién, se estimula la autoconciencia respecto a las teorias implicitas que

dan sentido a las acciones.

El grupo investigador estd conformado por tres docentes del &rea de ciencias naturales, de los
cuales dos son licenciados en educacion con enfasis en Biologia y Quimica de la Universidad de la
Guajira, uno de ellos cuenta con una especializacion en pedagogia y recreacion ecoldgica de la
fundacion universitaria los libertadores, estos docentes laboran en los grados 6 y 7 de basica
secundaria. Ademas, un docente licenciado en ciencias de la educacidn Especialidad en Biologia y
Quimica de la universidad del Atlantico con una especializacion en Gestion Ambiental de la

Fundacion universitaria del Area Andina, quien labora en los grados 7, 8 y 9 de bésica secundaria.

El grupo lo completan dos docentes de basica primaria, una de ellas es licenciada en
educacion basica con énfasis en tecnologia, quien cuenta con una especializacion en Etica y
pedagogia de la Universidad Juan de castellanos. La otra docente es licenciada en Educacién con
especialidad en Ciencias Sociales y especialista en Etica y pedagogia de la Universidad Juan de

castellanos.
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5. Problema.

Segun el diagnostico del area de ciencias naturales, (ver anexos 6) realizado en el afio 2015
en la institucién educativa San Vicente de Paul del municipio de Sincelejo, existe una gran
preocupacion por la problematica relacionada con la comprension de los conocimientos cientificos
ensefiados en clase y su uso en situaciones problemas por parte de los estudiantes. Al respecto, se
ha observado que la mayoria de los estudiantes presentan un aprendizaje memoristico, fragmentado,
repetitivo y poco duradero, que poco contribuye con la comprensién del conocimiento y que ha

venido afectando su desempefio académico tanto a nivel interno, como en pruebas externas.

De igual manera, el diagnostico revela que las estrategias de ensefianza que vienen aplicando
los docentes en el aula de clases estan basadas en el contenido y no corresponden al modelo
desarrollista establecido en la institucion, no tienen una intencionalidad clara y concreta, tampoco
cuentan con una estructura coherente y, en su mayoria, contienen actividades sueltas con poca o
ninguna relacion entre si, en las que prima la clase magistral. Sin embargo, las evaluaciones incluyen
preguntas y problemas en los que se requiere el uso de habilidades de pensamiento para ser resueltos

por parte del estudiante, evidenciando una clara separacion entre lo que se ensefia y lo que se evalGa.

Asimismo, el anélisis de los desempefios internos de los estudiantes muestra dificultades
relevantes en la comprension de los conceptos y procesos naturales, con repercusiones desfavorables
en diferentes competencias del area, tales como: el uso comprensivo del conocimiento cientifico y la
explicacion de fendbmenos, las cuales, para ser alcanzadas por los estudiantes, se deben desarrollar
un conjunto de habilidades secuenciales que les permita integrar el contenido disciplinar con los
procesos de pensamiento. lgualmente, los resultados académicos de ciencias naturales en el Gltimo
afio mostraron un alto indice de reprobacién en los diferentes grados que supera, en algunos casos,
el 80%. De manera similar, los resultados de las pruebas internas y las pruebas SABER de 3°, 5°, 9°
y 11° revelan dificultades en el desarrollo de competencias, siendo mas preocupante entre los grados
3°a9°.
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De las dos competencias mencionadas, el uso comprensivo del conocimiento cientifico
presenta gran importancia, ya que, no solo incluye el desarrollo de habilidades basicas de
comprension, sino que requiere de habilidades procedimentales que permitan a los estudiantes
resolver problemas con los conocimientos que han comprendido. Solo después que el estudiante ha
alcanzado esta competencia podré desarrollar la capacidad para explicar fendmenos, debido a que un
conocimiento solo puede ser explicado si ha sido comprendido previamente. En este sentido, queda
claro que las estrategias empleadas por los docentes de ciencias naturales para la ensefianza del area
no estan enfocadas al desarrollo de habilidades y procesos de pensamiento, sino que se orientan a la
transmision de conocimientos tedricos poco o nada significativos para el estudiante, lo que sugiere

una estrecha relacion entre la practica pedagogica y el desarrollo de competencias.

Con base en estas apreciaciones, en la presente investigacion se plante6 emplear estrategias
de ensefianza que promuevan el desarrollo de habilidades de pensamiento correspondientes al uso
comprensivo del conocimiento cientifico. Entre estas estrategias se ha elegido la ensefianza para la
comprension (EpC), como didactica, la cual ha demostrado ser eficiente en el desarrollo de
habilidades que permiten comprender el conocimiento que se estudia, en diferentes contextos
educativos. Con base en la problematica descrita se formulo el siguiente interrogante a fin de orientar

el proceso de investigacion:

¢Los estudiantes no hacen uso comprensivo del conocimiento cientifico, de qué manera las

practicas pedagogicas pueden favorecer el desarrollo de esta competencia?

Acordes al método de investigacion accion educativa planteado por Elliott, esta etapa
corresponde a un planteamiento de la idea inicial, que dio origen a la formulacion de preguntas que
nos permitieran detectar las causas reales del problema, a partir de estas se formularon hipoétesis, las

cuales nos permitieron reformular la idea inicial y disefiar nuestra propuesta didactica.
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6. Marco Conceptual

6.1 La comprension.

Perkins, citado por Stone, 1999, formula los siguientes interrogantes: (Qué es la
comprension? Cuando los alumnos logran comprension, ¢;qué han logrado? Y plantea que
dificilmente se podria hacer una pregunta méas basica tendiente a construir una pedagogia de la
comprension. Afirma, ademas, que si la meta es una forma de pensar la ensefianza y el aprendizaje
que ponga la comprension en primer plano y en el centro del escenario la mayor parte del tiempo,
mas vale que sepamos a qué apuntamos. EI mismo autor establece que el conocimiento, la habilidad
y la comprension son el material que se intercambia en educacion. La mayoria de los docentes
muestran un fuerte compromiso con los tres. Todos quieren que los alumnos egresen de la escolaridad
o concluyan otras experiencias de aprendizaje con un buen repertorio de conocimientos, habilidades
bien desarrolladas y una comprension del sentido, la significacion y el uso de lo que han estudiado.
De manera que vale la pena preguntarse qué concepcion del conocimiento, de la habilidad y de la

comprension asegura que lo que ocurre en el aula entre docentes y alumnos fomente estos logros.

Para Pogré, 2001, en los altimos cincuenta afios la psicologia cognitiva acufié diferentes
conceptos para definir aquello que los maestros quieren que suceda en sus aulas: “aprender de
verdad”. Aprendizaje, aprendizaje genuino, comprension, aprendizaje significativo. Esta autora
afirma que mas alla de diferencias teoricas y modos de construir estos conceptos, uno de los
descubrimientos mas sorprendentes en los que todas estas lineas acuerdan es que no todos
aprendemos todo del mismo modo, ni que una misma persona aprende todas las cosas con los mismos

procesos.

En el marco de estas preocupaciones, un grupo de investigadores del Proyecto Zero de la
Universidad de Harvard desarroll6 el marco conceptual de Ensefianza para la Comprension (EpC).
Un primer elemento a tener en cuenta dentro de este marco es que la comprension es un desempefio.

La definicion de aprendizaje como “apropiacion instrumental de la realidad para transformarla”, nos
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acerca a estos desarrollos mas recientes que toman a la comprension como desempefio. “Para hacer
una generalizacién, reconocemos la comprensidén por medio de un criterio de desempefio flexible. La
comprension se presenta cuando la gente puede pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que
sabe”. (Perkins, 1999, citado por Pogré, 2001).

Blythe y Perkins, 1999, sostienen que la comprensidn incumbe a la capacidad de hacer con
un topico una variedad de cosas que estimulan el pensamiento, tales como explicar, demostrar y dar
ejemplos, generalizar, establecer analogias y volver a presentar el topico de una nueva manera. De
esta forma el aprendizaje puede estar al nivel de la comprensién y no al nivel de la memorizacién.
Perkins, ademas sostiene que una planeacion dirigida a la comprension contiene cuatro elementos o

pilares de la pedagogia, tal como se muestra a continuacion en el cuadro 1.

Cuadro 1. Pilares de la pedagogia.

CUATRO PREGUNTA ACERCA DE LA
ENSENANZA

EL ELEMENTO DE LA ENCENANZA
QUE ABORDA CADA UNA DE LAS
PREGUNTAS.

¢Qué debemos ensefiar?

Tdpico generativo.
Son cuerpos organizados de conocimientos
(son temas que combinan hechos, conceptos,

generalizaciones y relaciones entre ellos)

¢Qué vale la pena comprender?

Metas de comprension

Son enunciados o preguntas donde se
expresan cuéles son las cosas mas importante
que deben comprender los alumnos en una
unidad( metas de comprension por unidad
que se ocupa de los aspectos centrales del
topico) (metas de comprension abarcadoras

que atraviesa los topicos )

¢Cdmo debemos ensefiar para comprender?

Actividades que desarrollan y a la vez

demuestra la comprension del alumno en lo
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referentes a las metas de comprension, al

exigirle usar lo que sabe de nuevas maneras.

¢Como pueden saber los docentes lo que Evaluacién diagnostica continua : proceso
comprende los estudiantes y como pueden por el cual los estudiantes obtienen
desarrollar en ellos una comprension mas retroalimentacion ~ continua  para  sus
profunda? desempefios de comprensién con el fin de

mejorarlos

Pogré, 2001, plantea que una de las propuestas del marco de trabajo de Ensefianza para la
Comprensidn es recuperar el sentido de las preguntas basicas. Si bien pueden formularse de diversas
formas proponemos pensar en las siguientes:

«  ¢Qué es lo que realmente quiero que mis estudiantes comprendan?
«  ¢Cbmo sé que comprenden?

«  ¢Cdmo saben ellos que comprenden?

De estas tres preguntas se desprenden los elementos del marco de trabajo, tal como se detalla

a continuacion:

« ¢Qué es lo que realmente quiero que mis estudiantes comprendan? Los elementos del marco
de trabajo que se desprenden de esta pregunta son:

a. los hilos conductores

b. los tépicos generativos

c. las metas de comprension

Las otras dos preguntas,

« ¢Cbmo sé que los alumnos comprenden? y ;Como saben ellos que comprenden? remiten a
otros dos elementos del marco de la ensefianza para la comprension:

a. los desempefios de comprension

b. laevaluacion diagndstica continGa.
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En el libro Ensefianza para la comprension. Vinculacion entre la investigacion y la préctica,
Martha Stone Wiske (1999) formula cuatro preguntas que dan origen a los elementos centrales de la
EpC. Las preguntas que ella formula, son:

«  ¢Qué tdpicos vale la pena comprender?
Permite introducir las metas de comprension, tanto a las abarcadoras (hilos conductores)
como las de unidad. Esta distincion se desarrollara al explicar cada uno de los elementos del marco.

«  ¢Qué aspectos de esos tdpicos deben ser comprendidos?

Introduce el concepto de topico generativo.

*  ¢Cdomo podemos promover la comprension?

Identifica la relevancia de los desempefios de comprensidn. Permite diferenciar este concepto

del de actividades, que usualmente utilizamos en la agenda tradicional de la planificacion.

« ¢Cdbmo podemos averiguar lo que comprenden los alumnos?

Da sentido al cuarto elemento del marco: la evaluacion diagnostica continua.

En el &mbito de las ciencias naturales, la EpC como didactica, permite al docente disefar
secuencias, que favorecen y promueven el aprendizaje de las ciencias naturales, al contextualizar el
conocimiento cientifico con la cotidianidad de los estudiantes, a fin de que sea mas significativo para
ellos durante su proceso de formacidn, pues estos encuentran en las actividades practicas, la
motivacion necesaria para adquirir los conocimientos y habilidades propias de las ciencias naturales,
empleando sus sentidos, experiencias y expectativas, que le favorecen sus procesos de comprension
en diferentes niveles, todo esto bajo el acompafiamiento del docente, quien se convierte en un
facilitador del proceso a partir del disefio de guias de trabajo, enfocadas en el desarrollo de

habilidades que le permitan al estudiante alcanzar altos niveles de comprension.
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6.2 Las habilidades de pensamiento y su importancia para la comprension.

El proceso de comprension, entendido como la habilidad de pensar y actuar flexiblemente
con lo que uno conoce, hace necesario ahondar sobre aquellas habilidades de pensamiento necesarias
para lograr una comprension profunda de los fendmenos de estudio, Segin Sanchez y Aguilar, 2009
se da por hecho que el hombre es un animal pensante, sin embargo, existe una gran diferencia entre

lo que puede ser llamado pensamiento natural y aquel deliberadamente desarrollado y entrenado.

La posibilidad de entrenar y desarrollar el pensamiento a través de procesos mentales
complejos, es lo que en ultimas nos permite adquirir aquellas habilidades con las que podemos
hacerle frente a los desafios que a diario se nos presentan, por ejemplo, no basta con que un estudiante
posea el potencial de ser un gran profesional, tomando como base sus capacidades, el contexto en el
que se desenvuelve y ciertas caracteristicas que pudieran favorecer este propésito, pues la ausencia
de un desarrollo y entrenamiento adecuados, puede que impidan que se haga realidad. Por esta razon,
el desarrollo de las habilidades de pensamiento se constituye en un aspecto fundamental que le

permitira alcanzar los propdésitos esperados.

Estas habilidades de pensamiento deben permitir al estudiante interactuar con la diversidad
cultural, darle una mayor capacidad para trazarse objetivos y lograrlos, adquirir la madurez en donde
sea capaz de asumir su responsabilidad ante las diversas situaciones que se han de presentar en los
diferentes espacios donde interactle, realizar propuestas, presentar alternativas de solucién con
originalidad y creatividad que puedan responder a los constantes cambios de este mundo globalizado,

complejo y multicultural.

En el contexto de la politica educativa colombiana, se pretende una formacién en
competencias, entendidas estas como la capacidad de saber y saber hacer en un contexto, es decir

que la ensefianza por competencias implica la combinacién de conocimientos, habilidades y actitudes
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en contextos situacionales, éstos habilitan a una persona para seleccionar y aplicar correctamente

aprendizajes adquiridos en situaciones nuevas en el ambito laboral, escolar, social y personal.

Los mismos autores proponen la existencia de habilidades bésicas, habilidades analiticas y
habilidades criticas y creativas de pensamiento, que en conjunto permiten alcanzar las competencias
de manera integral. El desarrollo de estas habilidades de pensamiento, permiten reconocer los
conocimientos, habilidades y actitudes que son requeridos para transitar desde el nivel basico de
pensamiento, hacia los niveles de pensamiento analitico, critico y creativo. Esta competencia servira
a los estudiantes para que se conduzcan de manera brillante por la vida cotidiana y para su transito

en la vida académica.

En este sentido, queda claro que la comprension tambien requiere del desarrollo de
habilidades y procesos de pensamiento por parte de los estudiantes, ya que es un desempefio obligado
para el desarrollo de las competencias. Por consiguiente, el rol del docente desde esta perspectiva
debe estar orientado a favorecer el desarrollo de habilidades y procesos de pensamiento que permitan
a los estudiantes construir las estructuras mentales propias para el proceso de comprension en sus

diferentes niveles.

Segun Palos, A, et al (2011) las habilidades del pensamiento son las capacidades y
disposiciones para hacer las cosas. Son la destreza, la inteligencia, el talento o la accion que
demuestra una persona. En la busqueda del sentido de cualquier forma de actividad humana de que
se trate, lo primero, lo mas importante y lo mas dificil es pensar y pensar bien. De acuerdo a lo
anterior a través del desarrollo de habilidades del pensamiento se puede optimizar el uso de la

memoria, la comprension, el analisis, la sintesis, entre otras.

En relacion con lo anterior, Araya, N. (2014) afirma que uno de los retos de la educacion es

ensefiar al educando a pensar, por lo tanto, es necesario el uso de metodologias y modelos de
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evaluacion que inviten a los estudiantes a desarrollar al maximo su capacidad intelectual, con el fin
de favorecer las competencias y el logro de aprendizajes significativos. La autora plantea también
que para desarrollar la capacidad intelectual, la potenciacién de las habilidades de pensamiento en
los procesos educativos dentro de espacios curriculares, favorece la integracion de aprendizajes
significativos, lo que permite al individuo organizar y reelaborar el conocimiento, ser autbnomo y
consciente de su progreso intelectual, estableciendo finalmente que las habilidades de pensamiento
se orientan a la comprension y a la mejora de la capacidad de razonar del individuo, y enlazan

conocimientos para realizar una tarea o dar solucion a un problema.

Los procesos cognitivos o habilidades de pensamiento, son finalmente, las herramientas con
que dispone el alumno para procesar los contenidos y profundizar en el conocimiento. También es
importante sefialar, que la posibilidad de poner en préctica las habilidades de pensamiento, depende
en gran parte del dominio especifico en el que se despliegan. El reconocimiento de los cddigos
propios de cada disciplina, posibilita el desempefio de ciertas destrezas. Se remarca la importancia
de ensefiar destrezas en cada una de las disciplinas escolares, lo que contribuiria a tener un mejor

punto de partida para la transferencia de destrezas (Halpern, 2003, citado por Lara, A. 2012).

Finalmente, en nuestra investigacion el desarrollo de habilidades juega un papel protagdnico
en el objetivo de alcanzar niveles altos de comprension en nuestros estudiantes, razén por la cual, el
disefio de las secuencias didacticas esta permeado por estos referentes tedricos y complementados
con nuestro conocimiento disciplinar, la caracterizacion de nuestro entorno y las necesidades de los

estudiantes a fin de responder al reto que nos hemos planteado al iniciar este proceso.

6.3 Didactica.

Al hablar de didactica, es imperativo referirnos a un personaje que cambié el rumbo de la
educacion y nos lego la estructura en la que se soporta nuestro sistema educativo actual, Juan Amos

Comenius, considerado el padre de la educacion moderna, se adelanté muchos siglos al proponer sus
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ideas sobre educacion y didactica, ideas que compild en su obra cumbre “La Didactica magna”, los
conceptos de niveles de educacion, educacion publica y universal, “autopractica”: que el alumno lo
examine todo y actle por si mismo, basando el aprendizaje en la experiencia directa y no en la
autoridad del maestro, fatigar lo menos posible la memoria, que constituyen parte de su legado, han
tomado protagonismo a través de la historia como una base fundamental del trabajo pedagdgico, al
respecto Jean Piaget exponia lo siguiente:

«La actualidad mas sorprendente de Comenius radica en haber asentado los fundamentos de
la educacién para todos los hombres y para todos los pueblos. Al escribir su Didactica Magna,
contribuyd a crear una ciencia de la educacién y una técnica de la ensefianza, como disciplinas
autonomas. Es en definitiva uno de esos autores a los que no es necesario corregir para modernizarlos.
Basta solamente con traducirlos.» Noviembre, 1957” La importancia de Juan Amos Comenius en

nuestro tiempo” (Jean Piaget)

La educacion como fendmeno complejo y cambiante ha sufrido grandes transformaciones a
lo largo de la historia, como resultado de las necesidades e intereses de las diferentes culturas,
atendiendo al momento histdrico, al tipo de ciudadano que estas conciben y al rol del docente en el
ejercicio educativo; en sus inicios, la didactica general le atribuia toda la responsabilidad al docente
en el proceso de ensefianza, anulando cualquier intervencién del estudiante en su proceso formativo,

al respecto (Zubiria., 2004) establece que:

La didactica tradicional asumi6 que cada ensefianza se imprimia en el cerebro infantil como
las letras tipograficas penetran la blanca hoja de papel: por presion, repeticion y reforzamiento. Y
nada mas. El trabajo lo hacia el impresor. La idea para nada fue descabellada, pues funcion6 con
éxito por milenios. Sélo era menester investigar la ensefianza y sus leyes, no el aprehendizaje. Asi,
la didactica tradicional sobrevalta al impresor y el alumno (sin luz propia) se convertia en la blanca

hoja de papel dispuesta a ser impresa. Nada mas.
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En este orden de ideas, la didactica ha tomado un papel protagonico en estas
transformaciones, pues su campo de estudio ha ampliado su espectro y ha abordado la problemética
desde la perspectiva del aprendizaje, y ya no desde la ensefianza, es decir, que el rol protagonico
ahora lo tiene el estudiante, nace de esta manera la didactica activa, con una fuerte base en la
psicologia. La idea ahora, gira entorno a posicionar al docente como un mero acompafante del

proceso, al respecto (Zubiria., 2004) afirma

La didactica activa giré 180 grados. Reemplazd la vieja teoria del ensefiar por teorias del
aprender (psicologia). Mas que ensefiar, el profesor debe propiciar las condiciones del aprendizaje.
El maestro acomparfia al nifio, nunca le ensefia, ni obstaculiza su camino natural. «Abandonemos al
maestro y descubramos al nifio» pudo ser la consigna pedagdgica activa, antiverbalista,

antiautoritaria, antidirectiva.

Sin embargo, este drastico giro, no tuvo en cuenta la relacion entre el docente y el estudiante
en cuanto a las estructuras mentales de estos Gltimos y como acceder a ellas para lograr un
aprendizaje significativo, precisamente en aras de involucrar este nuevo aspecto; la relacién docente
-estudiante, surgen las didacticas contemporaneas, con una vision mas amplia e integradora de ambas
realidades, sin desconocer el rol del maestro, ni el cardcter activo del estudiante en su proceso
formativo, las didacticas contemporaneas presentan una propuesta en la que se privilegian los
procesos mentales y metodolégicos que apunten a ese fin (esquemas, diagramas, mapas conceptuales,
mentefactos.) que potencien la adquisicién de habilidades de pensamiento en los estudiantes.
(Zubiria., 2004)

Precisamente, el aspecto cambiante del fendmeno educativo pone de manifiesto la necesidad
imperiosa de transformar las maneras de impartir la ensefianza en aras de amoldarnos al momento
histérico en que vivimos. La EpC como didactica contemporanea, nos ofrece la posibilidad de
establecer un didlogo entre nuestra labor docente y los estudiantes, a fin de estimular sus estructuras

mentales mediante el desarrollo de habilidades del pensamiento, que les permitan acceder a niveles
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cada vez mas altos de comprension, haciendo posible el uso comprensivo del conocimiento cientifico

en cualquier contexto en que se desenvuelva el estudiante.

En ese orden de ideas, la didactica como ciencia, no solo nos permite escoger entre el amplio
derrotero de obras y textos pedagdgicos existentes, cual o cuales pueden ser aplicables a nuestro
contexto, sino que ademas, y mas importante aun, nos brinda las herramientas necesarias para disefiar
y crear nuevas estrategias que favorezcan nuestra labor docente, como por ejemplo el disefio y
aplicacion de secuencias didacticas, basadas en la EpC, no solo desde un punto de vista general, sino
también a partir del desarrollo de didacticas especificas acordes a los contenidos y particularidades
de cada disciplina.

Por lo tanto, la didactica puede considerarse como el estudio del conjunto de recursos técnicos
que tienen por finalidad dirigir el aprendizaje del alumno, con el objeto de llevarlo a alcanzar un
estado de madurez que le permita enfrentar la realidad valiéndose de los conocimientos, habilidades
y valores aprendidos, en forma consciente, eficiente y responsable, para actuar en ella como
ciudadano participante y transformador. La didactica se interesa mas por ;,cOmo ensefiar 0 cOmo
orientar el aprendizaje del estudiante?, mas que por el ;qué ensefiar?, sin demeritar la importancia de
esto ultimo en la formacion del estudiante. Por ello, actualmente ha trascendido la simple definicion
del “arte de ensenar” y su reduccion a la aplicacion de técnicas y el empleo de recursos para el
aprendizaje, convirtiéndose en una ciencia que investiga el proceso de ensefianza, propone e

implementa alternativas para hacerlo mas eficiente.

Uno de los elementos en que la didactica incide de manera puntual, es en el curriculo,
entendido este como el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos
que contribuyen a la formacidn integral y a la construccion de la identidad cultural, nacional, regional
y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica
politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional,(P.E.l), por lo tanto corresponde a la

didactica, no solo intervenir en los aspectos particulares que lo conforman, metodologias, programas,
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procesos de formacidn integral entre otros, sino que ademas se ocupa de someter a critica constante

los principios tedricos y practicos que lo sustentan.

Precisamente, esta postura critica sobre el curriculo, le permite y confiere a la didactica un
rol protagonico en la dura tarea de contextualizar los aprendizajes y permitir a cada estudiante
desarrollar todo su potencial, pues a pesar de los esfuerzos de los gobiernos por ampliar la cobertura
educativa y llevar el servicio a diferentes regiones, es evidente que el nivel de los aprendizajes y el
acceso a altos niveles de conocimiento no son equitativos, esto se ve reflejado tanto en los
desempefios de los estudiantes en las pruebas externas e internacionales, como en el acceso de estos
a la educacién superior, por esta razon, desde la didactica se puede lograr que estos desempefios

sean Optimos en cada una de las areas del conocimiento.

Por lo tanto es deber de los educadores proporcionarle a los estudiantes las herramientas
cognitivas que les permitan alcanzar estos niveles de conocimiento y apropiacion, para de esta
manera operacionalizar el discurso pedagdgico y revertir la situacion de inequidad a la que se ven
sometidos los estudiantes en el contexto actual, en ese orden de ideas, la maxima de todo educador
debe ser que todo estudiante esta en capacidad de aprender todo conocimiento a un alto nivel, pues

estos no estan predestinados, por el contrario sus aptitudes les permitiran ser lo que quieran ser.

6.4 Préactica Pedagogica

El quehacer pedagdgico es una actividad que todo docente estad encaminado a mejorar,
partiendo de una reflexion diaria de sus practicas, acompafiados de una didactica que facilite cada
dia el proceso de ensefianza en los estudiantes, ademas, se requiere ser sistematico y registrar hechos
cotidianos capaces de generar cambios, si fuese necesario. Para lograr este objetivo se pueden utilizar
instrumentos como los diarios de campo que dan cuenta de su propia préactica, la cual debe ser

sometida a critica, deconstructiva y reconstructiva a fin de mantener una actualizacion constante y
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un didlogo permanente con la realidad escolar, pero ¢qué es en si la practica pedagdgica? Al respecto
(Herrera, 2013) afirma que:

La practica pedagdgica es una practica social en torno a la tarea de la ensefianza; es la puesta
en acto de un saber hacer sobre la ensefianza. Se caracteriza por la tension constante entre los tiempos
del curriculo y los tiempos de la cotidianidad del estudiante, entre la relacion humana y el caréacter
de profesion de la ensefianza, entre los contenidos y las metodologias, entre los diversos saberes,
entre las condiciones del medio y los logros genéricos que se asignan a los estudiantes, entre el
curriculo oficial y los saberes de las comunidades.

Zuluaga (2011) la define como: La préactica pedagdgica es el escenario, donde el maestro
dispone todos aquellos elementos propios de su personalidad académica y personal. Desde la
académica lo relacionado con su saber disciplinar y didactico, como también el pedagogico a la hora
de reflexionar de las fortalezas y debilidades de su quehacer en el aula. En lo personal, el maestro
utiliza elementos como el discurso, relaciones intra e inter personal, ya que, si no las tiene, es seguro

que no obtendra éxito con la poblacion a la cual va dirigida su conocimiento.

Estas definiciones, complementarias en su esencia, nos permiten hacer una reflexion acerca
de nuestro accionar en el aula y de todos los factores que en el inciden, asumir nuestras practicas
pedagdgicas como el interactuar de nuestros saberes, experiencias, realidades y expectativas en un
contexto definido, imbuido en sus particularidades, ante las cuales debemos sacar adelante un
proceso pedagdgico de calidad a pesar de las tensiones que se generan, se constituye en la apuesta
principal de esta investigacion, pues una transformacion de la practica pedagogica, redundara en un
mejor desempefio del rol docente y por ende una mayor empatia con los estudiantes, factor

preponderante en la creacion de un adecuado ambiente de aula.
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Un aspecto importante de la practica pedagdgica lo constituye su potencial de generar saber
pedagogico, pues su sistematizacion y analisis critico permitird extraer de ella aspectos relevantes
que posibilitardn amoldarla a las cambiantes condiciones de la realidad escolar, con el fin de mejorar
continuamente el ejercicio pedagdgico, en este proceso de reflexion y transformacion continua de la
practica, para hacer de ella una actividad profesional guiada por un saber pedagogico apropiado, la

investigacion-accion educativa, se ofrece como escenario y método potenciador.

¢Como la investigacidn-accion educativa construye saber pedagdgico? Desde sus inicios, la
investigacidn-accion se orientd mas a la transformacién de préacticas sociales que a la generacién o
descubrimiento de conocimiento nuevo. Kurt Lewin, proponente de esta metodologia, hacia finales
de la década de los cuarenta expuso las tres fases, que han subsistido de alguna manera en los

diversos modelos de investigacion-accion, a saber:

Reflexion acerca de la idea central del proyecto (problema por transformar), recogiendo datos
relacionados con la situacion; planeacion y aplicacion de acciones renovadoras, acompafiadas
también de captura de datos sobre la aplicacion de la accion, e investigacion acerca de la efectividad
de estas acciones (Smith, 2001). El punto de partida es el diagnostico acerca de la practica social

problematica. (Restrepo, 2004).

6.5 Secuencia Didactica.

Las secuencias didacticas son, sencillamente, conjuntos articulados de actividades de
aprendizaje y evaluacion que, con la mediacién de un docente, buscan el logro de determinadas metas
educativas, considerando una serie de recursos. En la practica, esto implica mejoras sustanciales de
los procesos de formacion de los estudiantes, ya que la educacion se vuelve menos fragmentada y se
enfoca en metas, convirtiéndose en un insumo central en el quehacer de los docentes que buscan una

mejora en aspectos didacticos mas generales, relacionados con el aprovechamiento del tiempo de
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ensefianza, las técnicas de aprendizaje colaborativo y la evaluacion para el aprendizaje, entre otros.
(Furman, 2012)

Desde estas perspectivas tedricas y didacticas, las secuencias apuntan a un trabajo que
fortalezca el conocimiento didéctico de contenidos de ciencias naturales y matematicas en los
docentes y promuevan el trabajo en planeacion, ejecucion y analisis de los resultados de actividades

de ensefianza aprendizaje desde un enfoque centrado en la comprension.

Igualmente, tiene como propdsito instalar estrategias de evaluacion para el aprendizaje
(también llamada evaluacion formativa) que permitan, por un lado, potenciar los aprendizajes de los
alumnos y, por otro, acompariar a los docentes en su practica de reflexion profesional acerca de lo

ensefiado en vistas a ajustar el rumbo de la ensefianza.

Ademas de constituir un insumo central en el trabajo con los docentes en la mejora de las
practicas de ensefianza, las secuencias didacticas buscan constituirse como modelo de buenas
practicas sobre las cuales los docentes puedan desarrollar sus eventos de clase, para luego construir
sus propias secuencias didacticas para otros temas del curriculo, en esta investigacion la propuesta
de secuencias didacticas emerge como resultado del analisis del modelo propuesto por el ministerio
de Educacion nacional, en el programa PER( programa de educacion rural) coordinado por Melina
Furman, en cuanto a la estructura, la division del tiempo y el enfoque de las actividades; y los
elementos de la EpC propuestos por Tyna Blythe, en lo que se refiere a los topicos generativos, los
hilos conductores, las metas de comprension, los desempefios de comprensién y el proyecto final de
sintesis, que da cuenta de los avances del proceso de comprensidn, por parte de los estudiantes, y de

la efectividad de la secuencia por parte del docente.
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6.6. Los estandares Bésicos de Competencias.

Los Estandares de Competencias Bésicas son criterios claros y puablicos que permiten
establecer los niveles basicos de calidad de la educacion a los que tienen derecho los nifios y las nifias
de todas las regiones del pais, en todas las &reas que integran el conocimiento escolar.

En los estandares basicos de calidad se hace un mayor énfasis en las competencias, sin que
con ello se pretenda excluir los contenidos tematicos. No hay competencias totalmente
independientes de los contenidos tematicos de un &mbito del saber -qué, donde y para qué del saber-
, porque cada competencia requiere conocimientos, habilidades, destrezas, comprensiones, actitudes
y disposiciones especificas para su desarrollo y dominio. Sin el conjunto de ellos no se puede valorar
si la persona es realmente competente en el ambito seleccionado. La nocién actual de competencia

abre, por tanto, la posibilidad de que quienes aprenden encuentren el significado en lo que aprenden.

6.7. Competencias

De acuerdo a Pérez y Angel (2007) las competencias "son un conjunto complejo de
conocimientos, habilidades, actitudes, valores, emociones y motivaciones que cada individuo o
cada grupo pone en accion en un contexto concreto para hacer frente a las demandas peculiares de

cada situacion.

El Ministerio de Educacion Nacional, en una nocion mas operativa, define las competencias
como: "Conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones Yy disposiciones cognitivas,
socioafectivas y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si, para facilitar el desempefio
flexible, eficaz y consentido de una actividad en contextos relativamente nuevos y retadores”.
(GuiaNo.3, pag. 49.MEN, 2016)
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Las competencias basicas generales se desarrollan y diferencian a lo largo de la experiencia
escolar. Aprendemos en la escuela una manera de relacionarnos con el acumulado simbdlico
heredado en las ciencias y las artes, con lo escrito y con la argumentacion. Aprendemos a hacer
uso del lenguaje hablado y escrito para planear nuestras acciones y hacer juicios o balances sobre
ellas. Pensar en las competencias generales es basico en la formacién escolar. Esta formacion
puede ser vista como un desarrollo permanente de la capacidad de lectura y escritura que implica
la apropiacién de lenguajes abstractos, como las matematicas, y la familiaridad con ciertos

significados que se definen en el marco simbdlico de las teorias.

Todo aprendizaje, por ejemplo, aprender a leer y a escribir, aprender a hablar una lengua
extranjera, aprender a bailar o a reconocer una melodia en el pentagrama, aprender a resolver
problemas de fisica 0 matematicas o aprender a interpretar cierto tipo de fendmenos abre nuevas
posibilidades de actuar, interactuar y de sentir. Aunque la secuencia de los aprendizajes especificos
puede variar, existe un cierto orden de apropiacion de los conocimientos que asegura el empleo de
lo conocido en el aprendizaje de lo desconocido. Lo que hemos aprendido nos capacita para

aprender otras cosas, nos da nuevas competencias.

Especificamente, en esta investigacion, se hace énfasis en las competencias cientificas a nivel
escolar, entendiendo que la mision de la escuela no es la de formar cientificos, pues el saber
disciplinar impartido en esta dista mucho de los criterios y exigencias propias de las ciencias basicas,
sin embargo se pretende lograr que los estudiantes pasen de la parte intuitiva, a un proceso de analisis
de la realidad mediante la aplicacién de los diferentes conocimientos recibidos a lo largo de su
formacidn, como es bien sabido, el conocimiento cientifico es contra-intuitivo, es decir, se escapa de
la l6gica simple producto de la mera percepcion sensorial y requiere de un arduo proceso de
validacion para dejar entrever las leyes o principios que rigen los fendmenos naturales, por esta razon
el desarrollo de competencias especificas le permitira al estudiante alcanzar cierto grado de

alfabetizacidn cientifica con la que pueda dar una mejor explicacion de los fendmenos estudiados.
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6.7.1 Las competencias cientificas

Hacen referencia a la posibilidad que tienen los nifios, nifias y jovenes de utilizar el
conjunto de conocimientos y la metodologia que se aborda desde el pensamiento cientifico, para
plantear preguntas, recorrer diversas rutas de indagacion, analizar y contrastar diversas fuentes de
informacion y construir conclusiones basadas en la relacion que establecen con su entorno.
Desarrollar competencias cientificas entrafia comprender los cambios causa dos por la actividad
humana, reconocer puntos de vista divergentes, sustentar sus argumentos y asumir su rol como

ciudadano desde una perspectiva ética y politica.

Entre estas competencias podemos destacar las siguientes:

INDAGACION:

Se refiere a la capacidad para plantear preguntas y conocimientos adecuados, asi como para
buscar, seleccionar, organizar e interpretar informacion relevante para dar respuesta a esos
interrogantes. El proceso de indagacion en ciencias implica, entre otras cosas, observar
detenidamente la situacion, plantear preguntas, buscar relaciones de causa-efecto, recurrir a libros
u otras fuentes de informacion, hacer predicciones, plantear experimentos, identificar variables,
realizar mediciones, ademas de organizar y analizar resultados. En el aula, no se trata de que el
alumno repita un protocolo establecido o elaborado por el maestro, sino de que este plantee sus

propios interrogantes y disefie su propio procedimiento.

EXPLICACION DE FENOMENOS:

Se relaciona con la capacidad para construir explicaciones, asi como para comprender
argumentos y modelos que dan razén de los fendmenos. Esta competencia conlleva una actitud

critica y analitica en el estudiante que le permite establecer la validez o coherencia de una
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afirmacion. Es posible explicar un mismo hecho utilizando representaciones conceptuales

pertinentes de diferente grado de complejidad.

USO COMPRENSIVO DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO:

Segun el ICFES 2013, esta competencia se define como la capacidad para comprender y
usar nociones, conceptos y teorias de las ciencias en la solucién de problemas, asi como de
establecer relaciones entre conceptos y conocimientos adquiridos sobre fendmenos que se
observan con frecuencia. Especificamente se espera que los estudiantes sean capaces de:

. Identificar las caracteristicas de algunos fendmenos de la naturaleza basandose en el
andlisis de informacion y conceptos propios del conocimiento cientifico. Como un primer paso en
la comprension de sistemas fisicos, quimicos y bioldgicos, el estudiante debe identificar los

componentes y las interacciones presentes en ellos.

. Asociar fendbmenos naturales con conceptos propios del conocimiento cientifico. Una vez
se han reconocido las caracteristicas principales de un fendmeno natural, el siguiente paso es
asociar esas caracteristicas con conceptos preestablecidos en las teorias, de manera que sea posible

relacionarlas y establecer las dependencias que hay entre dichas caracteristicas.

Esta competencia esta intimamente relacionada con la capacidad para comprender y usar
conceptos, teorias y modelos de las ciencias en la solucion de problemas. No se trata de que el
estudiante repita de memoria los términos técnicos ni sus definiciones, sino que los comprenda y

aplique en la resolucién de problemas.



60

Las preguntas de las pruebas buscan que el estudiante relacione los conocimientos adquiridos con
fendmenos que se observan con frecuencia, de manera que pase de la simple repeticién de

conceptos a un uso comprensivo de ellos.

En ese orden de ideas, la competencia del uso comprensivo del conocimiento cientifico,
necesariamente da cuenta de las dos anteriores, indagacion y explicacion de fenémenos, razén
por la cual se constituye en el eje de esta investigacion, pues es el objetivo de la formacion en

ciencias a nivel escolar establecido en las politicas educativas del pais.
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7. Propuesta Didactica

Nuestra propuesta didactica se enmarca en la estructura planteada por Elliott en su método
de Investigacion Accion Educativa, consiste en la ejecucion de una serie de etapas que nos
permiten detectar los factores susceptibles de cambio, y emprender una ruta de trabajo cuya
finalidad es la transformacidn de nuestras practicas. A continuacion, se describen las etapas y el

resultado obtenido en cada una.

7.1. Identificacion y aclaracion de la idea general.

Una vez analizada la documentacion correspondiente, (ver anexo 6) se procedio a identificar
y aclarar la idea general, en nuestra investigacion esta idea fue “los estudiantes no hacen uso
comprensivo del conocimiento cientifico”, a partir de esta redactamos una posible accion que diera
solucion a la misma, en este proceso la idea de accion fue ;cOmo podemos mejorar los desempefios
de los estudiantes en la competencia uso comprensivo del conocimiento cientifico?, esta idea inicial

nos condujo a la siguiente etapa del método, que se describe a continuacion:

7.2.Reconocimiento Y Revision

Previamente realizamos una lluvia de ideas para describir en detalle los hechos de la situacion,

obteniendo las siguientes preguntas:

¢Por qué los estudiantes no hacen uso comprensivo del conocimiento cientifico?

¢Cuando no hacen uso comprensivo del conocimiento cientifico, alcanzan otras competencias del
area?

¢Qué estudiantes no hacen uso comprensivo del conocimiento cientifico?

¢Cdmo se manifiesta que los estudiantes no hacen uso comprensivo del conocimiento cientifico?
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¢Como identifica el docente a un estudiante cuando no hace uso comprensivo del conocimiento
cientifico?
¢Qué hace el docente con los estudiantes que no hacen uso comprensivo del conocimiento

cientifico?

Una vez identificada nuestra idea general, que nos permitié detectar y describir los hechos
importantes, se hacia necesario explicarlos, es decir, como surgen? cuéles son las contingencias
pertinentes o factores criticos que tienen que ver con las situaciones descritas? (Elliott, 2005). El
analisis de estas preguntas nos condujo a la formulacion de 2hipotesis, acordes al método de
investigacion accion educativa de Elliott, el cual propone redactar la hipdtesis y al mismo tiempo

una posible solucion de la misma, a continuacion, se ilustra el paso descrito.

7.3.Planteamiento de hipotesis.

Atendiendo a que la planeacion es una etapa de organizacion muy importante en nuestra labor
pedagdgica, la cual se convierte en una tarea que puede ser simple o compleja, que tiene en cuenta
factores internos y externos orientados no solo a la obtencion de objetivos, sino también al desarrollo
de un proceso, y atendiendo a la fase de reconocimiento, en la que se detectaron fallas en esta etapa,

consideramos pertinente formular la siguiente hipotesis:

La planeacion individual realizada por cada docente no se enfoca en el desarrollo de
actividades que favorezcan el aprendizaje por competencias en los estudiantes, ante esto
proponemos modificar la forma de planeacion de manera colectiva, atendiendo las
necesidades de cada grupo y su enfoque acorde al desarrollo de habilidades y

competencias en los estudiantes.

2 Una hipétesis puede aludir a una relacién entre los hechos de la situacién problematica y otros factores que operan
en su contexto (Elliott, 2005)
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La comprension de los conocimientos de ciencias naturales por parte de los estudiantes
esta siendo afectada por el uso de estrategias de ensefianza que no promueven el desarrollo
de habilidades de pensamiento necesarias para alcanzar las competencias especificas del
area, por lo tanto proponemos reestructurar las practicas pedagdgicas desde lo
metodoldgico con el fin de mejorar el desarrollo de habilidades por parte de los docentes
mediante la aplicacidn de jornadas de capacitacion que redunde en un mejor desempefio

de los estudiantes.

v' Las evaluaciones realizadas por los docentes orientan la verificacion de contenidos, y no
estan contribuyendo con el desarrollo de habilidades de pensamiento en los estudiantes,
por lo cual disefiaremos evaluaciones acordes al modelo de la ensefianza para la
comprension a fin de lograr una coherencia entre la planificacion, la metodologia y la

evaluacion final del proceso.

v Laimplementacion de las estrategias de ensefianza por contenidos no permite el desarrollo
sistematico de estructuras mentales en los estudiantes de los grados 3, 6, 7 y 8 necesarias
para el uso comprensivo del conocimiento cientifico, paratal fin proponemos implementar
estrategias de ensefianza por competencia basadas en la EpC, con el fin de desarrollar

habilidades de pensamiento que redunden en un mejor desempefio de los estudiantes.

Estas hipotesis nos permitieron elaborar el plan de accion con el cual ejecutamos nuestra

propuesta didactica para alcanzar los siguientes objetivos.
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8. Objetivos

8.1 Objetivo General.
Fortalecer la practica pedagdgica para fomentar el uso comprensivo del conocimiento

cientifico en los estudiantes de los grados 3, 6,7 y 8 mediante la implementacién de secuencias

didacticas basadas en la ensefianza para la comprension.

8.2 Objetivos Especificos.

o Contribuir con la formacion de los docentes de ciencias naturales en la planeacion y

desarrollo de la ensefianza para la comprension en el aula de clases.

o Implementar la ensefianza para la comprension en el aula de clases, con énfasis en el

desarrollo de habilidades necesarias para el uso comprensivo del conocimiento cientifico.

o Evaluar sistematicamente el plan de accion y sus efectos en la institucion educativa

San Vicente de Paul.

Para alcanzar estos objetivos, se han disefiado las siguientes secuencias didacticas.



SECUENCIAS DIDACTICAS.

INSTITUCION: SAN VICENTE DE PAUL

GRADO: 3

Nombres: Lina Rodelo- Carmen Vega.

JORNADA: Matinal.

TOPICO GENERADOR: ¢ Cémo funciona una guitarra?

SEMANAS: 4

NUMERO DE HORAS: 12

FECHA: cuarto periodo

DOCENTES: Lina Rodelo — Carmen Vega
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Ruta de aprendizaje Grado 3°

¢ Cémo funciona una guitarra?
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SEMANA | TOPICO HILOS METAS DE DESEMPENOS
GENERADOR | CONDUCTORES | COMPRENSION | DE
COMPRESION
1. Semana Reconocer el Identifica y
¢Como se produce | sentido del oido describe sonidos.
el sonido? como el érgano Produce sonidos
La vibracion gue nos permite con objetos
percibir los cotidianos.
sonidos y las Reconoce que
fuentes que lo algunos sonidos
producen. tienen significado.
2. Semana ¢Queé pasa cuando | Comprender que Establece relacion
tocamos las para se produzca entre estimulo,
cuerdas de una un sonido se vibracion y
guitarra? requiere un objeto | sonido.
¢Coémo llega el que vibre. Disefia
sonido sonido de una Analizar como se | experimentos para
guitarra hasta propaga el sonido | reconocer la
nosotros? en un espacio o naturaleza
Propagacion del medio. vibratoria del
sonido sonido.
Realiza
experiencias para
comprobar que el
sonido se propaga
por medios
gaseosos, solidos
y liquidos
3. Semana ¢Que sentimos : :
cuando Explicar la Reconoce la
escuchamos el sensacion que se importancia del
sonido de una produce cuando se | sonido para
guitarra? experimentan conocer y
Sensacion del ondas producidas | relacionarnos con
sonido por las intenciones | el medio que nos

rodea.
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4. Semana

de cuerpos * Reconoce tonos
diferentes. agudos, graves,
cortos, largos,
fuertes y débiles
* Explica como
¢Como podemos Clasificar en percibo el sonido.

explicar que al
tocar una cuerda en
la guitarra, esta
suene mas fuerte?
Intensidad del
sonido

Tono del sonido
¢Por que las
cuerdas de una
guitarra suenan
diferente?

fuertes y débiles.
Los sonidos segun
el objeto o
instrumento que se
utilice.

Identificar factores
que afectan el tono
de un objeto

* Identifica que
algunos sonidos
tienen
significados.

» Comprende la
importancia del
significado de los
sonidos dentro de
mi contexto.
Disefia y realizo
artefactos para
amplificar el
sonido.

* Explica como
funcionan los
artefactos que
amplifican el
sonido.

Realiza




DESARROLLO DE LA SECUENCIA POR SEMANAS

1 SEMANA

Actividad 1 Reconocimiento y descripcion de sonidos.

Materiales: Guitarra Regla metalica. Silla. Tambor.
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Se formaran grupos de tres estudiantes, y se iniciara la actividad planteando la siguiente

pregunta ¢Podemos escuchar todo lo que suena? Con las respuestas se hard una sensibilizacion y

exploracion de ideas previas a partir de un juego de percepcién de sonidos, después escucharan

una cancién entre espacios de silencio para sugerirles que presten atencién a los sonidos como

voces, palmas, que les permitira la exploracion de sonidos e identificacion de su significado, asi

establecera relaciones entre audicion, ruido y silencio. Después se les dice a los estudiantes que

produzcan sonidos con objetos cotidianos, determinando y reconociendo algunas condiciones

necesarias para producir sonidos (fuente y estimulo). Entonces los estudiantes estaran en capacidad

de registrar datos para responder a la pregunta ;Como se produce el sonido?

Haran el registro de sus percepciones y describan 5 de los sonidos realizados que mas llamaron

la atencidn, en la tabla siguiente:

NO

Fuente de sonido ¢que

suena?

Descripcion del sonido ¢como

suena?

Significado ¢qué me Indica el

sonido?

EVALUACION.
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La evaluacion es formativa se valorara los avances alcanzado por los estudiantes; logrando
identificar el lugar de partida de los estudiantes para la construccién de conocimiento. La
secuencia se evaluara a partir de la socializacion, participacién de las diferentes actividades que

buscan el desarrollo de habilidades durante la secuencia didactica.

2. SEMANA.

ACTIVIDAD 1.

Propagacion del sonido.

Materiales: Vasos plasticos. Metal. Hilo.

Se iniciard la actividad con la presentacion de un video de 10 minutos a cerca del fendmeno de
propagacion del sonido con el fin de responder a la pregunta ¢Por qué suenan las cosas?, a
continuacion se formaran los estudiantes en sus grupos de trabajo y se socializaran las respuestas
entregadas por ellos. Posteriormente se realizard la siguiente actividad. Se le pedira a los
estudiantes que fabriquen un teléfono con los vasos plasticos y el hilo, y registren en su cuaderno

los procedimientos realizados. La informacidn se recopilara en una tabla de datos.

Fuente de Sonido Medio de propagacion Rapidez de propagacion

Voz humana

Voz humana

Voz humana

Palmas

EVALUACION.

La evaluacion es formativa se valorard los avances alcanzado por los estudiantes; logrando
identificar el lugar de partida de los estudiantes para la construccion de conocimiento. La
secuencia se evaluara a partir de la socializacion, participacion de las diferentes actividades que

buscan el desarrollo de habilidades durante la secuencia didactica.
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3 SEMANA
Actividad 1
Sensacién del sonido

Materiales: Tambor. Guitarra. Monedas. Regla metalica.

Se formaréan grupos de tres estudiantes, y se iniciara la actividad escuchando el sonido de una
guitarra, se plantea la siguiente pregunta ;Que sentimos cuando escuchamos el sonido de una
guitarra? Con las respuestas se hara una sensibilizacién y exploracion de ideas previas a partir del
reconocimiento de las sensaciones que tuvieron los nifios con el sonido. Después escucharan
sonidos como ritmos musicales producidos por una guitarra, audicion de melodias, objetos que se
hacen sonar y responderan las preguntas ;Como son estos sonidos? ¢Que sienten cuando los
escuchan? Empezaran a partir de aqui a producir diferentes conceptos que escribiran en el
cuaderno para identificar las representaciones de sonidos y expresar el significados que suscitan

estos, los estudiantes pueden responder si son sonidos largos, cortos, fuertes y debiles,

EVALUACION.

La evaluacion es formativa se valorard los avances alcanzado por los estudiantes; logrando
identificar el lugar de partida de los estudiantes para la construccion de conocimiento. La
secuencia se evaluara a partir de la socializacion, participacion de las diferentes actividades que

buscan el desarrollo de habilidades durante la secuencia didactica.
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4 SEMANA

Actividad 1

Intensidad y tono del sonido

Materiales
Guitarra.

Se formaran grupos de cuatro estudiantes, y se iniciara la actividad escuchando el sonido de una
guitarra, se plantea la siguiente pregunta ¢Por qué al tocar las cuerdas de la guitarra los sonidos
que se emiten son diferentes? Con las respuestas se hara una sensibilizacion y exploracion de
ideas previas a partir del reconocimiento de las diferentes sensaciones que se producen en los
nifios. Despues escucharan diferentes sonidos emitidos al tocar las cuerdas de la guitarra y
responderan las preguntas ;Como son estos sonidos fuertes o débiles? ¢Los tonos de los sonidos
que se produce son iguales o diferentes? Empezaran a partir de aqui a producir diferentes conceptos
que escribiran en el cuaderno para identificar la intensidad, el tono de sonidos y expresar el

significados que suscitan estos en los estudiantes,

EVALUACION.

La evaluacion es formativa se valorard los avances alcanzado por los estudiantes; logrando
identificar el lugar de partida de los estudiantes para la construccion de conocimiento. La
secuencia se evaluara a partir de la socializacion, participacion de las diferentes actividades que

buscan el desarrollo de habilidades durante la secuencia didactica.

RUBRICA PARA EVALUAR LA SECUENCIA

Proceso | Actitud Realizacién | Responsabilidad | Socializacién | Socializacién
frente alas | de trabajos | enlaentregade | de las del producto
actividades | con los trabajos en el | actividades en | final de la

Valorasion. | realizadas materiales tiempo cada semana | secuencia
durante las
actividades




72

1-2- No No trae No entrega los No socializa | No realiza el

Insuficiente | demuestra | materialesa | trabajos a sus producto final
interés por | las clasesy | tiempo porque actividades de la
trabajar no realiza no los termina. porque no secuencia.
durante las | las realiza sus
actividades | actividades. trabajos

3- Bésico | Muestra Trae los Entrega solo una | Socializa su Realiza el
poco interés | materiales parte del trabajo | trabajo pero producto final
por realizar | incompletos | realizado lee lo que pero no lo
sus y se dedica a | durante las dice. entrega a
actividades | tomar los de | actividades. tiempo ni lo

los otros. socializa.

4-  Alto Trabaja sus | Presenta sus | Entrega los Socializa su Realiza el
actividades | materialesy | trabajos trabajo producto final
con trabaja con | asignados al explicando y lo socializa
entusiasmo | ellosen las | finalizar la brevemente lo | ante sus
y actividades. | actividad. aprendido. comparieros.
dedicacion

5- Se Trae todos Entrega con Socializa su Realiza el

Superior evidencia los anticipacion sus | trabajo con producto
buena materiales y | trabajos entusiasmo y | final, lo
actitud al realiza todas | realizados y explica con expone y
realizar sus | las colabora con los | ejemplos las | explica
actividades | actividades | demas. actividades demostrando
y cumple propuestas. realizadas. en su folleto
con ellas. las ventajas y

desventajas
de la quimica
en la
sociedad.

Total
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RUTA DE APRENDIZAJE: ;Coémo interacttan los factores biéticos y abioticos de los
ecosistemas?

DESARROLLO DE LA SECUENCIA POR SEMANAS
1 SEMANA

Actividad 1

Reconocimiento del lugar e identificacion de organismos.
Materiales

* Guia de trabajo

* Lupa

* Cuerdas

* Palos

* Guantes

* Vasos plasticos

* Cuaderno

* Colores

* Lapices

Se formaran grupos de cinco estudiantes, y se iniciara la actividad planteando la siguiente pregunta
¢Qué organismos hay en el lugar visitado? Los estudiantes tomaron un lugar del espacio indicado
y lo demarcaran con las cuerdas y los palos, luego con la lupa y los guantes buscaran los
organismos que se encuentren en ese lugar, los colocaran en el vaso sin maltratarlos y consignaran
en sus cuadernos os nombres y el lugar donde los encontraron, los dibujaran y devolveran a su
lugar de origen. Luego realizaran comparaciones entre los organismos encontrados, en cuanto a su

forma, tamario, alimentacion, habitat, tipo de suelo etc.

Haran el registro de sus observaciones y compararan los organismos en una tabla de resultados.
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EVALUACION.

La evaluacidn es continua y permanente durante la secuencia didactica se valorara la exploracion
los saberes previos de los estudiantes para determinar qué saben y qué no saben con respecto a la
tematica a trabajar. Esto permitird identificar el lugar de donde se puede partir para la construccion
de conocimiento. Se Puede realizarla por medio de actividades orales, escritas y juegos, entre otros,
con el fin de propiciar el trabajo colaborativo y el desarrollo de habilidades comunicativas.
Ademas, la evaluacion permite establecer un punto inicial para adecuar las actividades a los
estudiantes y evidenciar el desarrollo de competencias durante la secuencia didactica.

2. SEMANA.

ACTIVIDAD 2.

Necesidades de los organismos.
Materiales:

* Cartulina

* Recortes de organismos

* Colores

* Pegante

* Marcadores

Se iniciara la actividad formando grupos de cinco estudiantes, donde cada uno trabajara en la
construccion de su cartelera. Se hara una clasificacién de organismos bidticos y factores abioticos,
donde se pueda dar respuesta a la pregunta ;Qué necesitan para sobrevivir los organismos que
encontré?, teniendo en cuenta la clasificacion de dichos organismos, lo estudiantes describiran lo
que cada uno de estos organismos necesita para mantenerse vivos en su habitat. Cada estudiante

sustentara su cartelera ante sus compafieros.
EVALUACION.

La evaluacion es continua y permanente durante la secuencia didactica se valorara la exploracion.

Esto permitira identificar el lugar de donde se puede partir para la construccion de conocimiento.
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Se Puede realizarla por medio de actividades experimentales, con el fin de propiciar el trabajo
colaborativo y el desarrollo de habilidades comunicativas. Ademas, la evaluacion permite
establecer un punto inicial para adecuar las actividades a los estudiantes y evidenciar el desarrollo

de competencias durante la secuencia didactica.
3. SEMANA

ACTIVIDAD 3.

El Habitat de los organismos

Materiales.

* Carteleras

» Marcadores

* Colores

* Recortes de organismos

* Pegante

Los estudiantes reunidos en grupo continuaran con su trabajo de la cartelera, donde describiran los
factores abidticos que pudieron determinar del lugar donde realizaron la observacion de los
organismos Vvivos, luego socializaran las relaciones encontradas entre estos y el lugar donde se
localizan los organismos, determinaran el grado de influencia negativa o positivamente en el
ecosistema estudiado. Luego que hayan determinado los factores bioticos y abioticos, estaran en
condiciones de elaborar un concepto que se acerque a la definicién de la palabra ecosistema.
También teniendo en cuenta el tipo de alimentacion que los organismos pueden encontrar en su
habitat, y dependiendo de los factores abidticos que se presenten en ese habitat, realiza una cadena
alimenticia con los organismos encontrados y explica ante tus compafieros como ocurre el flujo de

energia entre los organismos de la cadena.
EVALUACION.

La evaluacion es continua y permanente durante la secuencia didactica se valorara la exploracion.
Esto permitira identificar el lugar de donde se puede partir para la construccion de conocimiento.

Se Puede realizarla por medio de actividades experimentales, con el fin de propiciar el trabajo
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colaborativo y el desarrollo de habilidades comunicativas. Ademas, la evaluacion permite
establecer un punto inicial para adecuar las actividades a los estudiantes y evidenciar el desarrollo
de competencias durante la secuencia didactica.

SEMANA 4.

ACTIVIDAD 4.

Relacion de los seres humanos con el medio ambiente.
Materiales.

* Video

* Octavos de cartulina

* Recorte de acciones humanas con el medio ambiente
* Pegante

Los estudiantes daran su opinion acerca del comportamiento de los seres humanos en relacion con
el medio ambiente que los rodea, luego observaran y analizaran un video sobre las acciones del
hombre en el medio ambiente, una vez observado el video los estudiantes trabajaran en sus
materiales, organizando afiches donde se destaquen las acciones humanas positivas y negativas
hacia el cuidado y proteccion del medio ambiente para mantener nuestros ecosistemas en
equilibrio. Cada estudiante expondra sus afiches ante sus compafieros y luego seran distribuidos
por lugares especificos de la institucion. por ultimo sera realizara un taller con preguntas de tipo
inferencial y critico para determinar el grado de comprension alcanzado por los estudiantes durante

la realizacién de las secuencia de esta tematica.
EVALUACION.

La evaluacion es continua y permanente durante la secuencia didactica se valorara la exploracion.
Esto permitira identificar el lugar de donde se puede partir para la construccion de conocimiento.
Se Puede realizarla por medio de actividades experimentales, con el fin de propiciar el trabajo
colaborativo y el desarrollo de habilidades comunicativas. Ademas, la evaluacion permite
establecer un punto inicial para adecuar las actividades a los estudiantes y evidenciar el desarrollo

de competencias durante la secuencia didactica.



RUBRICA PARA EVALUAR LA SECUENCIA

Proceso
Valoracion

1-2-

Insuficiente

3- Basico

4- Alto

5- Superior

Actitud
frente a las
actividades
realizadas

No
demuestra
interés por
trabajar
durante las
actividades
Muestra
poco interés
por realizar
sus
actividades

Trabaja sus
actividades
con
entusiasmoy
dedicacion
Se evidencia
buena
actitud al
realizar sus
actividades y
cumple con
ellas.

Realizacion de
trabajos con
materiales
durante las
actividades
No trae
materiales a
las clases y no
realiza las
actividades.

Trae los
materiales
incompletos y
se dedica a
tomar los de
los otros.
Presenta sus
materiales y
trabaja con
ellos en las
actividades.
Trae todos los
materiales y
realiza todas
las
actividades
propuestas.

Responsabilidad
en la entrega de
los trabajos en el
tiempo

No entrega los
trabajos a tiempo
porque no los
termina.

Entrega solo una

parte del trabajo

realizado durante
las actividades.

Entrega los
trabajos
asignados al
finalizar la
actividad.
Entrega con
anticipacion sus
trabajos
realizados y
colabora con los
demds.

Socializacién
de las
actividades en
cada semana

No socializa
sus actividades
porque no
realiza sus
trabajos

Socializa su
trabajo pero
lee lo que dice.

Socializa su
trabajo
explicando
brevemente lo
aprendido.
Socializa su
trajo con
entusiasmoy
explica con
ejemplos las
actividades
realizadas.

7l

Socializacién del
producto final de
la secuencia

No realiza el
producto final de
la secuencia.

Realiza el
producto final
pero no lo
entrega a tiempo
ni lo socializa.

Realiza el
producto final y
lo socializa ante
sus compaferos.

Realiza el
producto final, lo
expone y explica
demostrando en
su maqueta
todos las
relaciones que se
dan enun
ecosistema.



INSTITUCION: SAN VICENTE DE PAUL
GRADO: 8°4

NUMERO DE ESTUDIANTES: 24

JORNADA: Vespertina

TOPICO GENERADOR: ;Cémo se transforma La materia?

SEMANAS: 4

NUMERO DE HORAS: 8

FECHA: Del 24 de octubre hasta el 18 de Noviembre de 2016.

DOCENTE: RICARDO CANCHILA JIMENEZ

78
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PRODUCTO FINAL DE LA SECUENCIA.

Esta secuencia didactica se disefia con el proposito de que los estudiantes comprendan que las reacciones
quimicas representan la manera en que se transforma la materia, y que estas transformaciones se llevan a
cabo en cualquier entorno, ademas, se estimulara la busqueda de informacion confiable para tener una mejor
comprension del fendbmeno de estudio, esto les permitira identificar los factores asociados al proceso, las
interacciones que estos realizan y los resultados obtenidos de ellas, tanto en el laboratorio como en su
cotidianidad. Este trabajo serd documentado y socializado por los diferentes grupos formados quienes
realizaran y una campafia de sensibilizacion en la que se disefiaran y entregaran unos folletos informativos

a los miembros de la comunidad educativa sobre las consecuencias del uso de sustancias psicoactivas.

RUTA DE APRENDIZAJE: ;Cémo se dan las transformaciones de la materia?

DESARROLLO DE LA SECUENCIA POR SEMANAS

1 SEMANA

Actividad 1

Identificacion del proceso de corrosion de metales.

Materiales
e Trozos de metal corroido Limas Muestras de metales.
e Cuaderno Colores Léapices

Se formaran grupos de cinco estudiantes, y se iniciara la actividad planteando la siguiente pregunta
¢Qué por qué es necesario pintar las rejas de la casa con una pintura especial? Después de escuchar
sus ideas previas, se procedera a realizar una inspeccion de diferentes objetos metalicos en el aula
y en el laboratorio, cada grupo hara las anotaciones correspondientes, luego el docente les
suministrard muestras de metales presentes en el laboratorio. Posteriormente realizaran
comparaciones entre las muestras de laboratorio y las observadas en el aula y los diferentes

entornos Vistos.

Haran el registro de sus observaciones y compararan los organismos en una tabla de resultados.
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N° | Muestra Descripcion Localizacion.
1
2
3
4
5
6
EVALUACION.

La evaluacion es continua y permanente durante la secuencia didactica se valorara la exploracion los
saberes previos de los estudiantes, el trabajo colaborativo, la basqueda y analisis de informacion cualificada.
Esto permitira identificar el lugar de donde se puede partir para la construccién de conocimiento. La
secuencia se evaluara a partir de la socializacion, actividades escritas, realizacion de videos, entre otros,
con el fin de propiciar el desarrollo de habilidades comunicativas. Ademas, la evaluacion permite
establecer un punto inicial para adecuar las actividades a los estudiantes y evidenciar el desarrollo de

competencias durante la secuencia didactica.

2. SEMANA.

ACTIVIDAD 2.

¢ Qué se necesita para hacer una reaccién quimica?

Materiales:

e Cinta de magnesio.  Hidroxido de Sodio  Hidréxido de Potasio.

e Acido fosférico Acido Acético. Bicarbonato de Sodio
e Velas. Fosforos Fenolftaleina
e Papel indicador Mortero Agua.

e Unglobo.
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Se iniciard la actividad formando grupos de cinco estudiantes, a los que se les preguntara su nocién
de cambio quimico, posteriormente se anotardn en el tablero la ideas que cada grupo tiene al
respecto, posteriormente y por seguridad, el docente manipulara los diferentes reactivos y realizara
unas pruebas que involucran la combustion, la neutralizacion, la identificacion de sustancias
mediante el uso de indicadores &cido- base y la formacion de gases, finalizada la parte practica los
estudiantes recopilaran la informacion obtenida de los ensayos y la almacenaran en tablas de

registro, para su posterior analisis y socializacion.

SUSTANCIA | CARACTERISTICAS EVIDENCIAS DE | EXPLICACION DEL
REACCION FENOMENO

EVALUACION.

La evaluacion es continua y permanente durante la secuencia didactica se valorard la exploracion los
saberes previos de los estudiantes, el trabajo colaborativo, la busqueda y analisis de informacion cualificada.
Esto permitira identificar el lugar de donde se puede partir para la construccién de conocimiento. La
secuencia se evaluara a partir de la socializacién, actividades escritas, realizacion de videos, entre otros,
con el fin de propiciar el desarrollo de habilidades comunicativas. Ademas, la evaluacion permite
establecer un punto inicial para adecuar las actividades a los estudiantes y evidenciar el desarrollo de

competencias durante la secuencia didactica
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3. SEMANA

ACTIVIDAD 3

¢Por qué todas las sustancias no reaccionan igual?

Los estudiantes reunidos en grupo continuaran con su trabajo de la descripcion de las reacciones realizadas
en el laboratorio, pero en esta ocasion habran realizado una consulta bibliografica que les permitird
comprender, con ayuda del docente, los diferentes procesos llevados a cabo con antelacion, con el material
consultado y la tabla de resultados obtenidos se procederd a hacer una socializacion grupal en la que los
estudiantes reconstruiran el concepto de reaccion quimica a partir de sus ideas previas y de los resultados
obtenidos en la practica, lo que permitira verificar el cambio conceptual y la construccion de su

conocimiento sobre la temética estudiada.

EVALUACION.

La evaluacion es continua y permanente durante la secuencia didactica se valorara la exploracion. Esto
permitira identificar el lugar de donde se puede partir para la construccién de conocimiento. Se Puede
realizarla por medio de actividades experimentales, con el fin de propiciar el trabajo colaborativo y el
desarrollo de habilidades comunicativas. Ademas, la evaluacion permite establecer un punto inicial para
adecuar las actividades a los estudiantes y evidenciar el desarrollo de competencias durante la secuencia
didactica.

SEMANA 4.
ACTIVIDAD 4.
¢Utilizamos las reacciones quimicas en casa?
Materiales.
e Video
e QOctavos de cartulina
e Marcadores

e Recortes de Revistas

e Tijeras y Goma.
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Los estudiantes daran su opinion acerca de los aspectos positivos de la quimica como ciencia, los
beneficios que esta le ha brindado a la humanidad y las posibilidades que presenta para el futuro,
posteriormente veran un video sobre la “quimica peligrosa” en el que analizaran el problema de la
produccidn de sustancias psicoactivas, su comercializacion y el impacto negativo en la sociedad,
a fin de realizar una sensibilizacién sobre esta problematica mediante la realizacién de charlas,
carteleras y folleos informativos dirigidos a los diferentes miembros de la comunidad educativa
con el apoyo de la policia de infancia y adolescencia.

EVALUACION.

La evaluacion es continua y permanente durante la secuencia didactica se valorara la exploracion
los saberes previos de los estudiantes, el trabajo colaborativo, la busqueda y analisis de
informacion cualificada. Esto permitira identificar el lugar de donde se puede partir para la
construccion de conocimiento. La secuencia se evaluara a partir de la socializacion, actividades
escritas, realizacion de videos, entre otros, con el fin de propiciar el desarrollo de habilidades
comunicativas. Ademas, la evaluacion permite establecer un punto inicial para adecuar las
actividades a los estudiantes y evidenciar el desarrollo de competencias durante la secuencia

didactica.

RUBRICA PARA EVALUAR LA SECUENCIA

Actitud frente | Realizacién Responsabilidad | Socializacion Socializacion

a las | de  trabajos | en la entrega de | de las | del  producto
actividades con materiales | los trabajos en el | actividades en | final de la
realizadas durante  las | tiempo cada semana secuencia

actividades

1-2- No demuestra | No trae | No entrega los | No socializa | No realiza el
Insuficiente | interés  por | materiales a | trabajos a tiempo | sus actividades | producto final
trabajar las clases y no | porque no los | porque no | de la secuencia.
durante  las | realiza las | termina. realiza sus

actividades actividades. trabajos
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3- Baésico Muestra poco | Trae los | Entrega solo una | Socializa  su | Realiza el
interés  por | materiales parte del trabajo | trabajo pero lee | producto final
realizar ~ sus | incompletos y | realizado durante | lo que dice. pero no lo
actividades se dedica a | las actividades. entrega a

tomar los de tiempo ni lo
los otros. socializa.

4- Alto Trabaja sus | Presenta sus | Entrega los | Socializa  su | Realiza el
actividades materiales vy | trabajos trabajo producto final
con trabaja  con | asignados al | explicando y lo socializa
entusiasmo y | ellos en las | finalizar la | brevemente lo | ante sus
dedicacion actividades. actividad. aprendido. comparferos.

5- Superior | Se evidencia | Trae todos los | Entrega con | Socializa  su | Realiza el
buena actitud | materiales 'y | anticipacion sus | trajo con | producto final, lo
al realizar sus | realiza todas | trabajos entusiasmo y | XPone y explica

. . . . demostrando en
actividades y | lasactividades | realizados y | explica con
. su folleto las
cumple con | propuestas. colabora con los | ejemplos  las )
. o ventajas y
ellas. demas. actividades .
desventajas de
realizadas.

la quimica en la

sociedad.

Total
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9. Plan General De Accién

Una vez establecida la idea general, en los pasos anteriores, procedimos a realizar nuestra
propuesta la cual se ejecuto en tres etapas; la primera consistio en una socializacion del proyecto
entre los compafieros del area, los coordinadores y el rector de la institucién para establecer
acuerdos que nos permitieron llevar a cabo nuestra propuesta, inicialmente en los grados en los
cuales laboramos. La segunda etapa consistio en el disefio de secuencias didacticas basadas en la
EpC (ver anexo7), a fin de empezar la transformacién de nuestras practicas pedagogicas y
mostrarles a los estudiantes una manera diferente y novedosa de abordar las diferentes tematicas.
La tercera etapa consistio en hacer reuniones con los padres y/o acudientes de los estudiantes en
las que socializamos el proyecto y solicitamos su autorizacion para recopilar evidencia fotografica

y de video.

Luego de obtener las autorizaciones y establecido los acuerdos, empezamos la aplicacion
de las secuencias didacticas en ciclos de diez semanas, correspondientes a un periodo académico,
este primer ciclo se ejecutd durante el cuarto periodo academico del 2016, los resultados de su
aplicacion se recopilaron en una matriz propia disefiada por Adaptacion con base en Elliott 4ta.
Ed. (2005) y Kemmis y Mc. Taggart (1988)

CARACTERIZACION Ciclo ||
Titulo Investigador(es) Lugar - Per|9fjo
(implementacidn)
CANCHILA JIMENEZ INSTITUCION EDUCATIVA
INFORME DEL RICARDO DE JESUS SAN VICENTE DE PAUL.
PRIMER CICLO ORTEGA BERRIO (SEGUNDO PERIODO DEL
NADYS 2016).
RODELO MEZA LINA
SOFIA
RODRIGUEZ AGUILERA
OSCAR
VEGA OCHOA CARMEN
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IMPLEMENTACION

Idea General o Inicial (Un enunciado que relaciona una idea con la accion)

¢De qué manera se podria fomentar, en los estudiantes, el uso comprensivo del
conocimiento cientifico?

Reflexionar sobre este interrogante, nos permitiria identificar y transformar todos esos
factores, que no estan fomentando de manera adecuada el desarrollo de la capacidad de
los estudiantes para hacer un uso comprensivo del conocimiento cientifico.

.Como ha evolucionado nuestra “idea general” tras este ciclo de implementacion?

A partir de nuestra reflexion acerca del primer ciclo de implementacion, podemos decir
que nuestra idea inicial ha tenido varios cambios con relacion a la hipétesis inicial, en el
sentido de enfocarnos més en la forma como los estudiantes acceden a la competencia del
uso comprensivo del conocimiento cientifico.

Nueva idea General (En caso de necesitar ajustes o nuevo planteamiento)

Las hipdtesis formuladas como producto de los diferentes elementos encontrados, nos han
llevado a replantear la idea inicial, quedando de la siguiente manera: ;Como, desde la
planeacion de aula, se puede favorecer el uso comprensivo del conocimiento cientifico?

¢Como ha evolucionado nuestra comprension del problema tras este ciclo de
implementacion?

Etapas o acciones del Problemas de
proceso (factores a Acciones propuestas implementacion y sus
modificar) soluciones
1. Recoleccion de Encuestas a docentes, Falta de interés por parte de
informacion. observaciones de clases. los compafieros del area para

realizar la encuesta, y el
tiempo para hacer la
observacion de clases por el

cruce de horario. La
solucion de estas
dificultades fue las

reuniones de areas, y la
observacion de clases nos
rotamos entre los integrantes
del grupo.

2. Diagnéstico Soportado en el P.E.I El P.E.l se encontraba
desactualizado y
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IMPLEMENTACION

descontextualizado, en los
actuales momentos  se
encuentra en reconstruccion.

3. Elaboracion de la Recoleccion de Recolectar la informacion
idea inicial informacién, diagndstico, por parte de los

acorde a los lineamientos compafieros, Yy se logré

curriculares y los estandares | recolectarla en las reuniones

basicos de competencias de areas, y en tiempos
libres.
4. Construccion de las | Fusion de la propuesta de La elaboracion de la
secuencias Melina Furman, y Tina secuencia didactica, y la
didacticas Blythe forma de fusionar las dos

teorias. Leer en equipo
para unificar los criterios.

5. Implementacion de | Permiso de los padres para | No todos los padres dieron

la secuencia tomar evidencia de clases o | su permiso.

didactica. Desarrollo de la secuencia | Formato de permisos para
los padres de familia, el
horario para aplicar la
secuencia. Se logré hacer
por medio de unos
formatos, y en cuanto a los
horarios nos apoyamos en
el grupo.

¢ Qué efectos pretendidos e imprevistos produjeron nuestras acciones?
Explica por qué sucedieron.

1. Anormalidad en las en las actividades académicas para implementar la secuencia
didéctica.

2. Inconvenientes en los recursos tecnoldgicos para el desarrollo de las secuencias y
la recoleccion de evidencias fotogréaficas y en video.

3. Falta de apropiacion en las lecturas basada en los autores, en que apoyamos
nuestra investigacion.

4.No se trabajo la interdisciplinariedad en el momento de realizar las secuencias
didacticas

5. A algunos estudiantes le falto responsabilidad en el cumplimiento de material
didactico al aplicar la secuencia.
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a) Situacion problema

Encuestas, observacion de clases, videos, fotos, diarios de
campo, formatos de permisos.

b) Acciones
emprendidas

didacticas.

Reestructurar las practicas pedagogicas desde lo metodoldgico
con el fin de mejorar el desarrollo de habilidades por parte de los
docentes mediante el disefio y aplicacion de secuencias

Problemas Encontrados

Formas de Solucionarlos

1. Desinterés por parte de los compafieros
del area

En el transcurso de las reuniones de éarea,
que se dio a conocer la dificultad que se
venia presentando

2. Cruce de los horarios para observacion de
clases.

En el grupo de investigadores nos apoyamos
mutuamente, para poder realizar esta etapa.

3. Falta de recursos tecnologicos para grabar
los videos y fotos.

El grupo particularmente emprendio la
consecucion de los recursos que le era
necesario para cada actividad

4. Diferencia en la estructura del diario de
campo

En reunion del grupo de trabajo
compartimos las ideas, hasta unificar
criterio

5. La formacion disciplinar de los docentes
de primaria no corresponde a las ciencias
naturales.

Se realizaron jornadas de socializacion de
las tematicas a desarrollar en la secuencia
didactica, y hubo acompafamiento del lider
de grupo durante la aplicacion de Ila
secuencia en sus diferentes actividades.

Problemas éticos planteados al negociar

Formas de procurar su solucion

1. Desinterés por parte de los comparieros
de area.

Pedir un espacio en reunion en el colectivo
docente en presencia de los coordinadores
para que colaboren con el proceso porque
es un beneficio institucional.

3. No todos los padres de familia dieron el
permiso para que sus hijos sean filmados

Se trabajé con todos los estudiantes excepto
con aquellos que no contaron con la
autorizacion de sus padres, en los momentos
de grabar o fotografiar no se incluyeron.
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Problemas surgidos al negociar con Cooperacion buscada en el transcurso de
terceros la 1A

1

2

3

4

5

Identificacion de las acciones que en adelante seran posibles

1. Profundizar en el conocimiento de los autores en los que se sustenta nuestra propuesta
a fin de tener un mejor manejo en el desarrollo de nuestra investigacion.

2. Se tendra en cuenta la parte interdisciplinar al momento de la creacion de las secuencias
didacticas correspondientes al segundo ciclo de implementacion.

3. Se socializara la construccion de secuencias didacticas con los compafieros del area
durante la semana de desarrollo institucional.

4. Crear un cronograma de visitas de observacion de clases a los compafieros, teniendo en
cuenta los horarios de cada uno a fin de minimizar la interrupcion de sus labores
académicas.

5. Se gestionara la consecucion de materiales de laboratorio necesarios para el desarrollo
de las actividades planteadas en las secuencias didacticas.

6. Se contara con los materiales de recoleccion de evidencias para las grabaciones de los
eventos pedagogicos.

Durante la ejecucion de este primer ciclo, aplicamos las diferentes técnicas de recoleccion
de informacion descritas anteriormente (ver anexos 3,4 y 5), los resultados obtenidos tras un ciclo
de implementacion, nos permitieron no solo evaluarlo, sino que ademas nos brindaron nuevas
posibilidades de accion para el segundo ciclo, el cual se inicié en el primer periodo académico

2017 y se describe a continuacion.
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10. Identificacion Y Aclaracion De La Idea Inicial

Teniendo en cuenta la espiral ascendente que plantea el método de investigacion accion
educativa, el segundo ciclo de implementacion se inici6 con la etapa de identificacion y aclaracién
de la idea general, en nuestra investigacion esta idea habia sufrido transformaciones producto de los
resultados obtenidos al final del ciclo anterior, los elementos alli encontrados nos permitieron
redireccionar el proceso y establecer una nueva idea general, la cual se enuncia a continuacion:
¢Como, desde la planeacién de aula, se puede favorecer el uso comprensivo del conocimiento
cientifico? a partir de esta idea, elaboramos una posible accion que diera solucion a la misma, en
este proceso la idea de accion fue ;como podemos incorporar elementos en la planeacién que nos
permitan enfocarnos en el desarrollo de habilidades que permitan a los estudiantes alcanzar la
competencia uso comprensivo del conocimiento cientifico?, esta idea inicial nos condujo a la

siguiente etapa del método, que se describe a continuacion:
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11. Reconocimiento Y Revisién

Teniendo en cuenta el recorrido de la investigacion hasta este momento, en esta etapa nos
concentramos en tratar de enunciar las posibles causas que hicieron que se modificara la idea

inicial, y establecimos las siguientes ideas:

¢Qué hace el docente para promover el alcance del uso comprensivo del conocimiento cientifico?

¢Cdomo hacen la planeacion los docentes para que los estudiantes alcancen la competencia del uso

comprensivo del conocimiento cientifico?

¢Las evaluaciones de los docentes promueven el uso comprensivo del conocimiento cientifico?
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12. Planteamiento De Hipdtesis

Una vez elaboradas estas ideas, procedimos a realizar hipotesis, acordes al método de
investigacion accion educativa, a fin de dar explicacién a los hechos descritos, las hipotesis
establecidas en esta etapa fueron:

Los docentes del area de ciencias naturales aplican metodologias tradicionales que no
favorecen el desempefio de los estudiantes en la competencia del uso comprensivo del
conocimiento cientifico, ante esta situacion, el grupo investigador opt6 por la aplicacion de talleres
teorico (ver anexo 8) practicos a los docentes del area de ciencias naturales sobre la
implementacion de secuencias didacticas basadas en la EpC con el fin de brindar a los docentes

nuevas herramientas para mejorar su desempefio en el aula de clases.

El tipo de evaluaciones realizadas por los docentes del area no dan cuenta del alcance de
competencias, sino que favorecen el aprendizaje memoristico, frente a esta situacion, el grupo
investigador opto por disefiar evaluaciones utilizando el proyecto final de sintesis, tal como se

propone en la EpC segun el modelo de Tyna Blythe.

A partir de estas hipdtesis se realizaron acciones mediante el disefio y aplicacion de

secuencias didacticas, que se detallan a continuacion.
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JORNADA: Matinal.
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TOPICO GENERADOR: /Como se da el ciclo de vida en los seres vivos?

SEMANAS: 8

NUMERO DE HORAS: 12

FECHA: Desde el 23 de Enero hasta el 24 de Marzo de 2017.

DOCENTES: Lina Rodelo — Carmen Vega

SEMAN

TOPICO
GENERADO
R

HILOS
CONDUCTOR
ES

HABILIDADE
SDE
PENSAMIENT
O

METAS DE
COMPRENSI
ON

DESEMPEN
OS DE
COMPRESIO
N

)
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HABILIDADES
SEMANA | TOPICO HILOS DE METAS DE DESEMPENOS DE
GENERADOR CONDUCTORES PENSAMIENTO | COMPRENSION COMPRESION
1. Semana Observo como se desarrolla los
2. Semana Observar. Describir. | Los estudiantes a través de la | seres vivos de acuerdo a su
¢Cudles son las observacion y descripcion habitad; coémo viven, como se
caracteristicas de los identificaran los seres vivos, | alimentan, como se relacionan,
seres vivos? determinando que tienen en como se desplazan y como se
comun entre ellos. reproducen.
3. Semana
Comparar Comparo las formas de vida de
Clasificar Los estudiantes compararan los seres vivos, destaco la
y importancia que tienen en el
) clasificaran los seres vivos en | medio y la necesidad que tienen
¢Cbémo se da el . - - . e
4, Semana ¢ Cémo se clasifican los cuanto a sus caracteristicas de relacionarse. Los clasifico de

ciclo de vida en los
seres vivos?

seres vivos segun sus
caracteristicas?

comunes y sus variadas

formas de vida que se
conocen.

acuerdo a sus reinos.
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HABILIDADES
SEMANA TOPICO HILOS DE METAS DE DESEMPENOS DE
GENERADOR CONDUCTORES PENSAMIENTO COMPRENSION COMPRESION
5. Semana ¢Como son las plantas, | Observar. Los estudiantes a través de Observo como se desarrolla
las partes que la Describir. la observacion y descripcion, | las plantas de acuerdo a su
componen, y su . . - . . .
6. Semana utilidad? Registrar. determinaran las habitad; cdmo viven, como se
caracteristicas principales de | alimentan, como se
las plantas, registrando que reproducen y la utilidad que
aspectos tienen en comun y brindan al hombre.
en cuales se diferencian.
7. Semana
Comparar Comparo las formas de vida
Clasificar Los estudiantes compararan | de los animales, destaco la

8. Semana

¢Cémo se da el
ciclo de vida en
los seres vivos?

¢Porque hay animales
vertebrados e
invertebrados?

y
clasificaran los seres vivos en

cuanto a las caracteristicas
comunes que presentan y sus
variadas formas de vida que
se conocen.

importancia que tienen en el
medio y la necesidad que
tienen de relacionarse. Los
clasifico de acuerdo a su
anatomia, alimentacion,
reproduccién y habitat.
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RUTA DE APRENDIZAJE: ;Cémo se da el ciclo de vida en los seres vivos?
DESARROLLO DE LA SECUENCIA POR SEMANAS

SEMANA 1-2

Actividad 1

Seres Vvivos e inertes.
Materiales:

Video beam.
Computador.
Fotocopias.

Lapices.

Cuadernos.

Se iniciard la clase con una pregunta que permitira indagar las ideas previas de los estudiantes
¢conoces lo seres vivos? ¢Cuales son sus caracteristicas?
Seguidamente se les mostraran laminas que contienen imagenes para que identifiquen los seres

vivos. Se les haran preguntas sobre las similitudes y diferencias que hay entre los seres vivos.

Se realiza un taller en grupos, donde tendran que identificar a los seres vivos e inertes y nombrar
sus caracteristicas.
Como actividad de afianzamiento, investigaran mas sobre los seres vivos para profundizar sobre

ellos.

Seres vivos Seres inertes
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Materiales

e Laminas, computador, marcadores y tablero.

EVALUACION.

La evaluacion es formativa se valorard los avances alcanzado por los estudiantes; logrando
identificar el lugar de partida de los estudiantes para la construccién de conocimiento. La
secuencia se evaluard a partir de la socializacién, participacion de las diferentes actividades que

buscan el desarrollo de habilidades durante la secuencia didactica

SEMANA. 3 -4

Clasificacion de los seres vivos.

Materiales:

Video beam. Computador. Fotocopias. Lapices. Cuadernos.
Actividad 1

Se iniciard la clase activando las ideas previas de los estudiantes se les realizaran las siguientes
preguntas ;cuales son los reinos de la naturaleza? Se proyectara un video para complementar la
informacion sobre los reinos. Posteriormente desarrollaran una guia que les permitird observar
y conocer los reinos de la naturaleza para clasificarlos, ademas los compararan para encontrar
similitudes y diferencias.

Terminada la actividad cada grupo socializara la guia con sus compafieros y se hard la
retroalimentacion respectiva

Como actividad de afianzamiento los estudiantes profundizaran sobre los reinos de la naturaleza

SEMANA. 5-6
Las plantas
Materiales:

Video beam. Computador. Fotocopias. Lapices.
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Actividad 1

Al inicio de la clase el docente indagara las ideas previas con respecto a ¢conoces las plantas?
¢Qué caracteristicas presentan las plantas? ¢Cudles son sus partes y que funciones cumplen?

Posteriormente observaran el video https://www.youtube.com/watch?v=3PP50FAMIzU que les

permitird comprender mejor.
Después se organizaran en grupos a los cuales se les entregara unas iméagenes, en las cuales
reconoceran, anotaran sus partes y explicaran sus funciones, después cada grupo dara sus

apreciaciones para consignar sus ideas en los cuadernos.

Actividad 2

Se iniciara la clase preguntando a los estudiantes ;Qué necesidades presentan las plantas para

vivir? ¢Qué utilidades brindan las plantas?

Después de la exploracion de sus ideas previas observaran el video

https://www.youtube.com/watch?v=npNCzchvXTQ que les permitird comprender el proceso de
nutricion qué ocurre desde la absorcion de sustancia desde el suelo y que la ayudan en la
fabricacion de su propio alimento. Una vez realizada la socializacion del video, se organizaran en
grupos se les repartiran los talleres sobre el proceso de nutricién y utilidades de las plantas.

Terminada la actividad los grupos socializaran atendiendo a dar claridad a las preguntas iniciales.

Como actividad de afianzamiento los estudiantes profundizaran sobre las utilidades de las plantas

SEMANA. 7-8

Los animales

Materiales: Video beam. Computador. Fotocopias. Lapices.

Actividad 1

Al inicio de la clase se indagara las ideas previas con respecto a ;Que son los animales?

¢Qué caracteristicas presentan los animales? ;Segun sus caracteristicas como se clasifican?


https://www.youtube.com/watch?v=3PP50FAMIzU%20
https://www.youtube.com/watch?v=npNCzchvXTQ%20
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Posteriormente observaran el video https://www.youtube.com/watch?v=U0Xd4ncssfA que les

permitird comprender mejor.

Después se organizaran los grupos de 5 estudiantes, a los cuales se les entregara materiales de
trabajo para realizar diferentes animales segln su clasificacion: vertebrados e invertebrados,

permitiéndoles diferenciarlos y consignar sus apreciaciones o ideas en los cuadernos.

Actividad 2

Se iniciara la clase preguntando a los estudiantes ¢Qué necesidades presentan los animales para

vivir? ¢Como se reproducen los animales? ;Qué utilidad brindan?

Después de la exploracion de sus ideas previas observaran el video

https://www.youtube.com/watch?v=1cfNa8jOI0Q que les permitird comprender el proceso de

reproduccion. Una vez realizada la socializacion del video, se les presentaran unas imagenes en
diapositivas donde observaran su utilidad. Se organizaran en grupos, se les repartiran los talleres
sobre el proceso de reproduccion y las utilidades que brindan a el hombre de las plantas.

Terminada la actividad los grupos socializaran atendiendo a dar claridad a las preguntas iniciales.

Como actividad de afianzamiento los estudiantes profundizaran sobre las utilidades de las plantas

EVALUACION.

La evaluacion es formativa se valorard los avances alcanzado por los estudiantes; logrando
identificar el lugar de partida de los estudiantes para la construccion de conocimiento. La
secuencia se evaluara a partir de la socializacion, participacion de las diferentes actividades que

buscan el desarrollo de habilidades durante la secuencia didactica.


https://www.youtube.com/watch?v=U0Xd4ncssfA
https://www.youtube.com/watch?v=1cfNa8jOIOQ%20
https://www.youtube.com/watch?v=1cfNa8jOIOQ%20

RUBRICA PARA EVALUAR LA SECUENCIA

100

Proceso | Actitud Realizacion | Responsabilidad | Socializacion | Socializacion
frente alas | de trabajos | enlaentregade | de las del producto
actividades | con los trabajos en el | actividades en | final de la

Valoragion. | realizadas materiales tiempo cada semana | secuencia

durante las
actividades

1-2- No No trae No entrega los No socializa | No realiza el

Insuficiente | demuestra | materialesa | trabajos a sus producto final
interés por | lasclasesy | tiempo porque actividades de la
trabajar no realiza no los termina. porque no secuencia.
durante las | las realiza sus
actividades | actividades. trabajos

3- Basico | Muestra Trae los Entrega solo una | Socializa su Realiza el
poco interés | materiales parte del trabajo | trabajo pero producto final
por realizar | incompletos | realizado lee lo que pero no lo
sus y se dedica a | durante las dice. entrega a
actividades | tomar los de | actividades. tiempo ni lo

los otros. socializa.

4-  Alto Trabaja sus | Presenta sus | Entrega los Socializa su Realiza el
actividades | materialesy | trabajos trabajo producto final
con trabaja con | asignados al explicando y lo socializa
entusiasmo | ellosenlas | finalizar la brevemente lo | ante sus
y actividades. | actividad. aprendido. comparieros.
dedicacion

5- Se Trae todos Entrega con Socializa su Realiza el

Superior evidencia los anticipacion sus | trabajo con producto
buena materiales y | trabajos entusiasmo y | final, lo
actitud al realiza todas | realizados y explica con expone y
realizar sus | las ejemplos las | explica
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actividades
y cumple

con ellas.

actividades

propuestas.

colabora con los

demas.

actividades
realizadas.

demostrando
en su folleto
las ventajas y
desventajas
de la quimica
en la

sociedad.

total

PRODUCTO FINAL DE LA SECUENCIA.

Esta secuencia didactica se disefia con el propdsito de que los estudiantes comprendan que sucede

con los seres vivos durante todo el proceso de su desarrollo en su ciclo de vida, como son sus

caracteristicas principales, como estan clasificados, la relacion que se da entre ellos mismos y los

procesos que se dan entre ellos y el habitan en que se desenvuelven. A su vez determinar cOmo

es su adaptacion en los diferentes ecosistemas y como ayudan al equilibrio de estos.
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13. Plan General De Accién

Una vez establecida la idea general, en los pasos anteriores, procedimos a realizar nuestra
propuesta la cual, a diferencia del ciclo uno, no se ejecutd en varias etapas, pues en esta parte de
la investigacion ya contdbamos con las autorizaciones y permisos gestionados por el grupo
investigador con anterioridad, por esta razon procedimos a implementar las acciones establecidas
en la etapa de reconocimiento, es decir que iniciamos con los talleres de capacitacién con los
docentes del area, pues en este ciclo la idea era aplicar la propuesta en todos los grados por parte
de los compafieros del &rea de ciencias naturales, y no solo en los grupos de influencia el equipo
de investigacion, al igual que en el ciclo anterior, este también se realiz6 en diez semanas,
correspondientes al primer periodo académico 2017, los resultados obtenidos se aprecian en el

siguiente informe de final de ciclo:

INFORME DE INVESTIGACION ACCION TRAS UN CICLO DE

IMPLEMENTACION
CARACTERIZACION Ciclo

Titulo Investigador(es) Lugar - Per|(.)fjo
(implementacidn)
CANCHILA JIMENEZ INSTITUCION EDUCATIVA
INFORME RICARDO DE JESUS SAN VICENTE DE PAUL.
SEGUNDO CICLO. ORTEGA BERRIO (PRIMER PERIODO DEL
NADYS 2017).
RODELO MEZA LINA
SOFIA
RODRIGUEZ AGUILERA
OSCAR
VEGA OCHOA CARMEN

Idea General o Inicial (Un enunciado que relaciona una idea con la accion)
¢De qué manera se podria fomentar, desde la practica pedagogica, el uso comprensivo del
conocimiento cientifico?

Este enfoque surge como resultado del andlisis del primer ciclo de investigacion, en el
pudimos apreciar que habia una disonancia entre lo planeado y lo ejecutado en el salén de




INFORME DE INVESTIGACION ACCION TRAS UN CICLO DE
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IMPLEMENTACION
clases, debido al desconocimiento que tenian los docentes del &rea sobre la Ensefianza para
la Comprension y el disefio de secuencias didacticas que favorezcan el desarrollo de la
competencia especifica uso comprensivo del conocimiento cientifico.

.Como ha evolucionado nuestra “idea general” tras este ciclo de implementacion?

A partir de nuestra reflexion acerca del primer ciclo de implementacion, podemos decir
que nuestra idea inicial ha tenido varios cambios con relacion a la hipétesis inicial, en el
sentido de enfocarnos mas en la forma de planeacién de los docentes y el efecto que esta
ha tenido en el desempefio de los estudiantes, ademas se ha hecho énfasis en la
Ensefianza para la comprension como didéctica que favorece el desarrollo de habilidades
de pensamiento encaminadas a la competencia especifica, a través de la realizacion de
talleres de capacitacion a los docentes del area.

Nueva idea General (En caso de necesitar ajustes o nuevo planteamiento)

Las hipdtesis formuladas como producto de los diferentes elementos encontrados, nos han
llevado a replantear la idea inicial, quedando de la siguiente manera: ¢(De qué manera,
desde la planeacion de los docentes, la EpC como didactica, mejora la practica pedagogica
enfocada en el fortalecimiento de la competencia uso comprensivo del conocimiento
cientifico en los estudiantes?

¢ Como ha evolucionado nuestra comprension del problema tras éste ciclo de
implementacion?

Etapas o acciones del Problemas de
proceso (factores a Acciones propuestas implementacion y sus
modificar) soluciones
6. Recoleccion de Encuestas a  docentes, | Motivacion y mayor interés
informacion. observaciones de clases. por parte de los comparieros

del area para participar de la
propuesta. La solucion de
estas dificultades fue la
socializacién de la propuesta
en las reuniones de areas y
los avances en la
reestructuracion del PELI.

7. Diagnéstico Soportado en el P.E.I ElI P.E.I se encontraba
desactualizado y
descontextualizado. La

solucion de esta dificultad
fue la reestructuracion del
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PEI y la incorporacion de la

planeacion mediante
secuencias didacticas
basadas en la EpC.

8. Capacitacion al
personal docente de
ciencias naturales

Aplicacion de talleres sobre
la EpC y conceptos basicos
de habilidades, Didactica y
secuencias didacticas.

Disponibilidad de tiempo
con los docentes del area y
predisposicion de estos al
cambio.

9. Elaboracion de la
idea inicial

Recoleccion de
informacién,  diagndstico,
acorde a los lineamientos
curriculares y los estandares
bésicos de competencias.

Recolectar la informacion
por parte de los compafieros,
esto se logré en las
reuniones de areas, y en
tiempos libres.

10. Construccion de las
secuencias
didacticas

Fusion de la propuesta de
Melina Furman, y Tina
Blythe

La elaboracion de la
secuencia didactica, y la
forma de fusionar las dos
teorias. Leer en equipo para
unificar los criterios.

11. Implementacion de
la secuencia
didactica.

Permiso de los padres para
tomar evidencia de clases o
Desarrollo de la secuencia.

No todos los padres dieron
SU permiso.

Formato de permisos para
los padres de familia, el
horario para aplicar la
secuencia. Se logré hacer
por medio de unos formatos,
y en cuanto a los horarios
nos apoyamos en el grupo.

¢ Qué efectos pretendidos e imprevistos produjeron nuestras acciones?
Explica por qué sucedieron.

1. Inconvenientes en los recursos tecnoldgicos para el desarrollo de las secuencias y
la recoleccion de evidencias fotogréaficas y en video.

fuera del aula.

2. Motivacion de la mayoria de estudiantes por la realizacion de practicas dentro y

3. A algunos estudiantes le falté responsabilidad en el cumplimiento de material
didactico al aplicar la secuencia.

4. Mejora en el rendimiento académico de los estudiantes.
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INFORME DE INVESTIGACION ACCION TRAS UN CICLO DE

IMPLEMENTACION

los docentes.

5. Mejora en los procesos de organizacion y ejecucion de las practicas pedagogicas de

c) Situacion problema | Encuestas,

| Técnicas usadas para recolectar informacion: |

observacién de clases,
campo, formatos de permisos.

videos, fotos, diarios de

d) Acciones
emprendidas

Reestructurar las practicas pedagogicas desde lo metodologico
con el fin de mejorar el desarrollo de habilidades por parte de los
docentes mediante el disefio y aplicacion de secuencias
didacticas basadas en le EpC.

Problemas Encontrados

Formas de Solucionarlos

1. Tiempo y espacio para desarrollar los
talleres de capacitacion con docentes.

En el transcurso de las reuniones de area, se
desarrollaron  algunos  talleres  de
capacitacion a los comparieros.

2. Cruce de los horarios para observacion de
clases.

En el grupo de investigadores nos apoyamos
mutuamente, para poder realizar esta etapa.

3. Falta de recursos tecnologicos para grabar
los videos y fotos.

El grupo particularmente emprendio la
consecucion de los recursos que le era
necesario para cada actividad

4. La formacidn disciplinar de los docentes
de primaria no corresponde a las ciencias
naturales.

Se realizaron jornadas de socializacion de
las tematicas a desarrollar en la secuencia
didactica, y hubo acompafamiento del lider
de grupo durante la aplicacion de la
secuencia en sus diferentes actividades.

Problemas éticos planteados al negociar

Formas de procurar su solucion

1. La incorporacion de diferentes formatos
de planeacion por parte de los
coordinadores.

Incorporacion de los formatos en el PEI, a
fin de lograr su aplicacion obligatoria por
los docentes.

2. No todos los padres de familia dieron el
permiso para que sus hijos sean filmados

Se trabajé con todos los estudiantes excepto
con aquellos que no contaron con la
autorizacion de sus padres, en los momentos
de grabar o fotografiar no se incluyeron.
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INFORME DE INVESTIGACION ACCION TRAS UN CICLO DE

IMPLEMENTACION

Problemas surgidos al negociar con Cooperacion buscada en el transcurso de
terceros la 1A

1

2

3

4

5

Identificacion de las acciones que en adelante seran posibles

1. Profundizar en el conocimiento de la EpC como didactica pertinente y coherente con el
modelo pedagdgico de la institucion.

2. Se realizara seguimiento y evaluacion al disefio y ejecucion de las secuencias didacticas
por parte de los compafieros del area.

3. Se realizara seguimiento y analisis de los resultados de las pruebas internas y externas a
fin de disefiar y ejecutar los planes de mejoramiento del area.

4. Crear un cronograma de visitas de observacion de clases a los comparieros, teniendo en
cuenta los horarios de cada uno a fin de minimizar la interrupcion de sus labores
académicas.

5. Se gestionara la consecucion de materiales de laboratorio necesarios para el desarrollo
de las actividades planteadas en las secuencias didacticas.

6. Se contara con los materiales de recoleccion de evidencias para las grabaciones de los
eventos pedagogicos.

Durante la ejecucion de este segundo ciclo, aplicamos las diferentes técnicas de recoleccion
de informacién descritas anteriormente (ver anexos3, 4 y 5), los resultados obtenidos tras un
segundo ciclo de implementacién, nos permitieron hacer unas reflexiones acerca de las
transformaciones presentadas en las practicas pedagdgicas y su influencia en el desempefio de los

estudiantes.
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14. Reflexién.

Finalizado el primer ciclo de implementacion, los resultados parciales de la investigacion
nos arrojaron una serie de insumos que hicieron posible realizar modificaciones sobre la marcha, por
ejemplo la falta del uso comprensivo del conocimiento cientifico en los estudiantes, la cual estaba
relacionada mas con el quehacer del docente, que con las capacidades y habilidades del estudiante,
se hizo evidente que al no haber coherencia entre la planificacion de los docentes, las estrategias, la
evaluacion y la didactica empleada por estos, el alcance de la competencia especifica, por parte de

los estudiantes, se veia limitado.

Ademas, se hizo evidente la resistencia al cambio por parte de los docentes del area de
ciencias naturales, quienes, en principio no se involucraban con la propuesta, esto podia explicarse
por el hecho de que el PEI de la institucion estaba siendo reestructurado y habia cierta preocupacion
acerca del enfoque pedagogico que al final quedaria, lo cual podia resultar en una pérdida de tiempo
y esfuerzo, en caso de adoptar una propuesta pedagogica diferente, los elementos que se utilizaron

para recolectar la informacion fueron:

Observacion, Diarios de Campo, entrevistas, evidencia fotografica, de video y los informes
de cierre de ciclo, en los cuales se involucrd a los estudiantes, padres de familia y docentes del

area.(Ver anexos 3,4 y 5)

Al iniciar el segundo ciclo, nos favorecieron las jornadas de desarrollo institucional, pues el
grupo investigador, junto con los demas grupos de maestrantes, nos involucramos con el proceso de
reestructuracion del PEI, y logramos que se aprobara la propuesta de investigacion, y se
institucionalizara la planeacion mediante secuencias didacticas basadas en la EpC, este se constituyo

en factor determinante para que los demas docentes del area se integraran al proyecto,
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implementando en sus grupos esta herramienta, en relacion al grupo investigador, continuamos

aplicando las secuencias didacticas en nuestros grupos de influencia.

Teniendo en cuenta que el propoésito de la investigacion son las practicas pedagdgicas y su
incidencia en el desarrollo de competencias, especificamente el uso comprensivo del conocimiento,

cientifico, se procedio a analizar la informacion obtenida, como se describe a continuacion.



15. Anélisis Del Proceso

Para realizar el analisis de esta investigacion se tuvo en cuenta la siguiente triangulacion:
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CATEGORIA

PADRES DE
FAMILIA

ESTUDIANTES

DOCENTES

TRIANGULACION

Practica de aula

Antes Al inicio de |
investigacion, los padre
de familia manifestaba
que las actividade
desarrolladas por Io
docentes no favorecian ¢
interés de los estudiante
por el aprendizaje, lo cug
causaba cierta apatia pa
parte de ellos hacia Ig
actividades  propuesta
por el docente, lo qu
incidia negativamente e
su aprendizaje.

Durante La puestae
practica de la EpC, g
notd un mayor interés pqg
la realizacion de I
clases, que pasaron de |
teoria a la practica, esto S
evidenciaba en el emple
de materiales qu

Antes La observacion de Ig
diferentes grupos nos revel
que la mayoria de Iqg
estudiantes no hallaba
atractiva la clase de ciencig
naturales, la falta de actividade
practicas y el poco uso de Ig
recursos tecnolégicg
contribuian a est
desmotivacion.

Durante La mayoria de Ig
estudiantes adquirieron mayd
interés en el desarrollo de I3
clases, pues las actividades n
solo se hacian en el aula d
clases, sino también en espaciq
abiertos donde tenian

oportunidad de interactuar enti
ellos y con el objeto de estudig

Después La motivacion d
los estudiantes se hizo méas qu

Antes La revision de s
planeaciones del &rea ng
mostré un desfase entre |

planificado, lo ejecutado

lo evaluado, no se tenia ¢
desarrollo d
much
menos la comprension d
los fendmenos estudiados.

cuenta el
habilidades, vy

Durante Las reuniones dg
area se constituyeron en el

espacio propicio para
generar la discusion sobre
la necesidad de
reestructurar nuestras
planeaciones en aras de
elevar los desemperios de
los estudiantes a partir de
la transformacion de
nuestras préacticas de aula,
es asi como se optd por
disefiar y aplicar

Antes Padres de familig
estudiantes y docentes coincide
en que la metodologia aplicad
no contribuye a la motivacion d
los estudiantes hacia ¢
aprendizaje ni al desarrollo d
habilidades y competencias.

Durante Con la aplicacion de |
propuesta diseflada se ha
podido evidenciar en g
diferentes grados un cambio d
actitud hacia las clases, pue
podemos notar un aumento en s
participacion, el trabaj
cooperativo les ha permitid
compartir e integrarse con Ig
comparieros lo que ha favorecid
su proceso de aprendizaje, est
se ve reflejado en ¢
comportamiento lo
diferentes grupos.

de
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solicitaban los docentg
para el desarrollo de sy
actividades.

Después

El  aspecto  m3j
importante fue la tasa d
aprobacion en €

desempefio académico d
los estudiantes e
ciencias naturales, otr
aspecto destacable qu
manifestaban los padre
era la relaciéon que hacia
los estudiantes entre Ig
fendmenos estudiados e
clase y aspecta
cotidianos en el hogar.

evidente por cuanto sus nivele
de participacion aumentaro
significativamente, ¢
desarrollo  de  actividade
practicas les permitia hacer un
mejor comprension de Ig
fendmenos  estudiados,

evaluacion pas6 de ser u
proceso preocupante y tediosq
a un momento mas de la clas
en la que ellos verificaban ¢
alcance de sus logros y Iz
dificultades que pudieran tene

secuencias didacticas
acordes a la EpC, con las
cuales se busca desarrollar]
las habilidades necesarias
que conduzcan a los
estudiantes a alcanzar la
competencia uso
comprensivo del
conocimiento cientifico.

Después.

A pesar de g
limitaciones tecnologicas
de infraestructura, se logr
evidenciar una mejoriaen ¢

desempefio de Io
estudiantes, la tasa d
reprobacion disminuy

notablemente en los grupd
focales.

Después.

Finalmente se pud
comprobar la co-relacion qu
hay entre la  propuest

metodoldgica y el desempefio d
los estudiantes, aunque hub
casos aislados donde no se logr
el desempefio esperado por Ig
estudiantes, la mayoria mostr
un avance significativo en Iqg
procesos de aprendizaje.
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Reflexionando sobre los resultados de las diferentes herramientas de recoleccion de
informacion aplicadas a los docentes acerca de su dominio teorico practico en el desarrollo del uso
comprensivo del conocimiento cientifico en los estudiantes, como una de las competencias
especificas de las ciencias naturales que abarca a las demas competencias del area, se hace evidente,
al revisar los informes de final de ciclo, la presencia de varias deficiencias en su labor pedagogica y
la falta de una actitud que promueva su actualizacion constante, sobre todo en lo referente al disefio
e implementacion de didacticas enfocadas al desarrollo de habilidades propias de la comprensién del

conocimiento cientifico, lo cual ha venido afectando notoriamente el aprendizaje de los estudiantes.

Segun el ICFES (2013) para que los estudiantes desarrollen la competencia del uso
comprensivo del conocimiento cientifico, se hace necesario que los docentes disefien e implementen
estrategias didacticas que permitan desarrollar habilidades para identificar las caracteristicas de
algunos fendmenos de la naturaleza basandose en el analisis de informacion y conceptos propios del
conocimiento cientifico, esperandose, como un primer paso en la comprension de sistemas fisicos,
quimicos y bioldgicos, que el estudiante identifique los componentes y las interacciones presentes
en ellos. Asimismo, estas estrategias deben contribuir con el desarrollo de la capacidad para asociar
fendmenos naturales con conceptos propios del conocimiento cientifico, es decir, que una vez se han
reconocido las caracteristicas principales de un fendmeno natural, el siguiente paso es asociar esas
caracteristicas con conceptos preestablecidos en las teorias, de manera que sea posible relacionarlas

y establecer las dependencias que hay entre dichas caracteristicas.

No obstante, el desarrollo del uso comprensivo del conocimiento cientifico en los estudiantes
implica para el docente, no solo conocer lo que sus estrategias deben lograr, sino como lograrlo. Por
ello, cobra mucha relevancia el desarrollo de estrategias orientadas al desarrollo de habilidades y
procesos de pensamiento que permitan a los estudiantes construir las estructuras mentales de la
comprension del conocimiento. Al respecto, Valenzuela (2008), haciendo referencia al modelo de
infusion del pensamiento de Swartz y Perkins (1989; Choo, 2000; Swartz, 2000; Swartz, Fischer y
Parks 1998) y al Modelo Integrado de Aprendizaje Profundo propuesto por Beas et al (2001), plantea

que el docente debe de ensefiar habilidades intelectuales a partir del curriculo, integrando el
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desarrollo de habilidades de pensamiento con los contenidos disciplinares que le dan contexto a este

tipo de ensefianza.

De igual manera, Araya et al (2007) plantea que la corriente evolucionista o desarrollista del
constructivismo, sobre la cual se fundamenta nuestro modelo pedagdgico institucional, considera la
educacion como un proceso destinado a estimular el desarrollo de la capacidad de pensar, deducir,
sacar conclusiones, en fin, reflexionar, para lo cual los contenidos de la educacién son s6lo un medio.
De este modo se puede inferir que las estrategias del docente deben estar orientadas al desarrollo de
habilidades que le ensefien a pensar comprensivamente a los estudiantes entorno a los conocimientos

disciplinares.

Como alternativa de solucion a las deficiencias de formacion de los docentes en materia de
estrategias didacticas enfocadas al desarrollo de habilidades de pensamiento para la comprension, se
realizaron talleres de capacitacion que permitieron una mejor apropiacion de los fundamentos
teoricos relacionados con el desarrollo del pensamiento comprensivo o analitico y el uso de
estrategias basadas en la ensefianza para la comprension (EpC). Luego de estos talleres, se observé
que los docentes mejoraron el disefio de sus planeaciones basandolas en el uso de secuencias
didacticas que involucraban actividades tendientes a promover el ejercicio de habilidades y procesos
de pensamiento necesarios para la construccion de estructuras mentales que favorecen la

comprension del conocimiento cientifico.

Al inicio de las intervenciones, se observo que los docentes solo planeaban por contenidos y
no conocian formas de planeacién alternativas orientadas al desarrollo de habilidades y procesos de
pensamiento, dirigidos a la comprension de los conocimientos. Igualmente, se observaba que existia
cierta incoherencia entre lo que ensefiaba el docente y lo que evaluaba, en muchos de los casos el

docente desconocia este hecho.
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Asimismo, se pudo observar que durante la implementacién de las secuencias didacticas los
docentes distribuian el tiempo de la clase en los tres momentos basicos desarrollandolos con mayor
eficiencia, atendiendo a que en la etapa inicial de una secuencia didactica basada en la ensefianza
para la Comprensidn, se procede a socializar con los estudiantes el topico generativo, el cual es mas
que una pregunta, les resulta atractivo a los alumnos, son accesibles por la gran cantidad de recursos
que permiten al estudiante investigarlo de manera secuencial para alcanzar la comprension del objeto
de estudio (Blythe, 2006), de esta manera el estudiante se involucra en el proceso haciéndose

participe del mismo lo cual se refleja en la motivacion que demuestra para las siguientes etapas.

Una vez abordado el tépico, se procede al segundo momento, es decir al desarrollo de la clase,
durante el cual se ejecutan las acciones planificadas a partir de la lectura de del contexto y utilizando
material escrito, ayudas audio visuales, materiales de uso cotidiano, y en general, los recursos

necesarios para desarrollar las tematicas planteadas de una forma préactica.

Finalmente, se realiza una socializacion de los avances logrados en cada encuentro que daran
cuenta del producto final de sintesis, que permite verificar el alcance de la comprension por parte de
los estudiantes al ser capaces de extrapolar los conceptos y teorias estudiados, en un contexto

diferente.

Igualmente, las secuencias presentaban un alto grado de coherencia interna entre el objetivo
de la clase, la metodologia y la evaluacion con base en los lineamientos de la EpC, lo cual, permitié
que los estudiantes tuvieran mayor claridad sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje asi como de

su rol dentro del mismo.

Este aspecto constituye en un avance significativo por parte del grupo investigador y de los
comparieros del area de ciencias naturales, ya que los objetivos, establecidos al inicio de la secuencia,

se convierten en la meta a alcanzar por parte de los estudiantes y docentes, quienes al reconocerlos,
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adoptan metodologias apropiadas para su alcance, utilizando la didactica méas apropiada, que en
nuestro caso es la Ensefianza para la Comprension (EpC), a través de las secuencias didacticas, las

cuales incluyen el aspecto evaluativo en coherencia con los procesos desarrollados.

Asimismo, se ha observado que los estudiantes han venido cambiando su rol pasivo en las
clases pasando de ser elementos receptores y repetidores de informacion a ser participes de su propio
proceso de formacion, de proponer alternativas para solucionar problemas de la vida diaria, lo
anterior, ha contribuido a que los estudiantes hayan desarrollado progresivamente algunas
habilidades basicas que les han permitido aprender a reconocer las caracteristicas de los fendmenos
naturales estudiados y a establecer relaciones entre dichas caracteristicas, lo cual es el primer paso

para el uso comprensivo del conocimiento cientifico.

Al respecto, Guevara (2000), sefiala que las habilidades basicas de pensamiento son aquellas
que sirven para sobrevivir en el mundo cotidiano y tienen una funcién social, por lo que es importante
que el estudiante no las haga a un lado. Lo que debe quedar claro es que no son suficientes para
sobrevivir en la academia, sobre todo, en el nivel universitario. Las habilidades basicas de
pensamiento se ven como un puente o un trampolin para las habilidades analiticas; es decir, deben
servir de apoyo para comenzar a precisar algunas cuestiones de las Habilidades Analiticas de
Pensamiento (HAP). Estas habilidades constituyen las evidencias de desempefio que permiten

determinar el grado de comprension alcanzado por el estudiante.

Por su parte Pogré (2001) plantea que, en el marco de la Ensefianza para la Comprension, no
s6lo debemos reconocer a la comprension mediante un desempefio flexible sino que podemos afirmar
que la comprension es el desempefio flexible. Relacionar, operar, describir, comparar, diferenciar,
adecuar, relatar, diagramar, analizar, decidir, representar, secuenciar, organizar, etc., son desempefios
que si bien permiten reconocer la comprensidn, se puede afirmar que son la comprensién misma. En

este sentido es importante discriminar que los desempefios en términos de accion no implican solo y
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necesariamente “acciones observables a simple vista”, Sin0 procesos mentales complejos como

conjeturar, discernir, el pensar mismo, son desempefios de comprension.
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16. Conclusiones y Recomendaciones.

Finalizado el andlisis de la informacién recolectada, el grupo investigador llegé a las siguientes

conclusiones:

El uso de la investigacion accion educativa ofrece al maestro la posibilidad de
mejoramiento en su practica educativa, ya que le permite hacer una deconstruccion de la
misma, a fin de detectar en ella aquellos factores susceptibles de cambio, lo cual se
constituye en la primera etapa de todo proceso de transformacion, de igual manera le
permite al docente reconocer los aspectos positivos de su préactica con el fin de reforzarla
y adaptarla a diferentes contextos buscando un mejoramiento continuo de las mismas.

La reflexion del maestro sobre la calidad del proceso educativo, pasa de citar al estudiante,
para citar al docente como el responsable del proceso de ensefianza, ya que los resultados
del estudiante, estan regidos por el desempefio del maestro, en este sentido, nos permite
hacer una introspeccion permanente con el proposito de buscar alternativas de solucién
desde nuestras préacticas pedagogicas.

La didactica de Ensefianza para la Comprension, brinda a los docentes herramientas
importantes en su proceso de planificacion, ejecucion y evaluacion de las tematicas
abordadas en ciencias naturales, permitiendo el desarrollo de habilidades de pensamiento
que favorecen la comprension de los fendmenos naturales por parte de los estudiantes, lo
que les permite extrapolar lo aprendido en diferentes contextos.

La secuencia didactica es un instrumento que permite un establecimiento entre los fines y
los medios del proceso educativo, ya que mantiene una coherencia entre las diferentes
etapas 0 momentos de la clase, esto nos permite llevar un registro sistematico de los
avances Y dificultades que se van presentando durante el desarrollo de las actividades
planificadas, logrando la participacion activa de los estudiantes, quienes son tenidos en
cuenta durante la seleccion de los topicos generativos y la redaccién de las rabricas de

evaluacion, lo que favorece la motivacidn de estos hacia el aprendizaje.
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17. Proyecciones.

El grupo investigador recomienda continuar con la implementacion de la Ensefianza para
la Comprension como didactica que favorece el desarrollo de competencias mediante el
fortalecimiento de la practica pedagdgica de los docentes, de igual manera se recomienda utilizar
los resultados de esta investigacion como un valioso insumo en la planificacion académica

institucional, e insertarlas en el Proyecto Educativo Institucional.

Asi mismo, se recomienda continuar con los ciclos de capacitacion docente, pues se ha
hecho evidente su impacto positivo en el trabajo de los maestros, estas deben ser de comin acuerdo
con la directiva de la institucion, quien debera abrir los espacios necesarios para estas reuniones y
hacer el seguimiento sistematico de la puesta en practica de los compromisos adquiridos por los

docentes capacitados.
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ANEXO 1

ACTA DE REUNION SEMANA DE DESARROLLO INSTITUCIONAL.
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INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL

REGISTRO DE NIVELACIONES Y PROFUNDIZACIONES

AREA: |

| DOCENTE:

GRADO: |

PERIODO:

ESTUDIANTE

TIPO DE ACTIVIDAD

NIVEL.

PROF.

DESEMPENO ESPERADO

ACTIVIDADES

EVALUACION

FIRMA
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ACTA DE REUNION DE AREA: o1

AREA:

CIENCIAS NATURALES

Acta No 07

Citada por: NADYS ORTEGA BERRIO

Fecha: 28/07/2016

Objetivo:

ANALIZAR LAS HABILIDAES ENFOCADA AL

DESARROLLO DE PENSAMIENTO

A.M

Hora inicio: 7:40 A.M. Fin: 9:20

Secretaria:

NADYS ORTEGA BERRIO

Lugar: COORDINACION
JORNADA VESPERTINA

PARTICIPANTES

No. |Nombre Cargo

1 NADYS ORTEGA BERRIO JEFE DEL AREA
2 ETY LAZARO MEZA DOCENTE

3 ROBERTO ACOSTA PINEDA DOCENTE

4 JUAQUIN GONZALEZ VARGAS DOCENTE

5 OSCAR RODRIGUEZ AGUILERA |DOCENTE

6 DEIVIS GARCIA SANCHEZ DOCENTE

7 RAMIRO SALCEDO MONTES DOCENTE

8 RICARDO CHANCHILA JIMENEZ |DOCENTE
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AGENDA

1 |[SALUDO ACARGO DEL JEFE DEL AREA

ANALISIS DE HABILIDAES ENFOCADA AL DESARROLLO DE
PENSAMIENTO

3 |VARIOS Y TAREAS
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ANALISIS DE LA ENCUESTA REALIZADA A LOS DOCENTES.
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CATEGORIA DOCENTE 1 DOCENTE 2 DOCENTE 3 DOCENTE 4 DOCENTE 5
El docente El docente El docente manifiesta El docente El docente
manifiesta utilizar | manifiesta utilizar | utilizar diversas manifiesta emplear | manifiesta utilizar
Estrategia | el aprendizaje diversas estrategias | estrategias de acuerdo al | la ensefianza para la | diversas estrategias
Didéctica basado en de acuerdo al tema | tema a trabajar comprension EpC, | de acuerdo al tema a
problemas a trabajar La investigacion trabajar
como estrategia
pedagdgica IEP y la
ensefianza basada en
problema EBP
Realiza Opta por realizar Aplica evaluaciones Aplica evaluaciones | Aplica
evaluaciones autoevaluacion y escritas, orales, realiza orales, escritas, autoevaluacion,
Evaluacion | escritas y orales, | hetero evaluacion autoevaluacion por parte | grupales, mesa coevaluacion y

donde el
estudiante da
cuenta de un
manejo literal de
los conceptos
trabajados en
clase

entre sus
estudiantes, no da
cuenta de su nivel
de conocimiento

de los estudiantes y
Heteroevaluacion, se
enfoca en el aprendizaje
de conceptos de manera
literal.

redonda, se enfoca
en el aprendizaje de
conceptos de
manera inferencial.

Heteroevaluacion, se
enfoca en el nivel
literal.

La informacion recolectada a través de las encuestas, nos muestra una clara incoherencia entre las estrategias utilizadas por los
docentes y la evaluacion que aplican, sus conocimientos, en cuanto a estrategias de aprendizaje no es muy amplio, por lo cual se
aprecian dificultades en la planeacion que repercuten en el desarrollo de habilidades por parte de los estudiantes.
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CATEGORIA DIARIO 1 DIARIO 2 DIARIO 3 DIARIO 4 DIARIO 5
Se presentaron Se presentaron Se presentaron problemas | Se presentaron Hubo problemas
Recursos inconvenientes problemas por falta de | de conectividad, y con los | problemas de por la falta de
disponibles | con los recursos | material de laboratorio | recursos audiovisuales conectividad, y recursos de

realizacion del
paro de docentes,
ademas por estar
ubicada a la
primera hora de la
jornada matinal,
se presentaron
inconvenientes
por la realizacion
actividades
culturales.

paro de docentes,
ademas, la realizacién
de dia sin moto en la
ciudad, dificulto la
asistencia de los
nifios, otro factor que
afecto la asistencia fue
la temporada de
lluvias.

docentes, ademas, la
realizacion de dia sin moto
en la ciudad, dificulté la
asistencia de los nifios,
otro factor que afecto la
asistencia fue la
realizacion de actos
civicos y reuniones de
comunidad.

realizacion del
paro de docentes,
ademas, la
realizacion de dia
sin moto en la
ciudad, dificulté
la asistencia de
los nifios, otro
factor que afecto
la asistencia fue la
temporada de
lluvias.

audivisuales. con los recursos laboratorio
audiovisuales
Conocimiento | El docente La docente de La docente de primaria no | El docente El docente
disciplinar maneja el primaria no contaba contaba con formacién en | maneja el maneja el
conocimiento con formacién en ciencias, sin embargo, fue | conocimiento conocimiento
disciplinar de ciencias, sin embargo, | apoyada por docentes del | disciplinar de disciplinar de
ciencias naturales | fue apoyada por area pertenecientes al ciencias naturales | ciencias naturales
docentes del area grupo investigador
Disponibilidad | Se presento Se presento dificultad | Se present6 dificultad por | Se presentd Se presentd
de tiempo dificultad por la por la realizacion del | la realizacion del paro de | dificultad por la dificultad por la

realizacion del
paro de docentes,
ademas, la
realizacion de dia
sin moto en la
ciudad, dificultd
la asistencia de
los nifios, otro
factor que afectd
la asistencia fue la
temporada de
lluvias.

Analizando los diarios de campo se puede decir que se presentd inconveniente a nivel general durante el desarrollo de la secuencia,
tales como la dificultad con la consecucién de los recursos por parte de la institucién, ademas el poco tiempo disponible para la
aplicacion de la misma influyo en el normal desarrollo, y otros factores externos como la lluvias sobre todo en los estudiante de tercer

de primaria
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Acta de reunién con padres de familia

Sincelejo, Septiembre 28/ 2016.

ActaNo  001.

Siendo las 10:00 am, se reunieron los docentes del grupo investigador del area de ciencias
naturales: Ricardo De Jesus Canchila Jiménez, Nadys del Socorro Ortega Berrio, Oscar Enrique
Rodriguez Aguilera, Lina Sofia Rodelo Meza y Carmen del Socorro Vega Ochoa, con los padres
de familia del grado con el fin de socializar una propuesta de investigacion que se
llevara a cabo en la institucion educativa san Vicente de Paul, en el marco de la Maestria en
Didactica realizada por los docentes.

Durante la socializacion se les pidi6 la colaboracion a los padres de familia para que accedieran
a dar los permisos necesarios para que sus hijos fuesen fotografiados y grabados en video a fin
de tomar evidencias del proceso.

Siendo las 11:30 am se dio por terminada la reunion, para constancia firman:




Asistencia Padres de Familia.
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INSTILICION EDUCATIVA SAN VIENTE DE PAU!

REUNION PADRES DE FAMILIA 28/09/2018
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INSTITUCIDN FDLICATIVA SAN VIZNTE GE PAUL

RFLUNION PAITRES DE FAMILIA  28/08/2016

Cudl€ Gruj Apellidos Nombres
[ Jonz2|amavs PEREZ JEREMY AT
003 [002[BASILIO SICRRA KEINER DAVID &a,,j);_c[}igmie R
003 [0C2]3RIEVA VIRGARA EINAAR KAR FTH Neramn L
03 |00z [CAND.F PFRF7 JUAN JOSE Corsy. Niimals .
003 |00z [CANTILLO SANTOS CARLOS AHDRES Reticods
003 [Lu2 [CARDENAS CIENFUEGOS [SFRGIO ANDRES fa((,ya P {_éc&u gt
003 |002[COHEN ARIAS VAN ALBERTC (&0ia R8s Pove
003 1102 [CONTRERAS MCRCADD  [ERICK DAVID OO & e r'ré:,,. sk
{003 {202 {CURY MFRCANL SARG DL CARMEIN -A'Meel.m. Moz ec o
003 1002 DE LA CRUZ ANGEL TUAN CAMIT O ' ST sy
UD3 [002 [DCULDFIUT NAVARRD  1SDFIA N1 7 /, g a3, /2
003 007 | DY MARTINEZ CATALINA .y',‘%.y;?% .r)/,h,o,; y)
003 [002[GAIBAC LARA 11)15 ANGEL % SANAre Sy
002 |002|GARCIA SANCHEZ CRISTIAN ANDRTS mb\u S Dt s
D03 [007 | GOME7 DVIEDO VALENTING ‘pmb LM..JN S
003 |0D2|GONZALEZ MONTES ANGELLY 158B5L ,@&& ;
1 (002 [GONZALEZ PERNA MARIANGEL
D33 |02 |GONFAI L/ RLYES ASLICAROLINA A2 .
D02 |02 |[4ERRERA TEHERAN ANGELINA MARIA
003 |03z [MORALES CABARCAS TZRNANDO MANULL o 0
003|002 [NiCi0 MLZA TOSF FRUARND 'f, | INigke o
003|002 |[ORCZCO RUMLRO MAR A JOSE 5 X O e //ﬁ,my, LD
003 |7 |PADINA 7105 DANNA CAROLINA A fm’c_ Koo o
003 1002 [PALENCIA D'AZ RISAEL
003 1002 [PEREZ RIVERA JOSE DAVID Lol __g_,{ gm Q(gn: :
003 1007 |PFRF7 YERGARA PAULA ANDREA Jivadz Vom
(003 (002 IRIOS MENDOZA ZNGFL YFRID ‘,a;q*vm_xfc)/wdﬁz Pim«.,&.
005|007 [RIVERO VITOLA MZLODY
{0L3 7|02 |ROSARIO SUITRAGO MFTANNY Dranst 2t dicoe Poinire L
4N03 002 [ROYITH AVILES ELIECER DAVID oD Rviles
[DCE [CO2[SALTEDO MAYORIAND | MISACLJADIT N . .
003 |02 |SEPULYEDA RIVERA MARIA CIAHA jnﬁﬁ W-:* VZU' I ?: ;
003|602 [URRINO VILLALBA CRISTIAN DAVID = Hu{g,l;, Othnn ‘
1002 002 [VILLA PATFRNINA VA_CRY PATRICIA Pabey M.f. Npeny. |
003 |c02 [VILLADIEGO SANTOS SHANA MARCELA AlarddS Sa-
K |00z |YOPCZ OROZCO 10153ER PR — A0y
; tiawote thestvan_Yoals NI BG ol Crs

i

I. ‘l PR I/jr\y {
. AT i

131



132

NETITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DC PAUL - ANO 201C

Nombre del Alumno [cone [crupo] FIRMA

NGAMEZ BERTHEL JUAN DIEGO APRO |62 Aviey (Sedd S e . :

AGAMEZ MADERA JHOSTIN JOAN APRG |62 Dmﬂ /4 a,\\ id f‘[? A R @

ALEAN TAMARA Al EXANDRA APRO (62 Vi ot oy T / gD

ANAY S, PEREZ KEREN ISARFL APRO [6°2 o 6 Poien, [eaed

BASILIO TOVAR MIGUEL ANGEL APRO |62 | S5 '/ /f-éy,,;‘.u}_x Aﬂ o

BERTEL SISAJA YEIMMIES PAOLA 4PRO [6°2 [ H)en & 74 (pé" L/ ,;., N BT RICEE 1005 =

CALDERON ALBA ANDREA CAROLINA APRO 15°2 Ppg NI suibrel Blhes \n/ "

CANTILLG GIL GEORGETTE KARINA APRO {572 Bl laosiias ol

CARRACEDOQ CAMARGO ANDRES FELIPE  JAPRO [5°2 i oy B o Nes QEQ‘J

CARRASCO VILLEGAS MARIS JOSF ePRO 62 |2, L,, Wl s A

CONTRERAS OLIVA SEBASTIAN aNDRES  Japro |52 |25 o 47 . Ao 2 /

CONTRERAS PCREZ IRETH DANICLA, 5PRO J62 _ 1Pstns  Peme’s | Swranes

ESPINOSA TEHERAN BRAYAN DARIO APRO [6°2 5 Al Teyon t/ 2| Y5UI6IS

GARAY PINCDA YOLY APRO |62 [{7,{} A __{ o TorSTEeS 2.

Gl TIRADO EMILY ESTHER APRO {62 . éfaz/ M el det { s /?Z) Zrads  Aisasysid

GONZALEZ CARRASCAI DAY ASIMONA  |APRO {5°2 )rqw ¥ (,,; e )ca.ﬁ 3/ 25 9’ 2 5é 5 5

GONZALEZ REYES LiA MARCELA ArRO 2 [aco pice S ove— \ jeha - 2cN7Ab3R Ak

LOPEZ LAMBRANO SLOAS | 5N APRO {5z UatesdS  depnlgre e :gu:,, L A(sﬂ:;

LOPEZ SIERRA MARIA PAULA APRQ §5°2 ,ﬁ-au“.h;\\) X ez 3 &2, =3

MARTINEZ CASTRO AURA CRISTINA APRO 52 f-a_%}l I T o b e

MENDCZA DIAZ MARIA CAMILA APRO |5°2 3 M/,Q RI.DFEA2 j}- R R e

ORTEGA ALVAREZ NATALIA BERNARDA  JAPRC |62 Bratia Otreno K04 -203 &0 by

PASTRANA PEREZ DAYANA ISABEL aere lo2 | 2 4% i i/ 2, P B) G e S

PATERNINA MONTES CAMILG ANDRES APRC |62 Y Lbclen A A S002q5¢03 &

PERAFIEL VERGARAMARIANAANDREA  [aPR0 foz | Plewdv (/e o 0L S T 094

{PEREZ MACHADD JUAN DAVID APRO 5" MaeleN A\ ,';"A_L.L_.“\mb 221 Q0% R q

{RICO GoMCZ Luts J0SE apro fez | ;

[RIVERA MERCADO ANDREA CAROLINA APRO 527 Lo M2 Meceddo o, 3015301673

ROMANA DIAZ ANDREA CAROLINA APRO [5°2 ' B }

SIMANCA COLON MERYRETH APRO |5z Malon Colon 22613 TC J R

TAMARA ARRIETA JOSE DAVID APRO J&2 o v_—i

VELEZ CARRASCAL MARIA JOSF APRO |5°2 ﬂ“ulgu bﬁﬂg, & 33 JE—‘?/ > —_1

VERGARA SIERRA VALENTINA APRO |52 Prddeed SN 2 B276%72 B

VILLALBA PEREZ JOSHUA STEVE APRO [B2 Lu is Ucracra  Souvsgisea«a J

VILLARREAL DIAZ MAURICIC APRO 572 e i

VILORIA NAVARRO NATALIA PAOLA aPRO Jo2  [Monicar Sortos Neavarne zoimeae4i]
1
}




133

ANEXO 3
Encuestas.
ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES
OBJETIVO
Indagar que habilidades y estrategias orientan los docentes en su quehacer pedagdgico.

1) Inicia el desarrollo pedag6gico de su clase aplicando estrategias motivacionales, cuales
a) Pensamiento positivo
b) Automotivacion
c) Retroalimentacion externa
d) Autoconfianza
e) Otra ¢Cual?
2) En el desarrollo de sus clases plantea estrategias del modelo pedagdgico desarrollista
institucional, cuales
a) De seleccion
b) De organizacion
c) De comparacion selectiva
d) De aprendizaje colaborativo
e) Otra ¢(Cual?

3) Identifica el nivel de comprension de habilidades de los estudiantes para explicar sus
ensefianzas, cuales
a) Literal
b) Inferencial
c) Critico
d) Otra ¢(Cual?

4) En larealizacion de las actividades utiliza estrategias cognitivas tales como
a) Redes conceptuales
b) Mapas conceptuales
c) Organizadores graficos
d) Sefalizaciones
e) Otra ¢(Cual?
5) En el desarrollo de la clase el estudiante es el sujeto activo de su propio aprendizaje, a
ellos se les permite resolver estrategias de aprendizaje entre las cuales se encuentran
a) Cognitivas de elaboracion
b) Cognitiva de evaluacion
c) Cognitivas de recuperacion
d) Cognitiva de retroalimentacién
e) Otro ¢Cuél?
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6) ¢Que tipo de evaluacion aplica a sus estudiantes?

7) Como realiza el procesos de retroalimentacidn con base a los resultado obtenidos de las
evaluaciones.

8) Teniendo en cuenta que el plan de area propone tres estrategias metodoldgicas (IEP),
(EPP) y (EPC), ademaés deja abierta la posibilidad que los docentes apliquen otras
estrategias acorde al modelo pedagdgico. ¢Cual aplica usted? Y por qué.

9) Con base a la pregunta anterior mencione que actividades realiza para desarrollar la
estrategia pedagogica.

10) Ademas de las pruebas realizada por el ICFES, ¢ que otro referente de evaluacion utiliza
para medir las estrategia utilizada?



INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PALUL
PROYECTO DE INVESTIGSACION DEL AREA DE CIENCIAS NATURALES
AFIRMAGION,

LOS ESTUDIANTES MQ HACEN USO COMPRENSIVO DEL CONOCIMIENTD
CIENTIFICO.

Preguntas:

1. ;Por gué los estudiantes no hacen uso comprensive del
conocimisnio cientifico?
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INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE FPAUL
PROYECTO DE INVESTIGACION DEL AREA DE GIENCIAS NATURALES
AFTRMACIGN,

LUS ESTUDIANTES NO HACEN USO COMPRENSIVO DEL CONOCIMIENTD
CIENTIFICO.

Preguntas;
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conacimiento cientifico?
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ANEXO 4.
Diarios de Campo.

Institucién Educativa San Vicente De Paul

Diario De Campo

Propuesta Investigativa

Grado: 3°3

Jornada Matinal

Docente: Carmen del Socorro Vega Ochoa.

Universidad Santo Tomas

Maestria En Didéactica

2016



139

SEMANA 1-2
FECHA TIEMPO
24 al 28oct 10 MINUTOS | 20 MINUTQOS 30 MINUTOS
3loctanov4
ACTIVIDAD Saludo. Se producen sonidos con objetos
DEL Oracioén. cotidianos para determinar y reconocer
PROFESOR Asistencia algunas condiciones para producir
Presentacion del sonidos. Se socializa el resultado para
tema. determinar la apropiacion sobre el
Objetivo de la tema.
misma.
ACTIVIDAD Inicia con el
DEL reconocimiento y
ALUMNO descripcion de
sonidos.
RECURSOS Y | Tablero,
MATERIALES
marcador
lapiz,
Cuadernos
Guitarra

Regla metalica.
Silla.

Tambor.

Son las 7. 00 a.m. y el docente estad esperando a que lleguen todos los estudiantes para

iniciar la clase, después de 4 minutos se empieza con el saludo, después de hace la oracion, se

toma la asistencia, se enuncia el tema a trabajar y se menciona el objetivo.
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Para empezar a desarrollar el tema se les formula la siguiente pregunta ¢Podemos escuchar
todo lo que suena? Para activar las ideas previas de los estudiantes del grupo, algunos nifios piden
la palabra expresando sus ideas, uno de ellos dice que para que se dé el sonido debe haber algo
que lo produzca, los estudiantes interesados por el tema siguen dando respuestas a la pregunta,
asi se empieza a la construccion del conocimiento, se empieza a hacer ejemplos produciendo
sonidos con objetos diferentes; silla, regla metélica , tambor, se tocan las cuerdas de la guitarra

para que los nifios reconozcan y describan los sonidos.

Después de prestar atencion a los diferentes sonidos, se aclaran dudas a los estudiantes y
se les hace la siguiente pregunta ;como se produce el sonido? Expresan con claridad que para que
se produzca el sonido debe haber un objeto o cuerpo que choque, vibre reconociendo e
identificando algunas de sus caracteristicas, llegan a la conclusién que algunos os escuchan

producen sonido agradable y ruido.

Posteriormente los estudiantes en los grupos anotaron en una hoja los datos que se le
piden en la tabla: fuente, descripcion y velocidad de diferentes sonidos, se pudo determinar que se
alcanzé el objetivo propuesto en la clase por la participacion activa, algunos nifios en algdn
momento presentaron distracciones, pero se les hizo llamado de atencion y posteriormente se
volvieron a demostrar interés por el tema, ya que ellos demuestran curiosidad por las actividades
y lo que deben hacer. Para finalizar se hizo una retroalimentacion de la clase y una conclusion

donde los nifios aportaron también con sus ideas.
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SEMANA 3-4
FECHA TIEMPO
8 al 11 nov. 10 MINUTOS | 20 MINUTOS 30 MINUTOS
15 al 18 nov.
ACTIVIDAD Saludo. Se producen sonidos con objetos
DEL Oracion. cotidianos para determinar  sonidos
PROFESOR Asistencia fuertes o débiles y si los tonos de los
Presentacion del sonidos que se produce son iguales o
tema. diferentes. Entonces a partir de aqui los
Objetivo de la estudiantes describirdan en sus
misma. cuadernos, los diferentes objetos con
que produjeron el sonido, para
identificar su intensidad, el tono vy
expresar los significados que suscitan
estos en ellos.
ACTIVIDAD Inicia con el
DEL ALUMNO reconocimiento de
las sensaciones que
se  producen al
realizar un sonido
determinando su
intensidad y el tono
de sonidos.
RECURSOS Y | Tablero,
MATERIALES | marcador
lapiz,
Cuadernos
Tambor.
Guitarra.
Monedas.

Regla metalica.
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Son las 9:50 a.m. Se inicia la clase con el saludo, la oracién, se toma la asistencia, se

enuncia el tema a trabajar y se menciona el objetivo.

Para empezar a desarrollar el tema se les formula la siguiente pregunta ;Que sentimos
cuando escuchamos el sonido de una guitarra? Asi se empieza a activar las ideas previas; dando
sus opiniones los estudiantes, se tocan las cuerdas de la guitarra entonando diferentes melodias,
los estudiantes interesados por el tema dan sus respuestas, expresando que el sonido que emite las
cuerdas de la guitarra es agradable y diferente al ruido.

Posteriormente se realizé la siguiente pregunta ¢Por qué al tocar las cuerdas de la guitarra
los sonidos que se emiten son diferentes? Empiezan a escuchar nuevamente diferentes melodias
demostrando su interés y concentracion por la tematica abordada, sin embargo hay dos nifios
distraidos a los que se les hace un llamado para que se interesen por el tema. Seguidamente una
nifia entona una cancion que permite que los estudiantes empiecen a identificar la intensidad y el

tono de un sonido.

Para diferenciar los sonidos que se emiten al tocar las cuerdas de una guitarra, un tambor
y la melodia de una cancion, se producen sonidos con objetos como regla metalica, monedas, sillas
con el fin de que los estudiantes reconozcan y aclararen sus ideas de como se produce un sonido
y un ruido, ademas se les explico que hay sonidos fuertes o debiles, que la intensidad y los tonos
de los sonidos que se produce son diferentes. Entonces a partir de aqui empiezan a anotar en sus
cuadernos los diferentes objetos con que produjeron el sonido y las caracteristicas para identificar
su intensidad, el tono y expresar los significados que suscitan estos en ellos. A si mismo dicen
que el sonido producido al tocar las cuerdas de la guitarra y el sonido que emite la cancion

interpretada por la nifia es mas agradable, que el ruido producto de los otros objetos.
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La formulacién de preguntas permitié una interaccion permanente, la participacion
activa y una evaluacion constante durante la socializacion y la retroalimentacion, permitiendo la
construccion de los conocimientos, desde la experiencia con objetos cotidianos, permitiéndoles a
los estudiantes realizar una observacion directa sobre los elementos que se tenian como ejemplo.
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Institucion Educativa San Vicente

de Paul

Diarie de campe

Propuesta investigativa

Grado 6°1 = Periede 4
Decente: Oscar Rodriguez Aguilera
Universidad santo Temas
Facultada de Educacion
Pregrama de maestria en Didactica

2016
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INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE Padl




INTERGANTES:
N° | NOMBRES Y APELLIDOS
1 AGAMEZ MADERA KENNIER ANDRES
2 AGUAS RIOS ZHARICK
3 ALVAREZ PLAZA DANIELA DEL CARMEN
4 ANGULO PEREZ NICOLE ANDREA
5 BANQUET DEL TORO LUZ ANGELA
6 BELLIDO VILLAFANE YEIDER FERNANDO
7 BOLIVAR GALINDO CHARY ZHARICK
8 BONFANTE PAYARES JOSE EDUARDO
9 CANCHILA VANEGAS MIGUEL ANDRES
10 | FERIA AGUAS MARIA JOSE
11 | FUENTES PATERNINA CARLOS EDUARDO
12 | FUENTES VERGARA FRANCISCO JOSE
13 | GARCIA VELASQUEZ GABRIELA
14 | GOMEZ TOUS LAURENTH SOFIA
15 | GONZALEZ FERNANDEZ LEIDER JOSE
16 | HERAZO CONTRERAS DANIELA
17 | LAMBIS BLANCO EILEN ZHARICK
18 | MACHACON RODELO CLARA
19 | MARTINEZ ESPITALETA JOHANN SEBASTIAN
20 | MARTINEZ TAPIA MELANIS MILENA
21 | MERCADO RIVERA VALENTINA
22 | MERCADO TAPIAS DARINEL ENRIQUE
23 | MOGUEA VILORIA ANDREA SHARICK
24 | MONTES CARMONA MARIA JOSE
25 | MORALES SALCEDO LAURA VANESSA
26 | NAVARRO PEREZ JULIETH CAMILA
27 | OCHOA PESTANA CESAR DAVID
28 | PALACIO ALMANZA ANDRES CAMILO
29 | PARRAPARRA DANIELA
30 | PARRAPARRA JAVIER ALBERTO
31 | PELUFO PENA KEVIN
32 | PENA ARROYO ANDRES DAVID
33 | PEREZ LAZARO LUIS ESTEBAN
34 | QUINTERO PERES ANDRES FELIPE
35 | ROMERO VILLA NATALIA ANDREA
36 | RUIZ MENDOZA KATY MARIA
37 | SAAVEDRA RAMIREZ JOSUE
38 | SIERRA CASTILLO MARIA PAULA
39 | SIERRA PENA FERNANDO JOSE
40 | SUAREZ SERPA MARILYN
41 | TAMARA CABALLERO VALENTINA

TOUS MARTINEZ JULIANA ISABEL
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43 | VERGARA RAMOS LUNA CAROLINA
44 | VILLA TAMARA MARIA JOSE
45 | VILLAMIZAR CASTRO ANDRES FELIPE

DOCENTE:
OSCAR ENRIQUE RODRIGUEZ AGUILERA
Correo: roagui72@hotmail.com

Teléfono 3106024204

Ciclo 1Periodo 4- 2016- 6°1
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FECHA \ TIEMPO- 1 PERIODO ACADEMICOS
24 -28oct 30 60 50 5 HORAS
MINUTOS MINUTOS MINUTOS
ACTIVIDAD | Organizacion Socializar
DEL de los actividad
PROFESOR estudiantes, encaminada
llamado a al desarrollo
lista, de
explicacion habilidades
de la de
actividad. pensamiento
en los
estudiantes
ACTIVIDAD Desarrollar la Registro de las
DEL habilidad de observaciones
ALUMNO observar y realizadas en el
aplicarla en la cuaderno de
actividad de actividades y
la salida de las hojas de
campo. block.
Delimitar el 5 HORAS
espacio y Realizacion de
observar los actividades
organismos para
que habitan apropiacion de
alli. Explicar la habilidad de
la habilidad pensamiento
de describir, describir.
la habilidad
de comparar, 5 HORAS
la habilidad Realizacion de
de relacionar, actividades de
y la habilidad la habilidad de
de explicar. comparar.
5 HORAS
Realizacion de
actividades
para
desarrollar la
habilidad de
relacionar.
5 HORAS

Realizacion de
actividades
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que apuntan al
desarrollo de la
habilidad de
explicar los
fendmenos
naturales.

4 SEMANAS
Aplicacion de
la secuencia
didactica
poniendo en
practica cada
una de las
habilidades
desarrolladas
anteriormente.

RECURSOS Y
MATERIALES

Tablero,
marcador,
video
beam,
lapiz,
cuadernos
Hojas de
block
Campo
Cuerdas
Palos
Lupas
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Para la realizacion de esta actividad, se cont6 con la aplicacion de un taller que se realizd
con los estudiantes acerca de las habilidades de pensamiento, durante esta semana se trabajé por
dia cada una de las habilidades necesarias para alcanzar la competencia, como lo son: la
observacion, la descripcion, la comparacion, la relacion, y la explicacion entre otras. Durante la
primera habilidad se realiz6 una charla correspondiente a la observacion donde los estudiantes
participaron y realizaron ejercicios de observacion, y ellos mismos notaron que lo que hacian era
mirar y no observar, por tanto se aplicaron situaciones nuevas para implementar observaciones
dentro y fuera del aula, donde se not6 que ellos podian nombrar muchas de las cosas que veian en
un objeto o fendmeno, también se pudo notar que habia dificultad en algunos chicos para realizar
una observacion de manera rigurosa, por lo que hubo que realizar un trabajo mas riguroso con

€s0s nifos.
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Una vez apropiada la forma de realizar una verdadera observacion, se continuo con la
habilidad de descripcion, la cual fue un poco més sencilla, ya que solo consistia en decir todas y
cada una de las caracteristicas y cualidades que presentaba el objeto o fendmeno estudiado.
Teniendo en cuenta esta situacion se formularon otras actividades donde los estudiantes requerian
realizar las descripciones de otros fendmenos, como me pude dar cuenta algunos presentaban
dificultad para realizar buenas descripciones, fue asi como hubo que realizar refuerzos personales

en dichas actividades planteadas.

Luego se procedi6 a explicar la habilidad de comparar, donde ellos necesitaban al menos
dos objetos o fenémenos para poder realizar una comparacion, para este entendido se tomaron dos
estudiantes del salon y se les pido realizar una comparacion, se les dijo que debian tener en cuenta
las semejanzas y diferencias que tenian entre ellos, algunos solo mencionaban una o dos
caracteristicas y se paraban, no podian decir mas, luego se les explico que para realizar
comparaciones hay que tener en cuenta sus semejanzas y diferencias como por ejemplo: el color
(ojos, cabello, piel, etc.) la estatura, el sexo, la edad, su vestido, sus hobbies, comidas, juguetes
preferidos etc. Esto les permitio entender y realizar una comparacién mas exacta de lo que se queria
lograr en esta actividad, luego compararon otro objetos, como lapices, lapiceros, plantas, animales
etc., Haciéndolo en buena forma en su gran mayoria, los que aun no lograban hacerlo bien, se les
reforzé la actividad. Luego se procedi6 a explicar la habilidad de relacionar donde se les coloco la
actividad de realizar una relacion entre la evaporacion del agua del mar y la lluvia, a lo cual en
ningun caso los estudiantes podian realizar esa relacion, algunos decian que llovia porque las nubes
guardaban el agua sin poder relacionar de donde obtenian las nubes esa agua, de igual forma se les
pidio realizar relacion entre la luz solar y la fotosintesis de las plantas, a lo cual en ningln caso
podian relacionar, luego se les explico la forma de establecer una relacién donde hay que tener en
cuenta los efectos que causa un fenémeno en el otro y que para ello se deben buscar las funciones
de cada uno de los fendbmenos, como se producen y como afectan en otros fendmenos para poder
relacionar, se les colocaron mas ejemplos y luego poco a poco fueron encontrando la forma de
acomodarse para realizar una relacion entre objetos y fendmenos. Por ultimo se les explico la
habilidad de explicar en la cual los estudiantes una vez alcanzada las habilidades anteriores estarian

en capacidad de dar explicacion a cualquier fendmeno u objeto que se les presente, se les dijo que
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los que lograran desarrollar bien todas las habilidades anteriores podian explicar de una forma
sencilla, es asi como se trabajo con ellos las secuencia de los ecosistemas en donde les toco realizar
observaciones, describir organismos y habitat, comparar organismos y habitat, relacionar el habitat
con la forma de alimentacién del organismo, y luego plasmar en carteleras y explicar las mismas
ante el grupo de comparieros, como era de saber algunos nifios presentaron dificultades en esta
actividad, pero que a lo largo del proceso se pueden ir superando con los trabajos siguientes. Para
ello se tomaron fotografias que evidencian el trabajo de los estudiantes.
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Ciclo2.Periodo N° 1- 2017- 7°1
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FECHA \ TIEMPO -1 PERIODO ACADEMICOS
23 -01-2017-al | 20 2 horas 40 MINUTOS
31-03-2017 MINUTOS
ACTIVIDAD | Organizacion Explicacion de la forma
DEL de los como se llevara a cabo el
PROFESOR estudiantes, conversatorio durante el
llamado a desarrollo de la actividad.
lista,
explicacion
de la
actividad.
ACTIVIDAD Los 5 HORAS
DEL estudiantes Los estudiantes deberan
ALUMNO realizaran un | investigar algunos

conversatorio
acercade la
forma como
se nutren los
Seres Vivos.

conceptos relacionados con
la nutricion, la respiracion
celular y la respiracion
humana.  Estos  seran
socializados ante el grupo.
5 HORAS

Los estudiantes realizaran
observaciones acerca de
como se dan los procesos de
nutricion en los seres vivos,
para ello se les proyectara
un video con este contenido
y luego ellos realizaran los
comentarios de los apuntes
tomados.

Se haran unas preguntas
acerca del contenido del
video y ellos resolveran en
grupos Yy luego socializaran.
0 HORAS

Los estudiantes deberéan
realizar una investigacion
acerca de como influye la
nutricién en los proceso de
respiracién celular en los
organismos, de igual forma
la relacion que existe entre
la nutricion y la
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contaminaciéon  ambiental
por didxido de carbono.

3 HORAS

Los estudiantes socializaran
los resultados encontrados
con el grupo.

10 HORAS

Los estudiantes elaboraran
carteleras alusivas a la
relacion entre la nutricion,
los procesos de respiracion
celular y la contaminacion
ambiental por dioxido de
carbono.

5 HORAS

Los estudiantes elaboraran
plegables con informacion
acerca de la relaciones de la
nutricion con la respiracion
celular y la contaminacion
ambiental por dioxido de
carbono. Estos  seran
distribuidos en los demas
grados de la institucion.

5 HORAS

Los estudiantes formados
en los grupos que realizaron
sus trabajos, realizaran las
socializaciones de  sus
carteleras en los demas
grados de la institucion y
entregaran los plegables
que realizaron, con el fin de
divulgar la informacion
encontrada y crear
conciencia en el cuidado del
medio ambiente.

RECURSOS Y
MATERIALES

Tablero,
marcadores,
computador,
Iméagenes,
maquetas,
videos,
carteleras,
camaras
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fotogréficas,
etc.
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Para la realizacion de este ciclo, se elabor6 una secuencia didactica que se ejecut6 durante
el periodo N° 1, del presente afio 2017.en la ejecucion se implementd durante la primera semana
unas actividades de pre saberes con los estudiantes, a manera de conversatorio, donde ellos
respondian preguntas hechas por el docente tales como ¢sabes que es la nutricién? ¢Qué brinda la
nutricion a los seres vivos? ¢Qué relacién tiene la nutricién con la respiracion? ;Como crees que
influye la nutricion en los procesos de contaminacion ambiental por dioxido de carbono? Estas
preguntas me brindaron la oportunidad de saber el grado de comprension de la teméatica por parte
de los estudiantes, algunos tenian cierta idea, otros no sabian que responder, algunos respondian
otra cosa diferente a lo que se les estaba preguntando. Por esto se trazaron una serie de actividades
por semanas y horas para tratar que los estudiantes comprendieran la tematica a tratar en este

periodo.

Luego se abordd la siguiente semana con una investigacion de conceptos claves que se
requieren para la comprension del tema, donde ellos recopilaban la informacion y luego la
socializaban en clase a sus compafieros, algunos estudiantes solo consultaron pocos conceptos y
otros lograron tener bastante informacion necesaria para el desarrollo de la tematica, una vez
socializada la tematica, se les condujo en la siguiente semana a la observacion de un video donde
se les presento aspectos de nutricidn en los seres vivos, respiracion y contaminacién ambiental por
dioxido de carbono, en el ellos debian tomar apuntes para luego realizar una charla conjunta e ir
entrando de Ileno en la tematica a abordar. Luego los estudiantes investigaron acerca de preguntas
relacionadas con las tematicas a tratar, como ¢Cuél es la relacion entre la nutricion y la respiracion
celular? ¢Qué relacion existe entre la nutricion la contaminacion ambiental por dioxido de
carbono?, estas preguntas les permitio aclarar muchas dudas en los comparfieros que ain estaban
un poco rezagados en el aprendizaje de la tematica, estas fueron socializadas y aclaradas por parte
del docente durante el desarrollo de las actividades. Después los estudiantes reunidos en grupos,
disefiaron carteleras alusivas a la nutricion y su relacion con el diéxido de carbono como agente
contaminante del ambiente. También en los mismos grupos estos elaboraron unos plegables
alusivos a la contaminacién por diéxido de carbono y su relacion con la nutricién, estos fueron
revisados y aprobados por el docente, quien después de dar el visto bueno, les permitié imprimir

y sacar las copias necesarias para la socializacion en los otros grados de la institucion.
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Durante la ultima semana, los estudiantes se dedicaron a socializar sus resultados en los
demés grados de la institucion, donde se les observo la apropiacién que habian tenido de la
tematica que se habia desarrollado a lo largo de la secuencia, la cual se conoce como: proyecto
final de sintesis. Los estudiantes visitaron los grupos sextos, séptimos, octavos, noveno, decimo,
undécimo y algunos grupos de béasica primaria, con el fin de concientizar a la comunidad educativa
acerca del cuidado y proteccién del medio ambiente, y a la vez informar la relacién que tiene la
nutricion con la respiracion celular y la contaminacién ambiental por las emisiones de didxido de

carbono.

Durante estas socializaciones, se presentaron algunos inconvenientes con algunos docentes
que no otorgaron el permiso para que los estudiantes socializaran las sus investigaciones, tambien
hubo algunos nifios que no quisieron realizar las socializaciones y se les dio la oportunidad de
realizar otra actividad para suplir la que no habian realizado, algunos expusieron a sus propios

comparieros, otros sustentaron trabajos etc.

La realizacion de esta secuencia fue todo un éxito ya que la mayoria de los estudiantes se
sintieron muy bien y pidieron que se realizaran mas actividades como esas en las proximas clases.
Dentro de las evidencias estan algunas fotografias y videos tomados que se muestran a

continuacion.
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/ INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL. §> i b

INTEGRANTES.
1 1102798740 | ALEMAN ROMERO ADOLFO JOSE 7 | M
2 1193040984 | ALVAREZ BOLANOS GRYS ELENA 7 |F
3 1193087202 | ALVAREZ CANTERO SEBASTIAN DAVID |7 | M
4 1005574671 | ANGULO MONTERROZA DANIEL 7 |M
5 1102804181 | ANGULO MONTERROZA DAVID 7 |M
6 1005627730 | ARRIETA DE AVILA JAIDITH DANIELA 7 |F
7 ARRIETA SALCEDO JEISSY DEL 7 |F
1102800838 | CARMEN
8 1005627749 | ARZUZA MORENO ALAN JOSE 7 |M
9 1103741565 | CANTILLO NARVAEZ GERALDINE 7 |F
10 | 1005663619 | DE AVILA PINEDA XIMENA LUCIA 7 |F
11 35644768 | DELTORO GUEVARA JOSE ALFREDO 7 | M
12 | 1193077158 | DIAZ MARTINEZ YINA POLA 7 |F
13 35374047 | FERNANDEZ MENDOZA SARA ISABEL 7 |F
14 | 1005605607 | GOMEZ AVILEZ MAYRA ALEJANDRA 7 |F
15 | 1102795281 | GONZALEZ PEREZ KATHERIN PAOLA 7 |F
16 35341850 | JIMENEZ MEJIA JAIDER CAMILO 7 | M
17 35644421 | MERCADO BERNAL KEINER ANTONIO 7 | M
18 | 1005570247 | MONTES VITOLA CARLOS JAVIER 7 | M
19 | 1005665652 | MUNOZ FUNEZ JOSE JAIME 7 | M
20 | 1005665179 | NARVAEZ BERRIO DANIELA PAOLA 7 |F
21 | 11004254726 | OSPINA AYALA JUAN PABLO 7 | M
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29 | 1195579230 | YEPES FERNANDEZ ANDREA CAROLINA |7

22 | 1005662130 | OTERO PEREZ LUISA FERNANDA 7 |F
23 | RXQ0244605 | OTERO VILLALBA JULIANA 7 |F
24 34539309 | QUITIAN MONTERROSA CASTORDAVID |7 | M
25 38152949 | RAMIREZ AGUAS VALENTINA 7 |F
26 | 1193361324 | SALGADO CARDOZO SANDY PATRICIA |7 |F
27 | 1010098088 | VEGA LOZANO ALEXIS 7 |M
28 38508068 | WILCHEZ BUELVAS JUAN CAMILO 7 |M

F

M

30 | 1193124057 | SANTOS VILLA ANDY JUNIOR 7

SEMANA1 -2
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DESCRIPCION
FECHA TIEMPO
10 -17 oct 10 MINUTOS | 20 MINUTOS 30 MINUTOS
ACTIVIDAD Saludo Socializar actividad encaminada al
DEL oracion desarrollo de habilidades de
PROFESOR Asistencia pensamiento en los estudiantes
Presentacion de En este momento se hace énfasis en
la temética a aquellos estudiantes que dicen no
trabajar en el dia quedar claro tal situacién
Y el objetivo de
la misma,
ACTIVIDAD Inicia con la
DEL observacion e
ALUMNO identificacién de un
fenbmeno y la
comparacion entre
ellos
RECURSOS Y | Tablero,
MATERIALES | marcador, video
biam, lapiz,
cuadernos

Se inicia presentandole unas imagenes relacionadas con lo programado para el cuarto
periodo, en este caso las relaciones intraespecificas e interespecificas en los ecosistemas
especificamente la cadena y red troficas. Por lo tanto los estudiantes inician con una observacion
y le explico que debe tener en cuenta para hacerlo, ademas encontrar la relacion entre los

fendbmenos, compararlo y clasificarlos.

Durante la explicacién algunos estudiantes parece no interésale la actividad, Hay algunos
gue no participan porque no les queda claro la actividad, por lo tanto el docente tiene que hacer la

retroalimentacion.

Al iniciar la actividad se busca en primer lugar que los estudiantes aprendan a observar, en
el momento no les parecio la actividad motivadora donde expresaban que esa habilidad era una de

las mas desarrolladas en ellos, el docente les muestra una imagen sin hacer preguntas, luego si
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genera situaciones problema para los estudiantes relacionaran con lo observado. Luego de darse
cuenta de lo importante que es la observacion sacaron algunas conclusiones, momento este que
todo los estudiantes querian opinar hasta mirar la situacion como algo de juego, fue muy dificil
controlar el desorden que genero dicha actividad el primer dia de clases

En el siguiente encuentro ya hubo un cambio de actitud frente al trabajo que se venia
realizando es mas se mostraron satisfecho por haberlos escogidos a ellos para la puesta en practica
nuestro trabajo de investigacion. Al finalizar estas semanas de implementacion de las secuencias
didécticas se puede decir que no fue facil incorporar otra forma de trabajo con los estudiantes
cuando ellos venian acostumbrados a otra metodologia, de igual manera para mi como la docente
cundo planeaba y evaluaba diferentes los procesos pedagogicos. Con todo esto se ha generado
unos cambios tanto para los estudiantes y docente, dando cuenta de las semanas trabajada con esta
nueva metodologia se puede decir que hay uuna motivacion por parte de los sujetos involucrados,
mas compromiso que hasta los padres de familia dan cuenta de los cambios que han tenidos sus

hijo frente al aspecto académico.

Esta secuencia didactica que seguimos en el area de Ciencias Naturales esta basada en el
modelo propuesto por el MEN bajo la coordinacion de Melina Furman y apayado con la propuesta
de Tina Blythe. Los estudiantes realizan la actividad propuesta, quedando unos compromisos como
reforzar el tema; tomando una imagenes de cualquier seres vivos y hacer el ejercicio que se realizo

en clase.
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SEMANA 3-4
FECHA TIEMPO
24 oct-4 nov 10 MINUTOS 20 MINUTOS 30 MINUTOS
Salu_qo Se dan las Socializar actividad
oracion i . )
; . orientaciones para encaminada al
Asistencia

ACTIVIDAD DEL
PROFESOR

Presentacion de la
tematica a trabajar
en el dia
Y el objetivo de la
misma

desarrollar la
actividad en la cual
siguiendo el
desarrollo de la
secuencia didactica

desarrollo de
habilidades de
pensamiento en los
estudiantes.

ACTIVIDAD DEL
ALUMNO

Se organizan en
grupos de 5
estudiantes, para
salir a observar
organismos que
encontraran

estan en el lugar
hay un poco de
desorden porque
quierenir a la
cafeteria, al final
cada grupo marca un
area determinado
para hacer el trabajo

Inician encontrando
organismos y la
ayuda de palitos, la
lupa y sus guantes
podian tocarlos y lo
colocaban en un
lugar determinado

RECURSOS Y
MATERIALES

Tablero,
marcadores,
computador, video
bim

Palitos guantes,
lupas botellas
plasticas

DESCRIPCION

Saludo, oracion y la asistencia
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Presentacion de la tematica a trabajar y el objetivo de la clase, se dan las orientaciones

para desarrollar la actividad en la cual siguiendo el desarrollo de la secuencia didactica hay una

salida al campo programada donde los estudiantes debe realizar un trabajo, por lo tanto la docente

da las orientaciones ya que tenian que salir del salon de clase y el grupo académicamente y

disciplinariamente ha presentado dificultad en todas las areas. Para la salida se formaron grupos

de 4 estudiantes con unos materiales que ya la docente le habia informado que tenian que traer,

para facilitar dicha actividad, se llega a la zona escogida y se inicia el primer punto que esta

direccionado por una guia de trabajo que cada grupo tiene y es la inspeccion del lugar con la

observacion de los organismos que lo habitaban
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Luego hacer una clasificacion de los organismos dependiendo de algunas funciones, como
alimentacion, reproduccion, respiracion entre otras. Ahora deben de seguir con el orden de
habilidades propuestas generales que den cuenta de los proceso y su relacién que debe terminar
con la explicacion del fenémeno, una vez esto finalice se puede evidenciar si se dio una
comprension de lo aprendido con el propdsito de poner en préctica el conocimiento en su vida.
Este hecho nos lleva a que se puede fortalecer una competencia propia del area como lo es el uso
comprensivo del conocimiento cientifico. la continuidad de este trabajo para alguno no le fue
interesante porque todo los dias se enfrentaba a este tipo de situacién ya que su vivienda esta en
la zona rural, y no le veia la novedad a la actividad, pero al final reconoci6 lo importante que son

los ecosistemas, la diferentes relaciones que se presentay la supervivencia de los seres vivos.

Finalmente hacen un trabajo cooperativo en el aula con cartelera donde establecen
diferencia y semejanzas entre los organismos encontrados y que ellos escogieron en el lugar
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SEMANA 5-6
FECHA TIEMPO
14-31 Nov | 10 MINUTOS | 20 MINUTOS 30 MINUTOS 10 MINUTOS
ACTIVIDA | Saludo Se explica que los | Supervisa el
D DEL | oracion organismos que | trabajo de cada
PROFESOR | Asistencia en contaron en el | grupo y haciendo

Presentacion de
la tematica a
trabajar en el dia
Y el objetivo de
la misma

lugar establezcan
una relacion,
demas los hagan
la  comparacion
que  encuentran
sacando

diferencia y
semejanza , luego
que relacion
encuentran y los
pueden clasificar

claridades y
aclarando  dudas
que tienen los

estudiantes

ACTIVIDA
D DEL
ALUMNO

Se  organizan
para el trabajo

Sacan un lider
del grupo y se
dividen el
trabajo

En la cartelera
dibujan en
algunos casos
recortaron
imagenes de
organismos que se
relaciona con los
encontrados en el
campos y  los
organizan,
dependiendo
necesidades
ambientales para
la supervivencia,
y establecen la
relacion de la
cadena trofica y
las posibles rede
que se presentan

las

Presentan una
cartelera donde
establecen los
factores
bioticos,
abidticos,
organismos
autotrofos y
hetero6trofos
Y lo socializan
lo realizado

RECURSOS
Y
MATERIAL
ES

Tablero,
marcadores,
computador,
video bim,
Cartelera
Revistas viejas
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DESCRIPCION. 3

Se inicia la actividad pedagdgica con una oracion, luego la docente orienta la forma de
trabajar ya que se realizara en el patio de la institucién donde visitaran un lugar que podemos
Ilamar ecosistema porque habitan diferentes especies de organismos en la cual existe una relacion

entre ellos.

Una vez acordado la actividad se organizan los mismos grupos que han trabajado desde el
inicio con una guia de trabajo salen al patio, donde inician con una observacién e identificacion

de los organismo que ya escogieron anteriormente y estan trabajando

Con el objetivo de poder explicar los hechos y todo el proceso que han realizado durante

la secuencia didactica.

Finalmente despues que cada grupo debe organizar un informe final con sus evidencias se
realiza una socializacion sobre la tematica estudiada, lo aprendido y comentan las experiencias que
han tenido una vez comprendieron el nuevo conocimiento, el reconocimiento y con la propiedad
que hablan hoy los estudiantes quedando una sensacion de satisfaccion por las partes (estudiantes

— docente).

Cabe anotar que no se notd la preocupacion de realizar exdmenes y hablar de nota se
concentraron en su trabajo que la nota pasd hacer de caracter secundario, la evaluacion y
retroalimentacion fue constante y de manera formativa, aplicando la coevaluacién, y la

heteroevaluacion.
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Y después de todo el recorrido se concluyen sacando los aspectos positivos y negativos de
la aplicacién de la propuesta didactica basada en secuencias didacticas.
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SEMANA 1
FECHA TIEMPO

24 -28oct 10 MINUTOS | 20 MINUTOS 30 MINUTOS

ACTIVIDAD Saludo. Se producen sonidos con objetos

DEL Oracion. cotidianos para determinar y reconocer

PROFESOR Asistencia algunas condiciones para producir
Presentacion del sonidos. Se socializara el resultado
tema. para determinar la apropiacién sobre el
Objetivo de la tema.
misma.

ACTIVIDAD Inicia con el

DEL reconocimiento y

ALUMNO descripcion de

sonidos.

RECURSOS Y | Tablero,

MATERIALES
marcador
lapiz,
Cuadernos
Guitarra

Regla metalica.
Silla.

Tambor.

A las 7:00 a.m. el docente esta en el salén de clase esperando que lleguen todos los

estudiantes para empezar la clase, después de esperar unos minutos se le da inicio a la clase con el

saludo, oracidn, pasado a lista y una cancién de motivacion.
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Se les anuncia el objetivo, el tema de la clase y se les formula la siguiente pregunta:

¢Podemos escuchar todo lo que suena? En donde los estudiantes enseguida empezaron a
levantar la mano para pedir la palabra y dar sus ideas previa; las cuales fueron anotadas en el
tablero, después de escuchar los aportes los nifios estos escucharon una cancion, se produjeron
diferentes sonidos con varios objetos, se tocaron las cuerdas de una guitarra donde los nifios

reconocieron y describen los sonidos.

Se le da inicio a la clase con la presentacion de un video de 10 minutos a cerca del
fendmeno de propagacion del sonido con el fin de iniciar el proceso de construccion del

conocimiento.

Después de escuchar los diferentes sonidos se les aclaran las dudas a los estudiantes y se

hace la siguiente pregunta.

¢Por qué suenan las cosas?

A continuacion los estudiantes se reuniran en grupos de cuatro integrantes y pasaran a

describir en una hoja los datos que se les piden en la tabla:

Fuente, descripcion y velocidad de diferentes sonidos.

Durante la conformacion de los grupos algunos estudiantes aprovecharon para hablar sobre
cosas diferentes al tema, molestar a sus compafieros y fomentar desorden a los que se les hizo el

Ilamado de atencion necesario y estos acataron la orden y se continud con la actividad.
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Se pude establecer que se logré el objetivo propuesto mediante la formulacién de preguntas
e interaccion permanente de los estudiantes en la clase lo que permiti6 una participacion activa y

una evaluacion constante durante la socializacion.
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ANEXO 6

Analisis pruebas externas.

3@ 11 C30 | Uso comprensivo del conocimienta G1 | Entorno viva

i 1.2 C30 | Uso comprensivo del conacimienta G1 | Entorno viva

38 1.2 C15 | Indzgar G1 |Entorno viva

38 1.2 C15 | Indagar G1 | Entorno viva

40 12 C30 | Usa ivo del G1 | Entorno viva

4 1.2 C13 | Indagar G1 | Entorno viva

42 1.2 C30 | Uso comprensivo del conocimienta G1 | Entorno viva

43 21 C13 | Indagar G2 |Entorne fisico

44 21 2 |Explicacion de fenomenos G2 | Entorno fisico

45 21 C15 | Indagar G2 |Entorno fisico

4 21 C30 | Uso comprensivo del conocimienta G2 |Entorno fisico

47 1 C15 | Indagar G2 | Entorno fisico

43 21 C15 | Indagar G2 |Entorno fisico

48 22 C30 | Uso comprensivo del conocimienta G2 | Entorno fisico

50 22 C2 |E ion de fend G2 | Entorna fisico

5 22 C15 | Indagar G2 |Entorno fisica

52 22 C13 | Indapar G2 |Entorna fisica

53 22 C30 | Uso comprensivo del conocimienta G2 |Entorne fisico

54 22 C2 |Explicacion de fenomenos G2 |Entorno fisico

55 ER C13 | Indapar G2 | Ciencia, i3 y sociedad
3 ER| C13 | Indagar G% |Ciencia, i3 y sociedad
57 ER C15 | Indagar B8 | Ciencia, tecnologia y sociedad
58 N C30 | Uso ivo del GE |Ciencia, i3 y sociedad
38 ER| C30 | Uso comprensivo del conocimienta B8 | Ciencia, tecnologia y sociedad
a0 a1 C2 |E ian de fend GE | Ciencia, i3 y sociedad

Niveles de desempefio

1.1 Clasifico membranas ds los s=res vivos de acuerdo con su permeabifidad frente a diversas sustancias.

1.2 Clasifico arganismos n grupos taxondmicos de acusrdo con las caracteristicas de sus células.

21 Describo 2l dezarrolle de modeles que explican la estructura de |a materia.

22 Clasifico materiales en sustancias puras o mezcias.

3.1 Identifica recursas rznovables ¥ na rencvables y los peligros a los que estdn expusstos debida al desamollo d los grupes humanas.

Observacidn

1. Atendiendo a la disposicion del numeral 1, Articulo 3 del Decreta 1280/2008; hemos implementado items que permiten valorar los ritmos de desarrolla con fundaments en los

basicos de

desarrallo cagnitve /o dominio del conocimiento (segun grado de sscolaridad).

2. Con =sta valoracion queremas ofrecerles un insuma que les pemita dar cumplimiento a Io dispussto 2n &l numeral § del Artizuko 11 y numerales 2, 3, 4 y 5 del Articulo 2 del
Decreto 1200 de 2009.

P

Dizqnostice ¥ valoracion de I3 dnamica

i3 esfos se izan porque todas las opciones de respussia tisnen un grade de validez frente a la intencionalidad de verificar &l nivel de

desde 3

delos articulos 1, 2y 3 del Decreto 128072009

Puntaje

Porcentaje

Distribucion porcentual de los estudiantes segin
niveles de desemperio para CIENCIAS NATURALES

Porcentaje

L .
[=01)

c2 cs

Analisis por componentes
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1
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28,
I 229
Gl G2 GB

(Verificacion del proceso de

incorporacion de los estandares basicos)

4836 4551 437

3802
I I ]
11 12 22 3
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LOS TRES EDITORES S.A.S.
Analisis estadisico por niveles de desempeio

(Art. 1, Num. 3, Decreto 1290/2009),
135‘1%?93_ INST. EDUC. SAN VICENTE DE PAUL
eAlOres 845 CIENCIAS NATURALES

#  Nivel de desempefio Compete

competencias y comp

H 11 C30 | Uso comprensivo del conocimiznta G1 | Entorno viva

32 11 2 | Explicacion de fenémenos G1 | Entorno wivo

Kk} 11 C13 | Indzgar G1 | Entorno viva

34 11 C30 | Uso comprensive del conocimisnta G1 | Entorno wivo

35 11 C2 | Explicacion de fandmenos G4 | Entorna vivo

3 1.2 C13 | Indapar G1 | Entorno wivo

7 1.2 C30 | Uso comprensivo del conocimiznta G1 | Entorno viva

kL 12 C2 | Explicacion de fandmenos G4 | Entorna vivo

34 1.2 C13 | Indapar G1 | Entorno wivo

40 1.2 C30 | Uso comprensivo del conocimiznta G1 | Entorno viva

4 21 2 | Explicacion de fenémenos G2 | Entorno fisico

42 21 C13 | Indzgar G2 | Entorna fisico

43 21 C30 | Uso comprensive del conocimisnta G2 | Entorno fisico

44 21 C2 | Explicacion de fandmenos G2 | Entorna fisico

45 21 C13 | Indzapar G2 | Entorna fizico

43 22 C30 | Uso comprensivo del conocimiznta G2 | Entorna fizico

47 22 C2 | Explicacion de fandmenos G2 | Entorna fisico

43 22 C13 | Indapar G2 | Entorno fisico

43 22 C30 | Uso comprensivo del conocimiznta G2 | Entorna fisico

50 22 2 | Explicacion de fenémenos G2 | Entorno fisico

i 31 C30 | Uso comprensivo del conocimiznta GE |Ciencia, tzcnolopla y sociedad
52 kN C13 | Indapar G8 |Ciencia, tecnolopia y sociedad
53 31 C2 | Explicacion de fandmenos GE |Ciencia, tzcnolopla y sociedad
34 kN C13 | Indapar G8 | Ciencia, tecnolopia y sociedad
55 kN C30 | Uso comprensive del conocimisnta G8 |Ciencia, tecnolopia y sociedad
3 32 €3 | Explicar GE |Ciencia, tzcnolopla y sociedad
57 32 C13 | Indapar G8 |Ciencia, tecnolopia y sociedad
58 32 C30 | Uso comprensivo del conocimiznta GE |Ciencia, tzcnolopla y sociedad
58 32 2 | Explicacion de fenémenos G8 |Ciencia, tecnolopia y sociedad
i} 32 C13 | Indzgar GE |Ciencia, tzcnolopla y sociedad

Niveles de desempefio

1.1 Dieseriba y relaciono loz ciclos del agua, de algunos slementos y de [a ensrgia n los acosistemas.

1.2 Explico Ia funcion del suelo coma depesite de nuirientes.

2.1 Relaciono masa, peso y densidad con la aceleracidn de |a gravedad n distintos puntos dal sistzma solar.
2.2 Explico las consecusneias del movimiento de las placas tectonicas sobre la corteza de la Tiema.

L O . O =S TR P SR N

onentes
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Analisis por competencias

H

4

3

Puntaje

32
234 28
I I ]
C30 c2 Cii C3

Analisis por componentes

4

3

Puntaje

[

312
175 251

G1 G2 GE

Analisis por nivel de desempeiio
(Verificacion del proceso de
incorporacion de los estandares basicos)

Porcentaje
“

134543 4575

.78
4513
I S&SSI I I

11 12 21 22 M1 a2

Puntaje Desviacion

Distribucion porcentual de los estudiantes segin
niveles de desemneiin nara CIFNCIAS NATURAIFS



34 1.1 C30 | Uso comprensivo del conocimienta G1 | Entorno vive

35 11 €2 |Explicacion de fendmenos G1 | Entorno vivo

kL 12 C15 | Indapar G1 | Entorno vive

kT 12 C30 | Uso comprensivo del conocimienta G1 |Entorno vive

38 12 €2 |Explicacion de fendmenos G1 | Entorno vivo

33 12 CA435 | Indapar G1 |Entorno vive

40 12 C30 | Uso comprensivo del conocimienta G1 | Entorno vive

41 21 €2 |Explicacion de fandmenos G2 | Entorno fisica

42 21 C15 | Indapar G2 | Entorno fisica

43 21 C30 | Uso comprensivo del conocimienta G2 | Entorna fizico

44 21 €2 |Explicacion de fencmenos G2 | Entorno fizica

45 21 C13 | Indagar G2 | Entorno fisica

4 22 C30 | Uso comprensivo del conocimienta G2 | Entorno fisica

47 22 €2 |Explicacion de fandmenos G2 | Entorno fisica

43 22 C13 | Indapar G2 | Entorno fisica

44 22 C30 | Uso comprensivo del conocimienta G2 | Entarna fizica

50 22 €2 |Explicacion de fendmenos G2 | Entorno fizico

§1 R C30 | Uso comprensivo del conocimienta G8 | Ciencia, tecnologia y sociedad
§2 kR C13 | Indapar G8 | Ciencia, tecnologla y sociedad
53 31 C2 |Explicacion de fandmanos G8 | Ciencia, tecnologia y sociedad
34 R CA435 | Indapar G8 | Ciencia, tecnologla y sociedad
55 R C30 | Uso comprensivo del conocimienta G2 | Ciencia, tecnologia y sociedad
3 32 C3 | Explicar G8 | Ciencia, tecnologia y sociedad
57 32 C15 | Indagar G8 | Ciencis, tecnologla y sociedad
58 32 C30 | Uso comprensivo del conocimienta G2 | Ciencia, tecnologla y sociedad
54 32 €2 |Explicacion de fendmenos G2 | Ciencia, tecnologia y sociedad
a0 32 CA435 | Indapar G8 | Ciencia, tecnologia y sociedad

Niveles de desempenio

1.1 Deseribo y relaciono los ciclos del agua, de algunos elementos y de s enerpla &n los ecosisternas.

1.2 Explice |a funcidn del suelo come deposite de nutrientes,

2.1 Relzciono maza, peso y densidad con |a aceleracidn de |3 gravedad en distintos puntos del sistzma solar.
22 Explico las consecusncias del mavimiento de las placas tecténicas sobre 13 corteza de |3 Tiera.

3.1 Indago sebra un avance tecnoldgice en medicing y exphica el uso de las ciencias naturales en su desamallo.
3.2 Indago acerca del uso industrial de microorganismos que habitan en ambientes axiremos.

Observaciin

1. Atendiendo a s disposicion del numeral 1, Articulo 3 del Decreto 1280/2008; hemos implementado items que permiten valorar los ritmas de desarrollo con fundamento en bos
estandarss basicos de competencia estos se caracterizan porgus fodas las opciones de respussta tienen un grade de validsz frente 2 la intencionalidad de werificar 2l nivel de
desarallo cognitve y/o dominic del conccimienta (segun grado de escalaridad).

2. Con esfa valoracion queremos offecarles un insume que les permita dar cumglimiento 3 lo dispussto en el numeral & del Aricule 11 y numerales 2, 3, 4 y 5 del Articulo 3 del
Decreto 1200 de 2009,

Diagnastice y valorasion de 2 dnamkca padagdgica Isthucional desde |3 perspeciiea de fos aticuls 1, 2y 3 del Decreto 12002000
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los tres

editores s.a.s.

(Art. 1, Num. 3, Decreto 1290/2009),

o)

LOS TRES EDITORES S.A.S.
Analisis estadisico por niveles de desempefio

INST. EDUC. SAN VICENTE DE PAUL
CIENCIAS NATURALES

competencias y comp!

#  Nivel de desempefio Gompetencia omponents

#H 12 C30 | Uso comprensive del conocimients G1 | Entorno viva

kP 11 C2 | Explicacicn de fendmeno G1 | Entorno vive

33 11 C15 | Indagar G1 | Entorno viva

34 11 C2 | Explicacion de fand ) G1 | Entorno vivo

35 1.1 C30 | Uso comprensive del conocimients G1 | Entorno viva

38 i1 C2 |Explicacion de fendmanos G1 | Entorno viva

7 1.2 C13 | Indagar G1 | Entorno vivo

38 11 C2 | Explicacicn de fendmeno G1 | Entorno vive

k4 21 C2 | Explicacion de fendmenos G2 | Entorno fisics

40 12 C30 | Uso comprensivo del conocimients G1 | Entorno vivo

41 1.2 C30 | Uso comprensive del conocimients G1 | Entorno vivo

42 12 C15 | Indagar G1 | Entorno viva

41 21 320 | Uso comprensive del conocimients G2 | Entorne fisice

44 21 C13 | Indagar G2 | Entorno fisics

45 21 C30 | Uso comprensivo del conocimients G2 | Entorno fisico

43 21 C13 | Indagar G2 | Entorno fisice

47 12 C2 | Explicacion de fandmeno G1 | Entorno vive

48 21 C15 | Indagar G2 | Entorno fizica

48 22 C2 | Explicacicn de fendmeno G2 | Entomno fisico

50 22 C30 | Uso comprensive del conocimients G2 | Entorno fisics

i1 22 C15 | Indagar G2 | Entorno fisico

32 22 C30 | Uso comprensive del conocimients G2 | Entorne fisice

53 22 C30 | Uso comprensive del conocimients G2 | Entorno fizica

34 22 C15 | Indagar G2 |Entorno fisico

55 31 C30 | Uso comprensivo del conocimients G8 | Ciencia, tecnologia y sociedad
38 31 C2 |Explicacion de fandmenos G | Ciencia, tecnologia y sociedad
57 N C15 | Indagar G8 | Ciencia, tecnologia y sociedad
58 ER| C2 | Explicacicn de fendmeno B8 | Ciencia, tecnologia y seciedad
349 R C15 | Indagar G8 | Ciencia, tzenologia y sociedad
iy} 31 C30 | Uso comprensivo del conocimients G8 | Ciencia, tecnologia y sociedad

Niveles de desempeno

1.1 Establezeo |a relacion entre el ciclo menstrual y |a repraducsicn humana.
1.2 Analizo las consecuencias del control d2 nataidad en las poblaciones.

2 1 Establezco relaciones cuantitativas entrz los componentes de una solucion.

L -
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SINCELEJO 8° 1-JM

Analisis por competencias

5
Analisis por componentes
5
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3.08
: I
G1 G2 GB
Analisis por nivel de desempefio

(Verificacion del proceso de
incorporacion de los estandares basicos)

4
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32 i C2 | Explicacion de fenémenos G4 | Entorno vivo

e 11 C13 | Indagar G1 | Entorno vive

34 i C2 | Explicacion de fendmencs G1 | Entorno vivo

35 11 C30 | Uso comprensive del conocimi G1 | Entorno vive

kL] 11 C2 | Explicacian de fendmenos G1 | Entorno vive

7 12 C13 | Indagar G1 | Entorno vive

kE: i1 C2 | Explicacion de fendmenos G1 | Entorno vivo

kL 21 C2 | Explicacion de fandmenos G2 | Entorno fisico

40 12 C30 | Usa comprensive del conocimients G1 | Entorno viva

4 12 C30 | Uso comprensive del conocimi G1 | Entorno vive

42 1.2 C15 | Indagar G1 |Entorno vive

43 21 C30 | Uso comprensive del conocimi G2 | Entorno fisico

44 21 C13 | Indagar G2 | Entorna fisico

45 21 C30 | Usa comprensive del conocimients G2 |Entarno fisica

4i 21 C13 | Indagar G2 |Entorne fisico

47 12 C2 | Explicacion de fandmenos G1 |Entorne vive

43 21 C15 | Indagar G2 |Entorno fizica

43 22 C2 | Explicacion de fencmenos G2 | Entorno fisico

50 22 C30 | Uso comprensivo del conocimiznts G2 | Entorno fisica

i1 22 C13 | Indagar G2 | Entorno fisico

32 22 C30 | Uso comprensive del conocimi G2 | Entorno fisico

53 22 C30 | Usa comprensive del conocimients G2 |Entarno fisica

34 22 C15 | Indagar G2 |Entorno fisico

55 kN C30 | Uso comprensive del conocimi G8 |Ciencia, tecnolopia y sociedad
L] kR C2 | Explicacion de fencmenos G& |Ciancia, tecnolopia y sociedad
57 a1 C13 | Indagar G& | Ciencia, tecnolopia y sociedad
58 a1 C2 | Explicacion de fandmenos G8 | Ciencia, tecnolopia y sociedad
34 k| C15 | Indagar G& |Ciancia, tzcnolopia y sociedad
ag kR C30 | Uso comprensive del conocimi G8 | Ciencia, tecnolopia y sociedad

Niveles de desempeno

1.1 Establezco |a relacion enire el cicle menstrual y la reproduccidn humana.
1.2 Analizo las consecuencias del control d= natalidad en laz poblaciones.

2.1 Establezeo relacionss cuantitativas entre los componentes de una solucicn.
2.2 Gomparo bos modelos que sustentan |a definizidn dcido-base.

3.1 Gomparo informacidn quimica de las efiquetas de productos manufa dos por di C35AE 00 iales.

Obsenvacion

1. Atendiendo a I disposicidn del numeral 1, Articule 3 del Decreto 12002008, hemos implementade items que permiten valorar los ritmas de desarrollo con fundaments en los
estandares basicos de compatencia estos se caracterizan porque fodas las opcienes de respussia fiznen un grade de validez frente a Ia intencionalidad de werificar & nivel de
desarrollo cognitive v/ dominic del conocimiznts (segun grado de escolaridad).

2. Con esta valoracion queremos ofrecerles un insume que les permita dar cumplimiento a lo dispussto 2n el numeral & del Articulo 11 y numerales 2, 3, 4 y 5 del Articulo 3 dal
Decrety 1200 de 2008,
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Analizando la informacion obtenida en el afio 2015, se puede evidenciar la dificultad que tienen los estudiantes en el alcance de
las competencias de ciencias naturales, los resultados muestran unos bajos niveles de desempefio en cada una de las competencias, esta
situacion fue la que motivé el inicio de esta investigacion para formular una propuesta que permitiera a los estudiantes mejorar sus
desempefios en el area de ciencias naturales en cada una de las competencias evaluadas, principalmente en el uso comprensivo del

conocimiento cientifico por ser la competencia principal en el area.

JHLOres 5.4.5. GIENCIAS NATURALES

#  Nivel de desempeiioc Competencia Componente

118 11 C1 | Uso comprensivo del conoc. cient. G1 | Entorno vivo 29 | 29 19| 2
119 11 C2 | Explicacion de fenomenos G1 | Entorno vivo 33|24 (19| 2
120 11 C3 | Indagacién G1 | Entorno vivo 31|24 | 31 2
121 12 C1 | Uso comprensivo del conoc. cient. G1 | Entorno vivo 33 24 1141 0
122 12 C1 | Uso comprensivo del conoc. cient. G1 | Entorno vivo 38 | 29 0
123 21 C1 | Uso comprensivo del conoc. cient. G2 | Entorno fisico 29 | 19 2
124 21 C2 | Explicacion de fenomenos G2 | Entorno fisico 24 | 43 2
125 21 C3 | Indagacién G2 | Entorno fisico 24 0
126 22 C2 | Explicacion de fendémenos G2 | Entorno fisico 31 0
127 22 C2 | Explicacion de fendmenos G2 | Entomno fisico 29 126 | 17| 2
128 31 C1 | Uso comprensivo del conoc. cient. G8 | Ciencia, tecnologia y sociedad 29 133|119 | 0
129 31 C2 | Explicacion de fendmenos G8 | Ciencia, tecnologia y sociedad 24 | 29 ! 3110
130 31 C3 | Indagacién G8 | Ciencia, tecnologia y sociedad 50 [ 31|14 0
131 31 C3 | Indagacion G8 | Ciencia, tecnologia y sociedad 45| 26 | 2

oo

(%)
—
—y
=

132 31 C3 | Indagacién G8 | Ciencia, tecnologia y sociedad 31 | 29




GRADO 7°
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Los resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas anteriores, muestran una clara
dificultad en las competencias especificas del area, ya que en no superan los puntajes minimos
establecidos, por tal razon se decidié abordar en la investigacion la competencia del uso
comprensivo del conocimiento cientifico, pues esta abarca las demas competencias del area, v al

mismo tiempo se constituye en la razon de ser de la ensefianza de las ciencias a nivel escolar.
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INSTITUCION: SAN VICENTE DE PAUL

GRADO: 3

Nombres: Lina Rodelo- Carmen Vega.

JORNADA: Matinal.

TOPICO GENERADOR: ¢C6mo funciona una guitarra?

SEMANAS: 4

NUMERO DE HORAS: 12

FECHA: cuarto periodo



Ruta de aprendizaje Grado 3°

¢ Cémo funciona una guitarra?
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guitarra hasta
nosotros?
Propagacion del

sonido

propaga el sonido en

un espacio o medio.

SEMANA | TOPICO HILOS METAS DE DESEMPENOS
GENERADOR | CONDUCTORES | COMPRENSION | DE
COMPRESION
1. Semana Reconocer el | Identifica y
¢Como se produceel | sentido del oido | describe sonidos.
sonido? como el 6rgano que | Produce sonidos
La vibracion nos permite percibir | con objetos
los sonidos y las | cotidianos.
fuentes que lo | Reconoce que
producen. algunos  sonidos
tienen
significado.
2. Semana ¢Qué pasa cuando | Comprender  que | Establece relacion
tocamos las cuerdas | para se produzca un | entre  estimulo,
de una guitarra? sonido se requiere | vibracion y
¢Coémo llega el | unobjeto que vibre. | sonido.
sonido sonido de una | Analizar como se | Disefa

experimentos para
reconocer la
naturaleza
vibratoria del
sonido.

Realiza
experiencias para
comprobar que el
sonido se propaga

por medios
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gaseosos, solidos

y liquidos

3. Semana

¢Que sentimos
cuando escuchamos
el sonido de una
guitarra?
Sensacion del
sonido

.Explicar la
sensacion que se
produce cuando se
experimentan ondas
producidas por las
intenciones de

cuerpos diferentes.

Reconoce la
importancia  del
sonido para
conocer y
relacionarnos con
el medio que nos
rodea.
 Reconoce tonos
agudos,  graves,
cortos, largos,

fuertes y débiles

4, Semana

..Como  podemos
explicar que al tocar
una cuerda en la

gu itarra, esta suene

mas fuerte?
Intensidad del
sonido

Tono del sonido
¢Por qué las cuerdas
de una guitarra

suenan diferente?

Clasificar en fuertes
y débiles.

Los sonidos segun
el objeto 0
instrumento que se

utilice.

Identificar factores
que afectan el tono

de un objeto

e Explica como
percibo el sonido.
 ldentifica que
algunos  sonidos
tienen
significados.

e Comprende la
importancia  del
significado de los
sonidos dentro de
mi contexto.
Disefia y realizo

artefactos  para
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amplificar el
sonido.
* Explica coémo
funcionan los
artefactos que
amplifican el
sonido.
Realiza




199

DESARROLLO DE LA SECUENCIA POR SEMANAS
1 SEMANA

Actividad 1
Reconocimiento y descripcion de sonidos.

Materiales

Guitarra (esta puede estar presente en el salén durante toda la secuencia, pero es opcional)

Regla metélica.
Silla.

Tambor.

Se formaran grupos de tres estudiantes, y se iniciara la actividad planteando la siguiente pregunta
¢Podemos escuchar todo lo que suena? Con las respuestas se hara una sensibilizacion vy
exploracion de ideas previas a partir de un juego de percepcion de sonidos, después escucharan
una cancién entre espacios de silencio para sugerirles que presten atencion a los sonidos como
voces, palmas, que les permitirad la exploracion de sonidos e identificacion de su significado, asi
establecera relaciones entre audicion, ruido y silencio. Despues se les dice a los estudiantes que
produzcan sonidos con objetos cotidianos, determinando y reconociendo algunas condiciones
necesarias para producir sonidos (fuente y estimulo). Entonces los estudiantes estaran en capacidad

de registrar datos para responder a la pregunta ;Cémo se produce el sonido?

Haran el registro de sus percepciones y describan 5 de los sonidos realizados que mas llamaron

la atencidn, en la tabla siguiente:
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N° | Fuente de sonido ¢que

suena?

Descripcion del sonido ¢como

suena?

Significado ¢qué me Indica

el sonido?

EVALUACION.

La evaluacion es formativa se valorara los avances alcanzado por los estudiantes; logrando

identificar el lugar de partida de los estudiantes para la construccion de conocimiento. La

secuencia se evaluara a partir de la socializacidon, participacion de las diferentes actividades que

buscan el desarrollo de habilidades durante la secuencia didactica.

2. SEMANA.

ACTIVIDAD 1.

Propagacion del sonido.
Materiales:

Vasos plasticos.

Metal.

Hilo.
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Se iniciard la actividad con la presentacion de un video de 10 minutos a cerca del fenémeno de

propagacion del sonido con el fin de responder a la pregunta (Por qué suenan las cosas?, a

continuacion se formaran los estudiantes en sus grupos de trabajo y se socializaran las respuestas

entregadas por ellos. Posteriormente se

realizard la siguiente actividad. Se le pedira a los

estudiantes que fabriquen un teléfono con los vasos plasticos y el hilo, y registren en su cuaderno

los procedimientos realizados. La informacion se recopilara en una tabla de datos.

Fuente de Sonido

Medio de propagacién

Rapidez de propagacion

oz humana

Voz humana

Voz humana

Palmas

EVALUACION.

La evaluacion es formativa se valorard los avances alcanzado por los estudiantes; logrando

identificar el lugar de partida de los estudiantes para la construccion de conocimiento. La

secuencia se evaluara a partir de la socializacion, participacion de las diferentes actividades que

buscan el desarrollo de habilidades durante la secuencia didactica.

3 SEMANA

Actividad 1

Sensacion del sonido

Materiales

Tambor.

Guitarra.
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Monedas.

Regla metélica.

Se formaréan grupos de tres estudiantes, y se iniciara la actividad escuchando el sonido de una
guitarra, se plantea la siguiente pregunta ;Que sentimos cuando escuchamos el sonido de una
guitarra? Con las respuestas se hara una sensibilizacién y exploracion de ideas previas a partir del
reconocimiento de las sensaciones que tuvieron los nifios con el sonido. Después escucharan
sonidos como ritmos musicales producidos por una guitarra, audicion de melodias, objetos que se
hacen sonar y responderan las preguntas ;Como son estos sonidos? ¢(Que sienten cuando los
escuchan? Empezaran a partir de aqui a producir diferentes conceptos que escribiran en el
cuaderno para identificar las representaciones de sonidos y expresar el significados que suscitan

estos, los estudiantes pueden responder si son sonidos largos, cortos, fuertes y débiles,

EVALUACION.

La evaluacion es formativa se valorard los avances alcanzado por los estudiantes; logrando
identificar el lugar de partida de los estudiantes para la construccion de conocimiento. La
secuencia se evaluara a partir de la socializacion, participacion de las diferentes actividades que

buscan el desarrollo de habilidades durante la secuencia didactica.

4 SEMANA
Actividad 1
Intensidad y tono del sonido

Materiales

Guitara.
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Se formaran grupos de cuatro estudiantes, y se iniciara la actividad escuchando el sonido de una
guitarra, se plantea la siguiente pregunta ¢Por qué al tocar las cuerdas de la guitarra los sonidos
que se emiten son diferentes? Con las respuestas se hara una sensibilizacion y exploracion de
ideas previas a partir del reconocimiento de las diferentes sensaciones que se producen en los
nifios. Después escucharan diferentes sonidos emitidos al tocar las cuerdas de la guitarra y
responderan las preguntas ;Cémo son estos sonidos fuertes o débiles? ¢Los tonos de los sonidos
que se produce son iguales o diferentes? Empezaran a partir de aqui a producir diferentes conceptos
que escribiran en el cuaderno para identificar la intensidad, el tono de sonidos y expresar el
significados que suscitan estos en los estudiantes,

EVALUACION.

La evaluacion es formativa se valorard los avances alcanzado por los estudiantes; logrando
identificar el lugar de partida de los estudiantes para la construccion de conocimiento. La
secuencia se evaluara a partir de la socializacion, participacion de las diferentes actividades que

buscan el desarrollo de habilidades durante la secuencia didactica.

RUBRICA PARA EVALUAR LA SECUENCIA

Proceso | Actitud Realizacién | Responsabilidad | Socializacién | Socializacion
frente alas | de trabajos | enlaentregade | de las del producto
actividades | con los trabajos en el | actividades en | final de la

Valoragion. | realizadas materiales tiempo cada semana | secuencia
durante las
actividades
1-2- No No trae No entrega los No socializa | No realiza el
Insuficiente | demuestra | materialesa | trabajos a sus producto final
interés por | lasclasesy | tiempo porque actividades de la
trabajar no realiza no los termina. porgue no secuencia.
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durante las | las realiza sus
actividades | actividades. trabajos

3- Baésico | Muestra Trae los Entrega solo una | Socializa su Realiza el
poco interés | materiales parte del trabajo | trabajo pero producto final
por realizar | incompletos | realizado lee lo que pero no lo
sus y se dedica a | durante las dice. entrega a
actividades | tomar los de | actividades. tiempo ni lo

los otros. socializa.

4-  Alto Trabaja sus | Presenta sus | Entrega los Socializa su Realiza el
actividades | materialesy | trabajos trabajo producto final
con trabaja con | asignados al explicando y lo socializa
entusiasmo | ellosen las | finalizar la brevemente lo | ante sus
y actividades. | actividad. aprendido. comparieros.
dedicacion

5- Se Trae todos Entrega con Socializa su Realiza el

Superior evidencia los anticipacion sus | trabajo con producto
buena materiales y | trabajos entusiasmo y | final, lo
actitud al realiza todas | realizados y explica con expone y
realizar sus | las colabora con los | ejemplos las | explica
actividades | actividades | demas. actividades demostrando
y cumple propuestas. realizadas. en su folleto
con ellas. las ventajas y

desventajas
de la quimica
en la

sociedad.

total
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NUTRICION Y RESPIRACION EN HUMANOS: UNA UNIDAD DIDACTICA PARA LA
ENSENANZA DEL METABOLISMO ENERGETICO Y DESARROLLAR EL USO
COMPRENSIVO DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO.

RICARDO DE JESUS CANCHILA JIMENEZ.
NADYS DEL SOCORRO ORTEGA BERRIO
OSCAR ENRIQUE RODRIGUEZ AGUILERA

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
EDUCACION ABIERTA Y A DISTANCIA
MAESTRIA EN DIDACTICA
FACULTAD DE EDUCACION
SINCELEJO-COLOMBIA
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NUTRICION Y RESPIRACION EN HUMANOS: UNA UNIDAD DIDACTICA PARA LA
ENSENANZA DEL METABOLISMO ENERGETICO.

INTRODUCCIONA lo largo de la historia los conceptos de nutricion y respiracion se han visto
expuestos a un sinnimero de significados, es comun escuchar entre las personas, que “nutrirse es
comer hasta saciarse”, y que respirar se restringe al hecho mecanico de tomar aire y expulsar
dioxido de carbono, aun entre docentes, estas definiciones no revisten una unidad de criterio.
Algunos relacionan el sobrepeso con una buena alimentacién, sin embargo, en pocas ocasiones
muestran una relacion entre la nutricién y la respiracion como procesos complementarios en la

obtencion de energia.

La siguiente unidad didactica pretende hacer claridad sobre estos conceptos a los estudiantes de
grado séptimo de la institucion educativa San Vicente de Paul, en su disefio se tendra en cuenta la
EpC (Ensefianza para la Comprension) como didactica cuya aplicacion permite desarrollar las
habilidades de pensamiento necesarias para la comprension de estos conceptos y el alcance de las

competencias especificas del area.

PLANIFICACION La unidad didéctica se realizara de la siguiente manera:

HILOS METAS DE DESEMPENOS DE
CONDUCTORES COMPRENSION COMPRENSION

Alimento, nutriente y Los estudiantes Identifica y clasifica
comida son sinbnimos? | diferenciaran los los tipos de alimentos

conceptos de Comida, | segun su funcion y
TOPICO Nutriente y composicion
GENERADOR Alimentacion quimica.
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Qué transformaciones

sufre el alimento al ser

ingerido?

Los estudiantes

explicaran los
procesos mecanicos y
quimicos implicitos en
la digestion y las
estructuras

responsables de estos.

Disefiar modelos

experimentales para

demostrar procesos
digestivos de las
principales
biomoléculas.

Coémo se relacionan los | Los estudiantes | Construir un modelo
procesos mecanicos Yy | describiran y | de la respiracién
quimicos en la | compararan los | mecanica en el ser
respiracion? mecanismos de la | humano.
respiracion en el ser | Disefiar un
humano. experimento de
respiracion anaerobia
con materiales de uso
casero.
¢.COMO SE DA EL | Cuéles son las | Los estudiantes | Disefiar un
PROCESO DE estructuras que | describiran y | experimento que

OBTENCION DE
ENERGIA EN LOS
SERES
HUMANOS?

intervienen en el

intercambio gase0so?

explicaran la anatomia
y fisiologia del sistema

respiratorio humano

ilustre los efectos de
habitos poco
saludables en los
drganos

respiratorios.

Metabolismo
energético: Respiracion

y digestion en marcha

Los estudiantes

relacionaran los
procesos digestivos y
respiratorio en la

obtencién de ATP

Los estudiantes
disefaran dietas
especificas para

diferentes tipos de
personas segun su
edad:

Adolescentes,

Nifos,

Adultos y Ancianos.
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ACTIVIDAD 1.

IDENTIFICACION:

INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL.
GRADO: 7

TIEMPO ESTIMADO: 25 HORAS

JORNADA: MATINAL Y VESPERTINA

TOPICO GENERADOR: ;:COMO SE DA EL PROCESO DE OBTENCION DE ENERGIA EN

LOS SERES HUMANOS?
PRODUCTO FINAL DE LA SECUENCIA:

Al final de la unidad didéactica los estudiantes estaran en capacidad de relacionar los procesos de
nutricion y respiracion con la obtencion de energia en el ser humano, ademas realizaran jornadas
de socializacion en la que se disefiaran plegables, carteleras, pendones que seran distribuidos entre
los miembros de la comunidad académica y su hogar acerca de la importancia de una alimentacion
balanceada y el cuidado del cuerpo mediante la prevencién del uso de sustancias toxicas,
cigarrillos, alcohol, que pueden afectar el correcto funcionamiento de los sistemas estudiados, de

esta manera se hara la evaluacion de la unidad.

RUTA DE APRENDIZAJE:

DESARROLLO DE LA UNIDAD POR SEMANAS.
SEMANA 1.

ACTIVIDAD:

Diferenciacion entre alimentos, comida y nutriente.
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Se iniciard la actividad con la presentacion de un video donde se observe la problemética de la
obesidad juvenil y su relacidn con la ingesta de comida chatarra y el sedentarismo, posteriormente
se formaran grupos de 4 estudiantes a los que se les entregara un texto sobre los conceptos de
nutricion, comida y alimento, el cual contrastaran con sus preconceptos registrando esta
contrastacion en una tabla de datos. Mas adelante los estudiantes traeran muestras de diferentes
tipos de alimentos, los cuales clasificaran de acuerdo a su origen, su composicion y funcién en el

organismo.

SEMANA 2.

Para el desarrollo de esta actividad se solicitaran los siguientes materiales y sustancias:

. Frascos de compota.

. Maicena  Agua

. Azucar Isodine

. Bolsas para Hielo Gotero

Se iniciara con un recorderis de los conceptos trabajados con anterioridad, luego se formaran
grupos de trabajo para leer un material sobre la digestion mecanica y quimica, posteriormente se
procederd a demostrar de forma practica la diferencia entre los procesos mecanicos y quimicos de

la digestion.

Prepararan una mezcla de agua y maicena, esta se dividira en dos recipientes, en uno se afiaden
unas gotas de isodine y se anotan las observaciones. Un representante del grupo tomaréa en la boca
todo el contenido del otro recipiente y hara gargaras por espacio de 7 minutos, posteriormente
vertira el contenido en el frasco y se le agregaran unas gotas de isodine, y se anotaran las

observaciones.



210

Posteriormente se agregaran agua y azUcar en dos bolsas, a una de ellas se dejara en reposo durante

3 minutos y a la otra se le aplicard&n movimientos suaves durante el mismo tiempo.

Los estudiantes haran sus anotaciones en una tabla de resultados para luego explicar las razones

de lo observado en un informe escrito.

Mas adelante los estudiantes prepararan exposiciones sobre la anatomia y fisiologia del sistema
digestivo humano, en las cuales disefiaran modelos del sistema digestivo con materiales de uso

cotidiano.

SEMANA 3.

HILO CONDUCTOR: Como se relacionan los procesos mecanicos y quimicos en la respiracion?

ACTIVIDADES.

Se iniciara con una lluvia de ideas para recoger los preconceptos de respiracion que los estudiantes
manejan, posteriormente se les mostrara un video sobre los procesos respiratorios haciendo énfasis
en los aspectos mecanicos del intercambio de gases, luego se les pedira a los estudiantes que
elaboren una historieta en la cual ellos se transformen en moléculas de oxigeno e ilustren cuél seria
su recorrido, desde el medio externo hasta el interior del cuerpo, en ella deben ir relatando la ruta,
los 6rganos y las estructuras por las cuales ese oxigeno transita por el cuerpo hasta llegar a su

destino final.

Posteriormente se hara una socializacién de cada una de las historietas, las cuales seran publicadas
en la wiki de la institucion como evidencia de la produccidn creativa de los estudiantes, de igual
manera los docentes del area de lenguaje haran sus aportes en lo concerniente a la redaccion y

ortografia, de esta manera se trabajara la interdisciplinariedad.

SEMANA 4.

HILO CONDUCTOR: Cuéles son las estructuras que intervienen en el intercambio gase0so?

ACTIVIDAD.
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Continuando con la secuencia, los estudiantes construiran un modelo del aparato respiratorio
humano, a partir de materiales reciclables, posteriormente se abordard el problema de la
contaminacién del aire y sus efectos en la salud humana, para esto se analizaran los factores que

mas contribuyen a la contaminacion atmosférica de acuerdo al contexto real de los estudiantes.

Ademas, se programaran visitas a los centros encargados de la regulacion y control de los asuntos
ambientales, para que los estudiantes realicen entrevistas a los funcionarios de estas corporaciones
autdbnomas regionales, a fin de conocer las politicas pablicas de prevencion a la contaminacion
ambiental y difundirlas mediante una campafia en la institucion educativa en la cual mostraran los
trabajos realizados, la informacion recolectada y haran unas demostraciones experimentales de los

procesos de filtracion y fijacion de residuos presentes en el aire y el humo del cigarrillo.

SEMANA 5.

HILO CONDUCTOR: Metabolismo energético: Respiracion y digestion en marcha

ACTIVIDADES.

Se iniciara con la revision de una consulta previa sobre el metabolismo que les fue asignada a los
estudiantes, luego se aclararan las dudas y se procedera a realizar grupos de cuatro estudiantes que
haran una lectura comprensiva de un texto sobre el metabolismo de las principales Biomoléculas
buscando la relacion entre la digestion y la funcion del oxigeno en los procesos de obtencion de la
energia quimica presente en estas de manera cuantitativa (formacion de ATP, glucdlisis y ciclo de
Krebs).

Finalmente, los estudiantes realizaran una tabla de clasificacion cal6rica de los alimentos, que
tomaran como base para disefiar una dieta especifica para cada grupo de personas segun su edad y

relacionarla con los productos que se expenden en la tienda escolar.



IDENTIFICACION:

INSTITUCION: SAN VICENTE DE PAUL

GRADO: 6°1

NUMERO DE ESTUDIANTES: 45

JORNADA: Matinal

TOPICO GENERADOR: {Como interactuan los factores bidticos y abidticos de los
ecosistemas?

SEMANAS: 4

NUMERO DE HORAS: 12

FECHA: Del 24 de octubre hasta el 18 de Noviembre de 2016.

DOCENTE: OSCAR RODRIGUEZ

212
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PRODUCTO FINAL DE LA SECUENCIA.

Esta secuencia didactica busca proponer una ruta de ensefianza para que los estudiantes estudien
los ecosistemas a pequefias escalas (Maquetas), de manera que puedan identificar los seres vivos
que habitan en ese medio y algunos factores ambientales que inciden tales como: la luz, la
temperatura, la humedad, caracteristicas del suelo o del agua, precipitaciones etc. Y a su vez
puedan determinar las relaciones que ocurren al interactuar los factores bidticos y abidticos del
ecosistema. Este trabajo serd socializado ante sus compafieros para determinar si hubo

comprension del topico abordado.



SEMANA

1.
Semana

Semana

3.
Semana

4,
Semana
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TOPICO HILOS METAS DE DESEMPENOS
GENERADOR CONDUCTORES COMPRENSION DE
COMPRESION
¢,Como ¢, Qué organismos hay Los estudiantes Identifica y
interactian los en el lugar visitado? ( observaran e identificaran describe los
factores bidticos campo) los  organismos  que organismos
y abidticos de los habitan en el espacio encontrados.
ecosistemas? visitado. Compara los
. organismos.
¢, Qué necesitan para Los estudiantes Establece relaciones entre
sobrevivir los seres vivos comprenderan las organismos, teniendo en
gue encontré? necesidades que tienen los cuenta sus necesidades

¢ Cémo viven los seres vivos
gue encontré?

..,Coémo se relacionan los

seres humanos con el
entorno que estudiamos?
,Coémo interacttan los

factores biéticos y abidticos
en un ecosistema?

organismos para sobrevivir
en un habitat y cumplir sus
funciones vitales

Los estudiantes
reconoceran las
condiciones  ambientales
que influyen positiva o

negativamente en los seres
Vivos.

-Los estudiantes
reconoceran la forma como
los seres vivos reaccionan
a los cambios ambientales
-Los estudiantes
reconoceran como la
temperatura, el agua y la
luz del sol son factores que
afectan a los seres vivos.
Los estudiantes describiran
la forma como los seres
humanos realizan algunas
acciones que alteran los
habitats de los organismos.
Los estudiantes
reconoceran que los seres
humanos tenemos
responsabilidad ambiental,
como parte de la naturaleza
que somos y que debemos
emprender acciones que
mejoren nuestra actitud
hacia el cuidado del medio
ambiente.

Los estudiantes explicaran
como interactdan los
factores bidticos y abiéticos
de un ecosistema

bésicas para la supervivencia.

Explica como las condiciones
ambientales pueden influir
positiva o negativamente en los
seres Vivos.

-ldentifica como los seres vivos
reaccionan a los cambios
ambientales.

-ldentifica algunos factores que
influyen directamente y en el
desarrollo de los seres vivos.

Identifico algunas acciones
humanas que afectan el habitat.
Infiero consecuencias a largo
plazo de las acciones humanas.
Propongo acciones y actitudes
positivas para evitar que en los
ecosistemas  visitados  se

produzcan acciones que
afecten el equilibrio de los
mismos.

Reconozco la forma como se
da la interaccion entre factores
bidticos y abiodticos de un
ecosistema.
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ANEXO 8
TALLER A DOCENTES.
TALLER DE CAPACITACION PARA DOCENTES

DISENO E IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS CON ENFOQUE EN EL
DESARROLLO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO PARA LA COMPRENSION

DURACION: 5 sesiones (10 horas)
PRESENTACION.

El presenta taller pretende brindar al docente de ciencias naturales un espacio reflexivo sobre su
practica pedagdgica, en el cual pueda visualizar sus fortalezas y debilidades acerca de la didactica
orientada hacia el desarrollo de habilidades de pensamiento y favorecer la apropiacion de
conocimientos, que le permitan facilitar a los estudiantes el desarrollo de sus capacidades para

comprender el conocimiento cientifico y su uso en la solucion de diversos problemas.

Busca, ademas, orientar a los maestros sobre el verdadero rol que les corresponde desempefiar
dentro del aula de clase como dinamizadores del pensamiento en sus estudiantes y sobre la tarea

de estos ultimos en la construccion de su propio conocimiento.
JUSTIFICACION.

Ensefiar a pensar a los estudiantes en ciencias naturales requiere del desarrollo de diversas
habilidades de pensamiento tanto basicas como analiticas por parte del estudiante durante su
proceso de ensefianza y aprendizaje. Por ello, es crucial que el docente disefie e implemente
estrategias didacticas con este enfoque a fin de permitir la creacion de ambientes de aprendizaje
que contribuyan al desarrollo del pensamiento en favor de la construccion del conocimiento

cientifico y su uso en la solucion de problemas.

Desde esta perspectiva, el presente taller permitird a los docentes adiestrarse en la construccion e
implementacion de estrategias didacticas con enfoque en el desarrollo del pensamiento y generar
un cambio en la vision de su rol dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula. Lo
anterior, podra verse reflejado en el mejoramiento de los desempefios de los estudiantes en relacién

con el desarrollo de competencias en ciencias naturales.
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OBJETIVO.

Capacitar a los docentes de ciencias naturales en el disefio e implementacion de estrategias
didécticas dirigidas al desarrollo de habilidades de pensamiento necesarias para la comprension
del conocimiento cientifico por parte de los estudiantes, con el fin de mejorar la efectividad de las

practicas pedagdgicas empleadas en el proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula de clases.
OBJETIVOS ESPECIFICOS.

Favorecer la reflexidn acerca del rol del docente en el proceso de ensefianza y aprendizaje desde
la perspectiva del desarrollo del pensamiento.

Contribuir con la fundamentacién tedrica de los docentes relacionada con el desarrollo del

pensamiento en los procesos pedagdgicos empleados en el aula de clases.

Adiestrar a los docentes en el disefio, implementacion y evaluacion de estrategias didacticas con

énfasis en el desarrollo de habilidades de pensamiento para la comprension.
CONTENIDO DEL TALLER.

1. El desarrollo del pensamiento en el aula. 2. El rol del docente en la pedagogia del desarrollo
del pensamiento. 3. Habilidades y procesos de pensamiento. 4. La construccion de estructuras
mentales. 5. La comprension. 6. Habilidades de pensamiento para la comprension. 7. Disefio,

implementacion y evaluacidn de estrategias didacticas con énfasis en la comprension.
METODOLOGIA.

La metodologia se basa en una propuesta de taller participativo, en la cual los docentes y
expositores interactian de manera dialdgica sobre los temas desarrollados a fin de contribuir con
la reflexion y la construccion de un conocimiento intersubjetivo, en favor del mejoramiento de la

practica pedagdgica.

El taller se desarrollara en tres etapas o fases: Etapa 1. Reflexiones sobre el rol del docente en la

pedagogia del desarrollo del pensamiento.

En esta etapa se realizara una exposicion participativa sobre el desarrollo del pensamiento en la
escuela y su importancia en el aprendizaje de los estudiantes, en la cual el debate y la reflexion por

parte de los asistentes constituiran el eje central de la actividad. Para ello, los docentes participantes



217

previamente deberén indagar sobre el tema en diferentes fuentes de informacion y tener claridad
sobre su punto de vista. El producto de esta actividad estara conformado por las conclusiones a las
que se llegue de manera intersubjetiva entre los participantes y se elaborara un documento que

sintetice los aspectos mas importantes de la discusion.
Etapa 2. Fundamentacion tedrica.

Durante esta etapa se expondran temas relacionados con el desarrollo del pensamiento y de la
comprension en los estudiantes, con sesiones de preguntas y respuestas. Asimismo, se hara entrega
de algunos documentos que ayudaran a los docentes a profundizar sobre la tematica tratada y que
seran discutidos en plenaria para su analisis y apropiacion. El producto de esta etapa estard
relacionado con el nivel de apropiacion de los conocimientos alcanzado por los docentes

participantes.

Etapa 3. Disefio, implementacion y evaluacion de estrategias didacticas para la comprension. En
esta etapa se realizaran ejercicios practicos que permitan al docente adiestrarse en el disefio,
implementacion y evaluacion de estrategias orientadas al desarrollo de las habilidades de
pensamiento necesarias para la comprension. Asimismo, los docentes deberan implementarla en
sus aulas en el desarrollo de un tema, evaluar sus resultados y tomar las evidencias
correspondientes. El producto de esta etapa estara conformado por el diligenciamiento de los
formatos de planeacion de la estrategia, la calidad de su contenido, las evidencias de su

implementacién y evaluacion.
RECURSOS.

(1 Computador portatil. [J Video beam. [J Diapositivas sobre los temas respectivos. [
Documentos sobre los temas. [1 Formatos de estrategias didacticas [1 Camara fotografica o de

video.

CRONOGRAMA.
ETAPAS ACTIVIDADES
SESIONES 123456

Etapa 1. Reflexiones sobre el rol del docente en la pedagogia del desarrollo del pensamiento:

Exposicion participativa.
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Etapa 2. Fundamentacion teorica:
Exposicion de temas, lectura, analisis y discusion de documentos.

Etapa 3. Disefio, implementacion y evaluacion de estrategias didacticas para la comprension.:
Desarrollo de ejercicios practicos.

Evaluacion de estrategias. Evaluacion del taller



