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DECIMOCUARTA CONVOCATORIA PARA EL FOMENTO DE LA INVESTIGACIÓN Y LA INNOVACIÓN 2020
	Título del proyecto:
Relaciones entre la política pública sobre la investigación formativa y la configuración curricular de programas de pregrado en educación

	

	Campo de acción
	Transdisciplinariedad - Aporte al PIM

	Sociedad
	Proyección social e investigación pertinentes

	Articulación con funciones sustantivas y el sector social y productivo

	Este proyecto de investigación está inscrito en el Macro-proyecto de la Facultad de Educación: “Investigación formativa en educación y pedagogía en el marco de la educación a distancia”. Por ello, la articulación se da de la siguiente manera:
1. Aporta a la proyección social de la Universidad mediante el trabajo colaborativo con los docentes de los CAU a través de las prácticas pedagógicas acompañadas y la gestión de desarrollo comunitario, de acuerdo con las necesidades propias de las regiones.
2. Contribuye al ejercicio de la docencia de los maestros vinculados, dado que se trabajarán abordajes teóricos de la investigación formativa en diálogo con los saberes propios de cada licenciatura.
3. Colabora con la formación en investigación de los estudiantes asesorados por los investigadores, quienes desarrollarán su trabajo de grado en las instituciones educativas en las que desarrollan su práctica pedagógica.


	Grupo de investigación
	Línea de investigación en la que se inscribe el proyecto

	Investigación Educativa
	Educación, cultura y sociedad

	Educación, formación de educadores e interdisciplinariedad
	



	Nombre del Investigador principal
	Enlace CvLAC
	Enlace ORCID
	Enlace Google Académico

	John Jairo Pérez Vargas
	http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0000057786 
	https://orcid.org/0000-0001-9978-3997
	https://scholar.google.com/citations?user=ALSu7s4AAAAJ&hl=es

	División
	Facultad
	Programa
	Grupo de investigación

	DUAD
	Educación
	Licenciatura en Teología
	Investigación Educativa

	Nombre del Co-investigador 
	Enlace CvLAC
	Enlace ORCID
	Enlace Google Académico

	Johan Andrés Nieto Bravo
	http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0000017719
	https://orcid.org/0000-0002-8608-8511
	https://scholar.google.com/citations?user=TJn39UYAAAAJ&hl=es

	División
	Facultad
	Programa
	Grupo de investigación

	DUAD
	Educación
	Licenciatura en Filosofía
	Investigación Educativa

	Nombre del Co-investigador 
	Enlace CvLAC
	Enlace ORCID
	Enlace Google Académico

	Ciro Javier Moncada Guzmán
	http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001592537 
	https://orcid.org/0000-0003-0796-9546 
	https://scholar.google.com/citations?user=3sUCUu4AAAAJ&hl=es 

	División
	Facultad
	Programa
	Grupo de investigación

	DUAD
	Educación
	Licenciatura en Educación Religiosa
	Educación, formación de educadores e interdisciplinariedad



	Resumen de la propuesta
	Palabras clave

	
Esta propuesta de investigación hace parte de una de las líneas del Macro-proyecto: “Investigación formativa en educación y pedagogía en el marco de la educación a distancia”, el cual responde a articulación de la formación investigativa en pregrado de la Facultad de Educación de la USTA, donde se evidencia la necesidad de fortalecer los procesos de diálogo interdisciplinar en el marco de los ciclos de fundamentación y profesionalización de las licenciaturas de la Facultad. 

Dentro de esta articulación, el presente proyecto se propone analizar la relación entre la comprensión de investigación formativa en la política pública y la configuración curricular de los programas de pregrado de la Facultad de Educación de la USTA, para lo cual, se propone una investigación documental con una perspectiva epistemológica hermenéutica.

	Investigación formativa
[bookmark: _gjdgxs]Educación
[bookmark: _68exf7ikwtnr]Pedagogía
Política pública
[bookmark: _brg767h8n3dj][bookmark: _j7m1j0yzllc3]



	Problema de investigación

	
El origen del Macro-proyecto “Investigación formativa en educación y pedagogía en el marco de la educación a distancia” se fundamenta en la necesidad de fortalecer los procesos de la investigación formativa en las licenciaturas de la Facultad de Educación a partir de la articulación entre los espacios académicos del campo común (Fundamentos y enfoques de la investigación, investigación en educación y pedagogía, y el seminario investigativo) y los propios de cada licenciatura que tengan por finalidad la consolidación del proyecto de grado, donde las competencias investigativas son fundamentales al estar en directa relación con el ejercicio de las prácticas pedagógicas integradoras propias de los últimos semestres de cada programa.

El ejercicio de problematización de dicho Macro-proyecto permitió la consolidación de una estructura de descomposición del trabajo que se fundamente en el siguiente objetivo general: Generar articulación de los procesos de investigación formativa entre el campo común investigativo y específico, en el contexto de la Facultad de Educación de la Universidad Santo Tomás, que permita a los estudiantes de los programas académicos de pregrado desarrollar sus propuestas de proyecto de grado de manera colaborativa, efectiva y oportuna.

A ello se le suma una estructura de trabajo de tres fases, a saber: 1. Análisis del desarrollo de las prácticas de investigación formativa, 2. Diseño de lineamientos curriculares en investigación formativa, y 3. Desarrollo de la propuesta de articulación. En este marco, el proyecto aquí presentado corresponde a la intencionalidad de la primera fase, la cual es de carácter analítico y tiene por finalidad la indagación por las diversas fuentes donde es posible rastrear las comprensiones de la investigación formativa, en especial desde tres frentes: los procesos propuestos en las licenciaturas, las prácticas docentes y la política pública.

Es en esta última línea de acción, la política pública, donde el proyecto aquí abordado se vincula y cobra sentido, pues en el marco de la necesidad de articulación de los procesos de investigación formativa de las licenciaturas de la Facultad de Educación, se asume también como un núcleo problematizador la propuesta que tiene el Estado Colombiano, en cabeza de las directrices emitidas por el Ministerio de Educación (MEN), el Departamento Administrativo de Ciencia, Tecnología e Innovación (COLCIENCIAS), el Consejo Nacional de Acreditación (CNA) y en un marco internacional, el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), ya que estos entes se conciben como el ecosistema que rige las acciones en materia investigativa de las Instituciones de Educación Superior.

El Ministerio de Educación, desde lo planteado en la Ley 30 de 1992, ha propuesto una intencionalidad clara de despertar un espíritu reflexivo, autonomía personal, libertad de pensamiento, pluralismo ideológico y universalidad de los saberes en un marco de libertades de enseñanza, de aprendizaje, de cátedra  y de investigación (Art. 4); en especial, este último es un factor relevante en tanto que es comprendido como función sustantiva promotora de ciencia e innovación para las Instituciones de Educación Superior (IES). Sin embargo, sus lineamientos presentan lugares de tensión entre lo que concierne a sus políticas de calidad, de cobertura, de financiación, y a la comprensión misma que tenga respecto a la investigación en educación y pedagogía.

De esta misma forma, el Departamento Administrativo de Ciencia, Tecnología e Innovación, COLCIENCIAS, tiene por compromiso promover todos los escenarios posibles para la academia en lo que concierne a la investigación, por ello, la formación que al respecto aborden y propongan las Instituciones de Educación Superior es de su interés, ante lo cual han creado todo un aparataje que intenta promover, entre muchos niveles, el de la investigación formativa también (Ley 1286 de 2009). De la misma forma que el MEN, es posible evidenciar las tensiones que se han generado en los últimos años a partir de las políticas que está implementando respecto a la comprensión que tiene sobre la investigación, ya sea en cuanto a los procesos, los productos, los investigadores, e incluso la epistemología que sostiene sus intencionalidades, más aún, cuando se habla de investigación en educación y pedagogía.

En cuanto a las políticas del Sistema Nacional de Acreditación propuestas por el CNA (2013) en el marco de los lineamientos para la acreditación de programas de pregrado, es posible evidenciar una indagación por la construcción de procesos efectivos en lo que concierne a la propuesta de formación para los estudiantes y a la dedicación de los docente para la actividad investigativa, con productos visibles de ambos frentes (pp. 47-49). Las disposiciones que presenta tienen directa injerencia en las propuestas curriculares de los programas, pues por una parte fundamentan las intencionalidades de las propuestas educativas, en la dinámicas formativas, así como también en la estructuración de planes de estudio en lo que tiene que ver con la investigación formativa.

En este mismo marco, es posible reconocer que el proceso de formación en investigación ofrecido por las IES es también relevante en el marco de los Objetivos de Desarrollo Sostenible promovidos por las Naciones Unidas. En primer lugar, la búsqueda de una Educación de Calidad es relevante en la propuesta de formación investigativa, ya que está a la base de la búsqueda de construcción de conocimiento y promoción del pensamiento crítico de los estudiantes de las licenciaturas de la Facultad, pero además, en lo que concierne a las diversas intencionalidades y a las regiones propias de cada maestro en formación, es posible vincular otros objetivos, los cuales estarían mediados por las realidades de los diversos contextos de los CAU. Estos lugares de política pública, tanto nacional como internacional, hacen que la indagación por sus estructuras, dinámicas, intencionalidades y particularidades sean un lugar de problematización, pues en la medida que se comprendan, será más visible la ruta de articulación de la investigación formativa en la Facultad.

De esta forma, la pregunta de investigación de este proyecto es: ¿Cuál es la relación entre la comprensión de investigación formativa en la política pública y la configuración curricular de los programas de pregrado de la Facultad de Educación de la USTA?






	Justificación

	
Este proceso de investigación es pertinente para la USTA en el marco del Plan Integral Multicampus (PIM) porque busca el fortalecimiento de los procesos de investigación formativa al interior de la Facultad de Educación tanto en el ciclo de fundamentación como en el de profesionalización, tarea propuesta por la Universidad en la línea de acción “Proyección social e investigación pertinentes”. Además, es un proyecto de investigación que indaga por la concreción de diversos niveles de articulación entre las funciones sustantivas, a saber: la investigación con docencia desde los aportes de nuevo conocimiento al ejercicio propio de la enseñanza y el aprendizaje; y la investigación con la proyección social mediante las prácticas pedagógicas y de gestión de desarrollo comunitario. 

Además, es importante señalar que este proyecto busca que el proceso de investigación formativa propuesto en la configuración curricular de cada programa tenga una mayor incidencia en las propuestas de investigación abordadas como proyecto de grado por parte de cada maestro en formación, ya que son evidentes las dificultades de diseño y desarrollo de las mismas. En este sentido, al indagar por la relación entre la política pública y el currículo, es posible reflexionar sobre los procesos que al respecto se vienen vivenciando en la Facultad, teniendo como centro de beneficio a los estudiantes en lo que concierna a su graduación oportuna.

Por último, este proyecto es viable en orden a la necesidad de comprensión de las diversas intencionalidades de las políticas públicas en lo que concierne a la investigación formativa en educación y pedagogía, de tal forma que al indagar por las estructuras epistemológicas, prácticas y nomológicas que subyacen, sea posible articular el trabajo de formación integral que se propone en cada una de las licenciaturas de la Facultad de Educación.




	Objetivo general

	Analizar la relación entre la comprensión de investigación formativa en la política pública y la configuración curricular de los programas de pregrado de la Facultad de Educación de la USTA.



	Objetivos específicos

	
· Determinar las intencionalidades que subyacen a política pública en el país en lo que concierne a la investigación formativa en educación y pedagogía.
· Identificar los criterios de configuración curricular de los programas de pregrado de la Facultad de educación de la USTA.
· Relacionar las intencionalidades subyacentes a la política pública con los criterios de configuración curricular en materia de investigación formativa.



	Estado del arte y marco conceptual

	
El presente apartado teórico fundamenta el concepto de investigación formativa y lo relaciona con la comprensión curricular que constituye programas académicos en educación. El proceso hace parte de la interacción académica de enseñanza-aprendizaje, la cual posibilita que el estudiante adquiera un rol activo dentro del ejercicio de indagación, generando con ello las competencias y capacidades para investigar (Villa y Poblete, 2007), esto se da en el marco de las intencionalidades curriculares de los programas académicos. 

La educación superior encuentra en la dimensión relacional entre investigación y formación, el eje articulador de los saberes disciplinares y la transformación epistémica de los mismos gracias a la generación de nuevos conocimientos que emergen de las prácticas y enriquecen la docencia (Piñeros et al., 2007), en este sentido no se busca sustituir la investigación, sino fundamentar competencias investigativas en los procesos educativos de las IES (Hernández, 2003), aportando de esta forma al desarrollo curricular, orientado la apropiación significativa de los conocimientos previos, lo cual sitúa líneas de investigación, responde a propósitos de formación, estimula la interiorización de los objetos disciplinares, acompaña la consolidación de procesos metodológicos y la construcción dialogal y tutorial del conocimiento (Parra, 2004). 

Para Duff y Marriott (2012) existen unas divergencias epistemológicas y metodológicas entre investigación y formación, que deben ser cuidadas a la hora de establecer sistemas de relación. Frente a esto Boyd et al., (2012) consideran que dicha separación afecta la construcción de competencias investigativas y la ejercitación de las mismas. Frente a lo anterior Gutiérrez et al., (2018) consideran que se “precisa de una atención cuidadosa e inteligente que garantice, entre otros, el entrenamiento de los tutores para el desarrollo exitoso del proceso” (p. 50), por lo cual es relevante comprender la investigación formativa como parte de una construcción conjunta en la que el estudiante es acompañado en la consolidación de las competencias investigativas, entre las cuales se da forma a una práctica posibilitadora de una cultura científica y una curiosidad académica constante (Mori, 2013).

Wilhem Von Humboldt desarrolló un modelo donde es indisoluble la relación entre investigación y enseñanza, sin embargo para Annala y Mäkinen (2011), las fronteras epistémicas de dicha propuesta no son lo suficientemente claras, por lo cual es relevante adquirir una renovada cultura de la enseñanza en donde no existe una parametrización de la relación investigación-formación, sino que la misma sea sujeto de construcción e indagación permanente (Gutiérrez et al., 2018). Para tal fin Orozco (2016) considera que la investigación como parte de la formación configura la construcción del saber y su interacción con el sector externo, de manera especial con la acción social. Por tal motivo, la investigación se desarrolla desde las “situaciones problemáticas cercanas a su entorno curricular y profesional futuro” (Velandia, Serrano, y Martínez, 2017, p. 10).

La práctica del estudiante es entonces el escenario en donde se integra la investigación con la formación, por lo cual resulta relevante identificar los nodos disciplinares, pedagógicos e investigativos (Nieto y Pardo, 2017) para propiciar con ello la superación fragmentaria de las funciones sustantivas (Marsh y Hattle, 2002), que constituyen al formando en un agente activo y protagónico, pues “existe un interés importante por parte de los estudiantes hacia la investigación y publicación científica en pregrado a pesar de considerar que la preparación recibida sobre estos temas en algunas universidades es regular o deficiente” (Bendezú, et al. 2015, p.50), sin embargo resulta exitoso el aprender a investigar cuando el mismo se une al compromiso social del conocimiento (Fung et al., 2017). 

La formación investigativa en programas de educación, centra su mirada en la reflexividad de la práctica docente propiciando con ello la construcción de “su propia comprensión del mundo, orientados a través de un proceso de formación intelectual que les permite construir criterios y argumentos sobre su propio conocimiento y de esta manera lograr comprender crítica y racionalmente la realidad cotidiana que los rodea” (Aparicio y Abadía, 2019, p. 231). Para Sabaradiego, Ruíz y Sánchez (2013) esto se da de manera procesual en tres fases cercanas al tomismo: la duda o queastio que problematiza a partir del asombro humano; la no directividad que comprende al maestro como facilitador-acompañante; y la docencia inductiva, en la que se reconoce la constitución de redes que articulan las diversas formas de hacer investigación. 

Finalmente, se reconoce que el proceso de investigación formativa, es parte de la construcción colectiva del conocimiento, la cual propicia el tránsito entre perspectivas solipsistas e intimistas en la producción del conocimiento, para dar paso a la conciencia de red y sistema, donde la práctica investigativa se desarrolla en diálogo con otro, propiciando una metodología que estudia la realidad como un constructo vital (Pérez et, al., 2017). Parte constitutiva de esto es generar Aprendizajes Orientados a Proyectos, donde se aprende a investigar investigando con otros, lo cual implica consolidar saberes, competencias y capacidad colectivas (De miguel, 2006). 

La participación del estudiante adquiere un rol central dentro de la formación investigativa (Reisch, 1990) no como una inducción a este tipo de prácticas, sino como el acompañamiento asertivo y colegial, que se ve fortalecido por la comprensión curricular de espacios académicos  que superan la fragmentación de la ruta educativa, por medio de escenarios que articulan reflexividad, indagación, pedagogía y disciplinas (Nieto y Pardo, 2018), que parten de la realidad y retornan a esta como escenario problémico generador de representaciones sociales del conocimiento fundado en metas educativas claras (Tipplet y Lindemann, 2001)




	Metodología

	
La ruta metodológica que se propone para este proyecto, está comprendida por la enmarcación en un paradigma de investigación, la delimitación de una perspectiva epistemológica, la definición de un método de investigación y la selección de unas técnicas e instrumentos de investigación, que soportarán la propuesta investigativa. Así mismo de manera sintética y transversal al presente acápite se presentarán algunas generalidades respecto del procedimiento y la aplicación de esta ruta metodológica en lo propio de la investigación.

De esta manera, el paradigma en el cual se ampara la propuesta investigativa es el cualitativo, el cual posibilita la construcción del conocimiento “(…) que ocurre sobre la base de conceptos. Son los conceptos los que permiten la reducción de complejidad y es mediante el establecimiento de relaciones entre estos conceptos que se genera la coherencia interna del producto científico” (Krause, 1995, p. 21). En el marco de este paradigma es fundamental comprender que la interrelación de los conceptos es lo que posibilitará la comprensión de los fenómenos a analizar.

En este marco, el paradigma cualitativo “busca interrogarse por la realidad humana y social y construirla conceptualmente, guiada siempre por un interés teórico y una postura epistemológica” (Martínez, 2011, p. 15). De este modo, este paradigma permite la posibilidad de efectuar análisis que redunden en la comprensión de la realidad a partir de distintas interrelaciones que otorguen un sentido interpretativo. Para ello es esencial decantar la perspectiva epistemológica la cual otorgará un marco de interpretación o de lectura de esta realidad a analizar, para el caso en el marco del proyecto de investigación se asume la perspectiva de corte hermenéutica.  

La perspectiva hermenéutica aporta  una manera de aproximación particular que se caracteriza por el horizonte indagativo e interpretativo el cual supone:
(…) superar un alejamiento, una distancia, entre la época cultural pasada, a la cual pertenece el texto, y el intérprete mismo. Al superar esa distancia, al volverse contemporáneo del texto, (…) puede apropiarse del sentido: hacer propio lo que le era ajeno, es decir, hacerlo suyo. (Ricoeur, 2003, p. 21).
Bajo esta perspectiva el investigador cumple un papel fundamental pues es quien busca interpretar la realidad analizada, posterior a ello ha de decantar lo encontrado y lo presentará nuevamente a la comunidad aportando nuevos elementos que posibiliten la comprensión del fenómeno bajo nuevas apreciaciones que complementarán la manera de conocer. 

Por su parte gracias al marco ofrecido por el paradigma de investigación y la perspectiva epistemológica es pertinente la presentación del método el cual es aquel que ofrece el camino puntual que recorrerá la investigación gracias a ciertos parámetros que han de limitar y definir la manera de aproximarse a la realidad a investigar. Para ello, la presente propuesta asume como mejor vía la investigación de carácter documental, la cual es comprendida como:
 
(…) el estudio metódico, sistemático y ordenado con objetivos bien definidos, de datos, documentos escritos, fuentes de información impresas, contenidos y referencias bibliográficas, los cuales una vez recopilados, contextualizados, clasificados, categorizados y analizados, sirven de base para la comprensión del problema, la definición o redefinición de nuevos hechos o situaciones problémicas, la elaboración de hipótesis o la orientación a nuevas fuentes de investigación en la construcción de conocimiento (Páramo, 2011, p. 196).

Este tipo de investigación, contribuye de manera significativa pues su centro es la indagación en fuentes documentales, y en relación a la temática abordada en el proyecto este método ofrecerá la posibilidad de aproximación no solo en los documentos oficiales que presentan las políticas públicas del país en materia de investigación formativa, sino que también contribuirá a limitar la indagación en el aspecto curricular propio de la institución que se analizará. 

En lo que respecta a los instrumentos empleados para la investigación, se hace opción por las Rejillas de Análisis Documental (RAD) las cuales son fichas que permiten la sistematización de la información obtenida, dicho proceso se adelanta por la clasificación de los documentos en áreas temáticas relacionadas con la investigación propuesta y la presentación de los elementos centrales que circundan los objetivos de búsqueda de información, posibilitando de esta manera insumos sólidos para el análisis comparativo y complementario entre los hallazgos propios de cada categoría. 
 

	Resultados esperados

	Se espera que este proyecto de investigación permita a los investigadores rastrear los tipos de relación que puedan emerger entre la comprensión de investigación formativa en la política pública y la configuración curricular de los programas de pregrado de la Facultad de Educación de la USTA, de tal forma que al hacer este ejercicio reflexivo, se puedan beneficiar los procesos de investigación formativa propuestos en la licenciaturas, potenciar las propuestas de investigación de los estudiantes en orden a su graduación oportuna, y aportar al  conocimiento científico con productos de investigación de nuevo conocimiento, apropiación social del conocimiento y gestión del recurso humano.
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	Presupuesto

	
	Horas nómina

	Concepto
	Nombre
	Escalafón
	Horas mes
	Sede / Seccional o Externo
	Total ($)

	Horas Nomina (Investigador Principal)
	John Jairo Pérez
	2
	32
	DUAD
	$ 858.200

	Horas Nomina (Co-Investigadores)
	Johan Nieto
	1
	24
	DUAD
	$ 530.250

	
	Ciro Moncada
	2
	24
	DUAD
	$ 691.650



.


	FINANCIACIÓN
	RECURSO
	DESCRIPCIÓN
	Valor partida
	Valor contrapartida (Externa)
	Total ($)

	RUBROS
	Servicios Técnicos
	
	
	
	$ 0

	
	Salidas de campo
	
	
	
	$ 0

	
	Equipos
	
	
	
	$ 0

	
	Materiales, insumos y software
	
	
	
	$ 0

	BOLSAS
	Papelería
	
	
	
	$  0

	
	Fotocopias
	
	
	
	$  0

	
	Material bibliográfico
	
	
	
	$  0

	
	Auxilio de transporte
	
	
	
	$ 0

	
	Movilidad 
	Una Ponencia en un evento internacional afín a la temática de la investigación
	
	
	$ 8.000.000

	
	Publicaciones (Artículos, proceso editorial y traducción)
	[bookmark: _GoBack]Manuscrito producto de Nuevo Conocimiento Q4
	
	
	$ 5.000.000

	
TOTAL DEL PROYECTO:
	$ 13.000.000
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