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RESUMEN

Este proyecto que utilizé como disefio metodoldgico la investigacion intervencion desde el
enfoque de lo sistémico — complejo y la cibernética de segundo orden nos permitio una
comprension amplia de la Institucion Educativa Ciudad de Ipiales para desnaturalizar nuestras
practicas y reflexionar sobre las necesidades que emergieron de un proceso de caracterizacion,
luego identificar y delimitar la problematica didactica directamente relacionada con los procesos
de enseflanza que para nuestro caso es la lectura, que se ha convertido en un reto para la
educacion, debido a que es el principal medio para la comprension del mundo y esta
directamente relacionada con la adquisicion de conocimientos; leer equivale a pensar, razonar y
establecer relaciones con el otro. Por lo cual, requiere de estrategias didacticas innovadoras que
generen motivacion, interés y gusto por la lectura y que conlleven a un tipo de aprendizaje
diferente. Segun lo anterior se construy6 una propuesta didactica basada en la lectura compartida
para enriquecer la reconstruccion del contenido de los textos al leer con otros y comentar lo
leido, generar autonomia, libertad y gusto por la lectura. Esta propuesta fue estructurada
mediante secuencias didacticas para la organizacién y articulacion de las actividades facilitando
la interpretacidon de los resultados tomando como referencia los aportes de diferentes autores
para fundamentar nuestra investigacion.

PALABRAS CLAVE: didactica de la lectura, lectura compartida, motivacion, mediacion
docente, espacios de lectura, secuencia didactica.

ABSTRACT

This proyect is grounded in the intervention research from complex systemic approach and the
second order cybernetics allow us a huge comprehension of Ciudad de Ipiales Educational
Institution in order to denature new practices and reflect about the needs that emerged of a
characterization process, after identifying and didactic problema directly related to the teaching
processes that to our case is the reading, which has become in a challenge for education, due to
that it is the main médium to the comprehension of the world and it is directly related to the
acquisition of knowledge; reading equals to think, to reason and establish relations with the
other . Whreby, it requires innovative didactic strategies that generate motivation, interest and
like for reading that entails to a different kind of learning.

According to the above, is built a didactic proposal based on the shared reading in order to enrich
the reconstruction of content of texts when the students read with others and comment what they
read.

This proposal was built through the use of didactic sequences, to the organization and
articulating of activities to do easier the interpretation of results taking like reference
contributions of different autors to base our investigation.

after that was accomplished the interpretation of gotten results that are supporting in the
contribution of different autors to base our investigation.

KEYWORDS: didactics of reading, shared reading, motivation, teacher mediation, reading spaces,
didactic sequence
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INTRODUCCION

El presente proyecto investigativo utilizo el disefio metodoldgico de Investigacion Intervencion,
por lo tanto, su estructura es diferente a los informes tradicionales, de manera que esta

organizado desde los escenarios y escenas de intervencion que se trabajaron.

Este informe contiene cinco capitulos, en el primero se encuentra una descripcién del enfoque
epistemoldgico y del disefio metodoldgico utilizado en la investigacion. En el segundo capitulo
esta el escenario uno que corresponde a la caracterizacién institucional, dividido en dos escenas:
la primera corresponde a la desnaturalizacion de las practicas docentes, las acciones educativas,
las problematicas pedagogicas, didacticas y técnicas de recoleccion de los datos como el diario
de campo, la matriz de necesidades de Max Neef, la cartografia social y la observacion
participante, asi como también la triangulacion e interpretacion de datos; y la segunda escena en
donde se encuentra la seleccion y delimitacion del problema de orden didactico que surgio de la

caracterizacion.

En el tercer capitulo se encuentra el escenario dos de la investigacion que corresponde a la
propuesta didactica, el cual contiene dos escenas: la escena uno desarrolla los antecedentes,
referentes didacticos especificos y metodoldgicos del problema seleccionado; y la escena dos

contiene la planeacion y prospectiva de la propuesta didactica.
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Esta propuesta se fundamentd en la lectura compartida como estrategia para interactuar,
retroalimentar opiniones, escuchar a los demas y llegar a consensos, con el fin de propiciar la
construccién de nuevos significados a partir de la interaccion entre pares y la mediacion docente.

Fue disefiada para tres afios y estructurada mediante el uso de secuencias didacticas.

En el capitulo cuatro esta el escenario tres de la investigacion que es la intervencion didactica,
dividido en dos escenas: la escena uno correspondiente a la implementacion de la propuesta y la
escena dos la interpretacion de resultados. Finalmente el capitulo cinco contiene las conclusiones,
la prospectiva y divulgacion de la investigacion. Cabe resaltar que este proyecto fue apoyado por

el programa de Becas para la Excelencia Docente del Ministerio de Educacion Nacional.
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1. DE LA INVESTIGACION

En este capitulo se abordé el enfoque epistemoldgico sobre el cual estd soportada la
investigacién que corresponde a lo sistémico — complejo, asi como el disefio metodoldgico
usado para el proceso investigativo que fue la investigacion intervencion, los cuales permitieron
comprender el funcionamiento y organizacion de nuestra institucion como un todo que requiere

ser observado y analizado desde adentro para intervenirlo y transformarlo.

De acuerdo con lo anterior, y reconociendo que en la Institucién Educativa Ciudad de Ipiales
a diario emergen situaciones personales y comunitarias, que requieren un analisis e
interpretacion relacional, que permitan hacer visible lo invisible y comprender la escuela como
un sistema en continua transformacion e interaccion, se hizo necesario aplicar un proceso de
investigacién intervencion que se considera como una indagacion sistémica y permanente, la
cual fue contextualizada, participativa, colaborativa y protagonizada por nosotros como
docentes de la institucién, con el fin de priorizar necesidades para generar cambios
significativos. Como consecuencia, fue necesario que el equipo de maestrantes se configurara
como docentes investigadores, abordando la investigacion desde el enfoque sistémico-complejo,
para desnaturalizar, comprender y transformar nuestro contexto, nuestras practicas y las

situaciones relacionales que se viven a diario y que repercuten en los procesos de ensefianza.
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1.1 ENFOQUE EPISTEMOLOGICO

Esta investigacion esta soportada en el enfoque epistemoldgico sistémico — complejo, que
permitié percibir nuestra institucion como un sistema vivo, complejo e interdependiente, cuyos
elementos se encuentran relacionados, de tal forma que si un elemento se altera todo el sistema
también, como Edgar Morin (1999) afirma: “La educacion deberd ilustrar este principio de
unidad/diversidad en todos los campos” (p.28), en donde cada accidn, cada actor, cada situacion,
ejerce influencia sobre el todo y también sobre sus partes. Por lo tanto, este enfoque
epistemoldgico en nuestra investigacion posibilitd leer nuestra escuela como un todo, con
propiedades que no pueden ser entendidas y explicadas por separado sino en la complejidad que
se manifiesta como sistema, donde “lo global es méas que el contexto, es el conjunto que contiene
partes diversas ligadas de manera inter-retroactiva u organizacional. De esa manera, una
sociedad es méas que un contexto, es un todo organizador del cual hacemos parte nosotros”
(Morin, 1999, p.16). Este enfoque nos ha permitido hacer investigacion de manera distinta para
transformar nuestras practicas de ensefianza al reconocernos como participes y transformadores
de este sistema que es una estructura dindmica en la que sus componentes conviven en

interdependencia y se articulan en una complejidad propia para el logro de objetivos comunes.

Adicionalmente, dado que la escuela es un sistema complejo posee una autoorganizacion
espontanea, un caos natural, que requiere una comprension profunda, como Romero (2001) lo
explica: “Analizar lo cadtico, es decir, el comportamiento impredecible del sistema pero que

responde, no obstante, a un orden subyacente, caos no es desorden, sino aparente desorden
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manifiesto que, sin embargo, responde a un orden latente” (p.8). Por tanto, este principio ha
permitido estudiar la escuela como un sistema abierto, un entretejido de relaciones y procesos en
continuo movimiento, que se autorregulan, en el que existen condiciones ocultas que emergen de

esa interrelacion.

Asi mismo, esta perspectiva epistemoldgica fue pertinente para nuestro proceso investigativo,
por cuanto permitié abordar problemas de orden didactico para transformarlos no solo de forma
sino de fondo, al reconocernos como parte integrante de ese entramado en constante
interaccion, donde como maestros desempefiamos un papel relevante en los cambios de ese
sistema complejo que es nuestra escuela. Posibilitd ademas, tomar conciencia de la incidencia de
nuestras practicas en los procesos de ensefianza y comprender que desde nuestro cambio se va a
impactar la escuela, porque como Freire (1997) manifiesta: “Ensefiar exige comprender que la
educacion es una forma de intervenir en el mundo” (p. 94), y que por consiguiente como
maestros investigadores podemos iniciar estas trasformaciones desde el aula con miras a influir
sobre toda la comunidad educativa de la Institucién Ciudad de Ipiales, con nuevas propuestas,

rescatando y fortaleciendo nuestras potencialidades.

1.2 DISENO DE INVESTIGACION

El disefio de investigacion de esta propuesta se enmarco en la Investigacion Intervencion,
para que como maestros investigadores desde la intervencion diaria en el aula pudiéramos
observar, ser observados, comprender; volver a leer nuestra institucion, identificar esos lugares

visibles y emergentes para ser trabajados, como Maturana (1995) argumenta: “el observador se
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hace en la observacién y cuando el ser humano que es el observador muere, el observador y la
observacion llegan a su fin” (p.65). Segun lo anterior, esta metodologia de Investigacion
Intervencion contribuyd a empoderarse, a comprender las interdependencias, a reflexionar sobre
nuestras practicas y transformarlas porque hacemos parte del sistema complejo Ilamado escuela.
Este disefio de investigacion fue pertinente para este trabajo investigativo, ya que facilito
comprender lo que ocurre en nuestra institucion sin emitir juicios de valor haciéndolos visibles
para que los investigadores tengan conciencia de que existen y puedan intervenirlos con el fin de
no afectar la investigacién misma, porque no irrumpe, no impide la comprension sensible de los
sujetos que hacen parte nuestra realidad, y a partir de esa comprension facilita su anélisis,

interpretacion y transformacion.

La investigacion intervencidn nos posibilitd como maestros para ver la escuela desde una
perspectiva en la que el observador forma parte del sistema, identifica y construye de manera
autorreferencial, como Susa (2009) menciona:

Se conjugan tres elementos fundamentales: lo disciplinar, mediante la lectura de saberes construyen
realidades; lo profesional que nos posibilita compartir las experiencias laborales y finalmente lo
personal, en tanto los dilemas vitales nutren de manera viva y eficaz, los procesos en los cuales cada
uno de los que intervenimos, formamos parte de la construccion del fendbmeno social que nos
convoca” (p.239).

Es asi como nosotros al transformarnos en docentes investigadores logramos comprender,
interpretar y explicar los fendmenos explicitos e implicitos, que ocurren en la Institucion
Educativa Ciudad de Ipiales, romper con los esquemas de investigacion en donde hay un sujeto
que observa y un objeto que es observado para iniciar una nueva vision de la realidad y construir
conocimiento con otros sujetos porque estamos en interaccion constante con ellos en ese sistema

complejo.
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1.3 ESCENARIOS Y ESCENAS

La investigacion intervencion en relacion con el enfoque sistémico - complejo desarrollo el
proceso metodologico en torno a escenarios y escenas, en donde el escenario es una
construccién que el investigador hace a partir del contexto, las emergencias, las relaciones que
se dan dentro de ese sistema complejo para comprenderlas e interpretarlas, y dar apertura a otros
escenarios que se constituyen en la ruta metodoldgica de la investigacion. Como Susa (2009) lo
reitera: “En los procesos de investigacion-intervencion profesional desde la perspectiva del
pensamiento complejo, se posibilita la construccion de escenarios en los cuales emergen
conversaciones y relaciones para la generacion de nuevas realidades, es decir, se construyen
realidades con el otro” (p.237). En nuestro proyecto investigativo un ejemplo de lo anterior es el
escenario de caracterizacion, en el cual se presentan dos escenas que corresponden a la

desnaturalizacion de las practicas docentes y la seleccion y delimitacion del problema didactico.

Dentro de esos escenarios se encuentran las escenas que son las interacciones en las que
aparecen unas técnicas como generadoras de mediacion, aquellas que facilitan ver lo invisible,
para recrear, profundizar y generar miradas diferentes de la realidad. Para determinadas escenas
se utilizaron unas técnicas de recoleccion de informacion como cartografia social, entrevistas,
grupos focales, observacion directa, la maleta como dispositivo de relato, entre otras. Ademas,
unas técnicas de interpretacion de datos como la triangulacion hermenéutica y el analisis de

contenido.
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Este trabajo de investigacion desarrollé tres escenarios, cada uno de los cuales esta

compuesto de escenas como lo observamos en la siguiente imagen:

Imagen 1: Escenarios y escenas de la investigacion intervencion

ESCENARIO 1
CARACTERIZACION

\

o~

ESCENARIO 2
PROPUESTA DIDACTICA
A
[ \
ESCENA 1
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metodoldgicos Planeacién y prospectiva
-Anteredantac “Secuencia didactica”

ESCENA 1
-Desnaturalizacion practicas docentes ESCENA 2
-Acciones educativas Seleccidn y delimitacion del
-Problemas pedagégicos y didacticos problema de orden didactico
-Técnirac de recoleccidn

.

ESCENARIO 3
INTERVENCION DIDACTICA

A

ESCENA 1 ESCENA 2
Implementacion Interpretacién
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2. ESCENARIO UNO: CARACTERIZACION INSTITUCIONAL, SELECCION Y
DELIMITACION DEL PROBLEMA
Este capitulo contiene el primer escenario de la investigacion que hace referencia a la
caracterizacion institucional, cuyo objetivo fue resignificar nuestro entorno escolar para
interrogarlo, reflexionarlo y asi lograr una comprension mas compleja del mismo, de igual manera,
nos permitid seleccionar el fenémeno de estudio que consideramos de interés investigativo por su

incidencia sobre lo didactico. Este escenario se divide en dos escenas que son:

Escena uno: corresponde a la desnaturalizacion de las practicas docentes, las acciones
educativas, las problematicas pedagogicas y didacticas, y técnicas de recoleccion de los datos
como el diario de campo, la matriz de necesidades de Max Neef, la cartografia social y la

observacion directa y participante, asi como también la triangulacién e interpretacion de datos.

Escena dos: corresponde a la seleccion y delimitacién del problema de orden didactico que

surgié de la caracterizacion.

Este escenario correspondio a la caracterizacion general de la institucion, la cual nos habld
de ella, de sus relaciones sociales, sus acciones, 10s sujetos que hacen parte, sus percepciones,
con el fin de evidenciar sus fortalezas y hacer visibles los lugares de preocupacion, tensiones y
posibilidades. Para la construccion de esta caracterizacion se recogié informacién que
consideramos pertinente para comprender el entorno escolar, mediante técnicas de recoleccién,
luego se registro y triangul6 de manera detallada para dar cuenta de la evolucién,
transformaciones, relaciones y demas aspectos caracteristicos de la institucion que la hacen un

sistema unico y complejo, a partir de lo que los diversos actores educativos, docentes y
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estudiantes, incluidos el grupo investigador perciben de ella. Posteriormente se identificaron los
diversos fendmenos que podrian ser estudiados y se realizd la seleccion y delimitacién del
problema did&ctico prioritario sobre el cual nosotros como docentes podemos generar estrategias
que permitan una transformacion del quehacer propio y que produzca impacto sobre los demés

elementos del sistema educativo.

2.1 ESCENA 1: Desnaturalizacion

El desnaturalizar nuestras propias practicas nos permitié comprender la complejidad de nuestro
sistema educativo, del cual somos parte y los responsables de su transformacion. Para
comenzar la caracterizacion general de la institucion se realizo la descripcion de su ubicacion
geogréfica, de su evolucidn histdrica, de sus actores participantes: docentes y estudiantes, de los
lugares de encuentro y la multiplicidad de experiencias fruto de las interacciones entre ellos, con
el fin de evidenciar diversos fendmenos y describir e interpretar las observaciones mas
significativas del proceso de indagacion. Es decir, utilizar la observacion participante durante
todo el proceso de investigacion como técnica que permita la construccion de la realidad porque
con ella se puede describir de manera detallada lo observado y convertirse también en objeto de
observacién para posteriormente hacer las reflexiones pertinentes, como Velasco y Diaz de Rada

(2006) lo sustentan:

La observacion participante se entiende como forma condensada capaz de lograr la objetividad por
medio de una observacion proxima y sensible, y de captar a la vez los significados que dan los
lugares de estudio a su comportamiento. La observacion y la observacion participante proporcionan
descripciones, es decir, discurso propio del investigador. (p.34)
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Ver anexo 13: transcripcidn observaciones.

Se aplico también la técnica de analisis de documentos sobre la cual Alvarez (2011) dice:
“Consiste en un rastreo de materiales en formato papel, video, audio ya sean producidos por los
miembros de la comunidad estudiada o por el propio investigador” (p.273), con el fin de conocer
los acontecimientos que fueron relevantes para la caracterizacion en cuanto a hechos que han
marcado el proceso de formacion de la institucion educativa ciudad de Ipiales. Como resultado
del analisis de documentos se encontr6 que nuestro colegio esta ubicado en el departamento de
Narifio, en el municipio de Ipiales, en el casco urbano del mismo, en el barrio Centenario al
nororiente. Su historia comienza desde la década de los sesenta, como consecuencia de la escasez
de cupos femeninos, ya que en ese entonces no se permitia la educacion mixta. EIl 19 de octubre
del afio de 1961 se expide la ordenanza N° 6, por la cual se crea, un colegio para bachillerato
femenino, que se denominara "Colegio Ciudad de Ipiales™. Posteriormente, se inicio la busqueda
de un lugar para el funcionamiento de la institucién, como consecuencia de esto el sefior Célimo
Lucero facilito gratuitamente su casa para que iniciara alli sus actividades con sesenta alumnas
que habian sido escogidas mediante un examen de admision. EIl 21 de diciembre de 1962 se
llevd a cabo la inauguracién oficial del plantel bajo el lema "Dios, Patria y Trabajo, en donde la
sefiorita Mélida Cerén Mora trabajé como rectora hasta 1966. En agosto de 1968 se otorgo la
autorizacion de funcionamiento del bachillerato nocturno por medio de la resolucion N° 169. El

primer curso se inicid con 150 estudiantes, agrupados en tres paralelos.
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En 1972 se present6 un conflicto, debido a que el colegio Ciudad de Ipiales realizé la
ocupacion de una edificacion perteneciente a la institucion educativa Nacional Sucre alterando el
orden publico y que dio paso a la basqueda de una solucion ante el Ministro de Educacion, Dr.
Luis Carlos Galan Sarmiento, quien después de escuchar a las partes, resolvio el caso a favor del
Colegio Femenino Ciudad de Ipiales, entregando una autorizacién para mantenerse en la
edificacion de la nacion hasta la construccion de su propia sede. En 1986 se traslada la

institucion a la sede propia con la denominacion de Colegio Integrado Ciudad de Ipiales.

Hasta el momento la institucion lleva 55 afios de labores académicas. De acuerdo a los datos
suministrados por el SIMAT en este afio lectivo se matricularon 2695 estudiantes la mayoria de
ellos pertenecientes a estratos 1 y 2. Al comparar el nimero de estudiantes que tiene esta
institucidn en relacion con otras instituciones de Ipiales encontramos que se constituye como el

colegio con la mayor poblacion estudiantil, como lo observamos en la siguiente imagen:

Imagen 2: Colegio con mayor nimero de estudiantes

3000 - 2695 2680

2500 2098

Fuente: SIMAT 2017
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La institucién educativa labora en dos jornadas, con 106 docentes y seis coordinadores, hay
una profesional en psicologia y una docente de apoyo en procesos de inclusion educativa en

primaria, cinco auxiliares administrativos y siete personas en servicios generales.

Como resultado de esta indagacion historica se pudo evidenciar que la institucion se forjé
gracias a la lucha continua de docentes y padres de familia en quienes se aprecia el sentido de
pertenencia, la cooperacion y la perseverancia para el logro de un objetivo comun que fue la
adquisicion de una sede propia; valores que han prevalecido durante muchos afios y se han visto
reflejados en la buena disposicion para la participacion en todas las actividades escolares, la

solidaridad y el reconocimiento a los logros alcanzados tanto por docentes como por estudiantes.

Segun lo anterior, como investigadores reconocemos que la comunidad y la escuela son un
territorio que ha sido creado gracias a las interacciones, continuando con la caracterizacion se
realizo la cartografia social de la institucion que fue usada como técnica e instrumento, con el fin
de comprender las dinamicas de nuestra institucion, identificar significados, sentido, entre otros,

y que segun Restrepo (2011) declara:

La cartografia social es una forma de investigacién humanista y humanizadora, es una propuesta
conceptual y metodoldgica novedosa que hace uso de instrumentos técnicos y vivenciales. Este tipo
de mapas (en oposicion con los mapas tradicionales que se elaboran Unicamente por los técnicos)
se elaboran por la comunidad en un proceso de planificacion participativa poniendo en comdn el
saber colectivo (horizontal) y de esta forma legitimarlo. (p.20)

Inicialmente fue construida con la vision personal y vivencial de cada uno de los maestros

investigadores, como lo apreciamos en la imagen 3, con el propdésito de identificar la interaccion
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de los docentes y los estudiantes en los espacios de la institucion, y las emociones y relaciones

que se presentan en cada lugar.

Imagen 3: cartografia social elaborada por
docentes investigadores

Z ONA VERDE

s

Fuente: esta investigacion

Luego se desarroll6 la Matriz de Necesidades y Satisfactores de Max Neef (1993) quien
propone nueve necesidades axioldgicas: subsistencia, proteccion, afecto, entendimiento,
participacién, ocio, creacion, identidad y libertad; y cuatro necesidades existenciales para la
satisfaccion de las anteriores: ser, tener, hacer y estar. Las necesidades fundamentales son las
mismas para todos los seres humanos, pero los satisfactores son variados y dependen del sistema
en el que se generan. Con ellos se forma una matriz con treinta y seis campos para dar cuenta de

las necesidades de las personas y las expectativas de desarrollo de las mismas. Para nuestra
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investigacion esta matriz sirvio para obtener una percepcion sobre el entorno escolar, y cémo
este ofrece satisfactores, también para describirlo e identificar las necesidades sociales y
pedagogicas de los actores que hacemos parte de este sistema, con el proposito de descubrir
carencias, fortalezas y oportunidades de la institucién en relacion con el contexto social y

material (ver anexo 1: Cuadro Matriz de necesidades y satisfactores Max Neef).

A continuacion se seleccion6 el método de triangulacion de datos que consideramos mas
apropiado, para el caso escogimos el propuesto por Cisterna (2005) quien dice: “entiendo por
proceso de triangulacion hermenéutica la accion de reunion y cruce dialéctico de toda la
informacidn pertinente al objeto de estudio surgida en una investigacion por medio de los
instrumentos correspondientes, y que en esencia constituye el corpus de resultados de la

investigacion” (p. 68).

Se triangularon los resultados de la cartografia social con los de la matriz de necesidades y
satisfactores de Max Neef con el propdsito de ampliar y profundizar la comprension de nuestra
institucion y ver qué elementos nuevos emergen. De lo cual se evidencid la separacion que
existe entre espacios que deberian constituirse como uno solo, por ejemplo entre preescolar y
primaria que se ha delimitado con rejas y horarios, y entre primaria y bachillerato, generando un
pseudosatisfactor al tratar de proteger a los nifios coartando la relacion con los demas estudiantes

y la libertad para desplazarse a otros espacios de la institucion.

Ademas, en lo referente al entorno vital de la institucién encontramos que el espacio en

general es amplio, cuenta con lugares de encuentro como las jardineras, las bancas de los
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corredores, sitios para el aprovechamiento del tiempo libre como las canchas y el coliseo; de
igual manera el paisaje es colorido por la ornamentacion variada y los arboles que existen entre
los salones, es decir, el colegio brinda los satisfactores para suplir las necesidades de
subsistencia del ser por la salud fisica y mental que propician los espacios; también de ocio en
cuanto a la privacidad de estos lugares de encuentro, sus ambientes y paisajes propicios; y

necesidad de proteccion que ofrece adaptabilidad y cuidado de los nifios.

Asi mismo, un lugar como el restaurante escolar satisface la necesidad axioldgica de
subsistencia, con respecto a la necesidad existencial del hacer, al ofrecer alimento a toda la
primaria y algunos estudiantes de bachillerato; la institucion cuenta con un grupo ecolégico que
satisface la necesidad de identidad con respecto al ser y al tener en cuanto a que genera

pertenencia, habitos, costumbres, normas y valores.

Posteriormente, el equipo investigador aplicé con los estudiantes de grados primero, sexto,
octavo y noveno el ejercicio de cartografia social para identificar e interpretar la vision que

tienen de su entorno educativo, como lo observamos en la siguiente imagen:
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Imagen 4: estudiantes construyendo cartografia social

Fuente: esta investigacion

En relacion de pensar la escuela como un lugar para satisfacer algunas necesidades humanas la
cartografia social también nos muestra como se apropia y construye el entorno escolar,
encontrando lugares topofilicos, que nos dicen que existen satisfactores o pseudosatisfactores
que cubren las necesidades axioldgicas y existenciales. También nos sefiala lugares topofébicos,
los cuales nos dicen que no hay unos satisfactores o pseudosatisfactores, o que pueden ser
satisfactores violadores porque inhiben y no generan ninguna relacion positiva entre los sujetos

y los contextos.

Luego se trianguld estos resultados con lo cual se pudo establecer las siguientes coincidencias:

Sitios de mayor interés y agrado (topofilicos) para los estudiantes:
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» Zonas verdes y bancas del patio principal: Se constituyen en lugares de encuentro para
estudiantes y docentes, en donde comparten experiencias, leen, hacen tareas, juegan,

escuchan musica y navegan en sus dispositivos mavil.

» El polideportivo y el coliseo: en estos lugares los estudiantes desarrollan sus préacticas
deportivas tanto en la hora de educacion fisica como también en el descanso, y de igual

forma muestran sus talentos artisticos en los diferentes programas culturales.

> Aulas de informética: los estudiantes muestran gusto por estos lugares puesto que tienen
acceso al wifi para acceder a las redes sociales en sus celulares, y por el manejo de los
equipos de computo y tabletas. Sin embargo, los equipos son insuficientes para el

numero de estudiantes y en la primaria los espacios son reducidos.

Los lugares considerados desagradables (topofébicos) por los estudiantes son :

> Las baterias sanitarias: por los malos olores y la aglomeracion, y ademas, algunos

estudiantes afirman que se utilizan para consumir sustancias psicoactivas.

> La cafeteria de bachillerato: Es un lugar que también esta generado malestar entre los
estudiantes, esto debido al espacio reducido, la desorganizacion a la hora de acceder a la
compra de comestibles, la falta de mobiliario y el hecho de tener que compartirla con
docentes y particulares, factor que los hace sentir vigilados y cohibidos, por esto, los

estudiantes prefieren ir a la cafeteria de primaria.
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> Labiblioteca: la mayoria de los estudiantes prefieren no asistir a ella porque el espacio es
pequefio, los libros son escasos, desactualizados, no hay variedad de literatura, se
presentan muchas restricciones para el acceso a los libros principalmente porque hace
falta carnetizacion general y no se ha sistematizado el material. Ademas, actualmente se
utiliza como lugar de castigo para aquellos estudiantes que llegan tarde o que son

retirados de clase por indisciplina.

> Rectoriay coordinacion: segun la mayoria de los estudiantes estos lugares representan
zonas de castigo y los asocian con Ilamados de atencion, citacion a padres de familia,
regafios, etc. Muchos de ellos manifiestan no tener cercania y oportunidad de didlogo con
el rector por cuanto la relacion con él se limita a formaciones generales, izadas de
bandera o programas culturales. Esta ausencia es mas notoria en la seccion primaria

debido a que ha delegado a los coordinadores como reemplazo para todos estos eventos.

» Zona del contenedor de residuos: este lugar se torna desagradable por el mal manejo de
los residuos, sin embargo, los nifios de primaria lo visitan por lo amplio y por estar junto

a una zona verde.

» Psicologia e inclusion educativa: Muchos estudiantes manifiestan desagrado a la hora de
visitar estos lugares ya que lo asocian con castigo, también con exclusion y verguenza
hacia sus comparfieros. En primaria solo se utiliza para casos especiales de inclusion

educativa y es dificil acceder a este servicio debido a la cantidad de estudiantes. En lo
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relacionado con la oficina de apoyo en inclusion para la primaria el trabajo se ha limitado
al diligenciamiento de documentos, pero con los estudiantes no se ha hecho un adecuado

proceso de orientacion y seguimiento.

Teniendo en cuenta los resultados de la caracterizacion general, como grupo investigador
notamos con preocupacion que la biblioteca es considerada un lugar topofébico, que genera
unas condiciones de rechazo a los procesos de lectura por asociarla a castigos y obligacién, y que
esto puede causar predisposiciones hacia los libros y por ende a la lectura que es un proceso
vertebral de la escuela directamente relacionado con la ensefianza. Contrario a lo anterior, las
zonas de wifi y las de encuentro como las jardineras y las bancas son espacios preferidos por los
estudiantes para la practica lectora porque la manera como se relacionan en ellas es diferente y
ademas se encuentran mediadas por diversas tecnologias. Es decir, que estos lugares son
satisfactores sinérgicos no sélo por el gusto sino porque inciden en los procesos de formacion

general en el colegio, como en el caso de la lectura.

Para continuar con la investigacion se considerd importante realizar una caracterizacion mas
especifica de este primer hallazgo relacionado con la lectura que emerge como una posible
problematica didactica. Por lo tanto, se hizo necesario realizar una encuesta, que segin Garcia

(1993) es:

Una técnica que utiliza un conjunto de procedimientos estandarizados de investigacion mediante los
cuales se recoge y analiza una serie de datos de una muestra de casos representativa de una poblacion
o universo mas amplio, del que se pretende explorar, describir, predecir y/o explicar una serie de
caracteristicas. (p. 141)
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La encuesta fue realizada a los estudiantes sobre sus practicas lectoras y la influencia de su
contexto tanto académico como familiar, con el propésito de conocer si existe agrado por la
lectura, cudl es la preferencia, habito de lectura personal y familiar, y frecuencia lectora (ver
anexo 2: Formato encuesta practica y gusto por la lectura). Se aplicé a diez representantes de
cada curso, para un total de 150 estudiantes encuestados de los grados primero, sexto, noveno y

once.

Al interpretar las graficas estadisticas producto de la encuesta se encontré que la mayoria de
los estudiantes manifestaron agrado por la lectura, en cuanto a su preferencia lectora se inclinan
principalmente por los cuentos y las fabulas, con respecto a las lecturas que proponen los
docentes la mayoria de los encuestados afirmaron que son dificiles de comprender, extensas y
aburridas, y que en estas predomina el uso de textos continuos. Ademas, se evidencio6 que en el
entorno familiar no existe un habito lector por parte de los padres y que la mayoria de hogares

cuentan con escasos libros diferentes a los textos escolares.

Otro resultado del anlisis estadistico (ver anexo 3: resultados encuesta practica y gusto por la
lectura) nos llevo a identificar que la mayoria de los encuestados manifiestan que las lecturas que
proponen los docentes carecen de informacion gréfica, por lo cual decidimos profundizar en este
aspecto para visibilizar la incidencia de los textos discontinuos en la practica lectora, dado que la
vida cotidiana esta invadida de informacion grafica como: avisos, mapas, sefiales de transito,
gréficas estadisticas, logotipos, tablas de informacion, entre otros, que requieren ciertos niveles
de comprension, por lo tanto los procesos de ensefianza deben estar acordes a las necesidades

actuales.
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Por lo anterior, el equipo investigador considerd pertinente la aplicacion de otra encuesta
relacionada con el uso de los textos discontinuos a estudiantes y docentes de primaria y
bachillerato para ampliar la caracterizacion del fenémeno en estudio que es la lectura (ver anexo
4: Formato encuesta uso de textos discontinuos en estudiantes). La poblacion seleccionada fue el
100% de los docentes y una muestra de 150 estudiantes tomados aleatoriamente. Los resultados
de esta encuesta muestran que con respecto al uso de textos discontinuos, en algunos casos los
docentes presentan desconocimiento sobre ellos, y por ende, hay una escasa utilizacion en los
procesos de ensefianza y evaluacion, por lo tanto, los estudiantes no han recibido una adecuada
orientacion sobre su manejo e interpretacion (ver anexo 5: Formato encuesta uso de textos
discontinuos en docentes). Esto nos llevo a reflexionar sobre las limitaciones que podrian
presentarse cuando los estudiantes se enfrentan a este tipo de textos que son caracteristicos de las
pruebas Saber y las internacionales como las PISA, pardmetros que utiliza el Estado para medir
la calidad educativa de las instituciones donde el maestro juega un papel primordial al ser
catalogado como el responsable directo de los procesos de aprendizaje de los estudiantes. Por lo
tanto, los textos discontinuos deberian ser usados en todas las disciplinas, porque sintetizan
informacion y son estrategias de lectura que facilitan la comprension (ver anexo 6: resultados de
encuestas uso de textos discontinuos estudiantes y docentes). Un ejemplo del uso de textos

discontinuos usados en las pruebas PISA es el que se muestra a continuacion:
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Imagen 5: ejemplo de pregunta pruebas PISA

LISTA DE EXITOS

Los nuevos CD de los grupos BTABailar y Caballos Desbocaos salieron a la venta en enero.
En febrero los siguieron los CD de los grupos Amor de Nadie y Los Metalgaites. El siguiente
grafico muestra las ventas de CD de estos grupos desde enero hasta junio.

Ventas de CD por mes
2250 CIBTABaiar

2000 1 =
1 W Caballos Destocans

W Amar de Nadie

DLos Metalgaites

Niimare da CO vendides por mes

Tomado de: PISA

Para ampliar la investigacion se ve pertinente la aplicacion de una técnica de recoleccion
de datos, para este caso una entrevista semiestructurada, en la cual, segun Corbetta (2007)

El entrevistador puede decidir libremente sobre el orden de presentacion de los diversos temas y el
modo de formular las preguntas. En el dmbito de un tema determinado, el entrevistador puede
plantear la conversacion de la forma que desee, plantear las preguntas que considere oportunas y
hacerlo en los términos que le parezcan convenientes, explicar su significado, pedir al entrevistado
que le aclare algo que no entiende o que profundice sobre algin aspecto cuando lo estime necesario,
y establecer un estilo propio y personal de conversacion. (p. 353)

Esta entrevista se realiz6 con algunos docentes para indagar sus apreciaciones en lo relacionado
con las fortalezas y dificultades en los procesos de ensefianza de las diferentes areas (ver anexo

7), buscando descubrir de qué manera vinculan la lectura en su labor diaria.

Como resultado de estos didlogos realizados en cuanto a las estrategias didacticas utilizadas
en los procesos de ensefianza, los docentes manifestaron que utilizan diversas estrategias para
ensefiar los temas de las disciplinas, por ejemplo: videos, presentaciones en powerpoint, juegos,

actividades experimentales, lecturas relacionadas para una introduccion previa al tema, para
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ampliarlo 0 como base para un taller, conversatorios, entre otras. Es evidente que la lectura esta
implicita en la ensefianza en diversas actividades y como elemento utilizado para la interaccion.
Como lo manifestd la profesora de inglés A.R.: “utilizo diferentes recursos como videos, audios,
juego de roles, para que los estudiantes interactien unos con otros y para desarrollar las
competencias comunicativas a través del uso de fragmentos de libros y material informativo

como revistas y periddicos”.

En cuanto a las dificultades se apreciaron varios fendmenos comunes a las diferentes
disciplinas, entre ellos: una ruptura metodologica entre los niveles en cuanto a las estrategias de
ensefianza y debido a que no hay un diagnostico, empalme y el establecimiento de coherencia 'y
secuencialidad entre las mallas curriculares tanto de primaria como de bachillerato. Esto se
evidencia en los siguientes testimonios: La profesora de grado primero A. E. dijo: “seria
importante establecer estrategias comunes para los procesos de ensefianza especialmente en lo
relacionado con la lectura, trabajar en equipo con los compafieros docentes, conformar
comunidades de aprendizaje para fortalecer los saberes y llevarlos al aula, ademas, realizar
reuniones con los docentes por grupos de grados para hacer empalme en los procesos de avance
y analizar las dificultades presentes en los estudiantes para buscar estrategias de manejo”. Otra
dificultad manifestada es la preocupacion por dar cumplimiento a los contenidos del plan de
asignatura sin que se profundicen segun el ritmo de aprendizaje de los estudiantes y sin realizar
una comprension significativa de ellos. Esto debido al escaso tiempo que se le asigna a la
planeacion de areas. Como lo afirmd la profesora de ciencias naturales A.P.: “la mayoria de los
docentes estan preocupados por cubrir contenidos del plan de estudios y no se afianzan

correctamente los conocimientos base para continuar en el siguiente afio. No se esta pendiente de
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lo que se va a necesitar en afos posteriores, esto ha ocasionado una ensefianza atomizada.
Ademas, hay cosas que son mas de practica que de teoria y requieren mas refuerzo para que el
aprendizaje sea significativo, sobre todo en la practica lectora por cuanto se observa dificultades

en la comprension, interpretacion y analisis de informacion”.

Una preocupacion comun entre los docentes fue la dificultad en la comprension lectora de los
estudiantes, evidenciada en actividades como talleres, evaluaciones estilo pruebas Saber,
participaciones orales y escritas en las cuales perciben falta de vocabulario, coherencia en las
ideas y cumplimiento de niveles basicos de desempefio. Algunos docentes manifestaron haber
implementado diferentes estrategias de ensefianza, mas no de fortalecimiento en la comprension
lectora por cuanto dicen que no es de su competencia sino del area de Lenguaje. Al respecto la
profesora de primaria O.M. dijo: “la dificultad mas relevante es la falta de comprension lectora,
la mayoria realizan una lectura mecanica, se han implementado algunas estrategias de
fortalecimiento, pero los resultados son escasos, por lo tanto se requiere buscar mas apoyo entre
los comparieros docentes para que los estudiantes avancen en los procesos de comprension
lectora”. También en bachillerato la profesora de lenguaje U. V. expreso: “se necesita que los
demas profesores ayuden a fortalecer la lectura en las diferentes areas y no solamente nos dejen

la responsabilidad a los de lenguaje”.

Para contrastar lo dicho por los docentes se realizo también con varios estudiantes una
entrevista semiestructurada en relacion con las practicas de ensefianza de sus maestros (ver
anexo 8), en la cual se manifestd que en general prima la memorizacion literal de los contenidos,

por lo cual se han acostumbrado a ella; generandose dificultades cuando tienen que hacer
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inferencia y contextualizar la informacion que leen. El estudiante R.C. dijo: “mi profe me pide la
leccion del tema y se enoja cuando no se la digo al pie de la letra”. La estudiante A.P. manifesto:
“En el examen saqué menos nota porque me olvidé de poner una palabra”. De igual forma, los
estudiantes comentaron que las estrategias de ensefianza mas destacadas son: explicaciones,
talleres, salidas al tablero, tareas para la casa y algunos trabajos grupales, de las cuales resaltaron
que presentan dificultad en aquellas actividades individuales como lo dijo la estudiante J.O.: “se
me dificulta salir al tablero porque a veces no entiendo bien el tema y al salir al tablero me
confundo”, en contraposicion destacaron las actividades grupales como las de su preferencia,
como lo afirmé el estudiante A.O.: “me gusta trabajar con varias personas ya que soy una de las
personas que no me gusta estar solo, porque como dicen: dos cerebros piensan mejor que uno’.
Sin embargo, en sus voces no mencionaron la lectura como una estrategia de ensefianza a la que

se le haya dado un lugar significativo en el desarrollo de las disciplinas.

Como resultado de este contraste identificamos que los docentes son conscientes de que hay
procesos estructurales de gran importancia como la lectura, pero debido a que el colegio esta
centrado en el cumplimento de los contenidos del curriculo y en su evaluacién, no se ha dado
relevancia a la préactica lectora que independientemente de si el estudiante esta 0 no cumpliendo
el temario es una actividad fundamental que debe ser fortalecida en todas las areas, como

Reyes (2010) afirma:

Précticas de lectura son espacios en los cuales el lector y el texto establecen una relacion, la cual se ve
reflejada en el tipo de comprension que el individuo tenga después de haber leido. Esta relacion trae
ademas beneficios para el lector, pues el acto de leer desarrolla en el individuo la velocidad, la

comprension y en algunos casos incrementa su Iéxico. (p.31)
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Asi mismo, las actividades que propone el docente deben trascender a otros niveles para que
se abandone el inmediatismo, se recupere el interés por el aprendizaje y se promueva la préctica
lectora. Frente a esto la mayoria de las mediaciones docentes en nuestra institucion estan en
proceso de mejoramiento en cuanto a formacion académica autbnoma y con algunas
capacitaciones ofrecidas por la institucion, la Secretaria de Educacion y el Ministerio. Esto ha
permitido la apertura a diversas metodologias de ensefianza que pueden diversificar las practicas,
romper la monotonia, utilizar las nuevas tecnologias y fortalecer el gusto por la lectura y sus

beneficios en el aprendizaje.

Segun los hallazgos obtenidos en la caracterizacion especifica de la institucion y luego de
escuchar las voces de sus actores participantes, como grupo investigador se pudo apreciar que
existe una relacion directa entre las practicas de ensefianza de los docentes y la practica lectora
en los estudiantes, debido a que en general la lectura se ha otorgado como responsabilidad
exclusiva a los docentes del area de lenguaje y no hay una transversalidad de la préctica lectora
con las demas areas, que le otorgue la importancia requerida para su fortalecimiento. Ademas, no
se han generado espacios diferentes al aula para el cultivo de la lectura autbnoma, libre y acorde
a las preferencias de los estudiantes. Estos dos aspectos nos llevaron a deducir que no existe en la
institucion una cultura sobre la lectura, que permita una articulacion entre las areas y que genere
gusto y potencie el desarrollo de las capacidades de analisis e interpretacion mediante la
busqueda de diversas estrategias de fortalecimiento y motivacion, que transciendan de la lectura
mecanica a una lectura con sentido en la que se propicie la construccion colectiva del texto,

mediante la creacion de espacios de trabajo colaborativo que puede ser una forma de fomentar su
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responsabilidad, porque quienes cooperan entre si tienden a estar mas motivados porque no solo
tienen que responder por si mismos sino ante sus comparfieros, ya que hay un compromiso
personal que les hace implicarse méas en las actividades. De igual manera, que se tenga en cuenta
los intereses, las inquietudes personales de los estudiantes, que haya una motivacién intrinseca y
extrinseca sobre ellos para que se logre una relacion entre dicha motivacion y el aprendizaje.
Ademas, que no sea exclusivamente el &rea de lenguaje la encargada de tener en cuenta
pardmetros como el manejo de signos de puntuacién, normas de redaccion y ortografia, sino que
todas las &reas contribuyan al refuerzo de esto desde sus saberes. Para ello, se debe lograr que los
estudiantes se interesen por lo que los docentes les ensefian, que le encuentren sentido,
otorgandoles autonomia, flexibilidad, para que se sientan responsables de sus avances y se logre

la voluntad de aprender, la pasion y la perseverancia.

Fruto de esta reflexion hemos seleccionado los siguientes fendmenos como posibles

problematicas a profundizar relacionadas con la didactica:

1- Préacticas metodoldgicas de ensefianza y aprendizaje que priorizan la memorizacion literal

de contenidos sin trascender a niveles de relacion e interpretacion.

2- Los estudiantes presentan dificultad para la comprension lectora especialmente de textos
discontinuos por cuanto en los procesos de ensefianza la mayoria de docentes desconocen
y/o evitan su uso en las clases y en los procesos de evaluacion, esto hace que los

estudiantes no tengan este manejo alternativo de lectura.
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3- En lainstitucion se presenta la necesidad de transversalizar las estrategias de ensefianza
y fortalecimiento de la lectura que permitan un consenso entre los docentes de las

diferentes areas para transformar la practica lectora.

4- Los maestros desconocen las practicas lectoras de los jovenes como sus gustos, por eso es
necesario pensar en espacios y estrategias que permitan fortalecer la ensefianza de la

lectura.

Bajo nuestra mirada estas problematicas y su origen comun relacionado con la ensefianza y
fortalecimiento de la lectura en todos los niveles nos llevé a priorizar cdmo fenémeno de estudio
la nimero tres, por cuanto, las dificultades en la practica lectora se constituyen como un
problema didéctico, porque la lectura permea todas las areas, es la principal herramienta para el
conocimiento del mundo, donde el docente se constituye como el creador de las estrategias,
mediador y orientador de ese proceso. Por tanto, la transversalidad en las estrategias de
ensefianza y fortalecimiento de la lectura permitiria abordar todas las areas del conocimiento
generando alternativas de manejo y solucion entre ellas, aportando la reflexion sobre la lectura
teniendo en cuenta la naturaleza del contenido didactico de las diferentes las disciplinas.
Entendiendo que la transversalidad permitiria que estas estrategias influyan sobre todas las
materias y actividades del proceso de aprendizaje sin tomarlas como responsabilidad de una séla

area (Chaux, 2006).

Partiendo de la problematica identificada en la institucion referente al tema de lectura, nos

lleva a cuestionarnos como grupo investigador sobre lo siguiente:
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o Qué estrategias didacticas de ensefianza y fortalecimiento de la practica lectora podrian
contribuir a transversalizar la lectura en la institucion?

e ;Qué estrategias didacticas contribuyen a dinamizar la préactica lectora desde el aula?

e Cdmo fortalecer la préactica lectora como una experiencia que genere cultura escolar

diferente, que despierte mas interés y autonomia en los estudiantes y los maestros?

2.2 ESCENA 2: Seleccién y delimitacién del problema

Para facilitar el desarrollo de la investigacion se hizo necesario delimitar la problematica
didactica identificada referente a la necesidad de transversalizar las estrategias de ensefianza y
fortalecimiento de la lectura en nuestra institucion, con el proposito de aclarar las causas, actores
involucrados, alcances y buscar estrategias alternativas para generar una propuesta didactica que
renueve las practicas de ensefianza. Para lograr este proposito, el equipo investigador tomé la
decision de aplicar dos técnicas de recoleccion de informacion de tipo cualitativo: el grupo focal

y “la maleta como dispositivo de relato”.

En cuanto al grupo focal Aigneren, 2006; Beck, Bryman y Futing, 2004 dicen que “es un
grupo de discusion, guiado por un conjunto de preguntas disefiadas con un objetivo particular”

(Citados por Cantillo, Correa, Gomez y Truyol, 2017, p.53). Ademas segin Gibb, 1997 “El



42

propdsito principal del grupo focal es hacer que surjan actitudes, sentimientos, creencias,
experiencias y reacciones en los participantes” (Citado por Escobar y Bonilla, 2009, p.52). Esta
técnica se aplico con estudiantes de los grados primero, tercero, quinto, sexto y noveno, (ver
anexo 9: Formato grupo focal estudiantes), y un grupo de docentes de la institucion con el
proposito de visibilizar estrategias que estan incidiendo en la practica lectora (ver anexo 10:
Formato grupo focal docentes). Se plantearon los objetivos de cada grupo focal, se disefiaron las
preguntas orientadoras de la discusion y se seleccionaron al azar los estudiantes y docentes (ver

imagen 6).

Imagen 6: grupo focal con estudiantes de primaria

Fuente: esta investigacion

Por otra parte, el equipo investigador disefié una estrategia de recoleccion de informacion a la
que denomina “la maleta como dispositivo de relato”, cuyo objetivo fue que los estudiantes
relataran su experiencia lectora tomando como dispositivo sus maletas por ser objetos
cotidianos. Esta técnica consistié en motivar a los estudiantes para que exploraran el contenido
de sus maletas, y recoger experiencias acerca de sus practicas de lectura al ponerse en contacto

con el material que poseen, ya sea libros, revistas, cuadernos, copias, entre otras; fue aplicada a
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los estudiantes de los grados primero, tercero, quinto, sexto y noveno de cada jornada (ver

imagen 7).

Imagen 7: aplicacion la maleta como dispositivo de relato a estudiante grado sexto

Fuente: esta investigacion

Luego de haber aplicado estas dos técnicas, se realizo la transcripcion de las grabaciones que
se obtuvieron (ver anexo 11: transcripcion grupo focal estudiantes y docentes) y (ver anexo 12:
transcripcion maleta como dispositivo de relato) paso siguiente; se elabor6 una lectura de
reconocimiento sobre lo transcrito, y se procedio a escoger la técnica de interpretacion mas
conveniente; para esto los investigadores seleccionamos el “analisis de contenido” que como
Ruiz (2004) explica: “consiste, en términos generales, en la posibilidad de construir a partir de
los testimonios un texto distinto, mas completo, mas sintético, mas estructurado, en el que los
anteriores textos (testimonios escritos y trascripciones) se vean reflejados, recuperados,
reconstruidos” (p.46). Adicionalmente se volvio a utilizar el método de triangulacion propuesto

por Cisterna (2005).
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Teniendo claro las dos técnicas mencionadas el equipo investigador identificd unidades de
sentido que dieron origen a categorias tedricas previas de acuerdo a semejanzas encontradas en
los testimonios, y que se convertiran mas adelante en objeto de estudio y base para la
construccion de la propuesta. Luego se procedio a definir estas categorias e identificar
subcategorias plasmandolas en un mapa categorial que se convirtio en el entramado de lugares
posibles para trabajar el tema de investigacion. Las categorias propuestas fueron las siguientes:
formato, preferencias, estrategias, evaluacion, objetivos, dificultades al leer, espacios de lectura,

factores de motivacion y précticas de lectura como se muestra a continuacion:

Imagen 8: mapa categorial para propuesta didactica

Testo escolar Textos i
L= =
1. FORMATO 2. PREFERENCIAS
Automotivacian Nota o re
i
Reslimenes
e
e
| Familia | | Docentes |
DECONSTRUYENDO
) BII?\D‘EC& Aula de class EL MUNDO CON LA Memorizacidn
institucional
LECTURA -
& rvapaaon I—ICONDEEMES

Biblictecas
P Lugares dzl
plblicas colesio

Comprensién
6. DIFICULTADES AL LEER 5. OBJETIVOS
Temas nuevos vocabulario
desconocido

Expresisn
oraly escrita

Prushas intzrnas

texto y externas

Bxtersidn del ‘ | ampliar léxico |

Fuente: los autores

A partir de las categorias y sus correspondientes subcategorias se inicié la marcacion del texto

para elaborar las matrices categoriales y por consiguiente el primer nivel de interpretacion
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basado en los testimonios de los individuos participantes y en referentes bibliograficos que
contribuyeron con aportes y como soporte a la fase de interpretacion. De la tarea interpretativa
surgieron los temas y lugares a trabajar que se constituyen en los objetivos de la apuesta

metodoldgica.

De acuerdo con los resultados obtenidos en el primer nivel de interpretacion se procedio a la
triangulacion entre las matrices producto de los grupos focales y de la maleta como dispositivo
de relato, esto para obtener el segundo nivel de interpretacion, dentro del cual se evidencio que
con respecto a la categoria formato, el libro deberia ser una parte fundamental en la vida del
estudiante, porque es un medio de transmision de conocimiento y cultura, de transformacion e
inclusion de nuevos conceptos. De igual manera, se debe tener en cuenta la importancia que
muchos docentes le otorgan al uso del texto escolar como apoyo, pero no hay que desconocer
que existe variedad de textos que pueden servir como complemento a los procesos de ensefianza.

Como Castedo (1999) sustenta:

No es posible ensefiar a leer con un texto Unico, no es viable pretender controlar todo el proceso
de interpretacion de un texto (menos aln medirlo), no es deseable imponer una Unica
interpretacion de un texto escrito. En definitiva: cuando lo que se pretende es formar lectores
criticos, competentes, y felices no es didacticamente adecuado homogeneizar lectores ni lecturas.
(Citado por Lépez, 2012, p.17)

Como se evidencio en el testimonio de la estudiante L.Q. quién resaltod que el maestro prioriza el

uso del texto de la materia: “Por ejemplo en castellano, el libro de castellano y nos hacen leer

como historias del libro y nos dejan un taller individual sobre eso”

Con respecto a la categoria preferencias, en general los estudiantes manifestaron gusto por la
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lectura, especialmente cuando no es impuesta por los docentes, y pueden escogerla de acuerdo a
sus gustos. El estudiante G.C. manifiesta: “prefiero los libros que escojo yo, que son por
ejemplo: El caballero con armadura oxidada”; sin embargo, en el aula de clases existen unas
lecturas obligatorias dado el cumplimiento de unas temaéticas correspondientes a las diferentes
areas, lo que ha limitado la posibilidad de generar autonomia para que los estudiantes escojan
textos de su preferencia, debido a que los docentes se ven condicionados al cumplimiento de los

planes de estudio.

En cuanto a la categoria estrategias didacticas que los docentes utilizan para desarrollar un
tema especifico, promover la comprension lectora y generar instrumentos de evaluacion, es
importante proponer que desde los grados iniciales se apliquen estrategias motivantes para que el
proceso lector se convierta en una practica agradable que les permita a los nuevos lectores expresar

sus opiniones, producir conocimiento, reflexionar y hacer aportes criticos a un tema.

De acuerdo a la informacion suministrada en torno a la categoria evaluacion, hay visiones
diversas: para los estudiantes la evaluacion es el fin Gltimo de todas las actividades de lectura,
como se constata en el siguiente testimonio: estudiante C.C.: “este es de naturales, de lectura
para cada uno, a veces tenemos que leer esto para una evaluacion”. Adicionalmente, ven la
evaluacion como una herramienta que utilizan los docentes para medirlos en forma cuantitativa,
y esto se puede verificar en el siguiente testimonio del estudiante S.P.: “El coge y dice: bueno,
usted hace la consulta, no la trajo 1, si la trajo 10, y ya, va sumando él cuantas notas tienen en el
ser”. En cambio los docentes participantes manifestaron que al evaluar observan en los

estudiantes una memoria a corto plazo porque olvidan rapidamente lo que ellos ensefiaron, asi
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como también, que estudian para el momento o por la nota, y esta es una preocupacion
generalizada como se mencionan en los siguientes testimonios: docente A.l.: “La fragil memoria
que ellos tienen, no o sea ellos jnooo!, si usted le ensefia lunes un tema y va viernes les tomo la
leccion a cada uno, ya no le dan razon”, docente C.R.: “eso es inmediato y el estudio es igual,
para la evaluacion, el estudio es para el momento”. En estos testimonios se observd que el
maestro tiene una preocupacion por el aprendizaje a corto plazo de los estudiantes, representado
en los procesos de memorizacion que se evidencian en los resultados de practicas evaluativas
propias de la educacién bancaria, como Freire (1978) expresa “el educador aparece como el que
sabe y tiene la tarea de “llenar” a los educandos con sus conocimientos y el educando a su vez,
aparece como el que ignora y debe guardar los depositos y archivarlos utilizando la memoria”
(p-52), también se evidencid que el maestro le otorga un valor relevante a la nota de las
evaluaciones individuales como el punto de partida para medir si el estudiante aprendio, y no se

manifiestan estrategias de evaluacion flexible y alternativa.

Segun lo anterior, la evaluacion debe brindar a los docentes y estudiantes informacion para
descubrir necesidades, debilidades y fortalezas, con el fin de reflexionar y mejorar de manera
permanente, y reconocer que lo importante no es lo que ha conseguido el estudiante al final de un

gjercicio, sino los procesos que condujeron para lograr el aprendizaje.

En lo referente a la categoria objetivos de la lectura los estudiantes manifestaron que quienes
han desarrollado un habito lector, se han visto beneficiados, en su facilidad de expresion tanto

oral como escrita, libertad de expresion, variedad de léxico, entre otras, asi lo expreso el
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estudiante M.B.: “la lectura se la utiliza para desenvolverse”, y ese desenvolverse, le permite
defenderse, plantear su propio criterio, y no simplemente dejarse llevar. Todo esto se cultiva
gracias a la lectura, a medida que transcurre su formacion y por supuesto facilita también sus
procesos de aprendizaje en todas las &reas del conocimiento, porque la lectura es transversal a

todas ellas.

Hablar de lectura es hablar de tiempo, tiempo que en las instituciones, se invierte
exclusivamente en la ensefianza de los temas establecidos en el plan de estudios, y que da la
impresion de que nunca es suficiente, asi lo expresaron los profesores, en el siguiente testimonio:
docente C.R.: “por ejemplo, en el caso mio, uno tiene que cumplir con todas las areas, entonces
uno quisiera dedicarle méas tiempo y entonces por ejemplo que dia me pasé una hora, por
ejemplo, y entonces tengo que recuperar, porque también hay presion de que uno esté

cumpliendo con las metas de cada una de las areas”.

En cuanto a la categoria dificultades al leer, para los estudiantes estan relacionadas con el
vocabulario desconocido, la extension de los textos y temas que para ellos son nuevos, como
dice la estudiante L.Q.: “yo me enredo mucho con las lecturas por términos que no entiendo,
seria mejor leer en grupo para ayudarnos” pero también en cuanto a la extension de los textos los

gustos son variados, algunos prefieren textos largos y otros cortos.

Otra categoria relevante para la lectura son los espacios dedicados a ella. En nuestra

institucidn existen diversos espacios que son aprovechados para las actividades realizadas por los
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docentes, sin embargo la biblioteca se ha convertido en un lugar de castigo como se evidencia en
el testimonio del estudiante S.O.: “muchos estudiantes ven a la biblioteca como un castigo 0
tienen otro punto de vista como para hacer un trabajo aburrido, porque no nos hacen juntar

porque hacemos ruido” y esto, esta afectando el gusto por la lectura en la institucion.

Dentro de la categoria factores de motivacion para la lectura se encuentran principalmente: la
nota o valoracion, la familia, el docente y la automotivacion. En cuanto a la familia encontramos
al niflo que le gusta leer porque sus padres crearon en ¢l los habitos lectores, como dice la
estudiante D.F.: “desde muy chiquita, me gusta la lectura porque mi papéd me ensefié a amarla y

también me gusta escribir en mi agenda”.

Por otra parte existe otro factor que motiva a que el estudiante lea, es el de obtener una nota
en las diferentes areas como comenta el estudiante G.C.: “lo que nos hacen leer ac4d a mi no me

gusta, yo solo lo hago por la nota, porque quiero pasar los afios”.

Luego de elaborar esta etapa de interpretacion el equipo investigador vio la necesidad de
realizar una configuracion didéactica que no escolarice la lectura al incluir el gusto, la emocion,
la motivacion y por ende se dé una comprension lectora abierta, no como simple decodificacion
del signo sino como experiencia. Ademas, teniendo en cuenta las voces de los estudiantes se
evidencid que la mayoria de las actividades escolares se desarrollan de forma individual
especialmente en cuanto a los procesos de lectura y de evaluacion, razon por la cual se hizo
necesario pensar en una estrategia didactica en torno a la lectura compartida basada en el

aprendizaje colaborativo que genere integracion al compartir, retroalimentar opiniones, escuchar
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a los demas y llegar a consensos, con el fin de propiciar la construccion de nuevos significados a

partir de la interaccion entre pares.



51

3. ESCENARIO DOS: PROPUESTA DIDACTICA, REFERENTES, PLANEACION
Y PROSPECTIVA

En este capitulo se encuentra el escenario dos de la investigacion que corresponde a la

propuesta didactica, la cual se disefio teniendo como base la caracterizacion de segundo nivel

elaborada en el escenario anterior.

Este escenario contiene dos escenas que se encuentran inmersas en el desarrollo de todo el

escenario, correspondientes a los antecedentes, referentes didacticos especificos y metodoldgicos,

y la planeacion y prospectiva de la propuesta didactica.

El equipo investigador propuso una estrategia didactica en torno a la lectura compartida,
basada en el aprendizaje colaborativo que contribuya a que los estudiantes se interesen por la

practica lectora y fortalezcan los procesos de comprension a través de la interaccion. Ademas,

dado que
La ensefianza de la lectura no es de un curso o de un profesor, sino que es una cuestion de escuela,

de proyecto curricular y de todas las materias en que interviene (¢existe alguna para la que no sea
necesario leer?)”. (Solé, 1994, p.14)

Por esto, la lectura es un proceso relevante en el aprendizaje de las diferentes disciplinas, y
requiere ser trabajado de manera transversal, ya que en todas las areas se necesita desarrollar

habilidades como la indagacion, relacién, comprension, argumentacion, entre otras.
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Para la construccion de la propuesta didactica se hizo necesario realizar una revision de
antecedentes sobre algunas investigaciones que han trabajado al respecto de nuestro tema de

estudio:

Sainz (2005) en su trabajo “la importancia del mediador: una experiencia en la formacion de
lectores” resalta el papel del docente mediador para influir de manera positiva en los nifios y
generar un acercamiento hacia la lectura con su ejemplo, buscando interesarlos, ayudandolos a
descubrir el significado y el gozo que encierran. De igual forma, destaca la influencia que causa

sobre la motivacion lectora el tener calidad y amplia variedad de libros al alcance de los nifios.

Amatriain, (2014), en su trabajo de investigacion llamado “Tertulias literarias dialdgicas:
apostando por las estrategias educativas de éxito”, afirma que la idea de este tipo de estrategias
didacticas es que a partir del dialogo y los aportes de cada miembro del grupo se genere un
intercambio de ideas enriquecedor para construir el propio, lo cual conduce a la motivacién de los
estudiantes hacia el aprendizaje. Lo anterior ha generado un aumentado en la utilizacion del
dialogo con el fin de compartir ideas, comprender conceptos académicos, dandoles la oportunidad
de resolver conflictos y relacionarse unos con otros al expresarse con confianza. El aprendizaje
dialdgico se convierte en un estilo de ensefianza innovador que contribuye al desarrollo de temas

de interés para nifios y jovenes.

Reyes, (2010) en su investigacion “Aproximacion al concepto de practicas lectoras a partir de

manifestaciones de estudiantes de noveno grado de un colegio privado sobre sus actividades de
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lectura” resalta que la lectura al ser una herramienta Gtil en la vida de un individuo, la cual cobra
sentido si hay una relacion entre el texto y el lector, por lo tanto es importante implementar en las
instituciones educativas practicas lectoras y creacion de espacios que contribuyan a que esa lectura

sea agradable y enriquecedora para lograr que el lector adquiera conocimientos nuevos.

Sol¢, (2012) en su publicacidon “Motivacion y lectura” hace referencia a que la motivacion en
los lectores ayuda a obtener mejores resultados sin importar sus edades puesto que los lectores
motivados son los que leen mas, que cuando encuentran inspiraciones propias para leer involucran
a la familia, la escuela y la sociedad, propone ademas recapacitar sobre la verdadera motivacion y

que lo fundamental no es la cantidad de lectura sino la calidad de como se lee.

Garrido, (2014) en su libro “El buen lector se hace, no nace” nos habla de la mediacion del
lenguaje para nombrar el mundo, tomar conciencia, ordenar la experiencia, relacionarnos con
nosotros mismos y con los demas. El inicio de la educacidn en las habilidades basicas: escuchar,
hablar, leer y escribir; con respecto a la lectura plantea que no puede limitarse a los libros de texto,
a los libros que se ven solo por obligacion o por trabajo; la lectura implica ademas los libros de
imaginacién, los que se leen por gusto y entre otras razones por las que plantea Vasili Sujomlinski
quién se refiere a los nifios pero que también se puede hacer extensivo a otras edades: la vida en
el mundo de los libros es conocer la belleza del pensamiento, es gozar de las riquezas culturales.
Su preocupacion se centra en la formacion de lectores, y toma conciencia de que esta es una materia

aparte a la alfabetizacion, una preocupacion centrada en la comprension, en dar sentido y
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significado como primera condicién para el placer. Un lector se hace leyendo y compartiendo con

Vivos y muertos su lectura.

La estrategia didactica de lectura compartida que se propone en este proyecto de investigacion
estd soportada en el aprendizaje colaborativo, que segin Novak y Cafias (2005) implica: “que el
alumnado pueda interaccionar entre si, debatiendo y consensuando ideas, porque asi se multiplican
las aportaciones de cada uno y al mismo tiempo se refuerza la integracion del propio grupo”
(Citado por Pontes, Serrano, Mufioz y Lépez, 2011, p.147), ademas, el trabajo colaborativo
permite el apoyo mutuo de los estudiantes en el proceso de aprendizaje, asi como también fortalece
la aceptacion, el respeto por la diferencia, la autoconfianza y el consenso para alcanzar un objetivo

comun.

Por lo anterior, cuando se propone implementar estrategias de lectura compartida segun Torres,
(2008) hace referencia a: “situaciones que articulan la interpretacion colectiva del texto y el
intercambio de comentarios sobre sus contenidos; leer con otros y comentar contribuye a
enriquecer la reconstruccion del contenido de los textos” (p.29), asi como también, estimula las
capacidades de expresion verbal, la atencidn, la escucha, y mejora el lenguaje oral y escrito. Con
la lectura compartida se pretende que los estudiantes intercambien experiencias, maneras de
pensar, de comprender y aprender; como Cassany (2006) sustenta: “Lectores diferentes entienden
un texto de manera diversa —o parcialmente diversa— porque aportan datos previos variados,
puesto que su experiencia del mundo y los conocimientos acumulados en su memoria también

varian” (p.32). Es por eso que el maestro debe propiciar alternativas didacticas dirigidas a salir de
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la lectura individual cotidiana hacia una practica lectora encaminada a interactuar, en la que se
compartan saberes previos, interpretaciones propias y se construya significado de manera
colaborativa. De igual forma al escuchar los aportes de los comparieros cada estudiante sienta la
necesidad de explorar acerca de esos temas y por ende despierte en ellos el interés por leer de

manera autbnoma.

Esta propuesta didactica en torno a la lectura fue desarrollada a partir de la estructuracién de
secuencias didacticas que como Diaz (2013) plantea: “son el resultado de establecer una serie de
actividades de aprendizaje que tengan un orden interno entre si, con ello se parte de la intencion
docente de recuperar aquellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre un hecho,
vincularlo a situaciones problematicas y de contextos reales con el fin de que la informacion a la
que va a acceder el estudiante en el desarrollo de la secuencia sea significativa, esto es tenga
sentido y pueda abrir un proceso de aprendizaje” (p. 19). Teniendo en cuenta lo propuesto por
Diaz, las secuencias didacticas planteadas en este proyecto de investigacidn organizan las
estrategias en torno a la lectura compartida, con el propdsito de que estas actividades puedan ser

adaptadas en todas las areas para lograr transversalizar la practica lectora.

La presente investigacion estd proyectada para tres afos, y ha sido llamada “Transformando
la préctica lectora a través de estrategias didacticas de lectura compartida” como se puede

apreciar en la siguiente imagen:



Imagen 9: proyeccion propuesta didactica de la lectura

TRANSFORMANDO LA PRACTICA LECTORA A TRAVES DE
ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE LECTURA COMPARTIDA

PRIMER ANO

Abrir espacios para la prictica
lectora utilizando estrategias
didacticas de lectura compartida
para que los estudiantes con la
mediacion del maestro puedan

disfrutarla v fortalecer la

SEGUNDO ANO

TERCER ANO

Fortalecer las estrategias
didacticas de lectura
compartida mediante el uso de
herramientas tecnologicas que
permitan dinamizar la practica

lectora.

Transversalizar el uso de
estrategias didacticas de lectura
compartida en todas las areas y

como politica institucional
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comprension de textos de forma

colaborativa.

Fuente: esta investigacion

El objetivo general de esta propuesta didactica es transformar nuestras practicas para luego
impactar y generar expectativa en los demés docentes de la Institucion Educativa Ciudad de
Ipiales, mediante la implementacion de estrategias didacticas de lectura compartida. Objetivo
que se ird desarrollando, transformando, renovando y que contribuird a una reflexion de nuestras
practicas de ensefianza. Ademas, teniendo en cuenta que nuestros estudiantes muestran interés
por los medios digitales, vimos la necesidad de vincular en el segundo afio herramientas
tecnoldgicas a la propuesta didactica que puedan atraerlos y convertirse en un incentivo que
responda a sus gustos, expectativas y a las demandas que tienen los jovenes en la actualidad ya

que las alfabetizaciones digitales le competen a la escuela y al maestro que es quien desarrolla
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aprendizaje con los estudiantes. Y para el tercer afio, luego de haber reflexionado y
transformado nuestras propias practicas de ensefianza en torno a la lectura, y de haber generado
expectativas de cambio en los comparieros docentes y en los propios estudiantes a partir de
nuestra intervencion, se pretende transversalizar el uso de estrategias didacticas de lectura

compartida en todas las &reas y como politica institucional.

Para los objetivos de esta investigacion trabajamos el primer afio, en el que se propuso abrir
espacios para la practica lectora utilizando estrategias de lectura compartida para que los
estudiantes con la mediacion del maestro puedan disfrutarla y fortalecer la comprensién de

textos continuos y discontinuos de forma colaborativa. Entendiendo que

Son textos continuos los que estan compuestos por oraciones incluidas en parrafos que se hayan
dentro de estructuras mas amplias (secciones, capitulos, etc.). Se trata de textos que presentan la
informacién de forma secuenciada y progresiva. Junto a este tipo de textos se incluyen también los
denominados textos discontinuos porque no siguen la estructura secuenciada y progresiva: se trata
de listas, cuadros, graficos, diagramas, tablas, mapas, etc. En estos textos, la informacion se presenta
organizada, pero no necesariamente secuenciada ni de forma progresiva. La compresion de estos
textos requiere del uso de estrategias de lectura no lineal que propician la busqueda e interpretacion
de la informacidn de forma mas global e interrelacionada. (Sanz, 2005, p. 104)

El anterior objetivo se plantea teniendo en cuenta los resultados del diagndstico aplicado en la
institucion, el equipo investigador pudo evidenciar que en las practicas de aula los textos mas
utilizados son los continuos, relegando los discontinuos a un bajo porcentaje de uso, lo cual ha
limitado el conocimiento y manejo de estos, especialmente en las pruebas externas. Debido a

esto se hace necesario implementar en las practicas lectoras el uso de estos textos aplicando

actividades de lectura compartida.



58

Para el primer afio se desarrollaron tres secuencias didacticas articuladas entre si mediante
actividades de lectura compartida, siendo cada una de ellas resultado del trabajo desarrollado en
la anterior, como se observa en la imagen 10. Ademas, el equipo investigador propuso un
instrumento de recoleccidn de informacion denominado “libreta viajera™, que didacticamente
sirvio para el maestro investigador como un observémonos y reflexionemos sobre lo que ocurre
en las actividades, que las valida y da cuenta de las impresiones que los estudiantes tuvieron
sobre las estrategias didacticas de lectura compartida propuestas, y también sirvié para el
registro de las producciones escritas de los educandos generando la posibilidad de leerse entre
si al permitir rotarla entre todos, y para dar cuenta de los procesos de lectura que estan haciendo

los estudiantes.

Imagen 10: esquema secuencias de la propuesta didactica

SECUENCIA UNO SECUENCIA DOS SECUENCIA TRES
El stand un mundo para Dialogando mis lecturas Compartiendo voy
leer te voy contando leyendo y comprendiendo

Fuente: esta investigacion

La primera secuencia didactica, tuvo como punto de partida un stand de lectura compuesto por
textos diversos entre los que se destacan los narrativos, descriptivos, argumentativos,
expositivos, instructivos, listas, tablas, graficos, mapas, comics, entre otros. El propoésito del

maestro - investigador con este stand fue atraer a los estudiantes a explorar en medio de la
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variedad de libros para que escojan el de su preferencia y se motiven a leerlo de forma

esponténea dentro o fuera del aula siendo agentes participativos dentro del mismo.

Luego de la lectura individual que realiza cada estudiante del libro escogido libremente, el
maestro propuso que se organicen en equipos de trabajo de acuerdo a tematicas comunes, para
comentar los temas leidos y construir juntos un proyecto creativo que aborde de manera
concertada los diferentes puntos de vista y los conocimientos adquiridos a partir de la lectura
realizada. El proposito de esta actividad de trabajo colaborativo fue generar la interaccion de
saberes, la complementariedad en el proceso de estructuracion de un objetivo en comun, para el
que es necesario que todos aporten, y en donde cada miembro cobra importancia para el logro del
propdsito que se han planteado como equipo. Los equipos de lectura estructuraron un proyecto
como resultado del consenso de ideas, que fue creciendo semana a semana, enriquecido con otros
libros para profundizar en lo que estaban construyendo. Los productos de estos proyectos
colaborativos fueron socializados. Para cerrar esta secuencia didactica el maestro propuso a los
estudiantes consignar sus impresiones sobre la experiencia del stand y de los proyectos en la libreta

viajera.

Para el desarrollo de la segunda secuencia didactica, el equipo investigador planteé como
estrategia dinamizadora del proceso lector a la tertulia dialogica, que segin Aubert (2008) son:
“actividades en las que, a partir de un texto, se comparten las reflexiones individuales para
ponerlas en comun mediante un dialogo sustentado en el principio de igualdad y en argumentos
basados en pretensiones de validez y no de poder” (Citado en Amatriain, 2014, p.9). Como

primera actividad se dio a conocer a los estudiantes el origen de la tertulia que se remonta al
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siglo XV cuando los aristOcratas espafioles de la época de Felipe 1V se reunian para comentar las
obras del tedlogo Quinto Septimio Florente Tertuliano. Asi como también, se compartid las
caracteristicas propias de las primeras tertulias que se desarrollaban de manera informal en torno
a un café, con el propoésito de intercambiar ideas sobre un tema especifico, para lo cual, los
maestros investigadores decidimos recrear una tertulia presentando un video en el que
interactuamos en un dialogo sobre un tema identificado en los trabajos desarrollados por los

estudiantes en el stand.

A partir de este ejemplo y breve descripcion, se quiso motivar a los estudiantes para que se
apropien de esta actividad y participen en la organizacién de una tertulia, creando el ambiente
propicio con los elementos y caracteristicas que la distinguen. El tema en comun para la tertulia
fue escogido en consenso a partir de los proyectos construidos como resultado de las lecturas
realizadas en la actividad del stand, un tema que quieran explorar, que consideren interesante
para ellos, que les Ilame la atencion, que sea controversial, etc. Luego se organizaron los grupos
de dialogo para la tertulia, cada uno de los cuales se document6 y profundizé para que la
lectura se convierta en un instrumento de dialogo e interaccion de saberes, posibilitando el
mejoramiento de las competencias comunicativas y de los procesos de aprendizaje colaborativo

durante el desarrollo de la tertulia.

El docente junto con los estudiantes adecuaron el ambiente caracteristico de una tertulia.
Ademas, se distribuyeron en grupos para llevar las bebidas y alimentos que van a compartir en las

mesas de didlogo. Todos, incluyendo el docente leyeron sobre el tema. Cada mesa contd con un
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pliego de cartulina decorado como si fuera un mantel, en el cual se consignaron las reflexiones de
cada conversacion, al que se denominé “El mantel de las ideas”. EIl docente particip6 en todas las
mesas de la tertulia orientando, dinamizando, animando a participar y haciendo sus aportes al
tema. Al finalizar, socializ6 para todos lo consignado en cada “mantel de las ideas” para

consolidar una idea general.

En la tercera secuencia didactica los docentes investigadores se documentaron sobre algunos
textos discontinuos que existen, y haciendo énfasis en uno que consideraron el mas pertinente para
el desarrollo de un tema de la asignatura, explicaron sus caracteristicas, uso, ventajas y como
leerlo mediante ejemplos; en la ejecucion de una tertulia como mantel de las ideas se propuso
este texto para ser leido y comprendido de manera colaborativa y con la orientacion del maestro,

esto por cuanto

El trabajo en grupo facilita a su vez, el aprendizaje significativo al implicar tres tipos de interacciones:
profesor-alumno, alumno-profesor, alumno-alumno. Al construirse el conocimiento gracias al
pensamiento divergente, en el grupo vamos a encontrar dicha confrontacion. Por otro lado el
conocimiento rara vez se construye individualmente, las personas interactan entre ella, asi el entorno

social se ve favorecido en el trabajo grupal. (Lépez, 1996, p.117)

Para cerrar este escenario, el uso de las estrategias que se han implementado en esta
investigacién como herramientas de apoyo a la lectura compartida: el stand, la tertulia y la lectura
de textos continuos y discontinuos, se constituyen en estrategias que nos permiten como maestros

transformar nuestras practicas de ensefianza instalando la lectura en espacios no reglados, que
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generen autonomia, libertad, interés, que nos involucren con los estudiantes y que contribuyan al
fortalecimiento de las competencias comunicativas: oral y escrita, como lo refiere el Ministerio

de Educacion Nacional (2014)

El docente ha reflexionado y sabe que sus estudiantes necesitan conversar y discutir sobre lo leido para
construir el sentido mismo del texto y que esto exige una fuerte presencia de él como mediador. No para
imponer su interpretacion del texto sino para invitar a sus estudiantes a interrogarlo y ayudarlos a que
ese texto tenga para ellos un significado y lo relacionen con sus propias vivencias y preocupaciones. (p.

11)

Consideramos que la lectura es un proceso que requiere unas operaciones mentales que
sobrepasan la asociacion entre grafemas y fonemas, en el que la mediacién del docente es
primordial para preparar, guiar y facilitar el proceso y potenciar no solo el conocimiento sino
también el trabajo en equipo, la solidaridad y la autonomia teniendo en cuenta las caracteristicas
propias de los estudiantes, apoyando constantemente el proceso de manera atenta, positiva,
interesado en lo que sucede y dispuesto a escuchar y aprender. Por lo tanto, al reconocer la
necesidad de una deconstruccion de las practicas lectoras en nuestra institucion vemos la
importancia de proponer una didactica de la lectura como proceso transformador que contribuya
al cuestionamiento y la reflexion critica, ayudando no solo al enriquecimiento del conocimiento

sino también al crecimiento personal tanto del estudiante como del maestro.
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A continuacion presentamos la estructura de las secuencias didacticas (Diaz) que corresponden

al primer afio y que contribuyeron en la organizaciéon de las actividades y tiempos para la

implementacién de la propuesta didactica:

Tabla 1: secuencia didactica 1

Titulo de la secuencia didactica:
“El stand, un mundo para leer”

Secuencia didactica N° : 1

Institucidn educativa: Ciudad de Ipiales Sede educativa: principal

Docentes responsables:
Auda Margot Cerén

Ana Cristina Riascos
Carmen Elena Chacua
Jimena del Rosario Castro
Sandra Grimanesa Ibarra
Milton Marino Mejia

Area de conocimiento:
Lengua Castellana

Grados:

Primero, sexto, octavo, noveno

Tiempo: cinco semanas

1. OBJETIVOS Y ESTANDARES

Objetivo:

Promover el acercamiento de los estudiantes hacia la préctica lectora partiendo de los
intereses individuales hacia la interaccion grupal.

Estandares de competencias del MEN:

- Leo textos de uso convencional en la institucion escolar de diversa indole, género,

tematica y origen.

- Comprendo e interpreto textos teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua
en situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del
interlocutor y del contexto.

2. METODOLOGIA

FASES

ACTIVIDADES

TIEMPO

1. El docente realiza la presentacion del stand de

lectura que va a estar ubicado en el aula,
compuesto de textos narrativos, informativos,
expositivos, entre otros, y hace una descripcion
de los tipos de textos que en él se encuentran,

Semana 1




“STAND DE LA
LECTURA”

invitando a explorar los que le llamen la
atencion y a que escoja uno con libertad. Si
desea se lo puede llevar a la casa para leerlo, o
de lo contrario devolverlo al stand.

Mientras los estudiantes exploran el docente lee
en voz alta varios fragmentos de libros, con el
objetivo de mostrar las posibilidades que el nifio
va a encontrar.

Luego se dialoga con los estudiantes sobre el
porqué escogieron determinados libros, sus
preferencias, lo que les llamd la atencion del
texto, ¢Qqué esperan encontrar? entre otras
opiniones que pueden surgir en el desarrollo de
esta actividad.

“LEYENDO Y
COMPARTIEN
DO”

El docente propone un espacio de tiempo para
realizar la lectura individual de los textos
escogidos.

Luego de la lectura se propone organizar grupos,
teniendo en cuenta temas relacionados, para
dialogar en torno a lo leido y a partir de ello
pensar en unas ideas en comun.

Los equipos de lectura estructuraran un proyecto
como resultado del consenso de ideas, que va a
ir creciendo semana a semana, que puede ser
enriquecido con otros libros para profundizar en
lo que estan leyendo.

Semana 2,
3y4

LIBRETA
VIAJERA

Fruto del stand de lectura se presenta la libreta
viajera como un dispositivo para la produccion
textual en la cual se consignan ideas acerca de la
experiencia en esta actividad dando respuesta a
las siguientes preguntas orientadoras:

¢ Qué te parecid la sala de lectura?

¢Por qué escogieron hacer ese proyecto?

¢ Qué cosas nuevas descubrieron?

Semana 5

3.RECURSOS

- 250 libros del Banco de la Republica y Casa de la Cultura del municipio
- Mobiliario: estantes, sillas, tapetes, mesas

- Equipo de sonido
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- Decoracién
- Libreta viajera

4. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

- Coevaluacion
- Autoevaluacién
- Observacion participante

Fuente: esta investigacion

Tabla 2: Secuencia didactica 2

Titulo de la secuencia didactica: Secuencia didactica N° : 2

“Dialogando, mis lecturas te voy contando”

Institucion educativa: Ciudad de Ipiales Sede educativa: principal
Docentes responsables: Area de conocimiento:
Auda Margot Ceron Lengua Castellana

Ana Cristina Riascos
Carmen Elena Chacua
Jimena del Rosario Castro
Sandra Grimanesa lbarra
Milton Marino Mejia

Grados: Tiempo: cuatro semanas
Primero, sexto, octavo, noveno

1. OBJETIVOS Y ESTANDARES

Objetivo:

Fortalecer la practica lectora y el trabajo colaborativo mediante la tertulia

Estandares de competencias del MEN:

- Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda,
organizacion y almacenamiento de la informacion.
- Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

2. METODOLOGIA

FASES ACTIVIDADES TIEMPO
1. El docente realiza la presentacion de la historia | Semana 1
de la “tertulia” sus caracteristicas 'y

organizacion, con el fin de motivar y orientar a
los estudiantes para que luego la puedan aplicar.




Como resultado de los proyectos evidenciamos
que el tema en comun desarrollado fue la
naturaleza, por lo tanto se invita a los estudiantes

“DEL a proponer un tema en torno a ella, que quieran
CONSENSO A explorar, que consideren interesante para ellos,
LA que les llame la atencion, que sea controversial,
TERTULIA” etc. Entre todos han seleccionado un tema para
ser compartido en una tertulia.
Cada estudiante indagara sobre el tema
escogido previamente siguiendo las
orientaciones dadas por el docente.
“LA El docente junto con los estudiantes adecuan el | Semana 2y
TERTULIA” ambiente caracteristico de una tertulia, en un | 3

espacio agradable y con los elementos propios
de esta actividad. Ademas, se han distribuido en
grupos para llevar las bebidas y alimentos que
van a compartir.

Luego de generar unas preguntas orientadoras
para delimitar el tema escogido se solicité que
cada estudiante indagara sobre €él. Todos,
incluyendo el docente leeran al respecto.

Debido al gran nimero de estudiantes en cada
grado se organizaran 4 mesas con subtemas
relacionados con la tematica escogida a nivel
general.

Cada mesa contard con un pliego de cartulina
que simula ser un mantel, en el cual se
consignan las reflexiones de cada conversacion,
al que se denomind “El mantel de las ideas”.

El docente participa en todas las mesas de la
tertulia orientando, dinamizando, animando a
participar y haciendo sus aportes al tema.

Al finalizar, el docente socializa para todos lo
consignado en cada “mantel de las ideas” para
consolidar una idea general.
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Para cerrar la actividad de la tertulia se hace uso de la | Semana 4

libreta viajera. Cada estudiante consignara sus

“LIBRETA apreciaciones sobre la actividad en general dando

VIAJERA* respuesta a las siguientes preguntas orientadoras:

- ¢Cbmo te parecid la actividad?

- ¢Te gustaria que tus profesores te ensefien
utilizando tertulias? ¢por qué?

3.RECURSOS

- Textos consultados

- Mobiliario: mesas, sillas
- Mantel de las ideas

- Decoracién

- Alimentos y bebidas

- Libreta viajera

4.INSTRUMENTOS DE EVALUACION

- Coevaluacioén
- Autoevaluacién
- Observacion participante

Fuente: esta investigacion

Tabla 3: secuencia didactica 3

Titulo de la secuencia didactica: Secuencia didactica N° : 3

“Compartiendo voy leyendo y comprendiendo”

Institucidn educativa: Ciudad de Ipiales Sede educativa: principal
Docentes responsables: Area de conocimiento:
Auda Margot Ceron Lengua Castellana

Ana Cristina Riascos
Carmen Elena Chacua
Jimena del Rosario Castro
Sandra Grimanesa lbarra
Milton Marino Mejia

Grados: Tiempo: cuatro semanas
Primero, sexto, octavo, noveno

1. OBJETIVOS Y ESTANDARES

Objetivo:

Dinamizar la practica lectora a través de la utilizacion de textos discontinuos y la
implementacién de técnicas de comunicacion oral.

Estandares de competencias del MEN:




Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda,
organizacion y almacenamiento de la informacion.

2. METODOLOGIA

FASES

ACTIVIDADES

TIEMPO

“EXPLORANDO
LOS TEXTOS
DISCONTINUOS”

1. Los docentes investigadores se documentan

sobre la variedad de textos discontinuos que
existen, su uso, ventajas y construccion. Para
luego socializarlos con los estudiantes y
dependiendo del tema que se esté
desarrollando en el area escoger el mas
pertinente de forma concertada y con la
orientacion del docente.

Semanaly
2

“TERTULIA
DISCIPLINAR”

El docente junto con los estudiantes adecua
el ambiente caracteristico de una tertulia, en
un espacio agradable y con los elementos
propios de esta actividad. Ademas, se han
distribuido en grupos para llevar las bebidas
y alimentos que van a compartir.

“El mantel de las ideas” fue disefiado por el
maestro utilizando el texto discontinuo
escogido para invitar a leer sobre el tema del
area.

El docente participa en los grupos de didlogo
para guiar la lectura y comprension del texto
discontinuo

Semana 3

“LIBRETA
VIAJERA*

Los estudiantes de las mesas de tertulia
registraron en la libreta dos aspectos: el
primero relacionado con las ventajas y
desventajas que encontraron con la lectura
del texto discontinuo, y el segundo en el que
consolidaron una idea general de la temética
como equipo de dialogo. La libreta viajera
sera rotada entre los grupos para leerse entre
si y conocer las interpretaciones del texto
discontinuo propuesto por el docente.

Semana 4

3.RECURSOS

Textos consultados
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Mobiliario: mesas, sillas
Mantel de las ideas
Decoracion

Alimentos y bebidas
Libreta viajera

4.INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Coevaluacion
Autoevaluacion
Observacion participante

Fuente: esta investigacion
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4. ESCENARIO TRES: INTERVENCION, IMPLEMENTACION E
INTERPRETACION
Este capitulo desarrolla la intervencion didactica de la propuesta, que nos permitié reflexionar

acerca de nuestras practicas y de los cambios que se generaron con nuestra intervencion.

Escena 1: da cuenta de la implementacion de la propuesta, en donde se encuentra la

narracion de lo que acontecio con el desarrollo de las estrategias didacticas.

Escena 2: da cuenta de la interpretacion de los resultados a partir de la implementacion de la

propuesta didactica.

4.1 ESCENA UNO: Implementacion

Esta propuesta se encuentra estructurada en tres secuencias didacticas con el propdésito de
establecer una organizacion de las actividades que se llevaron a cabo durante el primer afio de
implementacién. La primera secuencia didactica se denomind “El stand, un mundo para leer”,

esta dividida en tres fases: stand de lectura, leyendo y compartiendo y libreta viajera.

Para dar inicio a la propuesta didactica, y a la primera fase que es el stand de lectura, el equipo
investigador propuso un lugar diferente a la biblioteca y al aula de clase para generar otra forma
de ver y experimentar la practica lectora, por lo cual, se considerd pertinente solicitar a las

directivas un salén para adecuarlo con estantes, sillas y un equipo de sonido que se encontraban
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archivados en el almacén de la institucion, cojines y tapetes para la comodidad de los
estudiantes, sin embargo, la institucién no destina recursos para este tipo de gastos; siendo

asumidos por el equipo investigador.

Una vez adecuada, dotada y decorada la sala de lectura, el siguiente paso fue gestionar los
libros con entidades publicas del municipio como la Casa de la Cultura y el Banco de la
Republica quienes nos suministraron 250 libros y nos permitieron escoger algunos de ellos
teniendo en cuenta las edades y algunas tematicas que habian sido priorizadas por los resultados
de la encuesta de gusto por la lectura aplicada a los estudiantes al iniciar esta investigacion (ver

imagen 10).

Fuente: esta investigacion

Una vez lista la sala de lectura procedimos a organizar el cronograma de visitas. Antes de
realizar las visitas se comentd con los estudiantes sobre la existencia de un lugar diferente en la
institucién en el que se encontraba una gran variedad de libros y la libertad para escogerlos segun
sus preferencias. Posterior a esto se iniciaron las visitas de los grados primero, sexto, octavo y
noveno, dentro de las cuales lo comun fue inicialmente la sorpresa de los estudiantes al encontrar

un espacio acogedor y no reglado, lo que gener6 libertad para explorar y escoger los libros,
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ubicarse en el lugar que quisieran para leer, la mayoria con sus compafieros mientras unos pocos

prefirieron hacerlo solos.

Mientras los estudiantes exploraban el maestro asumid el papel de librero haciendo una
presentacion de los libros que habia en el stand, incluso leyendo algunos fragmentos, sin
embargo, la expectativa del stand superd a la actividad del maestro y los estudiantes decidieron
explorar por si solos. La mayoria de los estudiantes opt6 por utilizar el tapete para ubicarse a
leer, unos juntaban sus espaldas y otros se acostaron; los méas pequefios incluso se ubicaron
debajo de las mesas, muy pocos utilizaron las sillas, y otros salieron a las zonas verdes,
corredores y bancas de descanso que posee la institucion, esto les permitié mostrarse los libros,

intercambiar ideas, compartir y reirse mientras comentaban (ver imagenes 11y 12).

Imagen 12: estudiantes grado primero en la sala de lectura
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Fuente: esta investigacion
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Imagen 13: estudiantes grado sexto en la sala de lectura

Fuente: esta investigacion

Se tenia planeado acercarnos a los estudiantes mientras leian para indagar sus intereses
lectores, sus gustos, los comentarios con respecto a lo que miraban y leian tanto individual como
colectivamente, sin embargo, ocurrid lo contrario fueron los estudiantes quienes en su mayoria
se acercaron al maestro para compartir lo que leian, para aclarar dudas sobre palabras
desconocidas, para preguntar sobre titulos y temas especificos especialmente de terror,
suspenso, historias paranormales, entre otras. En uno de los grados noveno ocurrié lo contrario,
los estudiantes prefirieron escoger sus libros y retirarse a leer en grupos a diferentes lugares sin
compartir con su maestro, quién decidi6 asumir el papel de observador con el fin de no irrumpir

el proceso lector.
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Percibimos que para los estudiantes el tiempo que se dio para leer fue corto a pesar de las
multiples sesiones que se dedicO a la actividad, adicionalmente faltaron ejemplares de varios
libros que despertaron mayor interés y algunos titulos especificos que fueron solicitados por los

estudiantes.

Como maestros investigadores sentimos satisfaccion por los resultados de esta primera fase,
tanto de los estudiantes por la aceptacidn y respuesta positiva frente al stand, como también las
expectativas y curiosidad que se generaron en algunos comparfieros docentes, quienes al
percatarse de este nuevo espacio se acercaron a preguntar sobre su funcionamiento y

disponibilidad de uso para incluirlo en sus préacticas.

Para dar continuidad a la secuencia didactica con la segunda fase llamada “leyendo y
compartiendo” sugerimos a los estudiantes que se organicen en grupos de acuerdo a tematicas
comunes, lo cual no fue del todo respetado porque buscaron trabajar con los amigos acoplando
las lecturas para establecer un proyecto en comdn. Para comenzar orientamos sobre los posibles
pasos a seguir para consolidar el proyecto. De esta manera, se sugiere que en los grupos se
establezcan roles para su organizacion, gue inicien por contarse unos a otros sobre el tema que
habian leido, y mientras uno vaya relatando los demas encuentren puntos en comin para
relacionarlos con sus lecturas. Una vez establecidas las similitudes se solicita que realicen una

lluvia de ideas sobre el tipo de proyecto que podrian hacer, para luego concertar lo mas
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conveniente. Para esto los grupos requirieron una sesion hasta concretar adecuadamente y

distribuirse funciones y responsabilidades en cuanto al aporte de materiales.

Fue necesario dedicar una semana para la realizacion del proyecto, tiempo durante el cual los
estudiantes en los grupos fueron desarrollando la actividad con nuestra orientacion con el fin de
aportar ideas, hacer sugerencias, responder inquietudes, ser mediadores en los conflictos que se
fueron presentando, y ayudar con su elaboracion. Una vez terminados, se dio paso a la
socializacion de cada proyecto en el aula, donde el resultado fue muy variado, encontrando
maquetas, videos, dibujos, cuentos, canciones, titeres, poemas, dramatizaciones de historias
creadas de acuerdo a las lecturas. Dado que los grupos estaban muy motivados a ser los primeros
en exponer, fue necesario que organizaramos las intervenciones y hacer acuerdos para que todos
fueran escuchados, para realizar comentarios y sugerencias de manera respetuosa (ver imagenes

13y 14).

Imagen 14: estudiantes grado sexto construyendo proyecto
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Fuente: esta investigacion



76

Imagen 15: estudiantes grado primero construyendo proyecto

Fuente: esta investigacion

Sorprendié mucho que en el grado noveno, uno de los grupos presentara una maqueta que
representaba la historia de un hombre que era encerrado en una casa con engafos para hacerle
una entrevista y quién finalmente fue quemado. Para recrear esto, el grupo de estudiantes
incendid la maqueta, cosa que causé sorpresa e impacto tanto en los estudiantes como en el
docente (ver imagen 15). Con ello pudimos apreciar que si como maestros brindamos a los
estudiantes libertad, autonomia, si les permitimos expresarse espontaneamente sin limitarlos, sin
coaccionarlos, esto posibilita en ellos el innovar, ser creativos, mas activos en los procesos de
ensefianza, lo que nos ofrece apertura, sensibilidad, reciprocidad y diversifica nuestra préctica

porque emergen situaciones insospechadas en una clase.
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Imagen 16: muestra de proyecto estudiantes grado noveno
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Fuente: esta investigacion
También nos llamo la atencion la actitud de estudiantes que en el desarrollo habitual de las

clases no hablan y se muestran distraidos, pero que en esta actividad fueron quienes mostraron

gran fluidez y desenvolvimiento en su discurso al contar sobre su proyecto.

Para finalizar esta secuencia se cierra con la tercera fase denominada “libreta viajera”, ya que
pensamos que era importante recopilar las impresiones de los participantes mediante el uso de
este dispositivo de experiencia lectora, que fue rotado entre los grupos para que se escribieran
impresiones, sugerencias, comentarios desde la experiencia del stand hasta la socializacion de los

proyectos (ver imagen 16).
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Imagen 17: libretas viajeras

Fuente: esta investigacion

A continuacion se inicia el desarrollo de la segunda secuencia didactica de esta propuesta
titulada “Dialogando, mis lecturas te voy contando” la cual estd compuesta de tres fases: del
consenso a la tertulia, la tertulia y la libreta viajera. Para comenzar con la primera fase,
realizamos la presentacion de la historia de la “tertulia” sus caracteristicas y organizacion, con el
fin de motivar y orientar a los estudiantes para que luego la pudieran aplicar. De acuerdo a los
proyectos fruto de las lecturas del stand, los estudiantes eligieron el tema que quisieron explorar,
que consideraron interesante para ellos, que les llamd la atencidon, que les parecié controversial,
etc. Entre todos seleccionamos un tema para ser compartido en una tertulia. Luego de generar
unas preguntas orientadoras para delimitar la consulta del tema escogido se solicitdé que cada

estudiante indagara sobre él.
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Para la segunda fase, motivamos a los estudiantes para que adecuaramos el ambiente
caracteristico de una tertulia, convirtiendo el aula de clase en un espacio agradable y con los
elementos propios de esta actividad. Ademas, nos distribuimos en grupos para llevar las bebidas

y alimentos que ibamos a compartir (ver imagen 17).

Imagen 18: tertulia grado sexto

Fuente: esta investigacion

Debido al gran nimero de estudiantes que presenta cada grado, solicitamos que se organizaran
en cuatro mesas para la tertulia, cada una de las cuales desarroll6 un subtema relacionado con la
tematica general. Como estrategia para la recopilacion de los aportes compartidos, propusimos
que en cada mesa se utilizara un pliego de cartulina o papel decorado, que simulara ser un mantel,
en el cual se consignaron las reflexiones de cada conversacion, al que se denominé “El mantel de

las ideas” (ver imagen 18).
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Imagen 19: mantel de las ideas grado octavo

Fuente: esta investigacion

Participamos en todas las mesas de la tertulia incluyéndonos como un integrante mas de los
grupos, orientando, dinamizando, animando a participar y haciendo los aportes al tema (ver
imagen 19). Al finalizar, socializamos para todos lo consignado en cada “mantel de las ideas”
para consolidar una idea general. Esta secuencia didactica finaliza con la fase de la libreta viajera
en la cual cada grupo consigno sus apreciaciones sobre la actividad en general y lo que esta aportd

a su proceso de formacion.

Imagen 20: mediacion docente en tertulia
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Fuente: esta investigacion
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La tercera secuencia didactica denominada “Compartiendo voy leyendo y comprendiendo”
consta de tres fases: explorando los textos discontinuos, la tertulia disciplinar y la libreta viajera;
el proposito de estas actividades es incluir dentro de la practica lectora el uso de textos
discontinuos como herramientas para la organizacion de informacion y fortalecimiento del
proceso lector. Para la implementacién de la primera fase, como maestros decidimos
documentarnos sobre las caracteristicas, objetivo y manejo de algunos textos discontinuos como
infografias, comics, mapas conceptuales, mentefactos y diagramas de barras, que consideramos
adecuados para el desarrollo de temas correspondientes a las asignaturas de cada uno de
nosotros: matematicas, lenguaje, ciencias naturales y ciencias sociales. A continuacion, en las
respectivas asignaturas, escogimos el tipo de texto discontinuo méas adecuado a la tematica a
ensefiar, y luego dimos a conocer a los estudiantes su uso, caracteristicas, ventajas y la manera
como se los lee e interpreta, asi como también se les mostrd varios ejemplos con los que se hizo
ejercicios de lectura y compresion en equipos. Pasamos luego a la segunda fase denominada
tertulia disciplinar, en la cual, se volvié a organizar junto con los estudiantes una tertulia, pero
esta vez, “el mantel de las ideas” fue disefiado por el maestro utilizando el texto discontinuo para
invitar a leer sobre un tema especifico (ver iméagenes 20 y 21). Nuestra participacion consistié en
incluirnos en las mesas de didlogo para guiar la lectura y comprension del texto discontinuo. La
ultima fase de esta secuencia didactica correspondié a la libreta viajera, en la que los estudiantes
de las mesas de tertulia registraron dos aspectos: el primero relacionado con las ventajas y
desventajas que encontraron con la lectura del texto discontinuo, y el segundo en el que
consolidaron una idea general de la teméatica como equipo de didlogo, para esto la libreta viajera
fue rotada entre los grupos para leerse entre si y conocer las interpretaciones del texto

discontinuo propuesto por el docente.



Imagen 21: estudiantes grado primero leyendo un texto discontinuo

Fuente: Esta investigacion

Imagen 22: estudiantes grado noveno leyendo texto discontinuo

Fuente: Esta investigacion
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4.2 ESCENA DOS: Interpretacion

Luego de la implementacidn de la propuesta didactica y de realizar el analisis y triangulacion
de los resultados encontrados en los grados primero, sexto, octavo y noveno, (ver anexo 14:
matriz de triangulacion e interpretacion) en cuanto a lo que fue aconteciendo a lo largo de las
estrategias didacticas realizadas, consideramos pertinente la construccion de un mapa categorial

que sirva de guia para la interpretacion, el cual se muestra a continuacion:

Imagen 23: mapa categorial para interpretacion

RELACIOMES
RETROALIMENTADOR INTERPERSONALES

MEDIACION
DOCENTE

ORIENTADOR E—

DTRGS i
ESPACIOS /

ESPACIOS DE 1

LECTURA '
AUTONOMIA
1
| ' Y

| \
/ !

{ Y
b

SALA DE \

LECTURA )

\\ LECTURA LECTURA
: INDIVIDUAL COLECTIVA
TEXTOS
DISCONTINUOS

Fuente: esta investigacion

Segun este mapa las principales categorias encontradas son: mediacion docente, espacios de

lectura y motivacion. Estas categorias sirvieron de base para orientar el proceso de autoreflexion
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sobre nuestras practicas de ensefianza al contrastarlas con referentes tedricos y las voces de los

estudiantes que contribuyeron a enriquecer la interpretacion.

La categoria mediacion docente vincula los procesos de orientacion y retroalimentacion que
enriquecen las practicas de ensefianza, también incluye las relaciones interpersonales que
propiciamos en el aula entre estudiante-estudiante y estudiante-docente. Esta categoria estuvo
latente durante todo el proceso de implementacion de la propuesta, por cuanto somos quienes
con nuestra practica provocamos cambios significativos en los estudiantes, es decir, el docente

se convierte en:

Fomentador de analisis, inductor de cambios, activador de busqueda, motivador y facilitador de
experiencias, suscitador de discusion y critica, generador de hipotesis, planeador de problemas y
alternativas, promotor y dinamizador de cultura, frente a un grupo estudiantil que piensa, crea,
transforma, organiza y estructura conocimientos en un sistema personal y dindmico. (Suarez, 2005,
p.65)

Los cambios generados nos permitieron reflexionar sobre nuestras practicas de ensefianza
cotidianas, debido a que salir de lo convencional, y hacer uso de estrategias didacticas diferentes
fueron factores que movilizaron a todo el sistema complejo llamado institucién educativa ciudad
de Ipiales, por cuanto la didactica promueve en el docente una accidn reflexiva y transformadora

en el marco de la comprension del contexto educativo y generar escenarios propicios para la

formacion integral de los estudiantes.

Esta transformacion se comenz6 a evidenciar desde la iniciativa de organizar un espacio
diferente para iniciar con la implementacion de la propuesta didactica, lugar que pudiera generar

otras actitudes frente a la practica lectora, y que necesito la intervencion de nosotros en la gestion
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y modificacion de un territorio que produjera cambios en términos de la vinculacion de los nifios
con la lectura tanto para la adecuacion de la sala de lectura, como para la gestion de material
bibliografico teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la encuesta de gusto por la lectura
realizada al comienzo de esta investigacion, asi como también para el desarrollo de la actividad
de la tertulia. Estas acciones requirieron que como maestros pensaramos en una planeacion de
actividades dentro de una perspectiva distinta caracterizada por generar autonomia, construccion

de sentido y reconocimiento del estudiante como un sujeto activo en los procesos de ensefianza.

Nuestra mediacion en la estrategia del stand a través del papel de libreros buscaba ofrecer
asesoria sobre el material bibliografico, y abrir posibilidades para la practica lectora, porque

pensamos que

El papel del mediador es fundamental, ya que de la actitud que asuma al tender el puente entre los
libros y los nifios dependera la respuesta de estos y la manera en que adopten la lectura como un
elemento indispensable en sus vidas. (Sainz, 2005, p. 357)

Esto nos hizo comprender que nosotros somos quienes podemos facilitar los encuentros de
los estudiantes con los libros, quienes ayudamos a encontrar su significado, la emocién que
encierran y a mantener el interés por la lectura hasta que esta llegue a formar parte de su vida
cotidiana, por tanto los libros que debe ofrecer la escuela no son libros para estudiar sino libros
que generen interés, disfrute, para sensibilizar, deben estar acordes con sus preferencias
personales y acceso permanente. De igual manera, este acercamiento producido entre el maestro
el estudiante gracias al stand permitié generar una relacion mas cercana, mas afectiva, en la que
el dialogo se caracterizo por ser mas fluido, sin condicionamientos, en el cual las preguntas

surgieron de los estudiantes y no del maestro.
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Ademas, el hecho de poder leer con sus compafieros, mostrarse lo que habian escogido, hizo
que nuestra concepcion de la lectura individual, silenciosa, aislada, sin movimiento, cambiara,
para reconocer que la lectura compartida ofrece otras maneras de aprender a partir de la
interaccion con el otro, asi se muestra en la siguiente conversacion: estudiante JR: “este libro
estd bueno. Estudiante DL: no, mas bueno esta este de dinosaurios, mira todo lo que tiene”. ESto
fortalecio nuestra planeacion previa relacionada con la propuesta de hacer equipos de trabajo con
el fin de plasmar lo leido en proyectos, fase que nos permitio entender que al incluirnos dentro
de la construccion de los diferentes proyectos dialogando, aportando ideas, mediando conflictos,
escuchandolos, aprendiendo de ellos, identificando las habilidades que cada estudiante mostro
dentro de la actividad pueden convertirse en estrategias para fortalecer nuestra accion

mediadora ya que

La funcion del docente es engrasar los procesos de construccion del alumno con el saber colectivo
culturalmente originado. Esto implica que la funcién del profesor no se limita a crear condiciones
Optimas para que el alumno despliegue una actividad mental constructiva, sino que deba orientar y
guiar explicita y deliberadamente dicha actividad. (Diaz & Hernandez, 1999, p. 13)

La categoria mediacion docente en la estrategia de la tertulia también fue relevante para
realizar una reflexion sobre nuestras practicas de ensefianza, al reconocer que esta estrategia
desde la interaccion y el dialogo reflexivo puede contribuir a la autorregulacion del aprendizaje
y permitirnos ensefiar a aprender. Para esto, nosotros como maestros tuvimos que cambiar la
forma de proponer y abordar la practica lectora, comprendiendo que existen varias formas de
leer, que generan buenos resultados al construir conocimiento en la interaccion, y que para esto,

es necesario fortalecer nuestra sensibilidad para volvernos més cercanos y poder entender a los
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estudiantes al vincularnos en sus interacciones porque los elementos afectivos contribuyen en

los procesos de ensefianza, como lo sefiala Ruiz (2002):

La investigacion reciente sobre el aprendizaje formal ha destacado la importancia de los  procesos
cognitivos y afectivos del sujeto en la comprensidn e internalizacidn de los nuevos conocimientos y
la concientizacion y regulacion de esos procesos y saberes mediante la accion intencional mediada
del docente. (p.61)

La experiencia de la tertulia nos hizo entender la importancia de propiciar escenarios
dialdgicos, en los cuales se anime a la participacion en igualdad, todos tienen algo que aportar
con base en sus propias interpretaciones como se evidencia en el dialogo siguiente: estudiante
BR; “profe ;usted estuvo cuando fue el terremoto que partio la catedral? Profesor 6: si, yo era
nifio, estaba en el colegio, vivia a dos cuadras y tuvimos que salir al parque, a lado de la casa
vivia un hombre que nos pinchaba los balones cuando se caian en su casa, y el dia del terremoto
salié en ropa interior a la mitad de la calle asustado”. ESs decir, aprendimos a valorar las
opiniones de nuestros estudiantes, a escucharlos y retroalimentar sus ideas, contrario a lo que
estamos acostumbrados a generar en una clase normal en la cual se espera que cada estudiante
responda lo que se pide. Ensefiar implica reconocer al otro y llevarlo a procesos mas complejos,
resignificar la experiencia y el conocimiento. Cabe anotar que nuestro papel como simples
emisores de informacidn cambio, al usar la tertulia como una estrategia didactica con diversos
elementos que permitieron favorecer la practica lectora. Como mediadores ayudamos a aprender

tanto en lo conceptual como en lo actitudinal, al ser participes activos de la actividad y

propiciar la colaboracién, el trabajo en equipo y la igualdad.

Adicionalmente, consideramos que seria importante recopilar los resultados de la interaccion

y dialogo fruto de la tertulia, asi que decidimos crear un dispositivo de escritura que sirviera para
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consignar las reflexiones sobre el tema leido, al que denominamos “El mantel de las ideas”,
nombre que propusimos buscando resaltar la familiaridad de la tertulia al relacionarla con la
mesa en la que se comparte alimentos con los parientes. El cual se convirtio en una forma
diferente para leer a los estudiantes y reconocer sus habilidades de produccién escrita y gréfica.
Como lo expresa el estudiante IS: “aprendi que la ensenanza no solo se puede dar mediante
escritos en el tablero, sino también puede ser variado, como con el mantel de las ideas”. Esto nos
hizo ver que ellos tuvieron diferentes formas de expresar sus ideas y opiniones, dentro de las
cuales primd el uso de gréficos, razon por la cual decidimos buscar el acercamiento al manejo de
los textos discontinuos, por cuanto estos pueden constituirse en herramientas que diversifiquen
nuestras intervenciones docentes para mejorar las capacidades cognitivas de los estudiantes y
transformarnos en generadores de otro tipo de lectura, como lo argumenta Gomes (2012) “La
imagen es una forma de materializar la representacion sobre la realidad y una vez introducida

en el aula de lectura favorece el desarrollo de aprendizajes significativos y puede constituirse en
una gran aliada para la practica docente”(Citado por Ballester, Carri6, Ibarra' y Romero, 2015, p.

517).

Para lograr lo anterior, inicialmente reconocimos que presentdbamos desconocimiento con
respecto al manejo de varios textos discontinuos, surge entonces la necesidad de aprender para
ensefar estos textos que son tan comunes en la cotidianidad y predominantes en las pruebas
Saber y PISA. Porque como docentes debemos estar en formacidn y actualizacion continua de

nuestra labor. En este sentido estamos de acuerdo con lo que Freire (2009) dice:

Un profesor que no toma en serio su practica docente, que por eso mismo no estudia y ensefia mal
lo que mal sabe, que no lucha por disponer de las condiciones materiales indispensables para su
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practica docente, no coadyuva la formacion de la imprescindible disciplina intelectual de los
estudiantes. Por consiguiente, se anula como profesor. (p.79)

En lo relacionado con la categoria espacios de lectura observamos que haber salido del aula 'y
disefiado un espacio en términos fisicos que requirid una organizacion y adecuacion distinta para
que haya una diferencia del espacio regular, un lugar no reglado en el que la dinamica en
términos del desarrollo de la clase se transformé para generar dialogo, acercamiento y otro tipo
de précticas lectoras entre maestros y estudiantes, gener6 impacto tanto en los educandos como
en nosotros, porque nos permitié comprender que como maestros podemos propiciar otros
espacios para que las estrategias de ensefianza sean mas efectivas, porque estan relacionadas
tanto con aspectos fisicos como socioafectivos. En cuanto a lo fisico se refiere a lugares que sean
estéticos, agradables, motivantes, comodos, los cuales, influyen en lo emocional porque
conllevan a la motivacion, al sentido de pertenencia y por ende al compromiso en el cuidado del
lugar, al ser espacios pensados para los nifios y jovenes. Esto ocurrio con la sala de lectura, la
cual fue destinada para estudiantes de diferentes edades, incluso en un rango diferencial amplio
al pensar en los estudiantes de primero con respecto a los de noveno grado, pero que fue
acondicionada dentro de una perspectiva que pudiera impactar por igual y generar sensaciones de
agrado y bienestar, objetivo que logramos al observar como el espacio generé en ellos
comportamientos de acogimiento, de libertad de movimiento y expresion, en el cual generaron
para si mismos y sus pares normas de convivencia y sentido de pertenencia para el cuidado del

mobiliario y el material.
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Lo anterior generdé conmocién en nosotros por las reacciones inesperadas, las actitudes y las
emociones que percibimos en nuestros estudiantes, y nos permitié aceptar que existen otros
espacios para ensefiar alternativos al aula regular, a sus reglas de organizacion y
comportamiento, ya que la planeacion y disefio de estos nuevos espacios dinamiza nuestras
practicas de ensefianza y contribuye a que emerjan nuevas cosas tanto en los estudiantes como en
nosotros. Esto lo evidenciamos en las voces de estudiantes como lo comenta en primer grado
(DB) “Esta bonito porque tiene muchos libros, podemos aprender mas y podemos aprender a
leer”, igualmente lo que sostiene la estudiante de octavo (KG) “Hay libros de diferente clase, el
lugar es acogedor, los libros estan bien organizados y en perfecto estado, ademas la decoracion

del lugar es muy bonita”.

Dentro de esta categoria también se encuentran otros espacios de lectura como las zonas
verdes, las bancas y corredores de la institucion que como se evidencié en los resultados de la
cartografia social son de preferencia para los estudiantes, razon por la cual, abrimos la
posibilidad de utilizarlos como lugares de lectura pensando en que un sitio agradable puede

generar actitud positiva frente a la préactica lectora.

Sin embargo, no solo el cambio de espacio fisico produce cambios positivos en la ensefianza,
porque nosotros como maestros somos los principales responsables de generar ambientes
educativos propicios, basados en el didlogo, en interacciones que contribuyan a la motivacion de
los estudiantes , como lo afirma Duarte (2003) “el papel real transformador del aula estd en manos

del maestro, de la toma de decisiones que este realice, de la apertura, la coherencia entre su discurso
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y la manera de actuar y de la problematizacion y reflexion critica que el realice de su practica”.
(p.104). Pensando en esto, hicimos una apuesta por transformar el aula regular mediante la
implementacién de una tertulia dialégica que requeria una ambientacion distinta del aula, una
organizacion diferente de la habitual y una autoregulacién para la convivencia. Para esto se
propuso utilizar algunos materiales que se convirtieron en elementos relevantes y cuyo uso
contribuy6 a estimular la imaginacion, la creatividad, la exploracion, la interaccion. Entre los
materiales se encuentran los alimentos que llevaron los estudiantes y docentes los cuales
posibilitaron el compartir entre compafieros; el mantel de las ideas y demas insumos de decoracion
que fueron iniciativa de cada grupo de estudiantes. como lo apreciamos en la opinidon del estudiante
YR: “tal vez aprendi que con otro ambiente de clase y con la mente mas relajada se aprende de
mejor manera y mas si el tema es del interés de todos para prestar mas atencion y afianzar nuestros

conocimientos siendo un curso mejor”.

En lo relacionado con la categoria motivacion, nuestro objetivo era que estuviera presente en
todas las estrategias utilizadas por cuanto su incidencia en la ensefianza es relevante. En la
actividad del stand esta categoria estuvo representada en acciones tendientes a motivar la practica
lectora, al permitir a los estudiantes libertad y autonomia para explorar y escoger los libros de
acuerdo a sus preferencias, al brindar la posibilidad de leer en compafiia de sus amigos o de hacerlo
solos, y de posibilitar ubicarse en un lugar en el que se sintieran a gusto. Al respecto, Solé (2009)

sostiene que:

Los profesores cuyos estudiantes declaran sentirse mas motivados les dan autonomia para escoger
entre diversas opciones: entre los libros que pueden leer o entre el tipo y la secuencia de actividades
de lectura. Esta autonomia requiere del estudiante un mayor control y responsabilidad que repercuten
en motivacién e implicacion con la lectura. (p. 58)
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Con respecto a esto, lo que acontecio nos hizo dar cuenta de las repercusiones que pueden
generar la libertad y autonomia que otorgamos a los estudiantes, porque con ellas los implicamos
directamente en lo que proponemos y esto genera apropiacion de la actividad, evidenciado en la
afirmacion del estudiante (D.CH.) “me gusto ir al stand porque nos liberamos de lo cotidiano y
fuimos a otro mundo disfrutando de cada aventura y contando nuestras experiencias”. ESto para
nosotros fue una apuesta que llegamos a considerar arriesgada por la incertidumbre que acarrea
una lectura libre y auténoma, quiza porque fuimos formados en la linea de lectura rigida y
condicionada al silencio, la quietud y el individualismo. Razén por la cual, cuando aplicamos la
idea de actuar como libreros y dirigir en cierta forma el comienzo de la actividad nos dimos
cuenta que no fue eficiente, porque se iba a limitar la espontaneidad que el mismo espacio habia
ofrecido, es decir, que la libertad y autonomia que otorgamos motivaron a que nuestros

estudiantes se sintieran responsables del desarrollo de la actividad.

Lo anterior contribuy6 a la formacion de pautas de autorregulacion que permitieron que los
mismos estudiantes fueran quienes se organizaran, se apropiaran de la actividad bajo unos

criterios de respeto y corresponsabilidad con sus pares y con los libros.

Ademas, evidenciamos que promover la construccion de los proyectos fomenté la
responsabilidad y como consecuencia la motivacion en nuestros estudiantes, porque el trabajo en
equipo se convirtié en un compromiso entre pares que fijaron un objetivo comun, y nos mostré

que puede convertirse en una estrategia sobre la cual podemos plantear multiples actividades que
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fortalezcan nuestra intervencion docente. Sumado a lo anterior, vincularnos en los equipos de
trabajo y contribuir en la construccion de los proyectos nos hizo reconocer que nuestro papel
como maestros no es ser solo trasmisores de conocimientos sino agentes que contribuyen a la
construccion de conocimiento y socializadores de actitudes que influyen sobre la formacion de
los estudiantes, como lo podemos ver en esta interaccion: profesora 2: “; Qué es eso?”’.
Estudiante LB: “es porcelanicrén profe, ;no lo conocia?, se moldea y luego se deja secar, si

quiere intente”.

De igual forma, en la tertulia al compartir alimentos durante el desarrollo de la actividad nos
permitio ver que una practica prohibida dentro del aula regular de clase podria convertirse en una
estrategia de motivacion que facilitd nuestro acercamiento a los estudiantes y le otorgd
flexibilidad a la actividad en cuanto a su desenvolvimiento, asi como también, la posibilidad de

llegar a acuerdos para que la tertulia alcance el objetivo propuesto.

La estrategia de proponer otro tipo de textos como infografias, mapas conceptuales, comics,
mentefactos, tablas estadisticas, entre otros, generd que pensaramos en la importancia de
diversificar las estrategias de ensefianza y conocer otro tipo de textos que circulan actualmente
sobre todo para contribuir a fortalecer la practica lectora de los temas propios de las asignaturas,

porque

Para que el alumno se sienta motivado para aprender unos contenidos de forma significativa es
necesario que pueda atribuir sentido (utilidad del tema) a aquello que se le propone. Eso depende de
muchos factores personales (autoconcepto, creencias, aptitudes, expectativas), pero
fundamentalmente depende de como se le presente la situacion de aprendizaje, lo atractiva e
interesante que le resulte al estudiante para implicarse activamente en un proceso de construccion de
significados. (Garcia & Doménech, 1997, p.13)



Razén por la cual, es relevante incluir en nuestra labor estrategias didacticas que generen
agrado y que atraigan a los estudiantes, porque con ellas la ensefianza se fortalece y nos aporta

como profesionales al enriquecer nuestra disciplina.
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5. CONCLUSIONES, PROSPECTIVA Y DIVULGACION

En este capitulo se encuentran algunos de los resultados que se obtuvieron del proceso de
investigacion realizado en la Institucion Educativa Ciudad de Ipiales, resaltando los aspectos
de intervencion didactica que transformaron nuestras practicas de ensefianza e impactaron de
alguna manera la institucion, de igual forma, pensar en la posibilidad de replicar la intervencion
en otros grados y en todas las areas y seguir investigando para diversificar la propuesta

didactica.

Adicionalmente, este capitulo muestra la proyeccion de nuestro trabajo investigativo para
los siguientes dos afios, asi como también, las formas de divulgacion que hemos utilizado y que
se utilizar&dn a nivel interno y externo de la institucion para dar a conocer los resultados

alcanzados.
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5.1 CONCLUSIONES

Abordar este trabajo desde la investigacion intervencion nos permitié reconocer nuestra
institucién como un sistema complejo, observarnos como parte integral de este, y por lo tanto
parte del problema identificado, a partir de ello comprender el contexto, reflexionar sobre
nuestra practica y buscar una forma de intervenir en el sistema para transformarlo. Ademas, el
uso de diferentes técnicas e instrumentos propios de esta metodologia investigativa como la
observacién participante, la matriz de necesidades y satisfactores de Max Neef, la cartografia
social, las encuestas y entrevistas, nos permitieron obtener informacion a partir de los
testimonios recogidos tanto de estudiantes como de docentes y de la desnaturalizacion de los
espacios, practicas pedagdgicas y didacticas, para ser analizadas y poder identificar y delimitar la

problemaética que influye directamente sobre nuestros procesos de ensefianza.

De igual manera, la investigacion intervencion abrid la posibilidad de crear un dispositivo
nuevo que contribuyera a dialogar con los estudiantes en torno a un elemento de uso cotidiano
como es su maleta escolar, buscando generar confianza para que mostraran y relataran de forma
espontanea sus experiencias acerca de la practica lectora. La maleta como dispositivo de relato se
convirtio para nosotros como maestros investigadores en un medio para conocer aquello que era
considerado por los estudiantes como lectura e identificar algunas practicas de ensefianza en las
diferentes disciplinas, con ello, descubrimos que habia gusto por la lectura pero en los procesos
de aula se desarrollaba como una préactica condicionada, impuesta y sujeta a una valoracion

cuantitativa, lo que ha generado un acercamiento inapropiado y forzado.
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Por lo anterior, se vio la necesidad de proponer escenarios diferentes que facilitaran el
encuentro entre el estudiante y la lectura deseada, a través de una propuesta didactica que
apostara por una nueva practica lectora caracterizada por el reconocimiento del estudiante como
un sujeto activo, capaz de proponer, de aportar ideas e interpretaciones de acuerdo a sus saberes
previos, con estrategias didacticas que contribuyeran no sélo a la interaccion sino a la creacion
de afectos y la regulacion de la convivencia entre maestro- estudiante y estudiante-estudiante, es
decir que la lectura compartida se convierta en una estrategia poderosa para fortalecer valores
como el respeto, la responsabilidad, el reconocimiento del otro, la confianza, y por ende
favorecer el estado de bienestar tanto para los estudiantes como para los maestros, al trabajar en
un ambiente de seguridad y afecto que impulse al mejoramiento del rendimiento laboral y

académico.

Sumado a lo anterior, comprendimos que en el marco de una didactica reflexiva como
maestros podemos generar espacios agradables, propicios para una practica lectora distinta,
motivando a que el estudiante se perciba como una persona competente, capaz de hablar por
iniciativa y de contribuir en la interpretacion del mundo de manera colectiva. Ademas, esta
propuesta didactica busca cambiar la idea de un lector individual, silencioso, aislado, sin
movimiento para transformarla en una practica compartida, emancipada, espontanea,
desarrollada en una comodidad y en unas condiciones propuestas por el lector, no por el
profesor, en donde prima la variedad de textos para ser escogidos de forma libre teniendo en
cuenta las preferencias de los estudiantes, sin restricciones y sin limite de tiempo. Es decir, salir

del aula, romper la monotonia, tener en cuenta que existen otros lugares que pueden ser
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motivantes para generar otras actitudes frente a la practica lectora, porque no condicionan el
movimiento, el pensamiento, la libertad, sino que poseen otras reglas que dinamizan los procesos

de ensefanza.

Adicionalmente, el papel mediador del docente implica un equilibrio entre su rol de autoridad
y la flexibilidad que exige la aplicacion de propuestas innovadoras y motivantes para que los
estudiantes puedan llegar a valorar la lectura como un medio de comunicacion social y de
conocimiento del mundo, como en el caso de la tertulia, estrategia que genera participacion en
igualdad, que no se centra solo en el proceso cognitivo sino que aproxima a sus participantes
hacia la socializacion y creacion de sentido mediante la interaccién y el dialogo. Asi mismo, el
stand como escenario no reglado, motivante, llamativo, que conté con variedad de textos
continuos y discontinuos que estaban a libre disposicion de los estudiantes, se constituyd en una
estrategia de encuentro placentero con la lectura para compartir e intercambiar ideas y
reconstruir el significado de los textos con la mediacion del maestro. Sumado a lo anterior, el
proponer el manejo de algunos textos discontinuos como una estrategia para leer de modo
diferente, nos permitié ver que existen otras formas de ensefiar nuestros temas disciplinares de
manera clara, concisa y atrayente, lo que dinamiza la practica docente al reconocer otras

perspectivas de interpretacion.

Es necesario resaltar nuestro compromiso como maestros en la actualizacion y formacion
permanente para disponer de todas las herramientas necesarias para una practica de ensefianza

asertiva, para ello es relevante investigar, comprender la importancia de gestionar y planear
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actividades que dinamicen la labor, porque con esto se logra no solo el enriquecimiento
profesional sino también el personal. Asi mismo, esta renovacion contina de nuestras préacticas
propicia en nosotros la habilidad para desarrollar estrategias innovadoras como el mantel de las
ideas, un instrumento de lectura y escritura que se convirtié en una forma diferente de hacer
lectura, de desplegar la imaginacion y ensefiar a aprender e interiorizar conocimientos a partir de

la interaccidn y la construccidn colectiva.

De igual forma, plantear la libreta viajera como un instrumento de lectura y escritura nos ayudo a
reflexionar sobre las estrategias desarrolladas, al invitar a los estudiantes a leerse entre siy compartir
sus apreciaciones, su sentir e incluso para que hagan sugerencias en pro de mejorar y darles un lugar
como participes del proceso de ensenanza. Este instrumento nos sirvioé para autoevaluarnosy
reflexionar sobre lo desarrollado en el aula en torno a la propuesta didactica, para asi fortalecer los
logros alcanzados y mejorar aquellos aspectos que los estudiantes manifestaron debiamos

reestructurar.
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5.2 PROSPECTIVA

Al finalizar el primer afio de implementacion y realizar un andlisis de los resultados de nuestra
propuesta vemos que es necesario mantener y ampliar los espacios construidos como es el stand
que requiere dotarse con material propio y diverso acorde a las edades e intereses de nuestros
estudiantes debido a que los textos con los que se cuenta son de entidades particulares y los
convenios son limitados en tiempo y cantidad, razon por la cual, vamos a gestionar ante
entidades gubernamentales y no gubernamentales mediante cartas y videos elaborados por los
estudiantes en los cuales se cuente la experiencia, vivencias y emociones resultado de la

implementacion de esta estrategia.

Adicionalmente, esta propuesta didactica esta proyectada para dos afios mas, buscando que se
establezca de manera definitiva en nuestra institucion, el objetivo para el segundo afio es
fortalecer las estrategias didacticas de lectura compartida mediante el uso de herramientas
tecnoldgicas que permitan dinamizar la practica lectora, esto por cuanto consideramos que ellas
pueden potenciar las estrategias de lectura compartida por ser parte de la cultura actual y
contribuir en el direccionamiento de las habilidades tecnoldgicas que los estudiantes poseen

hacia la motivacion en la practica lectora.

Para el tercer afio el objetivo es transversalizar el uso de estrategias didacticas de lectura
compartida en todas las areas y como politica institucional, porque generan didlogo, interaccion,

construccidn colectiva de conocimiento y se constituyen como una alternativa a la ensefianza
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unidireccional docente-estudiante, permitiendo visualizar la ensefianza como medio para
contribuir en la formacion de individuos sociales que comparten, que divergen y que llegan a

acuerdos bajo la mediacion docente.

5.3 DIVULGACION

Nuestro proyecto de investigacion se ha compartido en cuatro coloquios organizados por la
Universidad Santo Tomas durante el desarrollo de la maestria ante varias instituciones
educativas. De igual manera, en nuestro colegio fue socializada en la jornada de evaluacién
institucional al finalizar el afio escolar dando a conocer los resultados del primer afio de

implementacion.
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ANEXOS

Matriz de necesidades y satisfactores de Max Neef

Cuadro Matriz de necesidades y satisfactores de Max Neef ef a.1

Necesidades Necesidades segun categorias existenciales

segun categorias

axiolégicas 1. Ser 2. Tener 3. Hacer 4. Estar

1.Subsistencia Salud  fisica, salud | Alimentacién, abrigo, | Ali P E vital,
mental, equilibrio, | trabajo descansar, trabajar 4
solidaridad, humor, entorno social
adaptabilidad

2. Proteccion Cuidado, adaptabilidad, | Sistemas de Coop p s [€ vital,
autonomia,  equilibrio, | ahorro, seguridad social, | planificar, cuidar, curar, | social, morada

solidaridad.

sistemas de salud,
legislaciones, derechos,

defender

familia, trabajo

3. Afecto Autoestima, solidaridad, | Amistades, parejas, | Hacer el amor, acariciar, | Privacidad, intimidad,
respeto, tolerancia, | familia, imal p i hogar, espacios de
generosidad, domésticos, plantas, | compartir, cuidar, | encuentro.
receptividad, pasién, | jardines cultivar, apreciar
voluntad,  sensualidad,
humor

4. Entendimiento Conciencia critica, | Li I igar, di Ambitos de interaccion
receptividad, curiosidad, | método, politicas | experimentar, educar, | formativa, escuelas,

b discipli ducaci politicas | analizar, meditar, | universidades,

10 ionalidad 1 interpretar. academias,
agrupaciones,
comunidades, familia

S. Participacion Adaptabilidad, Derechos, Afiliarse, cooperar, [ Ambitos de interaccién
receptividad,.solidaridad, | responsabilidades, proponer,  compartir, | participativa, partidos,
disposicion, conviccion, | obligaciones, trabajo discrepar, acatar, | asociaciones, iglesias,
entrega, respeto, pasion, dialogar, acordar, | comunidades,
humor opinar. vecindarios, familias

6. Ocio Curiosidad, receptividad, | Juegos, especticulos, | Divagar, Privacidad, intimidad
imaginacién, fiestas, calma sofiar, afiorar, fz pacios de
despreocupacién, humor, evocar, relajarse, | tiempo libre, ambientes,
tranquilidad, sensualidad divertirse, jugar. paisajes.

7. Creaciéon Pasion, voluntad, | Habilidades, destrezas, | Trabajar, inventar, | Ambitos de produccién
intuicié ginacié étodo, trabajo construir, idear, | y retroalimentacién,
audacia,  racionalidad, componer, disefiar, | talleres, ateneos,
autonomia,  inventiva, interpretar agrupaciones,
curiosidad. audiencias, espacios, de

expresion, libertad
temporal

8. Identidad Per h Simbol lengi Comp Socio-ritmos, entornos
diferenciacién, hébitos, t integr fi de la cotidianeidad,
autoestima, asertividad. grupos de defini ambitos de p i

sexualidad, valores, | reconocerse, etapas madurativas
normas, roles, memoria | actualizarse, crecer
histérica, trabajo

9. Libertad A i Igualdad de derech Discrep optar, | Plasticidad espacio-
voluntad, pasion, diferenci arriesgar, poral
asertividad, apertura, conocerse, asumirse,
determinacién, audacia, desobedecer, meditar
rebeldia, tolerancia.

Fuente: Max Neef et al., Desarrollo a escala humana, p.42.
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Formato encuesta practica y gusto por la lectura

Anexo 2
1. ¢Tegusta leer?
Raravez @D Nunca @» Algunas veces @D
Siempre @» Algunas veces @D Casi siempre @D
2. ¢Qué prefieres leer?
CUENTOS NOVELAS FABULAS
PERIODICOS REVISTAS COMICS

3. ¢Que te parecen las lecturas que te sugieren tus profesores?
Agradables @D Aburridas @» Interesantes @D

Dificiles @®» Extensas @D Cortas @D



¢ Qué tiene las lecturas que te proponen tus profesores?

Solo textos D Texto y gréficos @ Solo graficos @

¢ Tus padres acostumbran a leer?

Nunca @» Raravez @®»  Ocasionalmente @» Frecuentemente @D

¢ Cuantos libros tienes en tu casa diferentes a los textos escolares?

ENTRE 1-10 ENTRE 11- 20 ENTRE 21-30

MAS DE 31 LIBROS UNA BIBLIOTECA

107
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Resultados encuesta practica y gusto por la lectura

Anexo 3

éTe gusta leer?

6,0%

9,3%

= Nunca
= Rara vez
= Algunas veces

Casi siempre

Teniendo en cuenta los resultados, evidenciamos que a mas del 50% de los estudiantes

encuentran gusto por la lectura.

éQue prefieres leer?

y = Cuentos

= Fabulas
= Comics

Novelas

-

Entre cuentos, fabulas, comics y novelas; la mayoria de los estudiantes prefiere los cuentos.
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¢Qué te parecen las lecturas
que sugieren tus profesores?

W Agradables

M Interesantes

m Dificiles
Aburridas

M Extensas

| Cortas

Teniendo en cuenta los resultados a la mayoria de los estudiantes, les parece que las lecturas

propuestas por los docentes no les llama mucho la atencion.

¢Que tienen las lecturas que
te proponen tus profesores?

M Sdlo textos
B Textos y graficos

m Sélo graficos

Mas del 50% de los estudiantes manifiestan que las lecturas en su mayoria solo presentan textos,

lo cual no les llama mucho la atencién y les aburre.
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¢Tus padres acostumbran leer?

M Nunca
W Rara vez
B Ocasionalmente

W Frecuentemente

La mayoria de los padres de familia dela institucion, no estan acostumbrados a leer.

éCuantos libros tienes en tu casa
diferentes a los textos escolares?

=1-10
m11-20
= 21-30
= Mas de 31

m Una biblioteca

Teniendo en cuenta las respuestas de los estudiantes, muy pocos poseen una biblioteca en
su casa, la mayoria tiene entre 11y 20 libros
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Formato encuesta uso de textos discontinuos en estudiantes

Anexo 4

<
it
=
<
o
<
O

Preguntas (’s. Cuando los profeso- 6.Cuil es el tipo de o)
res utilizan estos tipos de luacién més utilizada

A. Infografias.

B. Lineas de tiempo.

C. Grilficas estadisticas.

D. Caricaturas.

E. Mapas conceptuales o mentales.

3. De los siguientes tipos de texto ; cui-
les son los mas utilizados por tus docen-
tes en los procesos de evaluacion?

texto en los procesos de por tus docentes:
evaluacion tus resulta-
dos son: A. Preguntas abiertas.
1. ;Sabes qué son o cules son los textos ) B. Tipo ICFES.
S discontinuos? A. Sobresalientes. C. Evaluacion oral.
- B. Buenos. D. Infografias, lineas de
5 A, Los conozco muy bien, C. Regulares. tiempo, caricaturas, gré-
S B. Conozco algunos de ellos. D. Malos. ” ficas estadisticas, mapas
= C. Los conozco poco. E. Los profesor no utili- conceptuales.
— D. No los conozco. zan este tipo de textos. )
2. De los siguientes tipos de texto jcus-
les son los mas utilizados por tus docen- | [l /7 ]
tesen el desarrollo de las clases? ((J rado Edad 1

LFccha

Género| M F J

ABCDE

ABCDE
11

12
13

Programa Televisivo Favorito A. Infografias. 1 4
; B. lincas de tiempo.
s C. Graficas estadisticas. | 15 |
D. Caricaturas. 16
l ~ E. Mapas conceptuales o mentales.

Grafico estadistico

D o @

4. ;Cuil de los siguientes tipos de texto
te gustaria trabajar mas en clases?

. Infografias.

. Lineas de tiempo.

. Graficas estadisticas.
. Caricaturas.

O OWOONOOGTEAEWN-—-

-

TEhon A

17
18
19
20

c(QD

Netecan safari.
explorer .
c199a r«ﬂ Blor ) 2003

. Mapas conceptuales o mentales.

B srZipGrade.com Ba"s®

moowm

J
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Formato encuesta uso de textos discontinuos docentes

Anexo 5

Encuesta: Uso de textos discontinuos
f il A ( | Respuestas
1. ;En el desarrollo de sus clases 6. ;En el desarrollo de sus clases uti-
utifiza infografias? liza mapas conceptuales o mentales?

10. ;En sus estrategias de evaluacion

A. Siempre. A, Siempre. T :
B. ]};I'(,‘Cllcnu)mcntc, B. Frecuentemente. utiliza caricaturas?
C. Pocas veces. C. Pocas veces. .
- A. Siempre.
g. lelgmc‘;)aﬁozco este ti e N, : B. Frecuentemente., i A N\ W
4 ipo de textos. E. No conozco este tipo de textos. C Pocas veces rea
2. :En el desarrollo de sus clases D. Nunca. s LFecha | Primaia |
utiliza lineas de tiempo? E. No conozco este tipo de textos. | y

A. Siempre. 11. ;En sus estrategias de evalua-
i — cién‘im'liza mepss; grogeafices: A B C D E A B C D E
C. Pocas veces. 1

1
D. Nunca. A. Siempre.
E. No conozco este tipo de textos. a3 3 ” N B. Frecuentemente. 2 1 2
7. ¢Ensus estrategias de evaluacion C. Pocas veces.
3. ¢En el desarrollo de sus clases utiliza infografias? D. Nunca. 3 13
utiliza grificos estadisticos? " E. No conozco este tipo de textos.
A. Siempre. 4 14
A. Siempre. B. Frecuentemente. 12. ;En sus estrategias de evalua-
B. Frecuentemente. C. Pocas veces. cion utiliza mapas mentales o con- m 5 15 | ]
C. Pocas veces. D. Nunca. ) ceptuales?
D. Nunca E. No conozco este tipo de textos. 6 16
E. No conozco este tipo de textos. P 5 A, Siempre.
8..;;En sus estrategias de evaluacion B. Frecuentemente. 7 1 7
4. :En el desarrollo de sus clases utiliza lineas de tiempo? C. Pocas veces.
utiliza caricaturas? ) D. Nunca. 8 1 8
A. Siempre. E. No conozco este tipo de textos.
B. Frecuentemente. 9 19
C. Pocas veces.
D. Nunca. . 13. Cuando usted utiliza textos dis- 10 20
E. No conozeo este tipo de textos. continuos en sus procesos de evalua- = a0 cO)D
E. No conozco este tipo de textos. - cion, los resultados obtenidos por !
9. ;En sus estrategias de evaluacion sus estudiantes son: B 5% ZipGrade.com " ||
5. ;En el desarrollo de sus clases utiliza gréficos estadisticos?
utiliza mapas geograficos? i A. Sobresalientes.
A Siempre. B. Buenos.
A, Siempre. B. Frecuentemente. C. Regulares.
B. Frecuentemente. C. Pocas veces. D. Malos.
C. DPocas veces. D. Nunca. i E. Noutilizo este tipo de textos.
D. Nunca. E. No conozco este tipo de textos.
\E. No conozco este tipo de [ex[os) i, A Y,




Resultados encuestas uso de textos discontinuos

Anexo 6

Figura 1. Encuesta estudiantes del grado 5°

1.¢Sabes qué son o cudles son los textos
discontinuos?

m LOS CONOZCO BIEN

B CONOZCO ALGUNOS DE ELLOS
m LOS CONOZCO POCO

H NO LOS CONOZCO

B SIN RESPUESTA

Figura 2. Encuesta estudiantes grado 5°

2.De los siguientes textos écuales son los mas utilizados por
tus docentes en el desarrollo de las clases?

H INFOGRAFIAS

m LINEA DE TIEMPO

B GRAFICAS ESTADITICAS
CARICATURAS

B MAPAS CONCEPTUALES O MENTALES
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Figura 3. Encuesta estudiantes grado 5°

3.De los siguientes tipos de texto écual son los mas utilizados
por tus docentes en los procesos de evaluacién de las clases?

W Infografias

M Lineas de tiempo

M Graficas estadisticas
Caricaturas

B Mapas conceptuales o mentales

Figura 4. Encuesta estudiantes grado 5°

4.De los siguientes tipos de textos écudl te gustaria trabajar
mas en clases?

W infografias

lineas de tiempo
W graficas estadisticas
M caricaturas

W mapas conceptuales o mentales




Figura 5. Encuesta estudiantes grado 5°

5.Cuando los profesores utilizan este tipo de textos en los
procesos de evaluacion, tus resultados son :

M sobresalientes
buenos

M regulares
malos

H |os profesores no utilizan este tipo de
textos

Figura 6. Encuesta estudiantes grado 5°

6.¢Cual es el tipo de evaluacion mas utilizada por tus
docentes?

M preguntas abiertas
tipo ICFES
M evaluacion oral

H textos discontinuos
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Figura 1. Encuesta Estudiantes del grado 6°y 7°

1.éSabes que son o cuales son los textos discontinuos?

H Los conozco muy bien
m Conozco algunos de ellos
B Los conosco poco

B No los conosco

Figura 2. Encuesta Estudiantes del grado 6°y 7°

2.De los siguientes textos écudles son los mas utilizados por
tus docentes en el desarrollo de las clases?

W infografias

M lineas de tiempo

M graficas estadisticas
M caricaturas

B mapas conceptuales y mentales
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Figura 3. Encuesta Estudiantes del grado 6°y 7°

3.De los siguientes textos ¢ cuales son los mas utilizados por
tus docentes en los procesos de evaluacion de las clases?

W infografias

lineas de tiempo
W graficas estadisticas
M caricaturas

B mapas conceptuales o mentales

Figura 4. Encuesta Estudiantes del grado 6°y 7°

4.De los siguientes tipos de textos écudl te gustaria trabajar
mas en clases?

m infografias

lineas de tiempo
B graficas estadisticas
M caricaturas

B mapas conceptuales o mentales




Figura 5. Encuesta Estudiantes del grado 6°y 7°

5. Cuando los profesores utilizan este tipo de textos en los
procesos de evaluacidn, tus resultados son:

M sobresalientes
buenos

M regulares

H malos

M |os profesores no usan este tipo de
texto

Figura 6. Encuesta Estudiantes del grado 6°y 7°

6.¢Cual es el tipo de evaluacion mas utilizada por tus
docentes?

B preguntas abiertas
Tipo ICFES

M evaluacion oral

H textos discontinuos
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Figura 1. Encuesta Estudiantes del grado 8°y 9°

1. ¢Sabes qué son o cuales son los textos discontinuos?

6% ' 6%

17%
M los conozco muy bien

conozco algunos de ellos
H |os conozco poco
H no los conozcon

M sin respuesta

Figura 2. Encuesta Estudiantes del grado 8°y 9°

2.De los siguientes textos ¢ cuales son los mas utilizados por
tus docentes en el desarrollo de las clases?

W infografias

M lineas de tiempo

W graficas estadisticas
caricaturas

B mapas conceptuales o mmentales
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Figura 3. Encuesta Estudiantes del grado 8°y 9°

3.De los siguientes textos écuales son los mas utilizados por tus
docentes en los procesos de evaluacion de las clases?

W infografias

lineas de tiempo
W graficas estadisticas
M caricaturas

W mapas conceptuales o mentales

Figura 4. Encuesta Estudiantes del grado 8°y 9°

4. Cuando los profesores utilizan este tipo de textos en los
procesos de evaluacion, tus resultados son:

M infografia

lineas de tiempo
M graficas estadisticas
M caricaturas

B mapas conceptuales o mentales
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Figura 5. Encuesta Estudiantes del grado 8°y 9°

5. éCual es el tipo de evaluacidon mas utilizada por tus
docentes?

B Preguntas abiertas
Tipo ICFES

M Evaluacion oral

B Textos discontinuos

Figura 1. Encuesta Estudiantes del grado 10°y 11°

1.¢Sabes qué son o cuales son los textos
discontinuos?

H [os conozco muy bien
conozco algunos de ellos

M |os conozco poco

M no los conozco

M sin respuesto
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Figura 2. Encuesta Estudiantes del grado 10°y 11°

2. De los siguientes textos écuales son los mas utilizados por
tus docentes en el desarrollo de las clases?

W INFOGRAFIAS
LIENEAS DE TIEMPO

W GRAFICAS ESTADISTICAS
CARICATURAS

B MAPAS CONCEPTUALES O MENTALES

Figura 3. Encuesta Estudiantes del grado 10°y 11°

3.De los siguientes textos écuales son los mas utilizados por
tus docentes en los procesos de evaluacion de las clases?

H infografias

lineas de tiempo
W graficas estadisticas
M caricaturas

W mapas conceptuales o mentales




123

Figura 4. Encuesta Estudiantes del grado 10°y 11°

4.De los siguientes tipos de textos écudl te gustaria trabajar
mas en clases?

W infografias

lineas de tiempo
| graficas estadisticas
M caricaturas

B mapas conceptulales o mentales

Figura 5. Encuesta Estudiantes del grado 10°y 11°

5.Cuando los profesores utilizan este tipo de textos en los
procesos de evaluacion, tus resultados son:

0,
14% M sobresalientes

buenos
M regulares
H malos

M |os profesores no utilizan este tipo de
textos
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Figura 6. Encuesta Estudiantes del grado 10°y 11°

6.¢Cudl es el tipo de evaluacidon mas utilizada
por tus docentes?

W preguntas abiertas

tipo ICFES

m evaluacion oral

M textos discontinuos
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Entrevista semiestructurada con docentes

Anexo 7

OBJETIVO: Indagar acerca de las fortalezas y debilidades que los docentes consideran relevantes

en los procesos de ensefianza de las diferentes areas.

DOCENTE INVESTIGADOR: Buenos dias comparieros, estamos reunidos para dialogar acerca
de las fortalezas y debilidades que ustedes consideran relevantes en su practica docente, para

comenzar les planteo el siguiente interrogante:

1. ¢Qué fortalezas resalta de su practica de ensefianza?

Docente OM: las fortalezas que veo para mis procesos de ensefianza es el apoyo de los padres de

familia, colaborandoles a los nifios y dandoles un apoyo extramural y aqui dentro del colegio.

Docente UV: utilizar diversas estrategias para ensefiar, tratar de variar la clase

Docente AP: trato de documentarme y obtener informacion de diferentes fuentes para armar la

clase

Docente AE: mi responsabilidad y compromiso ante el grupo de estudiantes asignado

Docente AR: propicio actividades en las cuales los estudiantes puedan participar interactuando

unos con otros para mejorar la produccién oral y escrita

2. ¢Qué dificultades presenta en su practica de ensefianza?

Docente OM: “la dificultad mas relevante es la falta de comprension lectora, la mayoria realizan

una lectura mecanica, se han implementado algunas estrategias de fortalecimiento, pero los
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resultados son escasos, por lo tanto se requiere buscar mas apoyo entre los compafieros docentes

para que los estudiantes avancen en los procesos de comprension lectora”

Docente UV: “propongo actividades de lectura pero los estudiantes no comprenden y les va mal
en los talleres, pero esto no solo pasa en mi area sino que se presenta a nivel general, por lo tanto
se necesita que los demas profesores ayuden a fortalecer la lectura en las diferentes areas y no

solamente nos dejen la responsabilidad a los de lenguaje, porque es una labor conjunta

Docente AP: “en las pruebas tanto internas como externas se observa dificultad al leer y
comprender las preguntas, razén por la cual los resultados no son tan favorables. También la
mayoria de los docentes estan preocupados por cubrir contenidos del plan de estudios y no se
afianzan correctamente los conocimientos base para continuar en el siguiente afio. No se esta
pendiente de lo que se va a necesitar en afios posteriores, esto ha ocasionado una ensefianza
atomizada. Ademas, hay cosas que son mas de practica que de teoria y requieren mas refuerzo
para que el aprendizaje sea significativo, sobre todo en la practica lectora por cuanto se observa

dificultades en la comprension, interpretacion y analisis de informacion”.

Docente AE: “veo como dificultad la falta de material didactico, la falta de tiempo para reunirse
en comunidades de compafieros y formar comunidades de aprendizaje, seria importante establecer
estrategias comunes para los procesos de ensefianza especialmente en lo relacionado con la lectura,
trabajar en equipo con los comparieros docentes, conformar comunidades de aprendizaje para
fortalecer los saberes y llevarlos al aula, ademas, realizar reuniones con los docentes por grupos
de grados para hacer empalme en los procesos de avance y analizar las dificultades presentes en

los estudiantes para buscar estrategias de manejo”.
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Docente AR: hay unos temas que requieren mucha atencién por parte de los estudiantes y si esto
no se da, el objetivo se pierde. Ademas, en las participaciones orales y escritas se percibe falta de

vocabulario, coherencia en las ideas y cumplimiento de niveles basicos de desempefio.

3. ¢Que estrategias didacticas utiliza para la ensefianza de su disciplina?

Docente AR: “utilizo diferentes recursos como videos, audios, juego de roles, para que los
estudiantes interactlen unos con otros y para desarrollar las competencias comunicativas a traves

del uso de fragmentos de libros y material informativo como revistas y periodicos”

Docente OM: les hago leer en voz alta y luego hacer el analisis de lo que se ley6 con un taller

Docente UV: presento talleres con actividades diversas basados en lecturas, les pido que consulten

diferentes tipos de texto para analizar las caracteristicas

Docente AP: yo les pido consultar el tema previamente y luego hago un sondeo, coloco en el
tablero conceptos clave para finalmente dejar preguntas al respecto. También hacemos lectura de

capitulos de algun libro

Docente AE: realizo lectura en voz alta, lectura de imagenes porque es lo que mas les gusta y como

estan aprendiendo a leer esto les sirve para afianzar su practica lectora.
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Entrevista semiestructurada con estudiantes

Anexo 8

OBJETIVO: Indagar acerca de las practicas de ensefianza y evaluacion que hacen los docentes.

DOCENTE INVESTIGADOR: Buenos dias nifios, quisiéramos conversar con ustedes acerca de
las actividades que proponen sus profesores para ensefiarles un tema y como los evallan, para

comenzar quiero preguntarles sobre:

1. ¢Como te ensefan tus profesores un tema?

Estudiante RC: me dictan, hacen talleres y dejan tareas

Estudiante AP: nos hacen preguntas, talleres en grupo, otros individuales

Estudiante LO: por medio de explicaciones, talleres grupales, individuales, las preguntas que nos

hacemos nosotros acerca de las dudas del tema.

Estudiante AO: los profesores me ensefian a través de explicaciones, trabajos grupales,

individuales, talleres y trabajos para la casa y tareas.

Estudiante VL: nos explican los temas, copiamos en el cuaderno, nos dejan tareas

2. ¢Cudles de esas actividades te agradan mas y cuales se te dificultan?

Estudiante RC: me gusta que me expliquen y hacer los talleres en grupo en la clase
Estudiante AP: me gusta que hagan grupos para presentar los trabajos
Estudiante LO: me gustan las actividades grupales, talleres grupales y se me dificultan las

salidas al tablero porque a veces el tema explicado no se lo entiende muy bien, entonces al
salir al tablero uno se confunde
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Estudiante AO: me gusta salir al tablero ya que me gusta expresarme mucho y me gusta
decir cosas que se me vengan a la mente, me gusta trabajar con varias personas ya que soy
una de las personas que no me gusta estar solo, porque como dicen: dos cerebros piensan
mejor que uno.

Estudiante VL: mis profesores proponen actividades como sacar a los estudiantes a

desarrollar un ejercicio haciendo talleres en grupo y cuando no entendemos algo el profesor
nos lo explica varias veces

¢Como te evallan tus profesores?

Estudiante RC: mi profe me pide la leccién del tema y se enoja cuando no se la digo al pie
de la letra.

Estudiante AP: En el examen saqué menos nota porque me olvidé de poner una palabra.
Estudiante LO: con examenes individuales y talleres

Estudiante AO: mis profesores me evalUan con respecto a mi comportamiento en la materia
yen laclase y el interés

Estudiante VL: nos evaltan segun mi comportamiento en el aula, mi actitud con ellos, mi
interés por la materia y sobre todo como soy como estudiante.
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Formato grupo focal estudiantes

Anexo 9

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
GRUPO DE INVESTIGACION EN DICACTICA

GUIA DE OBSERVACION
GRUPO FOCAL CON ESTUDIANTES: GRADOS 1°- 6°- 8°- 9° Institucién Educativa
Ciudad de Ipiales, Jornada mafiana y Tarde

l. OBJETIVO: Indagar sobre las practicas y | 2. DATOS GENERALES
gustos hacia la lectura de los estudiantes en las | Dia:
diferentes asignaturas Lugar:

Hora de inicio

Hora de término__

Nombre 'y apellido de los
observadores:

3. TOPICOS: Practicas y gustos hacia la lectura

PREGUNTAS: 1° 6° 8° 9°

1. ¢Qué lecturas usas en clase?

2. ¢Cudles te gustan mas de esas
lecturas?

3. ¢Para qué utiliza tu profesor
esas lecturas?

4. ¢Que te pasa a ti con esas
lecturas?

5. ¢Qué lees diferente a lo del
colegio?

6. ¢Qué te gustaria leer y por
qué?

7. ¢Qué dificultades tienes
cuando lees?

8. ¢Qué ha hecho tu profesor
para que mejores la lectura?

9. ¢Qué uso le podrias dar a la
biblioteca?

10. ¢ Te gusta ir a la biblioteca?
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Formato grupo focal docentes

Anexo 10

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
GRUPO DE INVESTIGACION EN DICACTICA

GUIA DE OBSERVACION
GRUPO FOCAL CON DOCENTES: PRIMARIA Y SECUNDARIA- Institucién Educativa

Ciudad de Ipiales, Jornada mafiana y Tarde

OBJETIVO: Indagar sobre las estrategias para
promover la practica lectora que desarrollan los
docentes en el aula.

2. DATOS GENERALES
Dia:
Lugar:
Hora de inicio
Hora de término
Nombre 'y apellido de los
observadores:

3. TOPICOS: Practicas y gustos hacia la lectura

PREGUNTAS:

¢Como promueve usted la lectura en su clase?

¢Cual es su proposito al llevar lecturas a la
clase?

¢ Qué estrategias para promover la lectura usa
con mas frecuencia, cuéles considera mas tiles
para que los nifios aprendan con mas facilidad?

¢ Qué dificultades lectoras encuentra en sus
estudiantes?

¢ Qué se lee en clase?

¢Como se ve la lectura en sus estudiantes, qué
diferencias encuentra entre los grados?

¢De los procesos lectores de los estudiantes
cuéles destacaria usted para seguir fortaleciendo
la practica lectora?

¢ Qué estrategias cree que se deben aplicar en la
institucion educativa para fortalecer la lectura?




132

Transcripcion grupo focal estudiantes y docentes

Anexo 11

GRUPO FOCAL ESTUDIANTES:

Objetivo general: Indagar sobre las practicas y gustos hacia la lectura de los estudiantes en las

diferentes asignaturas

Estudiantes: sexto, noveno

1. ;Qu¢ lecturas usan en las clases para trabajar y como las utilizan?

LQ: Por ejemplo en castellano el libro de castellano y nos hacen leer como historias y nos

dejan un taller sobre eso, también vamos a empezar a leer un libro que se llama 20

poemas de amor y una cancion desesperada, pero seria mejor que nos hicieran lectura

libre.

MB: copias claro, de esas de matemadticas, utilizan esos libros de Santillana, de

Hipertextos.

LQ: es que escogemos por cada periodo uno diferente y nos hacen informes

MB: en castellano depende de la literatura que estamos tratando y nos dejan un taller

corto, unos diez puntos asi, pero también tenemos la lectura que es los viernes, que
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tenemos que pasar informes que son lecturas de unos libros que escoge el profe.

MQ: En sociales sacan copias de lecturas o a veces también del libro, también nos deja

talleres.

MB: los libros de hipertexto, a veces la copia si trae eso, por ejemplo una historia

pequefia de un matematico.

KB: Nosotros en la clase de castellano utilizamos los libros que estamos leyendo ahora
que poseen las lecturas y un taller para desarrollarlo en la clase, en matematicas pues lo
de teoria no lo utilizamos practicamente para desarrollar el taller sino lo utilizamos para
resolverlo asi con explicacion, utilizamos la teoria. En sociales no nos entregan lecturas
sino nos hacen copiar la lectura para después leerla, explicarla y hacer el examen. En
naturales a veces utilizamos copias, o0 a veces escribimos, nos explica y hacemos la

evaluacion. En matematicas no hacemos lectura sino solo ejercicios.

2. (De todas esas lecturas cuales son las que mas te gustan?

LQ: de castellano, el libro del profe Manrique, la jugada perfecta del tiempo, porque

habian varias historias bien chéveres.

MB: Esa lectura de costumbrismo, acontecimientos cotidianos, citadinos o rurales, asi.
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MQ: a mi no me gusta leer esas cosas, las leo por la nota, no porque me guste.

NL: libros que sean como los que yo elija, los que me gusta a mi.

GC: nosotros no sabemos mucho lo que son libros, como dice el compariero, lo que nos
hacen leer acd a mi no me gusta, yo solo lo hago por la nota, porque quiero pasar los
afios, porque no usamos mucha lectura, nada de lo que tiene que ver con artos libros,
nada de eso, donde mas usamos libros es en castellano y hay muchas veces en donde no
sale mucha lectura que hacer, prefiero los libros que escojo yo que son por ejemplo el

caballero con armadura oxidada estoy leyendo.

SO: A mi me gustan méas lo de comprension de lectura, la profe nos pide que escojamos

un libro para poder leer y al final de eso cuando se acaba el periodo la profesora nos hace

hacer un resumen.

KB: a mi me gustan los libros por aparte porque a mi me gustan las lecturas extensas, las

lecturas que nos dejan son cortas.

3. (Porque crees que el profesor utiliza esas lecturas en la clase?

MB: pues para ayudar, para que sea mas divertida la ensefianza, para hacer mas facil.
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MQ: ellos las utilizan porque piensan que por que a ellos les gusta y les ha ayudado a

nosotros también.

NL: Pues seria para habitos de lectura, para el icfes

GC: la respuesta mas acertada que creo yo es que lo usan para poder guiarse y
ayudarse porque hay veces en las que el profesor tiene una idea de como hacer la
actividad pero no puede darla a conocer con palabras entonces la esta pensando pero
no puede darla y se guia de libros, historias, la famosa comprension de lectura y

puede ser para ayudarse ¢l y para ayudarnos a nosotros.

SO: yo creo que también depende mucho de los temas que se quieran tratar porque
por ejemplo si es una clase de matematicas muchas veces va a querer utilizar las
copias pues porque generalmente en las matematicas no hay muchas lecturas pero si
gjercicios, en cambio en castellano es mucha mas lectura y prefieren también los

profesores utilizar los libros.

KB: yo estoy de acuerdo con €l.

(Qué te pasa a ti con las lecturas que te ponen en clase?

LQ: es que unas son muy aburridas y pues de acuerdo a cada clase de lectura de cada

persona, no todos tienen los mismos gustos entonces es dificil asi.
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MB: claro porque algunos no les gusta la poesia y les va mal.

NL: si pero también hay algunas interesantes, pues no sé, cada quien tiene sus gustos.

MQ: nos gusta leer lo que nos atrae.

SO: depende también de los gustos, a unos les gusta las lecturas largas a otros no,
pero en mi caso a mi me gustan mas las lecturas cortas que vienen en cuento, las
cuales se desenvuelven en algo o sea un misterio, y en cambio las lecturas que son
muy largas que siempre cambian de direccion y uno nunca sabe que es lo que puede

pasar, eso no me gusta mucho porque uno a veces termina intrigado.

GC: pues para mi lo que mas me gusta en los libros es la lectura donde inicia con un
punto que tenga que ver con algo de deduccion y misterio porque soy muy
misterioso, pero la mayoria de los libros que me gustan son los que tienen mucho por
leer. La mayoria del tiempo en castellano es lo que mas leemos como ya les dije,
pero no son lecturas muy grandotas hasta la tltima vez, que uno de los ultimos
talleres es la historia de Movi Dick, es lo mas largo que hemos leido porque hay veces
que coge el punto del sustantivo y hay una breve historia entonces segun esa pequefia

historia nos da un taller.

KB: pues cada uno tiene nuestros gustos pero no todos tenemos las mismas

capacidades para entender los textos, por ejemplo en castellano algunas veces solo
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utiliza fragmentos de cuentos largos y uno queda como que pasara? Y pues uno no lo

entiende bien y a veces si lo entiende.

(Qué lees diferente a lo que te ponen en el colegio?

LQ: yo leo libros en mi casa, muchas sagas como cazadores de sombras, Hush Hush,

Crescendo y muchas mas, El caballero de la armadura oxidada, Te amo pero soy feliz

sin ti, Jamas olvidare tu nombre, Hielo negro, Mentiras peligrosas.

MB: Articulos de historia o de tecnologia, digitales, o a veces libros de ciencia

ficcion.

NL: Articulos de una pagina que se llama super curioso.

MQ: Periddicos, también libros de ciencia ficcion o a veces romanticos.

SO: yo leo revistas y libros diferentes a los que hay acd como la isla misteriosa,

David Coperfield, principalmente son de misterio.

GC: el libro de todos los que he leido el que mas me ha gustado es la saga de Hush
Hush, me encant? el libro de las mil y una noches que me llevo semanas leerlo, fue
matador pero me gustd, Sherlock Holmes, libros de historias que inician con un punto

y segun ese punto puedes sacar como algunas ideas para saber cudl es la mas
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acertada, de deduccion, eso es lo que méas me gusta.

KB: a mi principalmente las revistas no de cosas de chismes, me gustan las revistas

informativas y también periddicos.

6. (Qué te gustaria leer en el colegio? ;Porque?

LQ: seria que por ejemplo en castellano lectura libre.

MQ: nos gustaria lecturas creativas, que nos Ilamen la atencién, mas innovadora en todas

las materias.

GC: que nos den mas lectura que teoria, porque uno se aburre por ejemplo en sociales la
historia de América contada por el profe, parece que fuera inventada hasta que uno va a
internet la consulta y uno dice si ha sido verdad pero entonces lo que méas me gustaria es
que en todas las materias nos dieran algo que leer como hacen acd, que nos pidan algin
libro o que nos den lectura libre, o sea lo que yo quiero es mas lectura porque lo que
usamos es el libro de castellano sobretodo rutas del lenguaje y no hay mucha lectura que
Ver.

SO: las lecturas que nos dan ahora si me gustan, pero me gustaria que en castellano nos
dieran mas lectura libre, con esas mismas lecturas nos hacen hacer un taller pero tal vez
que nos dejen lectura libre seria bueno y que la lectura que sea de nuestro gusto nos

puedan dejar un ejercicio o taller corto.
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KB: con las lecturas en si estoy conforme, en castellano para mi tenemos unas lecturas

cortas para desarrollar muchos puntos.

7.

[ Qué dificultades tienes cuando lees?

LQ: yo me enredo mucho con las lecturas por términos que no entiendo o como que

me aburren y me confundo entonces ya dejo ahi.

MB: a veces uno se distrae, se olvida un tema, después va al otro, me distraigo en las

lecturas largas.

NL: el 1éxico que usan y también la comprension de los temas cuando no tengo

mucho conocimiento en algunos temas.

MQ: vocabulario desconocido y como en un poema deberiamos interpretar lo que

quiere decir, se confunde o piensa varias ideas.

SO: en las lecturas muy largas, porque como habia dicho las lecturas largas no tienen

un centro en el que se desenvuelven sino que dan muchas vueltas y uno queda

enredado y no sabe que pasé en realidad.

GC: a mi lo que mas me dificulta son las palabras que no conozco, no entiendo y sin
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saber el significado uno no puede estar leyendo entonces, me aburro y dejo ese libro y

Ccojo otro.

KB: el vocabulario desconocido.

(Qué de lo que hacen tus profesores te ha servido a ti para mejorar la lectura?

LQ: casi nada sirve

MB: talvez para desenvolverse, por ejemplo en sociales algo de historia por ejemplo

si dos personas se cuentan las historias se lee ahi con ellos y se puede entender, o si

ellos le preguntan qué opina.

LQ: lo mas destacado seria de castellano para comprender los libros.

MQ: en castellano nos hace buscar las palabras y con los sindnimos uno empieza a

entender lo que tratan de decir.

SO: las lecturas que a veces nos han dejado en castellano generalmente me sirven
para reforzar los temas que estamos estudiando, por ejemplo cuando estamos mirando
el sustantivo nos deja una lectura de sustantivo yo creo que en eso mas, nos ayuda en

castellano para entender mejor los temas.
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GC: yo creo que la lectura que se debe hacer me ayuda a mi, no sé si al resto en la
mejor expresion para las palabras que salen de un libro y no las comprendo, y eso me
da algo mas que hacer porque por ejemplo leo un libro que todas las palabras me las
s€ y queda facil leerlo y creo que me puedo aburrir, yo creo que deberia, pues a mi
me servirian los libros para poder saber mas de otras palabras, significados raros en

una palabra més extrafia que lleve a otro significado y a otro.

KB: principalmente para reforzar la comprension de lectura supongo yo, y pues por

aparte los temas que nos ensefian y nos sirven para pruebas o para la vida.

(Qué uso se le podria dar a la biblioteca para la lectura?

MQ: yo creo que nos deberian dar una hora para venir acd y escoger un libro que

queramos leer, aunque sea una media horita que nos dejen venir para seguir leyendo,

seguir aprendiendo.

MB: utilizar el teatro en casa, el televisor para venir a ver documentales de biologia,

peliculas de historia.

LQ: aqui no hay libros casi, solo hay libros pero de las mismas materias los que veo

ahi, como que se ven tan aburridos.

NL: el error que hay aqui es que cometen aqui en la biblioteca es que la colocan como
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castigo, porque dicen que si llego tarde deben hacer ese trabajo y entonces por

ejemplo le dan mala fama a la biblioteca entonces seria como tratar de usarla mas.

LQ: nos traen aca a todo menos para leer, para ver peliculas y hacer talleres.

GC: yo creo que a esta biblioteca le hace falta mas diversidad de libros por que todo
lo que hay es referente a todas las materias que nos van a ensefiar, y el area infantil
que es esa, no tiene casi nada de libros, todo es enciclopedias, todo lo que tiene que
ver con talleres y si yo creo que necesitamos mas tiempo aqui porque uno lo toma a
mal como castigo como lo que estaban diciendo los compaiieros. Pues si nos hace
falta mucho aqui en esta biblioteca porque yo he visto otras bibliotecas que estan mas

llenas de libros que sillas, y eso es lo que me gusta la diversidad de libros

MB: qué van a traer acé libros por ejemplo como de una ingenieria mas compleja si
aca no se va a utilizar eso, el estudiante de basica secundaria necesita libros que le
ayuden a desarrollar por ejemplo el Algebra de Baldor si sirve pero que van a traer
un libro mas complejo que este, entonces nadie le va a dar uso, eso es como de uso

universitario.

SO: tal vez nos falta mucho para aprovechar los recursos de la biblioteca, muchos
estudiantes ven a la biblioteca como un castigo o tienen otro punto de vista como
para hacer un trabajo aburrido, utilizar mas los mapas, los croquis que tenemos y los

recursos audiovisuales.
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KB: yo creeria principalmente la diversidad de libros ya que la mayoria de libros aqui

los utilizan los profesores para traer las guias entonces pues la seccion de nosotros,

para leer, de diversion es principalmente libros cortos y cuentos que ya hemos leido.

Pues yo diria mas diversidad de libros.

Estudiantes: tercero y quinto

1. ;Qu¢ lecturas usan en las clases para trabajar y como las utilizan?

FT: en sociales estudiamos, leemos, practicamos todo lo de sociales, nos caracterizamos y

entendemos que es el mundo, como lo creod, en que tiempo.

NM: Los cuentos de castellano, leemos muchos cuentos al inicio de las clases, siempre

nuestra profe nos dice que saquen el libro para que leamos un cuento y lo desarrollamos.

JB: practicamente en mi curso hacemos lecturas mas en castellano, hacemos resumenes,

el dibujo respectivo, asi con todos, con sociales, en ingles no mas traducir textos.

NR: bueno en nuestro curso mas trabajamos la lectura en espaiiol con el libro y hacemos

los talleres, realizamos las lecturas.

CQ: en mi salon practicamos mas en castellano y lectores, nos ensefian a leer, nos hacen



144

sacar el libro traducir los textos.

Todos: en matematicas, hacen ejercicios

(De todas esas lecturas cuales son las que mas te gustan?

FT: a mi me gusta especialmente la naturaleza

NA: lo cuentos

JB: la biblia

NA: la biblia y los cuentos que estan en el libro de espafiol

CQ: aca leemos cuentos, revistas, leemos la biblia

3. (Porque crees que el profesor utiliza esas lecturas en la clase?

FT: porque ellos aunque ya estén mas experimentados les falta aprender algo y lo que

aprenden de un dia nos lo ensefian a nosotros y nos vamos desarrollando para que seamos

alguien en la vida.

NA: para el bien nuestro también para que nosotros ya atengamos y mas grandes que
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seamos a la lectura y no la dejemos atras en esta época.

JB: para usar mas nuestro cerebro

NA: para utilizar la comprension lectora y para poder expresarnos mejor

CQ: para utilizar la comprension lectora y poder entender todas las lecturas que leamos.

4. ;Qué te pasa a ti con las lecturas que te ponen en clase?

FT: algunas lecturas se nos dificultan por que ensefian algo que todavia nosotros no

hayamos entendido se nos dificulta porque no entendemos, no leimos bien no

comprendimos el sentido de todo.

NN: como dice mi compatfiero a veces se nos dificulta algo que los profesores no nos han

ensefiado pero algunas si uno las comprende.

JB: en mi curso mas si se entiende practicamente por que la profesora de nuestro grado si
nos explican bien
NA: en nuestro curso también nos expresamos bien entendemos las lecturas porque el

profesor nos explica muy bien

CQ: en nuestro curso se nos dificulta porque a veces en un libro o en una hoja que nos
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entrega un taller o asi hay palabras que no entendemos.

5. (Qué lees diferente a lo que te ponen en el colegio?
FT: para mi diferente es cuando nosotros vamos a unas reunioncitas también all4 leemos

cuentos

NN: igual en otras partes leemos las biblias, los cuentos que es distinto a la biblia.

JB: yo pues en mi casa tengo un libro del gran maestro de su vida, o sea de Jesus, asi su

vida, lo que hizo, sus reflexiones.

NA: yo cuando salgo del colegio mis papas me llevan al banco de la republica y alla

sacamos libros para que yo los pueda leer.

CQ: aca también nos gusta ir a otros lados y leer de lo que pasé Jesus.

6. (Qué te gustaria leer en el colegio? ;Porque?
FT: a mi practicamente me gustaria que hayan mas libros de naturaleza porque a mi me
gusta la naturaleza cada vez que veo un animal me pregunto ;Como se crea un animal?

(Cémo creo Dios un animal?, ;Como nos cred a nosotros?

NN: igual, la naturaleza igual que la trabajaramos mucho en los libros que tuviéramos

aqui para que nosotros los pudiéramos leer y con eso pudiéramos llegar a nuestro curso y
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expresarnos bien con nuestros profesores

JB: pues yo no s¢, lo que mas me intriga a mi es la historia de los inventos, los mas

importantes, quien los cred

NA: a mi me gustaria en el colegio se podria trabajar diferentes libros como historias

sobre como dice mi compaifiero los inventos

CQ: Yo quiero que haya mas variedad de libros

7. ¢ Qué dificultades tienes cuando lees?

FT: uno cuando lee no puede practicamente no puede pestafiear porque si uno pestafiea

se pierde donde estaba, después uno se le salen las lagrimas porque uno no puede

aguantar asi, una dificultad es que cuando nosotros ya estemos grandes se nos va a

dificultar la vista.

NN: en lo general a veces pues uno se equivoca algunas palabras, el significado.

JB: yo cuando leo si entiendo pero algunas palabras ya no comprendo el significado:

NN: a veces cuando hay unas lecturas hay letras pequeiias que no se alcanzan a leer muy

bien aparte de eso también que uno no comprende unas palabras.
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CQ: si también puede comprender las palabras, letras pequenas, cuando no comprenden

algunas palabras que hacen

NN: llamar a nuestra profesora y si no esta buscamos en el diccionario

8. (Qué de lo que hacen tus profesores te ha servido a ti para mejorar la lectura?

FT: a nosotros no nos hace asi como lecturas sino que nos trae cd de la naturaleza, ella

no nos hace leer casi tanto, por la mafiana cuando llegamos nos dice saquen un libro y

lean un cuento pero normalmente nos trae cds y vamos acd. Lo que més me ha servido es

que cuando ella nos trae a la biblioteca los libros de sociales y naturales

NN: aprender en la vida diaria, eso es sobretodo mejorar las lecturas,

JB: el contenido que tienen los textos, lo que me ha servido a mi es lo de la ortografia.

NA: ami lo que mas me ha servido son las preguntas que nos hacen para ver si tenemos

una buena comprension lectora.

CQ: Igual a mi las preguntas también que nos hacen en comprension lectora para ver si

entendemos.
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9. ¢Qué uso se le podria dar a la biblioteca para la lectura?

FT: la biblioteca la podemos usar de diferentes maneras, unos llegan aca no solo por leer
sino por aprender nuevas cosas y cuando le pregunten de esa que leyo de ahi saca el
resumen facilmente porque aprendid, mentalizo de lo que leyd ese dia. Que los
estudiantes vengan para estudiar, aprender, conocer nuevas palabras por que los

estudiantes normalmente en primero no saben leer.

NN: el uso debiamos de usarlo muy bien, pidiendo los libros y con eso por ejemplo
nuestra profesora nos deja una tarea y nosotros no queremos ir a hacerla a nuestra casa
sino que queremos hacerla aqui, nosotros vendriamos y pediriamos un libro por ejemplo

de inglés y lo desarrollariamos.

JB: lo que mejoraria aqui es quitar los computadores porque se viene aqui a sacar un
resumen pero ya no estan viniendo voluntariamente solamente para usar los

computadores.

FT: y también a jugar ajedrez, a jugar y no a leer, y hacen mucho ruido con los

computadores.
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NR: a mi me gustaria que hubiera mas variedad de libros y como dice mi compafiero que
quitaran los computadores porque toda la gente que viene aqui cuando leen ni siquiera
comprenden, hacen un resumen y van a los computadores y ni siquiera hacen algo

productivo, solo van a jugar.

CQ: también quitar los computadores, porque algunos saben venir aqui a investigar y
saben escuchar masica, no saben investiga y luego cuando la profe pregunta no saben que

decir.

NN: o a veces también saben buscar los cuentos en internet y tienen la biblioteca y no la

utilizan, entonces tienen la tecnologia que es distinto a tener un libro en las manos

¢Y qué es méas chévere tener un libro en las manos o leer en un computador, celular o

Tablet?

NN: un libro en las manos

JB: las dos cosas
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FT: una persona ahora como quien dice uno no puede vivir sin la tecnologia, en un
computador uno no se puede expresar lo que uno quiere entender, en los computadores
no es tan facil comprender porque salen unos resumenes casi inconcretos, no los podemos

entender.

NN: y ademas hay palabras distintas y no las entendemos nosotros en cambio en un libro

explican con las preguntas que nos hacen.

GRUPO FOCAL DE DOCENTES:

Objetivo general: Indagar sobre las estrategias para promover la practica lectora que desarrollan

los docentes en el aula.

1. ;Cbémo promueve usted la lectura en su clase?

OG: mediante la motivacion y la practica

LB: sabemos que la lectura critica es una parte importante de las pruebas saber 11 por lo

tanto se los motiva para que lean un texto continuo o discontinuo en clase.

FD: la promuevo brindando espacios de lectura con tematica libre, todos los dias y

pidiendo evidencia voluntaria de la misma: idea principal, dibujo, resumen, etc.
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2. (Cual es su proposito al llevar lecturas a la clase?

OG: con el fin de que los nifios adquieran el gusto y habito por la lectura

LB: desarrollar la habilidad de lectura enmarcada en el proceso lector

FD: Mi propdsito fundamental es desarrollar las habilidades y competencias linguisticas.

3. ¢Qué estrategias para promover la lectura usa con mas frecuencia, cuales considera mas

utiles para que los nifios aprendan con mas facilidad?

OG: practicar lectura cuando no estan cansados, utilizar lecturas con dibujos llamativos,

leer en voz alta utilizando la tonalidad adecuada para que los nifios aprendan con

facilidad y comprendan lo que leen es necesario pronunciarles lecturas que estén acordes

al nivel de conocimiento, vocabulario que se familiarice con ellos y sean llamativas.

LB: en inglés se utiliza “scanning and skimming”

FD: estrategias utiles, propiciar espacios para lecturas voluntarias, temas libres, textos

discontinuos.

4. ;Qué dificultades lectoras encuentra en sus estudiantes?
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OG: en algunos estudiantes la lectura no es fluida por lo tanto no comprenden lo que han

leido.

LB: la lectura en contexto los estudiantes estan acostumbrados a realizar traducciones

FD: falta de acompafiamiento en algunos de los trabajos “proyecto de lectoescritura”

direccionado por mi persona, falta de responsabilidad en el cumplimiento de actividades,

evidenciada en el desarrollo por parte del estudiante de buen analisis, sintesis,

comprension y produccion.

5. (Qué se lee en clase?

OG: en clase se realizan variadas lecturas de acuerdo a la tematica en las diferentes areas,

sin embargo, se enfatiza en narraciones cortas.

LB: en inglés cuentos, paginas web, articulos, etc.

FD: hemos leido textos narrativos y liricos, cuentos, fabulas, mitos, leyendas, obras,

coplas, adivinanzas y poesia.

6. ¢(Como ve la lectura en sus estudiantes, qué diferencias encuentra entre los grados?
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OG: en la mayoria la lectura se hace con gusto siempre que la lectura sea llamativa y en

tiempo corto.

LB: la comprension lectora es un proceso que va desde los primeros grados a los

superiores y se avanza en nivel de complejidad

FD: personalmente estoy satisfecha con el trabajo realizado que fue un proceso de un

afio, el 90% de los estudiantes realiza un buen proceso lecto-escritor, el 30% tiene habito

de lectura diaria.

(De los procesos lectores de los estudiantes cuales destacaria usted para seguir

fortaleciendo?

OG: la lectura diaria con ejercicios de comprension de tal manera que se cree un habito

de leer.

LB: la lectura de textos discontinuos

FD: lectura comprensiva basada en lecturas de temadticas libres direccionadas con

proyectos lecto-escritores.

(Qué estrategias cree que se deben aplicar en la Institucion Educativa para fortalecer la

lectura?
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OG: la implementacion de un proyecto que contenga actividades secuenciales de acuerdo

al nivel en cada grado y sea viable para todo el afio escolar.

LB: se debe asignar una hora de lectura semanal en todas las areas.

FD: proyectos de lecto escritura con seguimiento continuo en este afio me dio un buen

resultado.
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Transcripcion maleta como dispositivo de relato

Anexo 12
CATEGORIA COLOR
Formato de texto Amarillo
Preferencias Azul
Estrategias Rojo
Evaluacion Verde
Obijetivos Café
Dificultades al leer Anaranjado
Factores de motivacion | fucsia
Espacios de lectura Violeta

Grado Sexto: CCH

Moderador: Queremos invitarte a que nos muestres lo que llevas en tu maleta relacionado con la

lectura:

CCh:

Moderador: y que hacen con el

CCh: ubicar paises, calcar mapas y a veces el profesor nos da y algunos mapas si los calcamos de

aqui.

Moderador: ¢hacen algun taller con los mapas?

CCh: si. El libro de castellano

Moderador: ;qué les hacen hacer?

CCh: nos hacen transcribir lo que hay aqui en el libro segun los temas que el profesor nos dé y a

lo altimo de la clase el profesor nos coloca un sello.
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Moderador: ¢hay lecturas ahi? largas, cortas?

CCh: si, a veces tenemos que resolver talleres segun la lectura que hay aqui, algunas son largas

otras son cortas

Moderador: son bonitas

CCh: unas si otras no las entiendo muy bien

Moderador: ¢porque nos las entiendes?

CCh: porque por ejemplo

Y los cuadernos.

Moderador: ¢y en los cuadernos que tienes? muéstranos

CCh: este es de naturales, de lectura, a veces tenemos que leer esto para una evaluacion, pero

mas que nada aqui casi no leemos mucho.

Moderador: pero que hacen con las copias

CCh: tenemos que estudiarlas para leccion oral, a veces, no siempre. También hacemos un taller,
recién no mas nos dieron unas fotocopias que son de los animales, segun eso dice que cual es la
circulacion, de que se alimentan los animales, segun esto, que son los mamiferos, algin ejemplo

de ellos. En castellano las lecturas que tenemos que traspasar del libro.
En sociales, aqui estamos viendo las culturas y para el miércoles hay evaluacion de todo de la
civilizacion inca.

Moderador: ;de donde han sacado esa informacién?
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CCh: de un libro que el profesor nos dicta.

Moderador: hacen alguna consulta adicional o solo les dicta

CCh: a veces hacemos consulta o talleres pero ahora no nos ha dejado, luego de todo ver eso es
la evaluacion. En matematicas lo de operaciones combinadas de fracciones, problemas luego de

comprender bien esto nos dejan. Educacién fisica la Gltima tarea que nos dejo fue consultar esto.

Moderador: ¢y esa imagen que es?

CCh: un mapa con los bailes tipicos, y segun eso luego al final de periodo tenemos que

presentarle un baile.

Moderador: ¢tu crees que esos mapas se pueden leer?

CCh: si creo

Moderador: ;qué mas tienes?

CCh: el cuaderno de talleres de sociales, el primer periodo no mas nos dejé, del resto no lo

hemos utilizado.

Estudiante grado quinto:

Moderador: Queremos invitarte a que nos muestres lo que llevas en tu maleta relacionado con la

lectura:

LB:

Moderador: ¢es tuyo, porque lo andas a traer?
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LB: por si a veces no llega un profesor, eso no llegan asi, me lo pongo a leer.

Moderador: ¢qué bonito, quien te lo compro?

LB: mi mama.

Moderador: ;qué mas tienes?

LB: ese no mas, los demas libros los dejé en la casa. Aqui tengo Kids words, es un librito de
inglés para traducir, pegar stickers, traducir en el cuaderno. Este es un proyecto que estamos

haciendo en quinto de legajar hojas.

Moderador: ¢de qué es el tema?

LB: de la energia eléctrica

Moderador: ¢y de donde sacas esa informacion?

LB: dijo que era tema libre, lo escogi ese

Moderador: ¢porque escogiste ese tema?

LB: porque me parecié muy bueno, porque la gran mayoria escogio sobre la naturaleza y de

botar la basura en las canecas, por eso escogi este.

Moderador: ;de donde sacas la informacién?

LB: de periddicos, de una aplicacién de unos celulares que se llama liguita verde, es como
internet pero sin datos moviles ni internet. Los cuadernos que llevo, este es el de evaluaciones,

aqui hacemos evaluaciones de inglés, de ciencias naturales.

Moderador: ¢y esas lecturas?
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LB: estos son examenes que nos hacen asi de refuerzo de sorpresa.

Moderador: ¢y esto?

LB: de la célula de ciencias naturales, la mitad es de ciencias y la otra mitad es de inglés. En
ciencias naturales nos ensefian del cuerpo, del sonido, de todo lo relacionado. En inglés las
prendas de vestir, en ciencias naturales lo que es el ndcleo, los componentes de la tabla
periddica, los cinco sentidos. Los cuadernos que traje hoy del diario, ah el diccionario de ingleés,
esta asi porque mi hermanita me arranco las portadas, una agendita que nos pidio el profesor
para anotar lo importante asi de reuniones y asi venir dias que no tenemos que venir o si los
padres estan molestos con algo le mandan notas al profesor y el profesor da respuesta. Los

cuadernos del diario.

Moderador: que tenemos en los cuadernos del diario

LB:

Moderador: ¢qué hacen con las fotocopias?

LB: las pegamos, o las leemos para desarrollar asi puntos que nos dejan o preguntas, nos dejan
también que investiguemos sobre el espacio, las relaciones de los seres vivos, de las cadenas
alimenticias. También nos dejan en calificaciones, fotocopias. En inglés nos ensefian los
numeros en inglés, las estaciones del afio, los paises, las nacionalidades, las banderas, los

objetos.
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A veces son de traducir, la gran mayoria son de traducir cosas como del libro porque aqui hay
unos textos de como este, nos deja asi tareitas que las hagamos en cinco minutos de desarrollar
como esas, estas de pasarlas al cuadernos o como estas, traducirlas. Cuéles son las partes de la
casa, los objetos, las neveras, los nimeros, la gran mayoria trabajamos del libro, las deméas nos

ensefian de otras partes, traducciones y aqui una tarea que nos dejaron para el martes.

Aqui en el de sociales, el viejito, nos ensefiaron sobre los paises, sobre la mineria, la ganaderia.

Moderador: y de donde sacas esto:

LB: no de mi mente, me guio del contenido para dibujar.

Moderador: tienes algun libro guia en sociales

LB: no libro no, a veces nos saben entregar libros para que leamos y hagamos algunas

actividades, copias. Los mapas gque nos dejan, aca otra fotocopia.

Moderador: ;con estas copias hacen algan taller?

LB: a veces si cuando nos dejan cual es la capital de Colombia, donde estan las cordilleras.

Moderador: ¢y este mapa conceptual?

LB: nos dejan asi de tareas, completa el siguiente mapa conceptual y a veces sacamos de las

fotocopias o de la explicacion del profesor.

Moderador: ¢esas son evaluaciones?

LB: aja, evaluaciones, casi la gran mayoria son mapas conceptuales y convenciones, fotocopias

de movimientos sismicos, de las placas tectonicas.

Moderador: ¢con esos graficos estadisticos hacen algo?
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LB: estos casi no, pero la informacion asi de esto més. Estos informes que nos dejan asi de
periodicos. Aqui evaluaciones, otro mapa conceptual, casi toda la gran mayoria son de mapas

conceptuales y de las fotocopias para hacer los talleres.

Moderador: ¢lees en tu casa?

LB: cuando tengo tiempo libre porque casi la gran mayoria nos dejan tareotas de carteleras, pero
cuando estoy bien libre sin ninguna tarea me pongo a leer los mitos y leyendas o a veces me voy

asi periddicos.

Estudiante grado noveno:

Moderador: Queremos invitarte a que nos muestres lo que llevas en tu maleta relacionado con la

lectura:

SP

ahora lo ando a
traer porque es el proyecto que tenemos para castellano, tenemos que sacar resumen, tenemos
que mirar que nos atrae del tema y pues a mi sinceramente me ha atraido todo, porque Pablo

Neruda nos da a conocer el enamoramiento y la juventud de como se la puede vivir.

Moderador: ¢y el anterior libro que nos cuentas por qué lo andabas a traer en la maleta?

SP: porque soy una fanatica de Nicolas Arrieta y es el ultimo libro que sacé y si queria leerlo.

Moderador: ¢y que mas has leido de Nicolas Arrieta?
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SP: No, ese es el primer libro por eso lo empecé a leer

Moderador: ¢qué mas tienes en tu maleta de lectura?

SP: ;de lectura? no nada mas

Moderador: revisemos que mas hay, que nos puedes decir de inglés, ¢haces lecturas en inglés?

SP: si con algunas compafieras pero no de la institucion sino de afuera, yo trabajo en un espacio
recreacional que se llama “mundo magico” de payasita, ahi también nos ensefian cosas del
colegio, nos ayudan, son personas ya profesionales en cuanto a universitario entonces alla nos
ayudan a hacer tareas, nos ayudan con lo de inglés, todo. Se trabaja los sabados y domingos

todas las tardes.

Moderador: ¢y les ayudan a hacer tareas, y de inglés?

SP: de todo, de lo que sea, hasta los proyectos, dibujos, todo, todo.

Moderador: ¢leen parte del libro?

SP: si, todos leen,

Moderador: ;Qué mas tienes de lectura?

SP: nada mas,

Moderador: ¢,y en los otros cuadernos, en las otras materias? ;Que leen en matematicas?
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SP: funcioén logaritmica, o sea los temas y la profesora nos explica

Moderador: ¢;hacen muchos ejercicios en matematicas? ¢Pero hacen ejercicios tipo problemas de

la vida cotidiana estilo pruebas saber?

SP: No, solo ejercicios.

Moderador: ¢qué otra materia tienes por ahi?

SP: Biologia

Moderador: si ahi hay una copia

SP: una no hay artisimas

Moderador: ;qué hacen con las copias?

SP: las leemos, es que aqui estan los temas y la profesora nos deja actividades que tenemos que

desarrollar con las fotocopias. Todo el tema, aqui esta la actividad y nosotros la desarrollamos.

Moderador: ;cada clase es una de estas o varian?

SP: no, variamos, si, nos hace escribir, nos saca afuera a leer, nos hace entender. ;Qué mas?

Moderador: ¢y lo hacen en grupo?

SP: a veces en grupo, a veces individual, cuando esta de buen genio en grupo. Hace participar a

todos, no califica ninguna actividad pero todo el mundo tiene que hacerlas.

Moderador: ¢Qué leen en informatica?



165

SP: estamos viendo electronica, el anterior periodo, hasta ahorita no hemos tenido clases con ella
porque pues todavia no. Hay veces que si nos hace escribir tematica, nos hace consultar ¢asi por

ejemplo que es el transistor? y dice busquen en el computador y pasen en el cuaderno.

Moderador: ¢Qué otra materia tenemos?

SP:

Moderador: ¢y ahi como maneja el profe los 20 poemas de amor?

SP: lo primero que hace el profesor es revisa el libro que todo el mundo lo traiga, el que no lo
traiga 1, nos pone a leer a todos un poema para cada uno, y son 20 poemas y la cancion que
todavia no hemos llegado, nos hace pasar el poema a una hoja ministro, nos hace escribir el

comentario y las palabras desconocidas buscar el significado.

Moderador: ¢cuanto se demoran en eso?

SP: un poema, 0 sea es que él nos deja por ejemplo lean cuerpo de mujer y para la otra clase me
traen pasado en una hoja ministro las palabras desconocidas y su comentario, 0 su posicion
frente al texto. En la clase lo leemos y €l nos explica un poco de lo que se trata y con eso nos da

ideas para poderlas conjugar con las nuestras.

Moderador: ;,Qué mas hacen en castellano?

SP
Ahi hay diferentes temas como los movimientos vanguardistas, el origen del
dadaismo. Ah, esto no estaba en el libro entonces, ah! esto también, hace eso si me gusta que

haga porque dice vamos a poner puntos de participacion, alce la mano el que quiera consultar, y
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el primero que alce la mano coge la consulta, eso sirve para el ser, asi el saca ser. El coge y dice
bueno usted hace la consulta, no la trajo 1, si la trajo 10 y ya va sumando el cuantas notas tienen
en el ser. Ayuda artisimo porque hay muchos que estéan tirados en saber y el hacer pero el ser

sube todo.

Moderador: ¢y como hacen los talleres del libro?

SP: esos hay veces que los pasamos aqui, o si no los desarrollamos en hojas ministro y los

metemos en una carpeta
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Transcripcion observaciones

Anexo 13
OBSERVACION DOCENTE 01
Grado de aplicacion: primero
STAND TERTULIA TERTULIA DISCIPLINAR

Se llevd a los estudiantes a la
actividad del stand y al
ingresar se observo en ellos
rostros de sorpresa y ansiedad
por tocar lo que miraban y
comencé a mostrar lo que
habia, pero senti que ellos no
querian escucharme a mi sino
explorar los libros que estaban
a su alcance asi que dejé que
libremente escojan o lo que
mas les llamaba la atencion.
Cada uno buscaba un lugar
donde leer, algunos en forma
individual, otros en parejas y
grupos compartiendo sus
lecturas de muchas maneras.
Lo que mas buscaban eran las
imagenes mas llamativas, la
mayoria me mostraba los libros
que habian escogido. Al
terminar todos dejaron los
libros en su lugar y hubo nifios
gue quisieron quedarse para
dejar ordenando. Volvieron a ir
los estudiantes a la sala de
lectura, de nuevo escogieron
los libros y hoy ellos salieron
a la zona verde para leer de
manera individual y también en
grupos se mostraban los libros
gue cada uno tenia. Al finalizar
salian contentos porque se lo
podian llevar a la casa para
terminar de leerlo.

Hoy se llevo a los
estudiantes de primero al
aula inteligente para
proyectar un video para
explicar sobre lo que es
tertulia a los nifios les
Ilamo la atencion el ir a
otro lugar diferente al aula
de clase, la impresion del
video fue llamativa porque
eran Unicamente imagenes.
Después se les fue
preguntando lo que
observaban y que
entendian de las imagenes
y fui orientando y
complementando algunas
de sus ideas. Su
participacion fue activa y
comprendieron la
actividad que ibamos a
realizar.

Se volvié a retomar los
dibujos que realizaron en
la actividad del stand para
identificar el tema a tratar
en la tertulia y ellos
escogieron como tema
principal los animales y
como subtemas para
consulta quisieron hablar
de dinosaurios, tigres,
caballos y aguilas pasando
luego a formar los grupos
como ellos querian y se

En una hora de clase se
orientd a los estudiantes sobre
lo que es un mapa conceptual
y la forma de leerlo. Se
realizo6 varios ejemplos
trabajando en el area de
castellano.

Al siguiente dia se organizé
la tertulia disciplinar
realizando la adecuacion del
salén como la primera vez.
Después se organizaron los
grupos y se les paso el mantel
de las ideas el cual cambio ya
que lo elabore teniendo en
cuenta el texto discontinuo
que se habia escogido que fue
un mapa conceptual.

A cada grupo le correspondid
el mismo mapa conceptual
sobre el paisaje y se les dijo
que lo empiecen a leer y
dialoguen sobre lo que
encuentran en él.

Luego pase a cada uno de los
grupos para orientarlos y
observe que dialogaron,
respetaron la palabra, hay
algunos que hicieron
preguntas de lo que no
entendian y al finalizar se
hicieron algunos aportes de lo
leido en el mapa conceptual.
Después se les paso la libreta
viajera para que den sus
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Al siguiente dia se trabajo en
el saldn de clases y los nifios
fueron contando lo que en los
libros habian encontrado y
Expresaban que habia muchas
imagenes, algunos no traian
letras, otros hablaron de la
tierra, la mayoria habia
escogido de animales y al
contar se miro el interés y
gusto que ellos tenian por los
libros. Luego motive a los
estudiantes para que formen
grupos y compartan con sus
compafieros lo que habian
leido. Pase a cada grupo para
orientar y ellos determinaron
el tema que tenian en comdn,
invite a los grupos que miren
como contar lo leido y ellos
decidieron dibujar. Cada
integrante de los grupos llevo
cartuchera, se entregd una
cartulina y cogieron su libro
para trabajar en el dibujo
alusivo a sus lecturas también
lo decoraron a su gusto e
inventaron un titulo. Se
miraron dificultades entre
algunos nifios para trabajar por
lo que tuve que intervenir y
también ayude en la decoracion
Asi terminaron su trabajo y
cada grupo salio a presentarlo a
sus comparieros. Antes de
finalizar se pasé por los grupos
la libreta viajera y los grupos
expresaron que les gusto la
actividad porque habia muchos
libros, por las imagenes,
porgue pudieron aprender mas,
algunos no les gusto el ruido y
el desorden que en ocasiones
encontraron, lo que mas les
gusto fue trabajar en grupo y

reunieron con mas
facilidad. Para repartir los
subtemas se dejo que ellos
por grupos escojan el de su
preferencia y luego di unas
preguntas orientadoras
para que consulten en
forma individual.

El dia programado para la
tertulia se organizo la sala
de lectura con mesas, su
mantel respectivo que fue
una cartulina decorada y
sus alimentos, luego
pasaron los nifios y se
ubicaron en las mesas
correspondientes para
seguir haciendo dialogos
entre ellos y asi se lo hizo.
Pase a cada grupo dando
también mis aportes al
tema. Durante el desarrollo
de la tertulia ellos
consumian los alimentos y
escribian cada uno sus
ideas y lo que se observo
en algunos grupos es que
no quisieron escribir sino
querian explicar por medio
de dibujos. Se observo que
se respetaron la palabra,
gue compartieron sin
ningun problema y
participaron todos, aunque
algunos leyeron lo que
habian consultado, pero se
miraba esa iniciativa.

impresiones sobre la

actividad y ellos concluyeron

que les gustaba los mapas
conceptuales porgue estaba

mas facil de entenderlo y que

son pocas palabras.
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las aventuras e historias que
descubrieron en los libros.

OBSERVACION DOCENTE 02

Grado de aplicacidn: sexto

STAND

TERTULIA

TERTULIA DISCIPLINAR

Esta actividad permitié
identificar aspectos clave en
torno a la forma de promover
lectura en una institucién
educativa. Iniciando porque el
espacio es fundamental como
motivador del proceso lector,
genera en los estudiantes
mayor receptividad y
apropiacion de lo que estan
haciendo. Observo a mis
estudiantes en la sala de
lectura, un sitio diferente, con
una adecuacion que dista
mucho del aula de clase
regular porque no tiene
condicionamientos para la
ubicacién porque tiene otros
medios para la acomodacidn
que les dan sensacién de
bienestar y tranquilidad. De
igual manera, el permitirles
escoger un libro, ver unoy
otro, abrirlos, manipularlos,
mostrarse entre ellos
caratulas, titulos, formas...
hace que sonrian, que
muestren interés en lo que su
par encontrd y quiere dar a
conocer. Incluso aquellos
nifios que habian manifestado
no gustarles leer, al observar
a sus companieros explorar
entre la variedad de textos
también lo hacen, escuchan lo
gue sus compaferos diceny
al ver que muchos estan

Organizar un lugar y una
actividad para darle una
ambientacion distinta al aula,
con la autonomia de decidir
como hacerlo genera trabajo
en equipo, colaboracién e
incentiva la creatividad por
innovar frente a lo que otros
puedan proponer. Esto lo
demostraron cuando muchos
disefaron decoraciény
adecuaciones que no esperé
encontrar.

Para iniciar la implementacién
de la actividad, el haber
permitido escoger un tema de
interés, mostré que puede ser
un elemento importante para
generar motivacion por la
lectura, de igual manera,
escoger con quien hacer su
mesa de didlogo y compartir
los alimentos los conllevd a
apropiarse de la actividad con
la asignacion de
responsabilidades, incluso
sobre como servir la comida y
presentarla en la mesa.

Comer es una actividad
prohibida, pero que ocasiond
desde lo afectivo efectos
positivos

La discusion sobre los temas,
la participacidn no reglada,

Propongo un texto
discontinuo llamado
infografia, para el cual tuve
gue indagar caracteristicas,
objetivos, formas de elaborar
en diversas fuentes. Cuando
lo presento veo que al
comienzo no saben por dénde
empezar a leerlo, sin
embargo, las imagenes fueron
guiando su lecturay la
interaccion e intercambio de
ideas. Todos dicen algo al
respecto sobre lo que
observany leen.

Me llaman de las mesas para
orientar la comprension,
aunque prefiero escuchar lo
que ellos han descubierto
hasta el momento y a partir
de ahi complemento.

El texto discontinuo les
parece una estrategia de
resumen y mas divertida
segun lo que opinan.

Se ayudan, explicandose y
opinan. La tertulia sigue
siendo una estrategia de
construccion de conocimiento
colectivo que favorece
igualitariamente tanto Ia
apropiacién de sentido sobre
la lectura como también




leyendo y compartiendo
deciden también escoger uno
para ver que encuentran.
Nadie se quedd sin libro,
todos leyeron algo. Mds aun
cuando se propuso armar un
proyecto y se dio libertad de
pensar en algo original que
reuniera las lecturas de todos,
esta actividad hizo que los
estudiantes sintieran la
necesidad de aportar algo al
grupo que habian conformado
para lograr el propésito
acordado.

La libertad y autonomia que
se propicié también causé
cambios de actitud. Se
pensaria que por ser nifios
pequenos destruirian los
libros, pero por el contrario
ayudaron a identificar
aquellos que estaban danados
para que se tuviera cuidado
con ellos. Aunque la hora de
lectura se terminaba rapido
intentaban dejar en su lugar
lo que habian tomado,
incluyendo la colchoneta o
bancos que usaban. Es decir,
gue no necesariamente las
reglas impuestas y
direccionadas rigurosamente
tienen que ser la Unica
alternativa para el manejoy
comportamiento de un lugar
de lectura. Puede ser que la
flexibilidad regule de por silo
anterior y logre una conducta
acorde con lo que se espera.

me permite observar aspectos
sobre una organizacion que
va surgiendo en torno al tema
propuesto, y que hace que
todos participen y se sientan
con la necesidad de aportar
ideas, es decir que se
convierte en un elemento de
motivacion para la practica
lectora.

Al escucharlos descubro como
entre ellos se afianzan, se
recalcan cosas, se corrigeny
luego cuando tienen que
escribir sobre el mantel de las
ideas, se muestra que todos
estan pendientes de lo que el
otro expreso, con lo cual veo
gue la tertulia propicia que
escuchen de manera mas
cercana y pertinente lo que se
comparte.

valores como el respeto, la
colaboracién y solidaridad.
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STAND

TERTULIA

TERTULIA
DISCIPLINAR

En esta actividad del estand ,el
primer dia que los estudiantes del
grado 8°, ingresaron al aula
designada, se observo en ellos
rostros de asombro y ansiedad por
tomar los libros , los cuales se
encontraban a disposicion, unos
se inclinaron a un tipo de textos ,
otros escogian y curioseaba,
buscando el libro que llenaran sus
expectativas , al acercarme a ellos
y preguntarles que buscaban e
incluso les hable de algunos libros
que de pronto les interesaria
conquistandolos con parte de la
historia, sin embargo ellos
seguian buscando tomaban dos e
incluso tres y salian a las
jardineras unos a leer en forma
grupal y otros individual, pero
sucedid algo curioso con una
estudiante , que al principio estaba
leyendo con sus compafieras
compartiendo sus lecturas, pero al
encontrar un libro que le agrado
,empez0 a buscar un lugar solo
para ella, deduzco que fue uno ,en
el cual se encontro identificada asi
que dejé que libremente escojan
el libro a su gusto,

Otro dia a la sala de lectura
vuelven los estudiantes contentos
y con gran alegria a buscar el
libro que estaban leyendo, pero en
algunos se observo tristeza y
desesperacion al no encontrar su
libro, porque los estudiantes de
otros grados, los llevaron a sus
casas asi que al terminar la hora

En el desarrollo de la

tertulia dialogica, se observa

que los estudiantes se
sienten motivados, porque
realizaron con apropiacion
la adecuacion del lugar
donde se reuniran con sus
comparieros , tratando de
que cada espacio escogido
sea el mejor.La
participacion de los grupos
fue voluntaria , y a medida
que transcurre la
interaccion entre los
estudiantes por medio del
dialogo entre iguale se
vuelve méas motivante el
aprendizaje de los
diferentes temas escogidos
en proyecto del estand de
lectura , creando un buen
ambiente de trabajo
,incluyendo el compartir de
sus alimentos, Como
docente participe de esta
tertulia sentia unas altas
expectativas hacia los
estudiantes , todos los
alumnos aprendian , lo
detalle en la facilidad y
fluidez con que expresaban
sus puntos de vista 'y como
mostraban su solidaridad
con el otro ,hasta el punto
de ser capaces de explicar a
sus comparieros con las
diferentes experiencia que
ellos habian tenido en su
nifez.

Para tomar los textos
discontinuos en nuestra
area de conocimiento, se
abordd el mapa
conceptual, se identificd
que muchos de los
estudiantes no sabian
cdémo se leia un mapa
conceptual, es asi como
se inicio el trabajo de
busqueda sobre como
leer un mapa conceptual
sobre los casos de
factorizacion. Posterior a
ello serealizé la tertulia
disciplinar, lo adecuaron,
se organizaron por
grupos, se distribuyeron
los materiales para
construir el mantel de las
ideas.

En la tertulia observo que
cada estudiante va
hablando de lo subrayado
en las investigaciones de
los mapas conceptuales
sobre factorizacion,
como se lee este, de lo
que entiende y lo que no
entiende, desde un
dialogo igualitario, dando
validez a sus aportes y
comentando.

Al principio parece que
tienen una idea de cdmo
se lee el mapa conceptual
sobre los caso de
factorizacion y a medida
que siguen dialogando,
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pidieron que se les prestara para
Ilevarlos a sus casas, en este dia se
acerco la bibliotecaria y con
asombro miro a los estudiantes
que se encontraban leyendo
dentro y fuera del aula de lectura,
también entro a curiosear el
estand a mirar que libros leian los
estudiantes , también se observé
como la lectura que realizaban los
estudiantes de este grado ,
contagiaba a aquellos estudiantes
de grados inferiores y superiores
que estaban cerca de ellos. Al dia
siguiente se invito a los
estudiantes a que compartan su
experiencia con respecto a sus
lecturas , en el transcurso muchos
de ellos manifestaban que sus
lecturas tenian algo en comdn, en
ese momento hice mi intervencion
pidiendo que se agrupen de
acuerdo a esos puntos comunes
en los cuales observa como ellos
se reinen con aquellos que se
relacionaban con sus lecturas, y
asi empieza a surgir el proyecto
de la lectura del estand, aunque se
presentaron dificultades en el
acuerdo del desarrollo del
proyecto donde entré a orientar y
dar algunas sugerencias las cuales
las acogieron e implementaron,
era muy interesante como
abordaron todas las lecturas en su
proyecto, los cuales los
socializaron con sus compafieros
cada uno dando lo mejor de si,
entre estos proyectos realizados se
encontraron murales, obra de
titeres , obra teatral, creacion de
historias de suspenso por medio
de sonidos, una maqueta en la que
representan el mundo de los
numeros con el mundo de la
tecnologia y el mundo

Pero también senti una gran
tencion sobre si las
actuaciones por parte mia
en dar una respuesta
positiva y acertada a la
diversidad de informacion
de los estudiantes y sobre
todo los diferentes temas
abordados que en una parte
no estaban relacionados con
mi area de conocimiento.
Llevandome a una gran
responsabilidad en la
preparacion frente a estos
temas que se iban a tratar
como son: el miedo en la
comedia, el miedo a los
animales, el miedo al
calentamiento global, miedo
al conflicto armado.
Ademaés esta tertulia me
permite ver y entender las
actuaciones de mis
estudiantes, la importancia
que toma el trabajo grupal y
sobre todo cuando hablan de
algo en comin y de agrado
para todos, puesto que
aprenden méas y aceleran su
aprendizaje.

Algo muy importante de
resaltar en la forma como el
estudiante utiliza su
creatividad cuando algo le
gusta , cuando siente agrado
por hacer las cosas , se mira
en el mantel de las ideas ,
tanto en su disefio como en
la forma que plasmaban sus
sentir del tema trabajado,
algunos lo hicieron en forma
de verso, otros en forma de
coplas ...

esta da un giro de tal
manera que van
descubriendo como se
leen y es alli donde miro
como construyen
intersubjetivamente la
forma de leerlo, con, los
significados compartidos,
construidos por las
interacciones de los
alumnos , es asi como
esta tertulia ayuda a la
comprension de
términos conceptuales
como también se observa
la creacion de nuevos
conocimientos que los
alumnos desconocian y
que los comparten con
todos sus compafieros
En el momento que
utilizan el mantel de las
ideas para disefiar el
mapa conceptual y
realizar la exposicion, se
observa la comprension
de como se realiza la
lectura de un mapa
conceptual y el dominio
de los conocimientos de
los casos de
factorizacion.
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prehistérico . Al compartir sus
experiencias disefiaron una libreta
viajera en la que escribieron su
sentir y su pensar.

OBSERVACION DOCENTE 03

Grado de aplicacion: Octavo

STAND

TERTULIA

TERTULIA
DISCIPLINAR

Siendo las 9: 00 am del martes 18
de agosto del presente afio se inicid
con los estudiantes del grado 8- 4
la actividad del stand de libros, la
cual se llevo a cabo en el salon de
lectura, un espacio habilitado por
la institucion para desarrollar el
gusto, la motivacioén, la libertad
hacia las habilidades lectoras, para
salirse del tradicional salon de
clase, con el fin que los estudiantes
se sientan mas libres de explorar,
buscar y dar respuesta a muchos
integrantes que presentan con
ayuda de los libros los cuales estan
dispuestos en un stand, en el cual
pueden encontrar libros de
diferentes tipos de textos de interés
como: novelas, comics, cuentos,
textos  informativos,  cuentos
gréficos, atlas, revistas, etc.
Dentro de la sala de lectura hay un
gran tapete en el cual los
estudiantes  pueden  ubicarse
comodamente y disfrutar de la
lectura.

Para iniciar la actividad la
profesora hace la presentacion de
los libros, haciendo un resumen
general de algunos de los textos

En cuanto a la actividad de
la tertulia, la docente explica
claramente que es una
tertulia y cudles son sus
caracteristicas y usos para lo
cual utiliza un video
explicativo acerca de las

caracteristicas de una
tertulia, la cual es una
estrategia  de lectura

compartida seguido de un
segundo  video  donde
participaron los maestrantes
con un ejemplo de tertulia
acerca de un tema de interés,
en donde escogimos el
bullying, que es un tema de
interés para ellos. Al
observar esta actividad los
estudiantes estuvieron muy
atentos mirando el video y
comentando con los
comparieros lo que estaban
mirando. Luego de observar
los videos, se hizo una
retroalimentacion acerca de
que lo entendieron que es
una tertulia

En dicha retroalimentacion
algunos estudiantes

Una vez que se desarrollé
la tertulia dialdgica en
clase, se ve la necesidad
de utilizar la misma
estrategia en las tematicas
de la clase de espafol. Es
aqui donde en la clase de

castellano con los
estudiantes del grado
octavo cuatro, se les

propone el uso de una
nueva tertulia con el tema
de tipos de textos
narrativos como cuentos,
Se divide el curso en
grupos de cuatro para
trabajar  los  cuatro
subtemas: Caracteristicas
del cuento, partes del
cuento, como se escribe
un cuento, cuentos mas
leidos.

esta estrategia fue muy

bien recibida por los
estudiantes, los cuales
participaron muy
activamente en clase

hablando de cada tema
mientras yo participaba
en cada uno de los grupos
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que pueden encontrar, con el fin de
despertar su interés, se les hace
ademas las recomendaciones de
cuidar los libros, para que los
traten con cuidado puesto que son
para su servicio. Una vez hecha la
presentacion de los textos se les
habla acerca del objetivo de la
actividad, es decir darles a conocer
la importancia que tiene la lectura
en ellos y los beneficios que esta
trae en sus vidas, puesto que el
interes por el habito lector desde la
edad temprana les permite mejorar
su intelecto, conocer el mundo que
nos rodea, desarrollar una mejor
comprension lectora y finalmente
adquirir un pensamiento critico.
En esta primera sesion fue muy
notorio ver como los estudiantes se
sintieron muy interesados por los
libros, puesto que todos los
estudiantes los tomaron en sus
manos y los comentaban unos con
otros. Algunos comenzaron por
seleccionarlos por los dibujos y los
titulos, otros se veian interesados
por los cuentos de terror, puesto
que preguntaban por ellos, otros
estudiantes afirmaban que les
gustarian libros relacionados con
temas deportivos, y otro grupo de
estudiantes preguntaban si podian
llevarlos a la casa. En este caso se
les dio la oportunidad de llevarlos
para que pudieran terminar de
revisarlos con més tiempo.

En la segunda sesion, se les pidié a
los estudiantes que se reunieran
libremente en grupos de cuatro o
cinco compafieros para que
comenten las tematicas de los
libros que habian leido en la clase
anterior. Ante esta solicitud
realizada por la profesora, los
estudiantes comenzaron a contar

opinaron que les gustaba
porque con ella aprendian a
dialogar, a compartir sus
ideas libremente de forma
relajada.

La docente del grado octavo
una vez proyectados los dos
videos y dandose cuenta que
habian  comprendido el
concepto de tertulia, sus
funciones y los usos que
podian tomar de ella para
replicarla en las demas
asignaturas.

Fue asi como la docente pide
a los estudiantes democratica
y libremente que escogieran
un tema general para realizar
una tertulia del tema de su
predileccion.

Todos  los  estudiantes
votaron escogiendo el tema
de historias paranormales ya
que les llamaba la atencion a
todos.

De ese tema general los
estudiantes organizaron 4
grupos de ocho estudiantes
cada uno, en cada grupo
debian trabajar un subtema
del tema principal para
informarse, documentarse y
profundizar en ellos. Los
subtemas fueron:
Exorcismo, portales, dafios
que pueden traer este tipo de
experiencias, diferentes
ejemplos reales de historias
paranormales.

La docente les dio la
oportunidad de traer algunos
alimentos para compartir al

orientando, guiando Yy
aportando ideas, los

Estudiantes me hacian
preguntas acerca de los

cuentos y sus
caracteristicas. Al final
cada  grupo  debian

consignar sus ideas en
textos discontinuos, en
este caso los estudiantes
prefirieron  usar  los
comics porgue segun
ellos son divertidos y
tienen iméagenes.
Finalmente cada grupo
con ayuda mia,
construyeron y leyeron
los cdmics acerca de los
temas tratados en los
grupos. Se pudo observar
también que algunos
estudiantes  presentaron
dificultades en la
construcciéon  de  los
cémics ya que no se
ponian de acuerdo a la
hora de relatar el cuento.
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diferentes historias entre ellos,
despertando el  interés vy
compartiendo sus lecturas.
Algunos habian leido sobre
dinosaurios 'y sus diferentes
clasificaciones y caracteristicas
relacionadas con el
comportamiento, caza, etc,.

Una vez que todos los estudiantes
habian compartido lo que habian
leido, se les pidi6 que se organicen
teniendo en cuenta la similitud de
sus temas, los cuales formaron
grupos de cuatro o0 cinco
estudiantes para desarrollar un
proyecto

momento de hablar de una
forma mas familiar vy
relajada acerca de un tema
de interés paraellos, ala vez
que ellos a partir de su
lectura, ellos podian
profundizar acerca de un
tema de interés para
compartirlo con sus
comparieros y docente.

La docente se sentd a
escuchar las intervenciones
de los estudiantes grupo por
grupo. la docente participd
muy activamente, en cada
grupo: escuchando, guiando,
aportando ideas, aclarando
conceptos,

Se observo ademas que los
estudiantes compartian el
refrigerio que habian traido
de manera organizada. Una
vez que el maestro pasé por
cada mesa recibiendo
impresiones de sus lecturas y
participando con ellos, les
pide que consignen sus ideas
en un dispositivo de relato
llamado el mantel de las
ideas.
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STAND

TERTULIA

TERTULIA
DISCIPLINAR

Al construir un escenario,
especial, para la lectura, los
estudiantes se apropiaron
del espacio, algunos
escogieron su libro y
salieron a las jardineras, las
bancas y los que decidieron
quedarse, se recostaron
sobre los tapetes en el
suelo, algunos se sentaron
en las sillas.

Preguntandoles a los
estudiantes después de la
actividad como les ha
parecido esto expresaron:
Mi: tuvimos un lugar,
donde nos sentimos
tranquilos.

Ir: Pero me parecid chévere
porque pudimos escoger el
libro que nos gustara, y salir
a leer o sea disfrutar de esas
jardineras, sentarnos ahi, de
sentir el aire en la cara o sea
de salir de la rutina de todos
los dias.

Juan: Todos leimos un poco
mas, la mayoria de nosotros
no estamos acostumbrados
a leer y si lo hacemos es

porgue nos dejan de tarea o
algo asi, y a hora no porque
fue una actividad en la que
se hizo eso basicamente que
Al entrar al aula, fue, mayor
la curiosidad, y el agrado de
lo que veian, que de
inmediato empezaron a

El escenario de la tertulia,
es un espacio de reflexion
dialdgica, cuyo objetivo es,
generar lugares de
encuentro en el didlogo
entre los estudiantes y el
docente es uno més del
grupo. La relacion
horizontal, hace que la
relacién de poder que se
manifiesta en las clases se
diluya, y en el mejor de los
casos se pierda.

Se ha concertado entre los
estudiantes y docentes ,los
temas en comUn que
salieron del estand, en
nuestro caso resultaron
relevantes: La expedicién
boténica, los animales
mitoldgicos, los
dinosaurios, las relaciones
personales, se han reunido
en clase, en grupos
alrededor del tema elegido,
y el dia anterior, y han
dispuesto sobre la mesa lo

que llevaron para compartir:

con la tertulia de elementos
propios de la tertulia, se les
escucha, como se reparten
:dulces, gaseosa, rosquillas,
Ilegado el dia, disponemos
una cartulina que hace las
veces, de un mantel de las
ideas, el cual en la mayoria
de los casos es adornado, o
pegado graficas alusivas al
tema que se va a tratar, al

Después de la primera
experiencia, los estudiantes,
preguntan: ¢profe cuando
hacemos otra tertulia? Les
he planteado que esperaba
terminar un tema para
trabajar, el tema escogido
para la siguiente tertulia es
Evolucién, para ello he
Ilevado un mentefacto,
donde se ha puesto como
concepto central evolucion,
como concepto supra
ordenado explicaciones
origen de la vida, del lado
derecho, como concepto
excluyente la religion,
mitos, creencias, fe. Al lado
izquierdo la caracterizacion
del concepto evolucion.
Habiamos caracterizado
previamente el mentefacto y
en este caso, en la
infraordencién no cabria la
clasificacion. Cuando
reparto los mentefactos en
los grupos, la pregunta en
general en todos los grupos,
se plantea la tension entre la
explicacién que plantea la
biblia sobre, como se
origino la vida, ¢Dios existe
0 no?, anexo al mentefacto
he pegado alrededor,
imagenes de dinosaurios,
craneos humanos, las
fotografias de los
personajes que plantearon
las diferentes teorias, donde




ojear, y revisar los libros,
podian escoger el libro que
quisieran, en sus relatos
esto ha sido suficientemente
reconocido: A si lo expresa
Wi: Esto es una
oportunidad que nos da y
ademas de eso la libertad
que nos brindo6 porque
encontrar un libro, que se lo
den sin algun requisito para
Ilevarselo me parece genial.
La lectura es muy chévere,
y nos dio mucha libertad
porque pudimos escoger un
tema u otro.

En el escenario del estand,
los estudiantes se
dispusieron en parejas 0
grupos para leer un libro
convirtiéndose en una
experiencia donde lo
individual y lo compartido
se ven relacionados,
evidenciandose la risa con
el otro, relatar lo leido a los
otros y compartir lo leido,
se observa la necesidad de
socializar.

La lectura nos atrapa, y nos
engancha cuando lo que
leemos se relaciona con las
vivencias de nuestra vida;
Ma: ¢me dice, profe a las
reinas también les pegan, al
preguntar ¢por qué? En el
cuento el rey le pega a la
reina.

iniciar la clase, algunos
reparten lo que han traido, y
de manera autbnoma
comienzan a conversar 0
dialogar, me acerco a cada
mesa para mirar de manera
general, lo que se dice, se
escucha que todos hablan,
en la mayoria de los grupos,
algunos estudiantes estan
relegados y no se atreven a
expresar, me acerco y les
pregunto designandolos,;,
cudl es tu aporte?
Simplemente me siento y
escucho luego le pregunto
¢qué opinas de lo que dijo
tu compariero o
compafiera?, para generar
mayor participacion, en
algunos casos el dialogo se
ve bastante algido,
convirtiéndose incluso en
discusion, se ven bastante
animados. Las ideas de
todos son consignadas en la
cartulina, que hace las veces
de mantel; lastimosamente
el tiempo dispuesto para
esta actividad es una hora
de 55 minutos, he alcanzado
a conversar en tres mesas,
la cuarta mesa simplemente
alcance a observar porque
el tiempo se ha terminado
casi sin percibirlo y la
intencidn de socializar ha
quedado pendiente para la
siguiente clase.

se ven diferencias a traves
del tiempo. La discusion se
centra en todos los grupos,
alrededor de si Dios creo no
el hombre y si Adan y Eva
existieron o no, se pone en
evidencia la credibilidad de
lo que dice la biblia, y me
preguntan siempre si yo
creo o no la existencia de
Adéan y Eva. Les ha llamado
mucho la atencién, la
creencia de que el hombre
haya creido en la
generacion espontanea.

¢ Como era posible que se
pensara que los gusanos
salieran de la carne
podrida? , como nos ocurrié
la vez anterior, el tiempo
fue insuficiente, y
postergamos la
socializacion de los aportes
hechos sobre una cartulina
para todo el grupo.
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STAND TERTULIA TERTULIA
DISCIPLINAR
A los estudiantes de grado noveno se | Ahora para comenzar esta | Se organizo

los llevo a la actividad del stand. La
curiosidad que tenian ellos era muy
grande, ya que antes de entrar se
hacian entre ellos varias preguntas
como: ¢que habra alli? , ;que nos
colocaran a hacer?, en el momento de
abrir la puerta, ellos quedaron como
sorprendidos por lo que alcanzaron a
mirar, ya que manifestaban y se
preguntaban de que se trataba eso, fue
entonces donde les comencé a contar
de lo que se trataba y contarles lo que
alli encontrarian, algunos, por la
curiosidad que tenian poco caso
hicieron de lo que se les decia y
comenzaron a explorar por su propia,
por lo cual se los dejé que ellos
mismos se dieran cuenta de lo que ahi
habia y que escogieran lo que més les
Ilamaba la atencion, algunos
preguntaban que si podian salir, otros
que si se podian sentar en los tapetes,
otros que si en los bancos, en las
sillas, para lo cual se les manifestd
que ellos lo podian hacerlo donde
ellos quisieran y se sintieran comodos,
ademas que lo podian hacer de manera
individual o en grupos, me di cuenta
que fueron muy pocos los que lo
hicieron de manera individual, pude
percibir que les gusta compartir y
escogian entre ellos un narrador el
cual les leia lo que habian escogido,
les llamo6 mucho la atencion, cuentos
0 novelas de suspenso asi como los de
gréficas y dibujos, preguntaban que si
habian de super héroes, o que si habia
mas ejemplares del mismo libro, como

actividad, se los llevo a los
estudiantes al aula
inteligente para que ellos
miren un video donde
explica que es y cudles son
las caracteristicas
principales de una tertulia,
para luego compartir entre
todos lo que se habia
entendido y proponerles
que organicemos una.

En otra sesion, se les
presenta un video que fue
grabado por el grupo
investigador, donde se
realiza una tertulia de un
tema conocido como es el
bulling, para que los
estudiantes lo tomen como
referencia para poder
elaborar su propia tertulia,
ellos proponen los temas a
su gusto y se conformaran
grupos de ocho
estudiantes, cada uno de
los cuales investiga sobre
el tema que escogieron y
profundizar para asi poder
participar en la tertulia.

Cuando llegé el dia que se
habia programado para
realizar la tertulia, se
organizo en un espacio
amplio con mesas, con su
respectiva mantel, el cual
fue elaborado por los

nuevamente otra
tertulia con las
condiciones similares
a la primera, pero ya
de temas especificos,
en mi caso se les
propuso el tema de
solucién de problemas
con sistemas de
ecuaciones 2x2 y 3x3,
se les dio las
respectivas
indicaciones, entre las
cuales estaba la méas
principal que era no
resolver el problemas,
sino dialogar de como
se lo resolveria paso a
paso, fue donde ellos
proponian distintas
alternativas y opciones
de solucion, cada uno
aportaba sus ideas, al
igual que en anterior
pasaba por todos los
grupos aportando mis
ideas, algo muy bueno
que sucedio, fue
cuando en algunos
grupos los integrantes
comenzaron a
proponer distintas
formas de solucion e
incluso cambiar las
condiciones del
gjercicio para
determinar que podia
suceder.
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el de Harry Potter o el de volcanes y
dinosaurios, pero desafortunadamente
se les informaba que no habian.

Cuando timbr6 para el cambio de hora
se escuchd como una sola voz un
“0000000000” demostrando el pesar
de que el tiempo habia terminado y
me puede dar cuenta que la actividad
les habia Ilamado mucho la atencion y
les habia gustado; al momento
preguntaron que cuando se los
volveria a llevar o que si ellos en los
tiempos libres podian asistira al stand,
donde se les respondi6 que por su
puesto y que se los iba a volver a
Ilevar las veces que sea posible.

Cuando se los volvio a llevar a la sala
del stand, los jovenes y sefioritas
volvieron a escoger los libros que
habian comenzado a leer para
terminarlos algunos eran muy cortos y
escogian otros, pero los libros que
eran muy grandes se los querian llevar
a la casa para terminarlos de leer alla.

Luego de esto en la siguiente sesiones
se les notaba que la actividad les
gustaba ya que era muy diferente a
una biblioteca y no tenian que estar
encerrados entre cuatro paredes y
comenzaron a compartir sus
experiencias y cuentos entre ellos,
donde comenzaron a notarse que
habian varias cosas en comun, para lo
cual se los motivo para que se
organicen en grupos y se ingenien
algo para representar lo que habian
leido, unos inventaron un cuento,
otros una dindmica e incluso hubo un
grupo que invento una pelicula donde
encerraban a alguien en una casa y la
incendiaban, literalmente la
incendiaron en una magueta que
habian disefiado.

estudiantes, algunos en
cartulina otros en papel
periddico, que era llamado
el mantel de las ideas
donde ellos consignaron
sus ideas y apreciaciones
del tema a medida que iba
desarrollandose la tertulia.

Teniamos un espacio
donde colocamos distintos
tipos de pasa bocas y
bebidas que compartimos,
la cual la habiamos llevado
entre todos, a medida que
iba transcurriendo la
tertulia, yo me desplazaba
por cada grupo, siendo un
integrante mas de €l y
aportando mis ideas y
plasmando mi opinion en
el mantel; mientras se
desarrollaba la tertulia
compartiamos la comida y
algo que me di cuenta fue
de que estudiantes que no
participaban en clase, en
esta ocasion si lo hacian
tomando la palabra para
opinar y consignar sus
puntos de vista en el
mantel.

Al finalizar se me noto la
alegria y el entusiasmo que
mostraron en el desarrollo
de la actividad, donde
socialicé lo que habiamos
consignado en el mantel de
las ideas, ademas se les
entrego la libreta viajera
para gque escribieran sus
respectivas apreciaciones
de la tertulia, ademas
manifestaron que les
gustaria que volvamos a

Me pude dar cuenta
que la actividad la
realizaban con mucha
naturalidad y alegria,
mas aun cuando
compartiamos los
alimentos.

A medida que
transcurria el tiempo
ibamos plasmando las
ideas en el mantel de
tal manera que
formamos mapas
conceptuales en los
cuales se escribia
como se podia dar
solucién paso a paso a
un problema con estas
condiciones, que nos
sirvio ademas para
explicar que esa es una
clase de texto
discontinuo.

Pude apreciar que este
tipo de actividad
ademas de ser un
trabajo colaborativo
sirvio para que
algunos estudiantes
comprenderdn un poco
mas acerca del temay
resolver dudas que
tenian al respecto a
medida que pasaba por
cada grupo.

Al final socialice el
mantel de las ideas y
se entrego la libreta
viajera para que
consignaran las
respectivas
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Me di cuenta del gran ingenio que
ellos tenian y del agrado de trabajar en
grupo, al final de cada actividad se les
hacia consignar todas sus
apreciaciones u opiniones en la libreta
viajera, la cual se la iban rotando entre
ellos, algunos lo hacian en el colegio,
otros se la llevaban a la casa.

Algo que no les pareci6 fue de que
faltaban libros para todos de la misma
linea como suspenso, universo entre
otras; manifestaron que ojala en otras
areas e incluso en la de lenguaje se
hicieran este tipo de actividades.

hacer dicha actividad, a lo
cual les respondi que si
pero que ibamos a tratar ya
un tema especifico, en mi
caso de matematicas.

apreciaciones de la
actividad.
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Matriz de triangulacion e interpretacion

Anexo 14
CATEGO | SUBCATE | SECUEN TESTIMONIOS INTERPRETACION
RIA GORIA CIA
DIDACTI
CA
MEDIA Orientacio | “El stand, | CC: Profe mire, ¢ para lo que | La categoria mediacion docente
CION n un estamos estudiando esto | vincula los procesos de
DOCEN | Retroali mundo nos sirve? orientacion y retroalimentacion
TE men para leer” | Profesora 4: por supuesto gue enriquecen las practicas de
tacion que si, ahora miremos en ensefianza, también incluye las
Relaciones gue nos puede aportar. relaciones interpersonales que
interperso propiciamos en el aula entre
nales AM: ¢profe, al fin las | estudiante-estudiante y

ballenas tienen patas o no
tienen patas?

Profesora 5: muéstrame tu
libro, dice Emilio y los
detectives, ¢no sera que el
mismo da la respuesta o tu
buscas lo que te plantean
en otra parte?

Profesora 1: ¢ Por qué no
escoges un libro, mira que
hay muchos y tienen
lecturas muy bonitas?

AR: yo queria uno de
arafias pero me lo gané otro
compafiero

Profesora 1: dejemos que
hoy se lo lleve ta
compaiiero y cuando lo
traiga te lo podras llevar ta
para leer.

AR: mi libro solo tenia
imagenes pero letras no.
Profesora 1: pero las
imagenes también te dicen
algo y eso es leer.

estudiante-docente.

La mediacion se comenzo a
evidenciar desde la iniciativa de
organizar un espacio diferente,
lugar que pudiera generar otras
actitudes frente a la practica
lectora, y que necesito la
intervencion de nosotros en la
gestion y modificacion de un
territorio que produjera cambios
en términos de la vinculacién de
los nifios con la lectura. Estas
acciones requirieron que como
maestros pensaramos en una
planeacion de actividades
dentro de una perspectiva
distinta, tanto para la
adecuacion de la sala de
lectura, como para la gestion de
material bibliogréafico, ya que

El papel del mediador es
fundamental, ya que de la
actitud que asuma al tender
el puente entre los librosy
los nifios dependera la
respuesta de estos y la
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Profesora 2: ¢,qué es eso?
LB: es porcelanicron profe,
no lo conocia?, se moldea y
luego se deja secar, Si
quiere intente

Profesora 2: parece
plastilina, tiene textura
chévere

DCH: que bueno tener una
vigilancia para que cuando
entren los estudiantes, no
se lleven los libros, el que
yo tenia ya no esta
Profesora 4: la idea de este
lugar es dar libertad, lo debe
tener otro estudiante que
también se sinti6 interesado
por él, pero busquemos algo
gue esté relacionado, en
cuanto al libro que falta ya
vamos a buscar una
estrategia para que lo
puedan leer los dos.

NE: ¢sabe lo que quiere
decir éxito?
Profesora 5:
ustedes?

NE: es lo que sabes hacer,
solo que todo mundo lo nota,
pues segun la nifia

IR: ¢antes? es una oruga
gue todavia no se convierte
en mariposa. ¢certeza? es
cuando alguien se cansa de
buscar y se detiene
Profesora 5: esto tiene un
sentido diferente

IR: es una nifia la que dice
esto, los nifios ven de otra
manera el mundo

NE: se entiende mejor que
en un diccionario

1A para

manera en que adopten la

lectura como un elemento

indispensable en sus vidas.

(Sainz, 2005, p. 357)

Esto nos hizo comprender
gue nosotros somos quienes
podemos facilitar los encuentros
de los estudiantes con los libros,
guienes ayudamos a encontrar
su significado, la emocion que
encierran y a mantener el
interés por la lectura hasta que
esta llegue a formar parte de su
vida cotidiana. De igual manera,
este acercamiento permitié
generar una relacion mas
cercana, mas afectiva, en la que
el dialogo se caracterizé por ser
mas fluido, sin
condicionamientos, en el cual
las preguntas surgieron de los
estudiantes y no del maestro.

Ademas, el hecho de poder
leer con sus compafieros,
mostrarse lo que habian
escogido, hizo que nuestra
concepcion de la lectura
individual, silenciosa, aislada,
sin movimiento, cambiara, para
reconocer que la lectura
compartida ofrece otras
maneras de aprender a partir de
la interaccion con el otro.

La elaboracion de los proyectos,
nos permitié entender que al
incluirnos dentro de su
construccion dialogando,
aportando ideas, mediando
conflictos, escuchandolos,
aprendiendo de ellos,
identificando las habilidades
gue cada estudiante mostré
dentro de la actividad pueden
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Profesora 5: es una nifia
gue va para filésofa

DQ: yo donde dibujo?
ustedes no me dejan hacer,
mejor no hago nada
Profesora 1: todos deben
colaborar y tratar de
organizarse mejor y
ayudarse para que todo
salga bien.

Profesora 2: ¢,como van
ustedes? no veo el material,
JR: yo si traje, esta caja es
mia, ya la traje pintada, pero
Cristian como siempre se
olvido su parte.

Profesora 2: Cristian puede
compensar adelantando en
la tarde parte de la idea que
tienen pensado desarrollar
para mafiana seguir
trabajando juntos

CP: si profe, yo mafana
traigo hecha mi parte y la
juntamos, hoy me olvidé
todo por salir corriendo.

JP: lo que nos parece es
gue faltan libros para
muchachas y muchachos
mas grandes porque solo
hay libros para nifios
pequeiios

Profesora 3: tu debes
buscar con mayor
detenimiento porque si los
hay para todas las edades y
todos los gustos.
EV: profe, a las reinas
también les pegan.
Profesora 5: ¢Qué quieres
decir con esto?

EV: si, en este cuento, el rey
le pega a la reina

convertirse en estrategias para

fortalecer nuestra accion

mediadora ya que
La funcion del docente es
engrasar los procesos de
construccion del alumno con
el saber colectivo
culturalmente originado. Esto
implica que la funcion del
profesor no se limita a crear
condiciones éptimas para que
el alumno despliegue una
actividad mental constructiva,
sino que deba orientar y guiar
explicita y deliberadamente
dicha actividad. (Diaz &
Hernandez, 1999, p. 13)
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Profesora 5. ¢y ella que
hace?

EV: eso estabamos viendo,
cuando termine le cuento

“Dialogan
do, mis
lecturas
te voy

contando

JA: profe, queremos dibujar
un mufieco pero no sabemos
como poner las ideas.
Profesora 2: pueden mezclar
dibujos con mensajes para
expresar sus ideas.

BR: profe, ¢usted estuvo
cuando fue el terremoto que
partio la catedral?

Profesor 6: si, yo era nifio,
estaba en el colegio, vivia a
dos cuadras y tuvimos que
salir al parque. Al lado de la
casa vivia un hombre que
nos pinchaba los balones
cuando se caian en su casa,
y el dia del terremoto salio
en ropa interior ala mitad de
la calle asustado.

AB: profe, ¢ puedo dibujar
mi idea?

Profesora 1: si, y tu luego
nos explicas lo que quiere
decir tu dibujo.

YG: profe no me dejan
hablar

Profesora 1: nos vamos a
organizar para que todos
puedan participar

“Comparti
endo voy
leyendo y
compren
diendo”

YB: Me gustd la parte de
compartir con mis
companeros, y la profesora
da a conocer esta
informacion nueva.

AJ. ¢profe, como se
empieza a leer?
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Profesora 1: como se trata
de un mapa conceptual
siempre se inicia por el titulo
para luego seguir en orden la
distribucion de los
subtemas.

RG: profe, ¢,Cual de todos es
el titulo?

Profesora 2: en la infografia
el titulo corresponde al texto
mas grande y vistoso.

MOTIVA
CION

Gusto
Autonomia

“El stand,
un
mundo
para leer”

DT: me parecio interesante

porque trabajamos
grupalmente  sin  ningun
problema.

SN: que chéveres estos
libros, estan bonitos

PP: los libros los escogimos
segun la preferencia,
muchas veces nos obligaron
a leer textos que no nos
interesan, por lo cual no se
los puede entender bien,
pero escogimos un libro a
nuestra preferencia y nos da
gusto poderlo entender y
comprender, y €eso en
muchas ocasiones lo
podemos volver a leer sin
importar las veces que lo
hayamos leido.

KY: me gusté la variedad en

la que se presentan los
libros, cada libro es
diferente, algunos de

animales, cuentos, fabulas o
tras variedades de cultura,
también me gusté que los
libros se hayan pedido a la
Casa dela Culturay el Banco
de la Republica, son libros

En la actividad del stand esta
categoria estuvo representada en
acciones tendientes a motivar la
practica lectora, al permitir a los
estudiantes libertad y autonomia
para explorar y escoger los libros de
acuerdo a sus preferencias, al
brindar la posibilidad de leer en
compafiia de sus amigos o de
hacerlo solos, y de posibilitar
ubicarse en un lugar en el que se
sintieran a gusto. Al respecto, Solé
(2009) sostiene que:

Los profesores cuyos estudiantes
declaran sentirse mas motivados les
dan autonomia para escoger entre
diversas opciones: entre los libros
que pueden leer o entre el tipo y la
secuencia de actividades de lectura.
Esta autonomia requiere  del
estudiante un mayor control y
responsabilidad que repercuten en
motivacién e implicacion con la
lectura. (p. 58)

Con respecto a esto, lo que
aconteci6 nos hizo dar cuenta de las
repercusiones que pueden generar
la libertad y autonomia que
otorgamos a los estudiantes, porque
con ellas los implicamos
directamente en lo que proponemos
y esto genera apropiacion de la
actividad. Esto para nosotros fue
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interesantes, ya que al
verlos, se ven muy bonitos.

JR: este libro esta bueno,
DL: no, mas bueno esta este
de dinosaurios, mira todo lo
gue tiene.

JE: descubrimos cosas
fantasticas que nos rodean y
aprendimos a socializarnos.

CS: lo que més me gusto fue
gue pudimos integrarnos
con los deméas compafieros

JA: Lo que méas me gusto fue
compartir con los libros
momentos inolvidables,
aquellos en los que
encontramos paz,
tranquilidad, libertad para
expresarnos y aprender en
esos libros.

JB: La sala esta bonita
porque tiene muchos libros,
se puede aprender y se
pueden ver imagenes.

DCH: me gusto ir al stand
porque nos liberamos de lo
cotidiano y fuimos a otro
mundo, disfrutando de cada
aventura y contando
nuestras experiencias.

IR: nos sentimos libres,
porque podiamos
expresarnos liboremente

JA: me gusto porque hay
muchos libros y se puede
des estresar leyendo.

una apuesta que llegamos a
considerar arriesgada por la
incertidumbre que acarrea una
lectura libre y autbnoma, quiza
porque fuimos formados en la linea
de lectura rigida y condicionada al
silencio, la quietud y el
individualismo. Raz6n por la cual,
cuando aplicamos la idea de actuar
como libreros y dirigir en cierta
forma el comienzo de la actividad
nos dimos cuenta que no fue
eficiente, porque se iba a limitar la
espontaneidad que el mismo
espacio habia ofrecido, es decir,
que la libertad y autonomia que
otorgamos motivaron a que
nuestros estudiantes se sintieran
responsables del desarrollo de la
actividad.

Ademas, evidenciamos que
promover la construccion de los
proyectos fomentd la
responsabilidad y como
consecuencia la motivacion en
nuestros estudiantes, porque el
trabajo en equipo se convirtio en
un compromiso entre pares que
fijaron un objetivo comdn, y nos
mostro que puede convertirse en
una estrategia sobre la cual
podemos plantear multiples
actividades que fortalezcan nuestra
intervencion docente. Sumado a lo
anterior, vincularnos en los equipos
de trabajo y contribuir en la
construccién de los proyectos nos
hizo reconocer que nuestro papel
como maestros no es ser sélo
trasmisores de conocimientos sino
agentes que contribuyen a la
construccién de conocimiento y
socializadores de actitudes que
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“Dialogan
do, mis
lecturas

te voy
contando

Profesora 1. ¢te gustd la
actividad de la tertulia?

DB: si porque compartimos y
hablamos

JE: me parecié bien porque
trabajamos en equipo Yy
aprendemos a leer mas y
aprendemos mas.

DM: me gusté mucho porque
hicimos un grupo y se puede
respetar.

JD: me pareci6 muy buena
porque me gustd que todos
trabajan en grupo dando sus
ideas, que con esta actividad
estudiamos mucho al todos
aportar todas sus ideas.

KS: me gusté porque nos
ayuda a trabajar nuestro
cerebro y a desarrollarlo
mas.

CM: si porque compartimos
con mis amigos y dialogué
de los animales.

SP: si me gusté porque a
partir de nuestros
pensamientos del libro,
lectura e informacién que
adquirimos de esa lectura y
conllevarla a nuestro punto
de vista con las demas
personas y escuchar sus
opiniones al respecto.

YB: la tertulia me ensefid
gue con respecto al tema
gue leimos aprendi a saber
controlar mis miedos.

influyen sobre la formacion de los
estudiantes.

De igual forma, en la tertulia el
permitir compartir alimentos
durante el desarrollo de la actividad
nos permitio ver que una practica
prohibida dentro del aula regular de
clase podria convertirse en una
estrategia de motivacion que
facilitd nuestro acercamiento a los
estudiantes y le otorgd flexibilidad
a la actividad en cuanto a su
desenvolvimiento, asi como
también, la posibilidad de llegar a
acuerdos para que la tertulia
alcance el objetivo propuesto.

La estrategia de proponer otro
tipo de textos como infografias,
mapas conceptuales, comics,
mentefactos, tablas estadisticas,
entre otros, genero que pensaramos
en la importancia de diversificar las
estrategias de ensefianza sobre todo
para contribuir a fortalecer la
practica lectora de los temas
propios de las asignaturas, porque

Para que el alumno se sienta

motivado para aprender unos

contenidos de forma significativa
es necesario que pueda atribuir

sentido (utilidad del tema) a

aquello que se le propone. Eso

depende de muchos factores
personales (autoconcepto,
creencias, aptitudes, expectativas),
pero fundamentalmente depende de
como se le presente la situacion de

aprendizaje, lo atractiva e

interesante que le resulte al

estudiante para implicarse
activamente en un proceso de
construccion de significados.

(Garcia & Doménech, 1997, p.13)
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“Comparti
endo voy
leyendo y
compren
diendo”

GT: me gusté que
aprendimos otras formas de
leer en grupos y ayudarnos.
MR: me gustdé que todos
podemos aprender mas de
manera libre y divertida con
nuevas cosas.

DR: ¢ profe cuando vamos a
volver a hacer otra tertulia?

KS: aprendimos que todos
debemos ser amables vy
compartir las cosas que
podamos, y estudiar juntos
es mejor.

EN: me gusté que pudimos
compartir la comida, porque
comimos y toca escuchar
cuando mi  compafero
habla.

DR: fue algo dinamico y de
ensefianza, es algo que no
se hace tanto, por eso me
parecié buena la tertulia.

NS: me gusté el momento de
leer del mantel de las ideas,
pudimos relajarnos, comer,
compartir con los
companeros.

Razon por la cual, es relevante
incluir en nuestra labor estrategias
didacticas que generen agrado y
que atraigan a los estudiantes,
porque con ellas la ensefianza se
fortalece y nos aporta como
profesionales al enriquecer nuestra
disciplina.

ESPACI
OS DE
LECTUR
A

Sala de
lectura
Otros
espacios

“El stand,
un
mundo
para leer”

FJ: la sala de lectura nos
parecié un buen cambio de
ambiente al que estamos
acostumbrados aqui en el
colegio el cual nos permitié
distraernos y alejarnos de la
monotonia.

KC: el lugar es acogedor, los

libros estan bien
organizados y en perfectos
estado, ademas la

decoracion del lugar es muy
linda.

Haber salido del aula y disefiado
un espacio en términos fisicos que
requirié una organizacion y
adecuacion distinta para que haya
una diferencia del espacio regular,
un lugar no reglado en el que la
dinamica en términos del desarrollo
de la clase se transformo para
generar dialogo, acercamiento y
otro tipo de précticas lectoras entre
maestros y estudiantes, generd
impacto tanto en los educandos
COMO en nosotros, porque nos
permitié comprender que como
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SP: el ambiente es tranquilo,
donde se puede leer para
liberar la mente y donde se
olvidan los  problemas
leyendo.

OS: el stand de los libros nos
parecié muy ordenado y muy
limpio

MC: bonita, aungue no tenia
mucho espacio, tranquila ya
gue estdbamos escuchando
musica y es relajante.

KS: nos gustd que cada
persona tuviera un espacio
comodo y fue genial que
cada uno socializara su libro,
el cual ley0, y disfrutamos un
momento donde aportamos
el valor del compafierismo

JP: es un momento de
entretenimiento ya que crea
inspiracion al leer mas libros,
se deberia hacer mas para
buscar beneficios a los
estudiantes y no solo a los
profesores.

DR: me gust6 salir a las
jardineras a leer

VC: me pareci6 muy
hermosa porque habia
muchas cosas bonitas y
libros que contenian
maravillas

AJ: al grupo nos parecié una
actividad agradable y
diferente, que a nuestro
punto de vista nos gusto, ya
gue estamos en un espacio

maestros podemos propiciar otros
espacios para que las estrategias de
ensefianza sean mas efectivas,
porque estas, estan relacionadas
tanto con aspectos fisicos como
socioemocionales. En cuanto a lo
fisico se refiere a lugares que sean
estéticos, agradables, motivantes,
cémodos, los cuales, influyen en lo
emocional porque conllevan a la
motivacion, al sentido de
pertenencia y por ende al
compromiso en el cuidado del
lugar, al ser espacios pensados para
los nifios y jovenes. Esto ocurrid
con la sala de lectura, la cual fue
destinada para estudiantes de
diferentes edades, incluso en un
rango diferencial amplio al pensar
en los estudiantes de primero con
respecto a los de noveno grado,
pero que fue acondicionada dentro
de una perspectiva que pudiera
impactar por igual y generar
sensaciones de agrado y bienestar,
objetivo que logramos al observar
como el espacio genero en ellos
comportamientos de acogimiento,
de libertad de movimiento y
expresion, en el cual generaron para
si mismos y sus pares normas de
convivencia y sentido de
pertenencia para el cuidado del
mobiliario y el material.

Lo anterior generd conmocién
en nosotros por las reacciones
inesperadas, las actitudes y las
emociones que percibimos en
nuestros estudiantes, y nos permitio
aceptar que existen otros espacios
para ensefiar alternativos al aula
regular, a sus reglas de
organizacion y comportamiento, ya
que la planeacion y disefio de estos
nuevos espacios dinamiza nuestras
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diferente y el stand de libros
tiene variedad de libros
como cuentos, fabulas,
novelas 'y documentos
importantes que a nuestro
parecer estan relacionados
a nuestra generacion.

YR: Lo que faltd fue mas
libros y espacio para que
todos estemos mas
comodos.

JR: nos parecio interesante
porque en el colegio no hay
salas de lectura, no
habiamos tenido la
oportunidad de tener una
hora le lectura, y muy pocas
veces nos hacen leer en el
colegio.

LS: Me gusté la organizacion
de los libros, el estado en el
gue se encontraban y el
medio en que se realizo la
actividad. Le falt6 mas
asientos e incrementar mas
el espacio y la categoria de
los libros.

AG: Si nos gusté mucho y
nos llama la atencién porque
es un lugar que antes no
teniamos acceso.

“Dialogan
do, mis
lecturas
te voy

contando

YR: tal vez aprendi que con
otro ambiente de clase y con
la mente mas relajada se
aprende de mejor manera y
mas si el tema es del interés
de todos para prestar mas
atencion y afianzar nuestros

practicas de ensefianza y contribuye
a que emerjan nuevas cosas tanto
en los estudiantes como en
nosotros.

Dentro de esta categoria también
se encuentran otros espacios de
lectura como las zonas verdes, las
bancas y corredores de la
institucion que como se evidencid
en los resultados de la cartografia
social son de preferencia para los
estudiantes, razon por la cual,
abrimos la posibilidad de utilizarlos
como lugares de lectura pensando
en que un sitio agradable puede
generar actitud positiva frente a la
practica lectora.

Sin embargo, no solo el cambio
de espacio fisico produce cambios
positivos en la ensefianza, porque
nosotros como maestros somos los
principales responsables de generar
ambientes educativos propicios,
basados en el dialogo, en
interacciones que contribuyan a la
motivacion de los estudiantes
como lo afirma Duarte (2003) “el
papel real transformador del aula
estd en manos del maestro, de la
toma de decisiones que este realice,
de la apertura, la coherencia entre su
discurso y la manera de actuar y de
la problematizacion y reflexion
critica que el realice de su practica”.
(p.104). Pensando en esto, hicimos
una apuesta por transformar el aula
regular mediante la implementacion
de una tertulia dialogica que
requeria una ambientacion distinta
del aula, una organizacion diferente
de la habitual y una autoregulacién
para la convivencia. Para esto se
propuso utilizar algunos materiales
que se convirtieron en elementos
relevantes y cuyo uso contribuyé a
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conocimientos siendo
curso mejor.

un

Profesora 4: ¢ Qué significan
esas manos alrededor del
mantel?

WS: son nuestras manos las
gue van a reconstruir el
mundo, todos juntos vamos
a ayudar para que se
consiga la paz.

KS: me gustdé que pudimos
traer algo de comida,
decorar y charlar con
nuestros companieros y leer
lo que a nosotros nos
gustaba.

LS: pudimos arreglar el
salbn a nuestro gusto y
comer porque los profes de
otras materias no nos dejan.

ER: las mesas arregladas y
la comida que compartimos
me parecio salir de la rutina

JH: esa mesa de alla parece
gue si tuviera un mantel de
verdad, le han hecho un
fleco.

“‘Comparti
endo voy
leyendo y
compren
diendo”

AN: mira este mantel es
diferente al de la otra vez, ya
viene dibujado.

MM: el saldbn se ve bonito
con las mesas asi
arregladas.

KC: me gusté que fue un
espacio para hablar sobre un
tema en especifico de la
materia.

estimular la  imaginacion, la
creatividad, la exploracion, la
interaccion. Entre los materiales se
encuentran los alimentos que
llevaron los estudiantes y docentes
los cuales posibilitaron el compartir
entre compafieros; el mantel de las
ideas y demas insumos de
decoracion que fueron iniciativa de
cada grupo de estudiantes.
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YB: asi no se organiza en
ninguna materia, pero seria
lindo aplicarla en todas.

IS: aprendi que la
ensefanza no solo se puede
dar mediante escritos en el
tablero sino también puede
ser didactico como con el
mantel de ideas.




