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La politica es la continuacion de la guerra por otros medios.
Michel Foucault

Introduccion

n el presente trabajo, se hace un estudio de los discursos guberna-

mentales de educacion para la paz, que se han producido en Colombia
en el periodo de 2010 a 2017, con el objetivo de hacer visibles las sub-
jetividades que se vienen constituyendo a partir de estos. La educacion
para la paz es un tema que se encuentra presente en las agendas politi-
cas a nivel mundial y local. En el contexto colombiano, es un tema cuyo
interés crece notoriamente, en especial luego del reciente proceso de paz

Este capitulo es fruto de las investigaciones “Subjetividades en los discursos gu-
bernamentales de educacion para la paz en Colombia durante el periodo de 2010
a 20177, adelantada en la Maestria en Educacion de la Pontificia Universidad
Javeriana, y“Experiencias juveniles y territorios de paz. Configuracién poli-
tica de jovenes universitarios y aprendizajes para la paz", financiada por la
Vicerrectoria de Investigacion y Transferencia de la Universidad De la Salle
—n.% 243283—.

49



NUEVOS PARADIGMAS DEL DERECHO PUBLICO

50

firmado entre el Gobierno y las Fuerzas Armadas Revolucionarias de
Colombia (FARC). Es un contenido obligado en las lineas de trabajo gu-
bernamental que buscan consolidar el camino para la puesta en marcha
de los acuerdos. Por tanto, desde autores como Galtung (1985, 2003),
Jares (1999) y Lederach (2000), se hace una aproximacion a la variedad
de concepciones existentes sobre la paz para adelantar el proceso anali-
tico que permita reconocer como esta abordandose en Colombia desde
los discursos gubernamentales de educacion para la paz.

Preguntarse por el sujeto y la constitucion de subjetividades impli-
ca dar una mirada en retroceso para reconocer las huellas que cultural
y socialmente se han conformado, huellas que han sido atravesadas
por los diferentes discursos gubernamentales con los que se han cons-
tituido. La mirada critica y reflexiva sobre estos acontecimientos serd
la ruta que guie el reconocimiento de las intencionalidades que se vie-
nen configurando, a través de la perspectiva analitica de autores como
Foucault (1995), Martinez (2010, 2014) y Zangaro (2011), de modo
que este es uno de los intereses del presente estudio: visibilizar las sub-
jetividades que se derivan de los discursos de educacion para la paz,
identificando las posibles conexiones y discontinuidades que se han
ocasionado durante su recorrido.

Para llevar a cabo este estudio, se ha desarrollado la metodologia
analisis critico del discurso (AcD), desde la perspectiva de Wodak y
Meyer (2003), como ruta fundamental para abordar los discursos de
educacion para la paz, reconociendo aquellas estrategias de persua-
sion e influencia que maneja el Gobierno Nacional con el propésito im-
plicito de modificar o instaurar en las sociedades determinados valores,
creencias, deseos y comportamientos que aporten a la formacion ciuda-
dana acorde con los intereses gubernamentales. Ademas, y siguiendo los
planteamientos de Castro-Gomez (2010), Foucault (1995) y Martinez
(2010, 2014), este trabajo pretendi6 interrogar y develar el tipo de co-
nocimiento producido en los sujetos (constitucion epistémica), la for-
ma de participacién en dmbitos comunes (sujeto politico), asi como el
sujeto ético-moral, capaz de autorregularse y decidir por “si mismo”,
que se viene constituyendo a partir de las enunciaciones de paz, a tra-
vés de las relaciones producidas como dispositivos de poder, que para
este caso esta atravesado por el discurso.
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Subjetividad epistémica, ética y politica para la paz

La critica es el movimiento por el cual el sujeto se atribuye el
derecho a interrogar la verdad acerca de sus efectos de poder
y al poder acerca de sus discursos de verdad.

Michel Foucault

La invitacion que se hace desde el epigrafe se refiere a la reflexion al-
rededor de la constitucion de sujetos que se interroguen sobre los dis-
cursos gubernamentales de educacion para la paz como un evento
particular por analizar. El significado de sujeto resulta ambiguo por
las acepciones dadas a lo largo de la historia, sin embargo, es pertinen-
te conocer esos significados que ha adquirido este término, iniciando
desde su raiz etimoldgica en la que se entiende “sujeto” como esa re-
lacién con “lo puesto debajo”, “lo que se encuentra de base”, o, como
argumenta Pereyra (1976), en cuanto al sentido ontologico de dicho
término: “El sujeto es el ente que estd en la base sosteniendo una de-
terminada realidad” (p. 71). Por otra parte, sujeto también se entien-
de como lo opuesto a objeto, como un elemento auténomo, el cual a
través de sus actividades establece relaciones y no se encuentra en es-
tado pasivo como el objeto. Otro significado de sujeto es reconocerlo
como aquel individuo que toma un camino de subjetivacion y genera
sus propios espacios dentro de los espacios sociales ya institucionali-
zados (Diaz y Gonzalez, 2005), es decir, se constituye un determinado
sujeto tanto en su individualidad como en la relacion con los otros y
el contexto, mas precisamente en aquello que se denomina subjetivi-
dad, en lo que se profundizara mas adelante.

Cada época de la historia trae consigo unas practicas y organiza-
ciones sociales que configuran nuevas formas de relacionarse y, por
tanto, diferentes estilos de sujetos. De acuerdo con Zangaro (2011), se
entiende “la subjetividad como el resultado de una practica y el suje-
to como efecto de una actividad de constituciéon” (pp. 27-28), enton-
ces es comprensible que Foucault haya manifestado que el sujeto es
una génesis, en cuanto tiene una formacion, una historia y, por ende,
el sujeto no es originario (Zangaro, 2011), sino que es producto de una
red de relaciones y discursos historico-sociales que lo van definiendo
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como sujeto a través de la subjetividad. El concepto subjetividad con
el que termina el parrafo anterior es sumamente importante en la com-
prension de la formacion del sujeto, el cual ha sido un campo poco
recorrido por las ciencias humanas y sociales, por lo que ha generado
un foco de andlisis muy pertinente, que vale la pena seguir exploran-
do, en el cual su significado resefia procesos y dindmicas internas de
la persona, tal como se expone en las dos siguientes aproximaciones:
a) la subjetividad es una produccién simbélico-emocional de las expe-
riencias vividas que se configuran en un sistema que desde sus inicios
se desarrolla en una relacion recursiva con la experiencia, y b) la sub-
jetividad es una cualidad constituyente de la cultura, el hombre y sus
diversas practicas, es precisamente la expresion de la experiencia vi-
vida en sentidos diferentes para quienes la comparten. Se compren-
de ademas que la subjetividad esta dada por la experiencia del sujeto
a lo largo de toda su vida y, en términos generales, ha sido definida
como la capacidad de los individuos de constituirse a si mismos a partir
del lenguaje, la interaccion y la interpretacion (Martinez, 2014, p. 64).

El sujeto no esta terminado, sino que por el contrario continua-
mente se reconstituye, se reevalda, se piensa una y otra vez, y asi
llega a entender también que la subjetividad, como la experiencia que
configura al sujeto, es dada por ese ejercicio de interrogar la verdad
(Martinez, 2014). Comprender la subjetividad a partir de su caracter
movil y cambiante, como asegura Martinez (2013), es entender que se
continuara modificando de acuerdo con la experiencia de cada suje-
to en el contexto y con los otros. Formar sujetos esta relacionado con
aquel proceso en el que los individuos se adhieren a las practicas de
sus colectividades, asumiendo regimenes de verdad como parte de la
realidad de sus vida, en el que se ha identificado que esto ocurre de
manera poco reflexiva en la mayoria de los casos. La invitacién con
el conocimiento de esta situacion es a promover subjetividades autén-
ticas, conscientes, que transformen al individuo en un ser activo, ca-
paz de convertirse en actor de su propio mundo y realidad, capaz de
reflexionar sobre las situaciones presentadas en su contexto y vali-
dador de las verdades existentes, de modo que sea posible promover
cambios significativos en sus interacciones con los otros, constituyen-
do una identidad cultural que cuestione con frecuencia la influencia
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de los discursos gubernamentales que se institucionalizan en el con-
texto con el propésito de mantener las sociedades de control, en las
cuales se promueven ciertas verdades que enajenan e impiden que el
sujeto esté en una dindmica reflexiva ante las acciones de estos; tema
que se abordara en el siguiente apartado.

Si el interés de este ejercicio investigativo estd en analizar y deve-
lar como los discursos gubernamentales de educacion para la paz en
Colombia funcionan como elementos del dispositivo de produccion de
subjetividades en el periodo de 2010 a 2017, es coherente compren-
der al sujeto como “una construccion historica como produccion, y el
proceso de socializacion es el modo como el sujeto se configura como
‘verdadero’ en el marco social” (Martinez, 2014, p. 12), que pone en
evidencia las redes que configuran subjetividades a través del biopoder.
Por lo anterior, es pertinente analizar coémo se van conformando los su-
jetos en sus relaciones con los demds, como entienden qué deben hacer
en determinada situacion, como asumen determinadas acciones como
verdad, cuando son dirigidos para “cumplir ciertas normas”, como son
controlados desde estructuras organizadas llamadas instituciones.

El analisis de lo expuesto permite reconocer las técnicas biopoliticas
como productoras de vida, que, por medio de los discursos guberna-
mentales, han llegado a permear la construccion de subjetividad social,
lo cual exterioriza el interés de su trascendencia mas alla de orientar
y hacer dociles a las poblaciones. El Gobierno pretende incidir en sus
comportamientos para que funcionen de acuerdo con las caracteris-
ticas propias de las actuales sociedades, atendiendo, por supuesto, a la
organizacion de cuerpos ttiles en la produccion fabril y aumento de
procesos economicos.

Entender que la politica viene generando efectos colaterales en
los procesos de subjetivacion es analizar la complejidad entre la inte-
raccion saber, poder y sujeto. Este juego de relaciones entre instituciones
(Gobierno, escuela, trabajo, etc.) estd valiéndose de distintas técnicas gu-
bernamentales y saberes econémicos que controlan y garantizan la per-
manencia de la mano de obra, su produccion y reproduccion (Martinez,
2010). El término clave para comprender como se institucionalizan subje-
tividades en las sociedades es la biopolitica, acufiado por Foucault “para
sefalar el interés del poder por los procesos biologicos y productivos
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y que terminan estableciendo los modos validos de la vida social y de
la subjetividad” (Hard y Negri, 2002, citados por Martinez, 2010, p.
62). Para reconocer las constituciones de sujeto (epistémico, politico,
ético-moral) inmersas en los discursos gubernamentales de educacion
para la paz en Colombia, este trabajo se ha basado en la revision del
marco historico educativo que permite reconocer el tipo de ciudada-
nia que el Gobierno desea constituir a partir del tema de la paz como
eje transversal en la educacion. Asi es que se esta dando una transicion
entre la escuela tradicional, enfocada en el disciplinamiento, la memo-
ria y la repeticion de los conocimientos, que sigue vigente, a la escuela
moderna, en la que la perspectiva educativa ha venido transformando-
se. Esta ultima, caracterizada en la formacion de seres humanos auto-
nomos, capaces de relacionarse consigo mismo, desde el autocuidado,
y con los otros, en un marco de la democracia neoliberal. En esta for-
macion de la autonomia, Martinez (2010) vislumbra el interés discur-
sivo por la constitucion de una triple subjetividad: un sujeto capaz de
razon y de ciencia, es decir, un sujeto epistémico; un sujeto moral, ca-
paz de adecuar sus maximas morales a las exigencias universales pro-
pias de la razon, y a su vez un sujeto politico, que se relaciona como
ciudadano mediante el dao capitalismo-democracia (Martinez, 2014).
El sujeto que se produce tiene tres 6rdenes diferentes, pero interco-
nectados. Por un lado, se produce un sujeto de conocimiento (el cuerpo
como objeto de saber), por otro, un sujeto moral (el cuerpo que obede-
ce desde el disefio de la voluntad de obediencia) y, finalmente, un sujeto
politico (cuando se considera el cuerpo en su potencia y su resistencia)
(Martinez, 2010, p. 38). Es decir, el control de la vida se hace eficaz
mediante la conformacion de sociedades de control en las que se estan
configurando cuerpos y mentes a favor del capital, y asi es que se re-
quiere la constitucion de estas tres formas de sujeto a quienes se orien-
ta hacia la produccion de riquezas, para que originen conocimiento.
En este orden de ideas, la constitucion de un sujeto politico se
orienta a involucrarlo como “ser activo” en las decisiones que se toman
en la sociedad. Sin embargo, esa capacidad de decision se ve permea-
da por el mismo sistema capitalista que maneja un discurso de de-
mocracia en el que parece que existe la libertad de elegir, pero donde
en realidad las practicas estdn afectadas en tanto las conductas humanas
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estan siendo dirigidas y sometidas por el poder que ejerce el Gobierno
sobre los sujetos, el que finalmente conduce esas decisiones hacia el
interés de desarrollo de la sociedad neoliberal.

Y finalmente, y no menos importante, cuando se menciona la cons-
titucion de sujetos ético-morales, se esta precisando en el interés guber-
namental por valerse del conocimiento para generar nuevas técnicas
de poder para la reproduccion de nuevos valores (Martinez, 2014). Por
tanto, reconocer lo que esta bien de lo que esta mal ante la sociedad
posibilita conducir acciones y generar relaciones de obediencia frente
a los regimenes de verdad que ha instaurado el Gobierno ante la socie-
dad. Asimismo, al mencionar el aspecto ético del sujeto, se reconoce
que existen formas para resistir estas logicas de la sociedad productora
o sociedad del mercado, y es precisamente pensarse a si mismo, un sujeto
ético que reflexiona sobre sus practicas, y en la medida en que mueve
el pensamiento, también genera movilidad en sus acciones. Asi es que
constituir un sujeto ético-moral brinda la posibilidad de pensarse a si
mismo y reflexionar sobre el papel de cada uno en el mundo, basan-
dose en una perspectiva de formacion de sujetos responsables y autono-
mos, que desde la educacion trabajan en un contexto que se dinamiza
con unos valores especificos, de acuerdo con la época, coherentes con
el horizonte social de la ciudadania liberal que se estd constituyendo.

Por lo anterior, la educacion es precisamente el espacio en el que
convergen estos tres 6rdenes de constitucion de sujeto (epistémico, poli-
tico y ético-moral), los cuales permiten vislumbrar el capital humano
que se estd institucionalizando en las comunidades mediante una subje-
tividad concebida sobre como hacer de los sujetos “empresarios de si
mismos”, o lo que para Foucault se podria denominar un homo eco-
nomicus, en el que cada sujeto es productor de su propio capital, y asi
mantiene las relaciones de saber-poder que rigen las practicas discur-
sivas capitalistas del Gobierno actual.

Un breve recorrido por el concepto de paz

Preguntarse por la produccion de subjetividades en los discursos de
educacion para la paz en Colombia implica reconocer y comprender
la concepcion de paz que se tiene o que se pretende consolidar. La paz
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es una palabra que adquiere una relevancia mayor en la época actual
de posacuerdo; es una expresion de uso cotidiano que involucra dife-
rentes significados y sentidos, desde lo personal y lo social. Una palabra
que parece sencilla pero a la vez muy compleja por todas las consi-
deraciones que sobre esta se puede tener. A continuacion, se exponen
diferentes planteamientos en relacion con el concepto de paz.

Desde el campo cientifico, la paz empez6 a ser estudiada por in-
vestigadores que sintieron la responsabilidad de aportar en la cons-
truccion de nuevos escenarios y resignificar las huellas derivadas de las
dos guerras mundiales. Uno de los investigadores que mas contribucio-
nes ha realizado a la comprension de la paz es Johan Galtung, quien
realizé aportes significativos desde la teoria del conflicto, la teoria de
la violencia y la teoria de la paz. Siguiendo sus planteamientos, se en-
tiende el conflicto como un hecho propio del ser humano, el cual se
encuentra presente en diferentes situaciones de la vida. En esencia, un
conflicto no es bueno ni malo, sino que representa una oportunidad
para transformar una situacion. Gestionar un conflicto depende de la
forma en que este es percibido y abordado, por lo que cuando un con-
flicto es manejado en forma inadecuada puede desencadenar acciones
violentas o agresivas.

Asimismo, Galtung (2003) considera “la violencia como afrentas
evitables a las necesidades humanas basicas, y mas globalmente con-
tra la vida, que rebajan el nivel real de la satisfaccion de las necesida-
des por debajo de lo que es potencialmente posible” (p. 9). Por tanto,
la violencia no se reduce a las confrontaciones directas entre unos y
otros, sino que implica otras formas menos perceptibles, pero que afec-
tan notoriamente el bienestar de las personas. Siguiendo al autor, la vio-
lencia puede presentarse en tres tipos: a) violencia directa, b) violencia
estructural y ¢) violencia cultural; cada tipo de violencia tiene carac-
teristicas propias, pero se relacionan e interactiian en forma conjunta.

En primer lugar, la violencia directa corresponde a actos de agre-
sion en los que hay un agente especifico que causa dafio (fisico, verbal
o psicologico), es una violencia facilmente percibida e identificable. En
segundo lugar, la violencia estructural se deriva de los agentes o sis-
temas institucionales, en lo social, en lo politico, en lo econémico
o en cualquier otro orden, de las formas de gobierno de la sociedad
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y se evidencia en situaciones de desigualdad e injusticia social. Y en
tercer lugar, la violencia cultural, que corresponde a los aspectos cul-
turales con los cuales se legitiman o naturalizan acciones de violencia
directa o estructural. En palabras de Galtung: “La violencia directa
es un acontecimiento; la violencia estructural es un proceso con sus
altos y bajos y la violencia cultural es una constante, una permanen-
cia, que se mantiene basicamente igual, dura largos periodos, dadas
la lentas transformaciones de cultura béasica” (2003, p.12).

Atendiendo a los planteamientos anteriores y al desarrollo histo-
rico que ha tenido el concepto de paz, se presentan las siguientes dos
perspectivas: a) la paz negativa y b) la paz positiva. La paz negativa
fue la primera concepcion de paz definida por Galtung (1985), en la
que esta es comprendida como ausencia de violencia directa o ausencia
de guerra. Es decir, acabar con las confrontaciones bélicas entre nacio-
nes, grupos o individuos significa alcanzar la paz. Desde esta mirada,
se desconocen otras formas de violencia que también afectan a los in-
dividuos e inciden en la comprension de paz que se pueda tener. Sin
embargo, en el imaginario de muchas personas, naciones y contextos,
se sigue considerando la paz desde este enfoque. Lederach (2000) expli-
ca la nocion de paz negativa a partir de la antropologia de Occidente
retomando la influencia grecorromana (eirene y pax). Desde el grie-
go, eirene, la paz es un estado de tranquilidad y armonia que busca
alcanzar ideales de unidad y de perfeccion en el territorio, lo cual re-
presenta la ausencia de conflictos y de violencia. Desde la tradicion ro-
mana, pax hace referencia a una relacion legal para mantener el orden,
para ello, normalmente se recurre a las estrategias militares con el fin
de proteger y mantener la seguridad y el control tanto interno como
externo, asegurando la ausencia de violencia. Desde esta concepcion
de paz, se desconoce el sentido de justicia y bienestar para los ciuda-
danos; de acuerdo con el autor, este enfoque aun perdura en muchas
sociedades actuales.

Siguiendo esta perspectiva de paz negativa, Ramos (2015) afirma
que desde esta Optica de paz se legitima el uso de mecanismos de repre-
sion y de guerra que realizan los pueblos por garantizar el orden inter-
no y la defensa de sus territorios: “Es posible legitimar la produccion
y venta de armamento, la inversion en tecnologia bélica, en sistemas
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de seguridad, en estrategia y tactica militar, e incluso, el militarismo
y su maxima expresion: la guerra en forma de ‘guerra justa’” (p. 29).

Asi es que la paz negativa centra sus intereses en firmar pactos para
eliminar los enfrentamientos y mantener un orden social, pero a su vez
es contradictoria, ya que justifica la guerra como instrumento para al-
canzar la paz. Ante este concepto limitante de paz negativa, Galtung
(1985) consolid6 un nuevo horizonte y define la paz positiva, que se
contrapone con los diferentes tipos de violencia: directa, estructural
y cultural. Desde esta concepcion de paz positiva, se empieza a valorar
la construccion de paz desde el interior del individuo, retoma algunos
preceptos de culturas orientales e incluye conceptos de justicia social,
derechos humanos y convivencia pacifica.

Por otra parte, Lederach (2000) reconoce aspectos positivos en to-
dos los conceptos de paz, incluso en la concepcién grecorromana en
la que la armonia y la seguridad son condiciones anheladas por la hu-
manidad. Retoma algunos aportes de la tradicion oriental a la concep-
cion de paz, entre ellos, la shanti (paz) del hinduismo que representa
la tranquilidad y el orden de la mente, y la ahimsa (paz) del jainismo
que significa no hacer dafo (para Gandhi la paz se construye desde las
relaciones interpersonales y la forma de comportarse, representada en
la “noviolencia”). Otro postulado, tomado del hebreo, es shalom, rela-
cionado con el bienestar personal que se logra de un relacionamiento
justo. Asimismo, el cristianismo aporta a la paz, desde la concepcion
del dgape, que expresa entrega, servicio y sacrificio por los demds e
incluso con sus enemigos. De esta manera, se amplia la concepcion de
paz a nuevos valores que las personas desarrollan en sus experiencias
con los demas. Por tanto, desde la paz positiva, Lederach considera que
es “la ausencia de condiciones o circunstancias no deseadas (guerras,
marginaciones, hambre, etc.), pero también es la presencia de condi-
ciones y circunstancias deseadas. La paz positiva es la cooperacion, es
una asociacion activa, caracterizada sobre todo por el mutuo benefi-
cio de una relacién positiva” (p. 37).

Asi es que la paz positiva adquiere un sentido y significado mas
amplio relacionado con la justicia social, con el bienestar y con el de-
sarrollo humano, en los que no es suficiente con eliminar la guerra
y los conflictos, sino que se deben crear las condiciones y garantizar
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los mecanismos que aseguren bienestar y calidad de vida personal
y social. Desde otra mirada, Mufioz (2001) plantea la paz imperfecta
como una nueva opcion que permite entender la paz como un proceso
no terminado, que representa la realidad humana de un ser que vive
en permanentes conflictos individuales y sociales. De este modo, con-
sidera la paz como una construccién permanente que tiene en cuenta
suefios, obstaculos y limitaciones.

Desde esta perspectiva, la paz en Colombia es un desafio al que
todos debemos aportar, es una oportunidad para abordar desde esce-
narios académicos sus multiples significados, un compromiso que une
a las familias y a las instituciones educativas para establecer acuerdos
que conlleven vivenciar valores, actitudes y desarrollar habilidades
en la construccion de una cultura de paz. Una responsabilidad que el
Estado debe liderar, pero que requiere un esfuerzo colectivo que con-
duzca a la realizacion de ese gran suefio.

La educacion para la paz: una aproximacion
a los discursos en Colombia

La educacion es un acto eminentemente social, una construccion en la
que se descubre el mundo. Es en esa relacion de unos con otros en
la que las personas entran en conflicto y la convivencia adquiere dife-
rentes significados; es alli donde la educacion y, en especial, la educa-
cion para la paz, ejercen un papel fundamental.

Jares (1999) realiza un recorrido historico de lo que ha sido la edu-
cacion para la paz, a través de lo que ha denominado cuatro grandes
hitos u olas, inspirado en la similitud con este fenémeno fisico, un de-
venir constante, que se crea y se recrea. Segun Jares, la primera ola
surge con el movimiento pedagdgico de escuela nueva que propone
un cambio en los esquemas tradicionales autoritarios hacia una con-
cepcion integral del ser, con practicas pedagogicas flexibles creadas a
partir de los intereses y las necesidades de los estudiantes y con la in-
tencionalidad de transformar e intervenir la realidad. En la segunda ola,
la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (Unesco) promueve la educacién como una herramienta
fundamental para la trasformacion social, teniendo como propdsitos:
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la formacion en el respeto a los derechos humanos, la cooperacion entre
naciones en la solucion de problemas internacionales y la promocién de
acciones a favor de la paz. La tercera ola, impulsada por investigadores
como Fisas (1987, 2010), Galtung (1985, 2003) y Mufoz (2010), quie-
nes proponen métodos socioafectivos que involucren en forma activa
y participativa al estudiante, promoviendo acciones para eliminar el
castigo y cualquier tipo de violencia, postulados que van en armonia
con los planteamientos de Paulo Freire en cuanto a la formacion en
autonomia y libertad. Por tltimo, la cuarta ola toma como referente
la teoria gandhiana que promueve la construcciéon de un pensamiento
no violento al considerar que la educacion para la paz debe contribuir
a que el ser humano desarrolle en forma armoniosa sus dimensiones.
Siguiendo los planteamientos de Jares,

la educacién para la paz es un proceso educativo, continuo y per-
manente, fundamentado en los dos conceptos definidores, la con-
cepcidn positiva de paz y la perspectiva creativa del conflicto, y que
[...] pretende desarrollar un nuevo tipo de cultura, la cultura de la
paz, que ayude a las personas a develar criticamente la realidad,
desigual, violenta, compleja y conflictiva, para poder situarse ante

ella y actuar en consecuencia. (1999, p. 31)

Desde esta concepcidn, se proponen como principios fundamentales
de la educacién para la paz la formacion en valores (justicia, coo-
peracion, solidaridad, respeto, autonomia y compromiso), la accion
social en beneficio de otros y la transversalizacion del curriculo con
un enfoque integrador e interdisciplinario. Asimismo, se plantea
el método socioafectivo, el cual busca “desarrollar en los alumnos
una mas plena comprension tanto de si mismos como de los demas,
mediante la combinacion de experiencias reales [...] y del analisis”
(Jares, 1999, p. 40).

Siguiendo el enfoque de paz positiva, Fisas (1987) afirma que “edu-
car para la paz no significa aplicar una férmula magica que convierta
a las personas en gente pacifica. Educar para la paz es, mds bien, tratar
de estimular el conflicto, aceptarlo como algo consustancial a la natu-
raleza humana, pero desde una perspectiva positiva, creadora” (p. 258).
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La educacion para la paz no es algo nuevo en el pais, sino que desde
la década de los ochenta se han venido gestando en las instituciones,
comunidades, organizaciones gubernamentales y no gubernamenta-
les y empresas ideas, propuestas y proyectos encaminados a asumir
de manera reflexiva y critica la situacién de conflicto que ha vivido el
pais. Como resultado de los acuerdos politicos en el periodo de 1989
a 1994, surgieron proyectos educativos dirigidos a personas con interés
de reincorporarse a la vida civil, que buscaban la construccién de una
cultura de paz. En palabras de Jiménez (2001):

Los proyectos educativos consistieron en capacitacion para ejecu-
tar proyectos de economia solidaria, desempenar oficios y cono-
cer la administracion publica y la estructura orgédnica del Estado,
asignacion de créditos para adelantar estudios técnicos, tecno-
logicos y universitarios, alfabetizacion y validacion de primaria
y secundaria, divulgacién de la nueva Constitucion Politica y pro-
mocién de la participacion ciudadana y defensa de los derechos

humanos y atencion psicosocial. (p. 39)

Segun Arias (2016), la educacion para la paz en Colombia se puede
entender como

un proceso educativo amplio, complejo, que en todo caso debe ser
holistico para una paz integral, con un compromiso expreso por pro-
mover la justicia, la convivencia pluralista, el abordaje democratico
de los conflictos, la prevencion de la violencia, la memoria, la aten-
cién de diversos tipos de victimas, la integracion social de los des-

movilizados y de los agentes de violencia de diferente orden. (p. 23)

La educacion para la paz debe propiciar en este momento la apropia-
cion de los acuerdos pactados, promover el conocimiento de los ins-
trumentos que permiten la formalizacion y puesta en marcha de estos,
los mecanismos para ejercer la garantia de los derechos individuales
y colectivos, el reconocimiento de una memoria historica de dolor ins-
pirada en la esperanza del cambio, incentivar actitudes de reconcilia-
cion y perdon, el aprendizaje de nuevas formas de vivir el conflicto,
y la formacion de ciudadanos criticos y participativos en las decisiones
locales y nacionales.
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La Constitucion Politica de 1991 fortalecio el interés por el tema,
otorgandole un marco juridico a la educacién para la paz, derivado
del articulo 22 que expresa: “La paz es un derecho y un deber de obli-
gatorio cumplimiento” y del articulo 67 que indica: “La educacion
formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz
y a la democracia”. En consecuencia, se defini6é desde la Ley 115 de
1994, de 8 de febrero, por la cual se expide la ley general de educacion,
una educacion como derecho, inspirado en el desarrollo individual y
social, que garantice el goce de su dignidad, de sus derechos y de sus
deberes, la cual debe representar un acto de corresponsabilidad entre
familia, sociedad y Estado. Ademas, esta ley expresa en uno de sus fi-
nes el interés de atender a la educacion para la paz y a los principios
democraticos y la convivencia.

Asimismo, los tltimos planes decenales de educacién promueven,
en relacion con la paz, que “la educacion debe contribuir en forma
eficaz y sistemadtica a la profundizacién de la democracia, la participa-
cion ciudadana, la construccion de una cultura de convivencia y res-
peto de los derechos humanos y a la conquista de la paz” (Ministerio
de Educacion Nacional [MinEducacion], 1996).

El Plan Decenal de Educacion 2006-2016 (MinEducacién, 2006)
expresa como uno de sus propésitos “la educacion en su funcion so-
cial [..., la cual] debe contribuir a la transformacién de la realidad
social, politica y econémica del pais, al logro de la paz, a la supera-
cién de la pobreza y la exclusion, a la reconstruccion del tejido social
y al fomento de los valores democraticos, y a la formacion de ciuda-
danos libres, solidarios y autébnomos” (p. 16).

El Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD)
plantea, entre las tareas por desarrollar para el pais,

la transformacion de la cultura y educacion de los/as colombia-
nos/as. Se debe buscar cambiar muchas practicas que a diario
remiten a la violencia por practicas que conduzcan al didlogo y
a la resolucién pacifica de los conflictos [...]. De ahi que educar
para la paz y la no violencia debe ser un propésito societario y
estatal que sobrepase las coyunturas y que nos remita a diario a

pactar, a buscar acuerdos de convivencia; acuerdos que dentro
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de un marco de libertad y respeto, nos conduzcan a aceptar re-
glas de juego en el que todos actuemos de locales, enfatizando en

el didlogo, la pluralidad y la tolerancia para vivir. (2016, p. 340)

Asimismo, dentro de la propuesta de orientaciones que ofrece el
MinEducacion para la implementacion de la catedra de paz plantea que

los nifios y adolescentes requieren guias para comprender las tra-
gedias del pasado y plantear hacia el futuro nuevas formas de re-
lacionarse con los demds, basadas en el manejo constructivo de
los conflictos, la prevencion de la agresion, el respeto por las dife-
rencias y las diversas identidades, la valoracion de la democracia,
la participacion politica, la cultura de la legalidad, el Estado de
derecho y los Derechos Humanos. (2016a, p. 9)

La gubernamentalidad en los discursos
de educacion para la paz

En cuanto a la gubernamentalidad, entendida como la capacidad del Es-
tado para dirigir las acciones de los sujetos de un modo eficaz, asi como
autogobernarse o naturalizar esas directrices, el Gobierno Nacional se
basa en la formulacion de politicas publicas para conducir el actuar de
los individuos hacia los fines o intereses previstos. En esta perspecti-
va, el camino que se ha trazado en Colombia para educar para la paz
también se encuentra inscrito dentro de las orientaciones gubernamen-
tales que pretenden regular e institucionalizar las formas de lograrlo.
Por tanto, es pertinente identificar a través de qué instancias o medios
el Estado colombiano despliega su estrategia de accion para dar cum-
plimiento a la tarea de la educacion para la paz. Asi es que, a causa de
la revision minuciosa de once documentos gubernamentales emitidos
en el periodo de 2010 a 2017, se identificaron que las instituciones o
los medios responsables de garantizar el cumplimiento de las normas
del Gobierno estan mediados por:

e La Constitucion Politica de 1991, como maxima ley que esta-
blece los derechos y deberes de los ciudadanos, la cual no hizo
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parte del corpus de analisis, sin embargo, se reconoce su inci-
dencia para el marco normativo de la educacion.

Las leyes que son normas juridicas por medio de las cuales el
Congreso de la Republica decreta las normativas legales para
el debido cumplimiento. Se reconoce la Ley 115 de 1994, de 8
de febrero, por la cual se expide la ley general de educacion,
la cual se basa en los principios de la Constitucion Politica,
que, aunque no fue priorizada como documento de analisis,
se considera base de las politicas educativas. En esta investiga-
cion, se abordaron la Ley 1620 de 2013, de 15 de marzo, por
la cual se crea el Sistema Nacional de Convivencia Escolar
y Formacion para el Ejercicio de los Derechos Humanos, la
Educacion para la Sexualidad y la Prevencion y Mitigacion de
la Violencia Escolar, y la Ley 1732 de 2014, de 1 de septiembre,
por la cual se establece la Catedra de la Paz en todas las insti-
tuciones educativas del pais.

Los decretos que son normas generales emitidas por el presi-
dente de la republica con el objeto de reglamentar leyes. En este
ejercicio, se analizaron el Decreto 1965 de 2013, de 11 de sep-
tiembre, por el cual se reglamenta la Ley 1620 de 2013, que
crea el Sistema Nacional de Convivencia Escolar y Formacion
para el Ejercicio de los Derechos Humanos, la Educacion para
la Sexualidad y la Prevencion y Mitigacion de la Violencia
Escolar, y el Decreto 1038 de 2015, de 25 de mayo, por el cual
se reglamenta la Cdtedra de la Paz.

Los planes de gobierno, a través de los cuales se proponen las
acciones para dar cumplimiento a las legislaciones vigentes.
Para este caso, se abordaron el Plan Decenal de Educacion
2006-2016, el Plan Nacional de Desarrollo 2010-2014 y el Plan
Nacional de Desarrollo 2014-2018.
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e El MinEducacion es la entidad responsable del aseguramiento
de la calidad de la educacion en el pais, al cual le compete esta-
blecer planes, proyectos, directrices y orientaciones que garan-
ticen el cumplimiento de los fines de la educacion estipulados
en la Ley 115 de 1994, de 8 de febrero, por la cual se expide la
ley general de educacion. En este proyecto, se analizaron las
Orientaciones para la institucionalizacion de las competen-
cias ciudadanas (MinEducacion, 2011), las Orientaciones ge-
nerales para la implementacion de la Catedra de la Paz en los
establecimientos educativos de preescolar, bdsica y media de
Colombia (MinEducacion, 2016a) y los Desemperios de edu-
cacion para la paz para ser enriquecidas por los docentes de
Colombia (MinEducacion, 2016b).

e El Instituto Colombiano para el Fomento de la Educaciéon
Superior (Icfes), aun cuando funciona como ente anexo al
MinEducacion, es el administrador de la promocion y eva-
luacién de la educacion colombiana en los distintos niveles,
por medio de las Pruebas Saber. De esta entidad, se abordé el
Marco de referencia para la evaluacion: las competencias ciuda-
danas en las pruebas Saber (Icfes, 2016). Lo anterior establece
la obligacion, “por parte de las instituciones educativas publi-
cas y privadas, de formar a los estudiantes para el desarrollo
de aquellas habilidades necesarias para el pleno ejercicio de
los derechos y deberes ciudadanos” (p. 10).

En consecuencia, y al realizar el analisis de los documentos referencia-
dos, se encuentran hallazgos discursivos que permitieron identificar las
siguientes regularidades frente a la relacion entre las categorias guber-
namentalidad y la educacién para la paz:

La Constitucion Politica de Colombia, en el articulo 22, mencio-
na la paz como un derecho y un deber de obligatorio cumplimien-
to que requiere de la participacion de los diferentes estamentos de
la sociedad, y en el articulo 67 reconoce la educaciéon como un

servicio con funcion social que debe formar en el respeto a los
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derechos humanos, a la paz y a la democracia. En concordancia
con los anteriores planteamientos, la Ley General de Educacion
de 1994 expresa en el segundo fin: “La formacién en el respeto a
la vida y a los demas derechos humanos, a la paz, a los principios
democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad
y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.
(Icfes, 2016, p. 3)

Asimismo, el Plan Decenal de Educacion 2006-2016, en cumplimiento
con el articulo 72 de la Ley 115 de 1994, de 8 de febrero, por la cual se
expide la ley general de educacion, plantea como uno de sus macro-
objetivos, en el capitulo II, lo siguiente: “Disenar y aplicar politicas
publicas que garanticen una educacion en y para la paz, la convivencia
y la ciudadania, basadas en un enfoque de derechos y deberes, prin-
cipios de equidad, inclusion, diversidad social, econémica, cultural,
étnica, politica, religiosa, sexual y de género, valoracion y tratamiento
integral de los conflictos, respeto por la biodiversidad y el desarrollo
sostenible” (p. 27).

Continuando con la regularidad discursiva encontrada en las
Orientaciones para la institucionalizacion de las competencias ciuda-
danas (MinEducacion, 2011) y la Ley 1620 de 2013, de 15 de marzo, por
la cual se crea el Sistema Nacional de Convivencia Escolar y Formacion
para el Ejercicio de los Derechos Humanos, la Educacion para la
Sexualidad y la Prevencion y Mitigacion de la Violencia Escolar, se re-
conoce la coincidencia de intereses para formar “mejores seres huma-
nos, ciudadanos con valores democraticos, respetuosos de lo publico,
que ejercen los derechos humanos, cumplen sus responsabilidades so-
ciales y conviven en paz” (MinEducacion, 2011, p. 14). Por otro lado,
en la vision y los objetivos del capitulo 4 de las Bases del Plan Nacional
de Desarrollo 2014-2018 se expone que “Colombia sera un pais con-
formado por ciudadanos con capacidad de convivir en paz, respetando
los derechos humanos, la diversidad poblacional, las normas, y las ins-
tituciones” (Departamento Nacional de Planeacion [DNP], 2014, p. 39).

Siguiendo con la politica educativa, se crea la Ley 1732 de 2014,
de 1 de septiembre, por la cual se establece la Catedra de la Paz en todas
las instituciones educativas del pais,
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con el fin de garantizar la creacién y el fortalecimiento de una

cultura de paz en Colombia [...].

La Cétedra de la Paz tendrd como objetivo crear y consolidar un
espacio para el aprendizaje, la reflexion y el didlogo sobre la cul-
tura de la paz y el desarrollo sostenible que contribuya al bienestar

general y el mejoramiento de la calidad de vida de la poblacién.

Para desarrollar el anterior marco normativo, el MinEducacién plantea
las Orientaciones generales para la implementacion de la Catedra de
la Paz en los establecimientos educativos de preescolar, bdsica y media
de Colombia y la propuesta de Desemperios de educacion para la paz
para ser enriquecidas por los docentes de Colombia, las cuales se en-
cuentran en relacion directa con los planteamientos de los Estdndares
bdsicos de competencias ciudadanas (MinEducacion, 2014).

La Educacion para la Paz se refiere a la formacion que busca contri-
buir directamente a la convivencia pacifica, es decir, a la promocion
de relaciones constructivas, incluyentes, cuidadosas, sin agresion,
ni discriminacién o maltrato [...], estd directamente asociada a la
formacion ciudadana, es decir, a la formacion de ciudadanos que
se relacionen pacificamente entre si, que participen activamente
y por medios pacificos y democraticos en iniciativas que buscan
mejorar las condiciones de vida en sus contextos. (MinEducacion,
2016a, pp. 6-8)

Con el propésito de reconocer los avances en la implementacion de
la Catedra de la Paz, el Icfes, a partir de 2016, debe incorporar en las
Pruebas Saber 11 un componente de competencias ciudadanas para la
evaluacion de los logros correspondientes. El Plan Decenal de Educacion
constituye el camino y el referente obligatorio para la planeacion de
proyectos y programas educativos, por lo cual mediante el analisis se
evidencia en el discurso de educacion para la paz una regularidad dis-
cursiva que engloba conceptos como formacion ciudadana, enfoque
de derechos humanos, convivencia pacifica, democracia, diversidad
y desarrollo sostenible, que proponen a la escuela como un espacio
que prepara el ejercicio de la ciudadania activa.
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Para establecer la relacion entre la educacion para la paz y el sujeto
por el cual se apuesta formar, se reconocen las intencionalidades plan-
teadas en el Plan Decenal de Educacion 2006-2016 en cuanto a la for-
macion ciudadana y la convivencia, desde un enfoque de derechos y
deberes, diversidad, manejo constructivo de los conflictos y desarro-
llo sostenible con el objeto de consolidar una educacién en y para la
paz en Colombia.

En consonancia con lo anterior, las competencias ciudadanas se
han constituido en el eje fundamental para la formacién de ciudada-
nos activos, estas

son una serie de conocimientos, actitudes y habilidades comunica-
tivas, emocionales, cognitivas e integradoras que funcionan de ma-
nera articulada para que todas las personas seamos sujetos sociales
activos de derechos, es decir, para que podamos ejercer plenamente
la ciudadania respetando, difundiendo, defendiendo, garantizan-
do y restaurando nuestros derechos. (MinEducacién, 2011, p. 22)

Por lo cual, una formacién basada en competencias ciudadanas fa-
vorece el desarrollo moral de los sujetos, toda vez que sirve de base
para la construccion de ciudadania, dado que articula aspectos cog-
nitivos y emocionales que permiten la toma de decisiones de forma
auténoma, considerando las perspectivas de otros y favoreciendo su
actuar en direccion al bien comun. Otro eje importante en la forma-
cion de la ciudadania es la convivencia escolar, reglamentada por
la Ley 1620 de 2013, de 15 de marzo, por la cual se crea el Sistema
Nacional de Convivencia Escolar y Formacion para el Ejercicio de los
Derechos Humanos, la Educacion para la Sexualidad y la Prevencion
y Mitigacion de la Violencia Escolar, la cual esta orientada a promo-
ver la formacion y el ejercicio de los derechos humanos, sexuales y
reproductivos, asi como la prevencién y mitigacion de la violencia es-
colar y contribuye a “la formacion de ciudadanos activos que apor-
ten a [la] construccion de una sociedad democratica, participativa,
pluralista e intercultural”.

En sintesis, la formacion ciudadana es el propésito principal en el
que convergen las orientaciones brindadas por el MinEducacion a tra-
vés de las competencias ciudadanas y la ley de convivencia escolar, las
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cuales contribuyen con una educacién para la paz a partir de la cual
se reconoce una apuesta de sujeto, que sera analizado en la siguien-
te seccion a partir de tres 6rdenes: epistémico, politico y ético-moral.

A modo de conclusion: la Constitucion
de una triple subjetividad sujeto
epistémico, politico y ético-moral

El Gobierno Nacional, a través de las politicas educativas, dispone de
una serie de estrategias para la formacion de ciudadanos en correspon-
dencia con intereses que emergen en el contexto historico-social y po-
litico actual, denotando un énfasis en educar para la paz, desde donde
ha sido posible identificar caracteristicas de la constitucion de sujetos,
que, de acuerdo con Martinez (2010), corresponde a tres 6rdenes dife-
rentes pero interconectados: por un lado, un sujeto epistémico (cuer-
po como objeto de saber), por otro, un sujeto ético-moral (voluntad
de obediencia) y, finalmente, un sujeto politico (cuerpo en su potencia
y resistencia).

La Catedra de la Paz establece unas categorias tematicas que se
consideran fundamentales para la formacion de ciudadanos activos
que contribuyan a la construccién de una sociedad democratica, par-
ticipativa, pluralista y pacifica (tabla 2.1).

Los doce temas definidos en el Decreto Reglamentario 1038 de 2015,
o las seis categorias propuestas aqui, son fundamentales para la
construccion de culturas de paz. Por esta razén [...] es muy impor-
tante que las escuelas puedan analizar como los estin abordando en
los distintos grados (o ciclos de grados), y qué mds podrian hacer
para brindar una formacion significativa, auténtica y de calidad en

estos temas o categorias de temas. (MinEducacion, 2016b, pp. 28-29)

Asi es que se reconoce que los sujetos estan siendo formados para que
adquieran conocimientos (sujeto epistémico), en los temas citados, de
modo que les permita desarrollar habilidades de razonamiento y anali-
sis para comprender las realidades y los problemas de su contexto lle-
vandolos a construir relaciones armoénicas en la convivencia y a ejercer
la ciudadania de una forma responsable y auténoma.
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Desde la Catedra de la Paz se reconoce la escuela como un territo-
rio de paz en el cual los estudiantes aprenden a ejercer la democracia
y se preparan para la participacién futura como ciudadanos activos
de la sociedad. Se considera que un ciudadano (sujeto politico) com-
petente debe estar en capacidad de reconocer y defender sus derechos
y los de los demas; hacer elecciones de sus representantes de manera
reflexiva e informada; discutir constructivamente acerca de situacio-
nes de interés comun; y analizar y proponer alternativas de solucion
a problemas del contexto buscando como finalidad el bienestar ge-
neral para una convivencia pacifica. En este ambito, la participacion
constituye una herramienta fundamental de la formacion ciudadana,
puesto que permite ejercer su accion ciudadana. Asimismo, el lideraz-
go vy el trabajo en equipo favorecen el desarrollo de iniciativas socia-
les para intervenir de forma pertinente sus realidades.

Tabla 2.1. Tematicas de la Catedra de la Paz

Catedra de la Paz en Colombia

Temas de la Catedra de la Paz (Decreto | Categorias de la Catedra de la Paz

1038 de 2015, de 25 de mayo, por el cual | (Orientaciones generales para la

se reglamenta la Catedra de la Paz) implementacion de la Cdtedra de la Paz
en los establecimientos educativos de
preescolar, basica y media de Colombia)

Resolucion pacifica de conflictos,

prevencion del acoso Convivencia pacifica

Participacion politica, proyectos

. Participacion ciudadana
de impacto

Diversidad y pluralidad, proteccién

. . Diversidad e identidad
de las riquezas culturales de la nacion

Memoria histérica, historia de
los acuerdos de paz nacionales Memoria historica y reconciliacion
e internacionales

Uso sostenible de los recursos naturales,
proteccion de las riquezas naturales Desarrollo sostenible
de la nacion

Dilemas morales, proyectos de vida

) . Etica, cuidado y decisiones
y prevencion de riesgos

Fuente: Elaboracion propia.
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Otros aspectos que definen a un sujeto politico, en el marco de la edu-
cacion para la paz, son la corresponsabilidad, el pensamiento critico
y sistémico, a partir de los cuales es posible asumir autbnomamente
posturas, desempenarse de manera consecuente y emprender acciones
que favorezcan el bien comun.

La educacién para la paz puede contribuir a [...] la formacion de
ciudadanos activos, que puedan comprenderse como sujetos politi-
cos, cuyas acciones u omisiones pueden generar cambios positivos
en la sociedad; que se involucren activamente en la transformacion
de sus contextos por medios pacificos y democraticos; y que puedan
proponer, disefar y llevar a cabo proyectos para generar dichos

impactos y transformaciones. (MinEducacién, 2016b, pp. 18-19)

La Catedra de la Paz reconoce la dignidad humana como principio que
favorece la construccion de identidad y valoracion de la diversidad,
para la consolidacion de una sociedad justa, pluralista e incluyente
que respete los derechos humanos y favorezca la convivencia pacifi-
ca. Un aspecto fundamental en la construccion del sujeto ético-moral
atiende a desarrollar habilidades para el didlogo, la resolucién pacifi-
ca de conflictos, el manejo constructivo de emociones y la promocion
de relaciones asertivas entre los integrantes de la comunidad educa-
tiva con el propésito de prevenir situaciones de violencia que afecten
el clima escolar.

Asimismo, se promueve la capacidad de decision frente a situa-
ciones de cuidado de si mismo, de los demads y de los recursos de su
entorno, con el fin de fortalecer la autorregulacion de los estudiantes
para resistir a las presiones de grupo y actuar con autonomia frente a
sus principios y valores; aspectos relevantes para la construccion del
proyecto de vida.

Para la promocion de una cultura de paz, es esencial un enfoque
en derechos humanos, lo cual implica que los estudiantes puedan iden-
tificarlos, respetarlos, conocer los mecanismos para ejercerlos, exigir
su cumplimiento y comprender que nadie debe vulnerarlos. Segun lo
anterior, en concordancia con los planteamientos de la educacion para
la paz, se reconoce que la formacién ciudadana debe
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preparar a los estudiantes para tomar decisiones informadas, res-
ponsables, cuidadosas y éticas. La educaciéon puede ayudar a los
estudiantes a que puedan, autbnomamente: a) reconocer los mo-
mentos en los que deben tomar decisiones, b) identificar las opcio-
nes disponibles, ¢) generar creativamente alternativas, d) considerar
las consecuencias (de corto y largo plazo) para si mismos y para
otros, €) empatizar con quienes pueden verse afectados por sus
decisiones, y f) en algunos casos, considerar durante el proceso de
decision principios éticos como justicia, cuidado y derechos hu-
manos. (MinEducacion, 2016b, p. 26)

Es posible reconocer como a través del discurso gubernamental de
educacion para la paz se proponen practicas culturales que promue-
ven una ideologia de paz a partir de la formacién en conocimientos,
habilidades y competencias que permitan al sujeto ejercer su ciudada-
nia, atendiendo a las directrices brindadas por el MinEducacién con
el objetivo de constituir una subjetividad basada en la concepcion del
sujeto mediante el enfoque de derechos y deberes desde el reconoci-
miento de la dignidad humana, la convivencia escolar, el didlogo y la
resolucion de conflictos, la toma responsable de decisiones para la mi-
tigacion de la violencia y el uso responsable de los recursos naturales.

En vista de lo complejo que resulta analizar al sujeto como un
campo de estudio, que no es facilmente descriptible por la multiplici-
dad de interacciones que intervienen en su construccion, se hace per-
tinente profundizar y visibilizar como este se constituye a partir del
momento historico social que atraviesa, tomando como base los tres
ordenes analizados (epistémico, politico y ético-moral), desde los discur-
sos gubernamentales de educacion para la paz y las intencionalidades
que estos proponen para la instauracion en la sociedad; desde donde
se reconoce la propuesta de una subjetividad basada en la formacion
ciudadana y la convivencia pacifica como dos grandes ejes que contri-
buyen a la formacion de una sociedad incluyente, democratica y pa-
cifica, responsable de si y de su entorno. Comprender la subjetividad
COmMO un proceso constructivo-interpretativo invita al reconocimiento
de las experiencias como medio para constituirla o modificarla; por
tanto, el interés del Estado por consolidar una cultura de paz se refleja
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mediante la adquisicion de conocimientos y competencias ciudadanas,
que les permita a los sujetos vivenciar creencias, actitudes y valores ge-
neradores de relaciones mas pacificas, solidarias y creativas, que con-
trarresten tantos afios de practicas violentas y excluyentes comunes
en el contexto colombiano.

En sintesis, se ha evidenciado como el discurso gubernamental de
la educacion para la paz se ha convertido en un medio para reconocer
la interrelacion entre las categorias gubernamentalidad, educacion para
la paz y sujeto, de cuyo analisis emerge la constitucion de una subje-
tividad dominante que pretende instaurarse en las practicas sociales
como una cultura de paz, pero que atn dista mucho de hacerlo rea-
lidad. Mediante la formacion de ciudadanos activos, capaces de re-
conocer y exigir sus derechos, manejar acertadamente los conflictos
para mitigar la agresion, actuar responsablemente con sus contex-
tos y de esta forma contrarrestar la tradicion de relaciones violentas
y excluyentes vividas por tantas décadas de guerra en Colombia, son
las propuestas discursivas manejadas en los documentos analizados;
sin embargo, despierta el cuestionamiento sobre qué tanta libertad y
autonomia es la que se profesa si todo se rige bajo normativas que in-
dican la obligatoriedad de las acciones sociales.
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