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Resumen

Esta investigacion aborda el papel de la memoria histérica como herramienta pedagogica para
fortalecer el pensamiento critico de los estudiantes de grado undécimo del Colegio Fervan
Campestre ubicado en Facatativa, Cundinamarca. Por medio de un enfoque cualitativo de tipo
estudio de caso, se buscé comprender como los jovenes construyen significados en torno a la
memoria histérica, el pensamiento critico y el capital simbdlico, categorias que guiaron el analisis.
Para la recoleccién de informacion se emplearon dos instrumentos de investigacion: una entrevista
semiestructurada y un grupo focal, los cuales garantizaron los principios éticos de
confidencialidad. Los resultados arrojaron que los estudiantes perciben la memoria histérica como
un proceso social y colectivo que va mas alld de la mera transmision de datos, permitiéndoles
conocer las voces de quienes han sido silenciados. Se comprobo que, al abordar la historia desde
una perspectiva critica, logran establecer relaciones entre los fendmenos del pasado con
problematicas actuales, comprendiendo el impacto de estos con la inequidad y la polarizacion del
pais. En cuanto al pensamiento critico, los participantes demostraron un gran interés en las
dindmicas politicas y sociales, reconociendo la importancia de cuestionar discursos oficiales. A
través de actividades propuestas como el seminario sobre participacion estudiantil, cartografias de
cuerpo, y una produccion audiovisual, favorecio el desarrollo de habilidades de pensamiento
critico tales como el analisis y la argumentacion, contribuyendo a una comprensién mas profunda
de la realidad. La ultima categoria, el capital simbdlico, se convirtié en una conexion clave para
cuestionar las estructuras dominantes y resignificar el valor de la memoria histérica. Con el
desarrollo de dicha categoria los estudiantes asumieron una postura critica y fueron capaces de
proponer transformaciones sociales y politicas. Como conclusién, al articular estas tres categorias
se configura una estrategia pedagdgica que potencia la formacién de sujetos mas conscientes y
comprometidos con la construccion de una sociedad mas justa e inclusiva. Por lo tanto, promover
el pensamiento critico en el aula se convierte, por lo tanto, en una apuesta formativa y
transformadora que busca empoderar a los estudiantes como protagonistas en la construccion de
ciudadania y en los procesos de transformacion social.

Palabras clave: pensamiento critico, memoria histérica, pedagogia critica, ciudadania activa,
transformacion social.



Abstract

This research addresses the role of historical memory as a pedagogical tool to strengthen critical
thinking of eleventh-grade students at Colegio Fervan Campestre in Facatativa, Cundinamarca.
Through a qualitative case study approach, the study sought to understand how young people
construct new knowledge in historical memory, critical thinking, and symbolic capital, which
constitute the categories of our research. Data was collected using two instruments: a semi-
structured interview and a focus group, in which ethical principles of confidentiality were
guaranteed.The results indicated that students understand historical memory as a social and
collective process that goes beyond the mere transmission of data, allowing them to learn from the
voices of those who have been silenced. It was also found that when discussing history from a
critical perspective, past situations can be related to current problems, thus revealing their link to
the country's inequality and polarization. Regarding critical thinking, participants demonstrated a
strong interest in political and social dynamics, mentioning in their discourse the importance of
questioning official narratives.Through proposed activities such as a seminar on student
participation, body mapping, and an audiovisual production, the development of critical thinking
skills like analysis and argumentation was fostered, thereby enhancing a deeper understanding of
reality. The final category, symbolic capital, enabled students to question dominant structures and
assign value to historical memory. With this category, students adopted a critical stance and were
able to propose social transformations from their own perspectives. In conclusion, the articulation
of these three categories resulted in a pedagogical strategy that promotes the formation of more
conscious and committed individuals dedicated to building a more just and inclusive society. Thus,
promoting critical thinking in the classroom becomes a formative and transformative endeavor that
seeks to empower students as protagonists in the construction of citizenship and social
transformation processes.

Keywords: critical thinking, historical memory, critical pedagogy, active citizenship, social
transformation.

Keywords: critical thinking, historical memory, critical pedagogy, active citizenship, social
transformation.
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1. Introduccién

El presente trabajo de investigacion se enfoca en la dinamica educativa del Colegio
Fervan Campestre, en donde se evidencia la necesidad urgente de formar ciudadanos criticos,
conscientes y empaticos (UNESCO, 2015, p. 9). En particular, se busca fomentar el desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes de grado 11, quienes provienen de contextos
socioecondmicos alejados del conflicto interno que ha golpeado a Colombia a lo largo de los
afios. En esta linea Ramos- Pérez et al. (2024) expone que aquellos grupos de estudiantes con un
conocimiento histérico limitado muestra dificultades en el manejo adecuado de la informacion,

asi como, el distanciamiento critico frente a hechos historicos.

Esta iniciativa parte de la conviccién de que una comprension critica y profunda de la
historia del pais, no solo enriquece su formacion académica, sino que también les permite
reconocer su rol como sujetos activos dentro de la sociedad (Rodriguez et al., 2023). A través de
este proceso, se pretende que los estudiantes cuestionen las narrativas histéricamente
preestablecidas y reflexionen sobre las implicaciones sociales y politicas del pasado, en relacion

directa con su presente y sus realidades cotidianas.

Asimismo, esta investigacion surge de la necesidad pedag6gica de fortalecer el
pensamiento critico mediante el analisis reflexivo de los hechos histéricos; méas all4 de una
simple memorizacién de fechas o acontecimientos (Reyes Parra et al., 2023). Se busca que los
estudiantes enfrenten la complejidad de la historia nacional desde una postura activa y critica.
Esto implica propiciar escenarios donde puedan interpelar las estructuras sociales que han
marcado la configuracion del pais y asumir una responsabilidad critica frente a las problematicas

que aun persisten. Por lo que comprender la memoria historica, de manera significativa y



contextualizada, se convierte en un camino para formar sujetos capaces de interpretar

criticamente su entorno y actuar frente a las injusticias sociales. (Corredor, et al., 2018)

En el contexto colombiano, donde los acontecimientos histéricos han dejado profundas
huellas en la memoria colectiva (Moreno Béez, 2024) se hace imprescindible impulsar una
educacion que fortalezca la conciencia historica de los estudiantes. Para ello, se hace necesario
fomentar el pensamiento critico de los estudiantes, asi como sefiala Dewey (1952), el
pensamiento critico es un proceso activo y reflexivo que permite a los estudiantes resolver
problemas y tomar decisiones informadas. Este pensamiento se encuentra intimamente ligado al
aprendizaje, en tanto que investigar, cuestionar y participar activamente en el aula son

condiciones esenciales para una comprension profunda y transformadora de la realidad.

En ese sentido, el proyecto propone la creacion de espacios pedagogicos de dialogo,
escucha activa y reflexion colectiva. Estos escenarios permitiran a los estudiantes compartir sus
posturas, emociones, interpretaciones y experiencias en torno a hechos histéricos relevantes y
significativos. (Dominguez-Acevedo, 2019). Para el desarrollo adecuado del proyecto, se
emplean herramientas metodoldgicas como grupos focales y conversatorios facilitaran el
contraste de miradas diversas, favoreciendo la construccion de una vision critica del pasado y su

vinculacién con los desafios actuales.

Este proyecto se articula con los principios de la Maestria en Pedagogias Criticas e
Intervencion Socioeducativa, cuyo proposito es formar educadores capaces de problematizar la
realidad y generar intervenciones educativas significativas. Al vincular la historia con el
presente, se espera que los estudiantes no solo amplien su conocimiento académico, sino que

también desarrollen una sensibilidad critica frente a las multiples realidades sociales de su pais.



Asi, la educacidn se convierte en una herramienta de transformacién que busca promover una
cultura de paz, contribuyendo a la reconstruccion del vinculo social (Rojas Diaz, 2023) que
permite a los jovenes construir ciudadania desde la conciencia critica, el compromiso social y la

memoria colectiva.

2. Justificacion
Desde la experiencia docente se ha evidenciado que la ensefianza de la historia en
Colombia se ha convertido en un proceso memoristico, que se centra en la acumulacion de
fechas, eventos o personajes historicos relevantes para el pais, dejando a un lado la creacion de
espacios de didlogo que permitan a los estudiantes generar reflexiones profundas sobre como
estos hechos historicos tienen relacion con su cotidianidad. Esto se concibe como una limitacion
pedagdgica que impide a los estudiantes comprender la importancia del pasado y su

configuracion con el presente.

Teniendo en cuenta la Ley 1874 de 2017, se establece que la ensefianza de la historia
debe fortalecer la identidad nacional, el pensamiento critico y la memoria historica para
contribuir a la paz y reconciliacion de la sociedad en Colombia (Republica de Colombia, 2017).
Por tanto, se hace necesario reformular estas practicas dentro de las aulas. En consecuencia, la
presente investigacion busca transformar dicho enfoque, proponiendo una herramienta
pedagdgica donde la historia no se limite a narrar lo que ocurrio, sino que promueva preguntas
reflexivas entorno a hechos histéricos que forjan la participacion critica de los estudiantes en
diversos escenarios y, asi mismo, logren responder a preguntas relacionadas con las causas,
consecuencias e impactos para la sociedad actual que se puedan derivar de los hechos historicos

analizados.
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Particularmente en el caso de los estudiantes de grado 11 del Colegio Fervan Campestre,
provenientes en su mayoria de contextos socioecondmicos alejados del conflicto armado que ha
prevalecido en Colombia, resulta fundamental generar oportunidades para ampliar su mirada
sobre la realidad nacional; se busca que reconozcan la existencia de multiples narrativas
historicas, desde las voces de las victimas hasta los relatos oficiales. El contacto con otras
experiencias historicas y sociales puede favorecer el desarrollo de una conciencia critica,

empatica y comprometida con la transformacion de su entorno.

Desde una perspectiva sociologica, Bourdieu (1960) expone como las clases dominantes
ejercen poder simbolico mediante mecanismos como el prestigio, el control de medios de
comunicacion y la influencia educativa, logrando imponer una vision hegemanica de la historia.

Esta vision responde a sus propios intereses y naturaliza estructuras de poder y desigualdad.

Dado lo anterior, la memoria histérica se convierte en un terreno de disputa, donde
actores como historiadores, gobiernos, medios y movimientos sociales pugnan por la
legitimacion de sus interpretaciones del pasado. En palabras de Bourdieu (1959), el “habitus”
entendido como el conjunto de disposiciones adquiridas a través de la experiencia social

condiciona lo que se recuerda y como se recuerda.

En este sentido, se debe repensar la historia como una herramienta activa para
comprender el presente, y no como un contenido ajeno o distante. Promover el analisis histérico
desde una mirada critica implica reconocer que los hechos del pasado se encuentran activos ain
en las estructuras sociales, y que su comprension puede generar procesos de conciencia, empatia
y accion ciudadana (Seixas, 2006). En esta linea, el trabajo propone la implementacion de grupos

focales y conversatorios como metodologias que permiten a los estudiantes compartir
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interpretaciones, emociones y posturas frente a acontecimientos significativos de la historia

nacional, construyendo de manera colectiva una memoria mas plural e incluyente.

Este trabajo se enmarca en la linea de investigacion de Pedagogias Criticas e Intervencion
Socioeducativa, al proponer estrategias que permitan a los estudiantes interrogar las estructuras
sociales, politicas y econdmicas que han moldeado la historia del pais. Al acercarse de forma
critica a temas como el conflicto armado, la exclusion social, la resistencia de comunidades
marginadas y las violaciones a los derechos humanos, los estudiantes pueden reconocer que su
realidad no es la Unica, ni necesariamente la mas representativa de la nacion. Esta comprension
abre la puerta a una formacién méas humana y solidaria, donde se asuma el compromiso de
contribuir a la construccion de una sociedad mas justa, incluyente y democratica, esta es la razon
por la que se desarrolla este proyecto de investigacion y busca responder a la pregunta: ;Cémo

puede la memoria historica contribuir al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes?

3. Objetivos

3.1 Objetivo General

Fomentar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes a travées del analisis y la
reflexion sobre los hechos histéricos, con el fin de promover una comprension profunda y

contextualizada de la memoria historica.

3.2 Objetivos Especificos

1. Propiciar espacios de reflexion, didlogo y escucha activa que permitan a los participantes

expresar sus perspectivas y vivencias en torno a hechos historicos.
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2. Incentivar el pensamiento critico a través de grupos focales y conversatorios promoviendo una

comprension critica del presente a partir de las lecciones del pasado.

3. Proponer una herramienta pedagogica que promueva habilidades de pensamiento critico en los

estudiantes articulado con la memoria histoérica.

4. Planteamiento y formulacion del problema

A traveés de actividades propuestas desde las areas de: espafiol, economia y ciencias politicas,
y mediante la observacidon directa del comportamiento e intervenciones académicas de los
estudiantes de grado undécimo del Colegio Fervan Campestre, se ha identificado una marcada
desconexion entre el conocimiento de la memoria historica del pais y la comprension de las
problematicas sociales actuales. Esta desconexidon se evidencia en las limitaciones para
establecer relaciones criticas entre los acontecimientos del pasado y los desafios que enfrenta
hoy la sociedad colombiana. Segun Arreola et al. (2023) dentro del contexto de ensefianza
tradicional y memoristica de la historia, existe una desconexion evidente, lo cual establece una

dificultad para articular relaciones entre el pasado y presente.

Asimismo, son claras las dificultades por parte de los estudiantes para construir posturas
criticas frente a temas histéricos, debido a un conocimiento superficial o ausente sobre hechos
clave de la historia nacional. Aunque el colegio cuenta con recursos fisicos, tecnolégicos y
pedagdgicos suficientes, no se han consolidado espacios de aprendizaje que estimulen de forma
sistematica el desarrollo del pensamiento critico. En linea con esto, Arreola et al. (2023) describe
que, las instituciones educativas deben incorporar practicas que promuevan posiciones criticas en

los estudiantes.
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De acuerdo con Ennis (1996), esta capacidad implica analizar, interpretar y cuestionar ideas
desde diversas perspectivas, lo cual es esencial para comprender la historia no solo como una
secuencia de acontecimientos, sino como un campo de disputa simbdlica y politica. En ausencia
de estas habilidades, los estudiantes tienden a reproducir narrativas histéricas dominantes sin
problematizarlas, lo que impide el desarrollo de una memoria histérica plural, contextualizada y

socialmente comprometida.

Este fendmeno resulta especialmente preocupante en el contexto colombiano, un pais cuya
historia reciente ha estado marcada por profundas desigualdades, violencia estructural, conflicto
armado, desplazamiento forzado y multiples violaciones a los derechos humanos. La memoria
historica, entendida como una construccién social colectiva sobre el pasado, constituye una
herramienta fundamental para comprender el presente y transformar el futuro. (Halbwachs,
2024). Sin embargo, los estudiantes que estan proximos a egresar del sistema escolar, y a asumir
un rol més activo en la vida social y politica, manifiestan un conocimiento limitado sobre temas
esenciales como el conflicto armado colombiano, la violencia bipartidista, el surgimiento de

grupos armados ilegales o las causas del desplazamiento forzado.

En consecuencia, esta falta de conocimiento histérico, sumada a la escasa formacion critica,
puede perpetuar visiones indiferentes, naturalizar la exclusion social e impedir la empatia hacia
las victimas del conflicto. Como advierte la Comision de la Verdad (2022), sin una comprension
profunda de las raices del conflicto y sin el reconocimiento de las multiples voces que componen
nuestra historia, es dificil construir caminos sélidos hacia la reconciliacion. Ademas, segun datos

de la Unidad para las Victimas (2023), el conflicto armado colombiano ha dejado mas de ocho
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millones de victimas, muchas de las cuales siguen siendo invisibilizadas por narrativas oficiales

que omiten 0 minimizan su experiencia.

En esta linea, Paulo Freire (1970) sefiala que una educacion verdaderamente transformadora
debe fundamentarse en la reflexion critica, el didlogo horizontal y la problematizacion del
contexto. Solo asi los estudiantes pueden tomar conciencia de su realidad y convertirse en sujetos
activos de transformacion social. Desde esta perspectiva, la escuela se configura como un
espacio privilegiado para disputar el sentido del pasado, promover la verdad, la justiciay la

reparacion, y contribuir a la construccion de una sociedad mas equitativa y consciente.

Por lo tanto, esta investigacion busca implementar y analizar estrategias pedagogicas
como grupos focales, conversatorios y actividades dialégicas, que permitan a los estudiantes de
grado undécimo desarrollar una comprension critica de hechos histéricos significativos en
Colombia. Se abordaran temas como el conflicto armado, las raices estructurales de la
desigualdad, las resistencias sociales y los derechos humanos, con el objetivo de promover una
reflexion profunda sobre las causas y consecuencias de la violencia en el pais. Se pretende,
ademas, indagar sobre la manera en que los jovenes interpretan estas realidades, como las

vinculan con su entorno y qué posturas adoptan frente a los desafios actuales de la sociedad.

A partir de lo ya expuesto y teniendo en cuenta la importancia de desarrollar habilidades
de pensamiento critico, articulado con los hechos histéricos que han afligido a Colombia, en los
estudiantes, el presente estudio busca dar respuesta a: ;Como puede la memoria histérica

contribuir al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes?
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5. Denominaciones preliminares

Memoria historica:

En el presente estudio se entiende como un proceso colectivo de reconstruccion,
interpretacion y resignificacion del pasado, especificamente en los eventos que se relacionan con
el conflicto armado. Esto implica el reconocimiento de diversas voces y visibilizar aquellas
experiencias silenciadas a lo largo de la historia, sin olvidar la comprensién critica de cada uno

de ellos. (Jelin, 2002).

Pensamiento critico.

Se establece como la capacidad de analizar, argumentar, cuestionar y tener una postura
critica y activa frente a las problematicas sociales, histéricas y politicas. Desde la postura de
Freire, implica que los estudiantes logren comprender su realidad y examinen las estructuras de
poder que se han configurado con el pasar del tiempo. Al mismo tiempo, logren actuar de manera

activa y transformadora. (Freire, 1970).

Relacion entre memoria histérica y pensamiento critico.

Al relacionar estos conceptos se logra una comprensién de las causas y consecuencias de
los hechos del pasado por parte de los estudiantes, asi mismo, que identifiquen su entorno con las
problematicas actuales. Esta articulacion es clave para construir una ciudadania sensible y
dispuesta a el cambio social. Asi como lo sustentan Tudela Sancho & Alegre Benitez (2022, p

21) “La pedagogia de la memoria propone resignificar socialmente el pasado para generar
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ciudadania critica, capaz de asumir la responsabilidad colectiva en la transformacion social.”

Educacion y conciencia histérica.

Las instituciones se asumen como escenarios fundamentales para generar un anélisis del
pasado y articulacion con el presente. Diversos estudios han mostrado que la ensefianza
tradicional de la historia tiende a sesgarse y limita la comprension critica de los procesos
sociales, esto limita a los estudiantes a participar activamente en la transformacién de su entorno

(Rojas, s. f.; Saiz, Gdbmez & Lbpez, 2018)

Finalidad pedagdgica.

Por tanto, el presente estudio hace una propuesta para el desarrollo de estrategias
pedagdgicas que fortalezcan el dialogo, la reflexion critica y la construccion de memorias
colectivas que contribuyan al desarrollo del pensamiento critico y la formacion de ciudadanos

comprometidos con la transformacién social.

6. Antecedentes de la investigacion

6.1 Memoria histérica en Colombia

La incorporacion de la memoria histdrica en el ambito educativo colombiano ha sido un
proceso gradual y, en muchos casos, fragmentado. Esta construccion ha estado condicionada por
décadas de conflicto armado, asi como por la persistencia de estructuras de desigualdad que han
permeado todos los niveles de la vida social. Solo recientemente, con el avance de los procesos

de paz y la visibilizarian las victimas, ha comenzado a reconocerse la importancia de incluir este
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componente en los espacios pedagdgicos formales. En particular, el Ministerio de Educacion
Nacional ha impulsado la integracion de contenidos relacionados con el conflicto armado, los
derechos humanos y la reconciliacion dentro de areas como Ciencias Sociales y Etica, con el
objetivo de fomentar una mirada critica, empatica y transformadora entre los

estudiantes. (Ministerio de Educacion, 2017)

Uno de los hitos clave en este proceso fue la promulgacion de la Ley 1448 de 2011,
conocida como la Ley de Victimas y Restitucion de Tierras, esta normativa reconoce el derecho
de las victimas a la verdad y la memoria, y convoca al sector educativo a contribuir activamente
en su dignificacion. (Congreso de la Republica de Colombia, 2011, art. 143). A partir de esta ley,
se fortalecio el papel de la escuela como escenario para el reconocimiento de las memorias
silenciadas y la construccion de narrativas plurales sobre el pasado reciente. Como parte de este
compromiso, se cred el Centro Nacional de Memoria Historica (CNMH), una entidad encargada
de recolectar testimonios, desarrollar investigaciones, disefiar recursos pedagdgicos y proponer
guias didacticas que permitieran abordar la memoria histérica de manera adecuada y sensible en

las aulas escolares.

En este contexto, en 2016 se lanz6 el proyecto Memoria Historica en la Escuela, una
alianza entre el Ministerio de Educacion Nacional, el CNMH y, posteriormente, la Comision
para el Esclarecimiento de la Verdad (Pérez Arjona, 2016). Esta iniciativa buscaba generar
practicas pedagdgicas que propiciaran el analisis critico del conflicto armado, el reconocimiento
de las victimas y la construccion de una cultura de paz. Sin embargo, su implementacion ha
enfrentado multiples obstaculos: desde la falta de formacion docente hasta el temor institucional

frente al abordaje de tematicas consideradas sensibles o potencialmente polémicas.
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Esto ha derivado en una aplicacion desigual, donde muchas instituciones educativas aun
optan por evitar el tratamiento de estos temas, lo que perpetla el desconocimiento y la
indiferencia de los estudiantes frente a realidades que configuran profundamente la historia
nacional. “La escuela en muchos casos evita abordar el conflicto armado y sus implicaciones, lo
cual contribuye a mantener el desconocimiento y la indiferencia de los estudiantes frente a las
dinamicas sociales y politicas que han marcado la historia reciente del pais” (Centro Nacional de

Memoria Historica, 2018, p. 36).

La memoria historica, lejos de ser un simple ejercicio conmemorativo, se constituye
como un recurso pedagodgico esencial para el desarrollo de la conciencia critica. Como
sefiala Jelin (2002), recordar es un acto politico, atravesado por disputas sobre qué memorias se
preservan y cudles se excluyen. En Colombia, este debate se vuelve particularmente relevante
frente al silenciamiento sistematico de las experiencias vividas por comunidades indigenas,
afrocolombianas y campesinas, cuyas voces han sido histéricamente marginadas. Reconocer y
recuperar estas memorias no solo fortalece la identidad nacional, sino que también posibilita la

construccién de una ciudadania solidaria y comprometida con la justicia social.

Investigaciones recientes confirman esta necesidad. Por ejemplo, Quintero (2024), en un
estudio con 51 docentes de Bogotd, evidencia cémo los encuentros pedagdgicos centrados en la
memoria pueden convertirse en espacios de sanacién, didlogo y reconstruccion simbdlica. A
través de ejercicios narrativos y visuales como el uso de fotografias de la infancia, adolescencia y
adultez de los docentes se articuld la historia personal con la historia del pais, revelando los
impactos emocionales, sociales y politicos del conflicto armado en las trayectorias vitales de

educadores y sus comunidades. Este tipo de practicas pedagogicas permiten que la memoria no
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sea una categoria abstracta, sino una vivencia encarnada en los sujetos, que promueve procesos

de empatia, conciencia'y compromiso.

Asi mismo, Rojas (2018) investigo el proceso de aprendizaje de estudiantes universitarios
en un curso sobre memoria historica del conflicto armado colombiano. Su estudio reveld que, a
pesar de contar con abundante informacidn, los estudiantes enfrentaban dificultades para
conectar los contenidos con sus propias realidades, debido a la desarticulacion entre el curriculo
y las experiencias vitales del conflicto. Sin embargo, cuando se introdujeron metodologias
centradas en la reconstruccién de narrativas de vida de las victimas, surgieron procesos
significativos de reflexion, empatia y comprension critica. Esto sugiere que no se trata de abordar
grandes cantidades de informacion, sino de disefiar experiencias formativas que generen impacto

y permitan resignificar el pasado.

De igual forma, Garcia Restrepo (2016) plantea que el pasado no es una carga estatica,
sino una potencia movilizadora que permite proyectar horizontes de transformacién. En su
vision, el reconocimiento de las vivencias dolorosas del conflicto en especial, de los sectores méas
vulnerables constituye un acto necesario para la construccion de un futuro comun, sustentado en
la justicia, la verdad y el dialogo colectivo. La memoria histérica, en este sentido, es una practica
de resistencia frente al olvido y un camino para sanar las heridas de una sociedad profundamente

fragmentada.

Es necesario sefialar que el conflicto armado ha afectado directamente al sistema
educativo colombiano. Como lo documenta la Fundacion Dos Mundos (2009), las escuelas, el
profesorado y los estudiantes han sido blanco de la violencia, lo cual ha generado cierres de

instituciones, desplazamientos masivos y rupturas en los procesos de ensefianza-aprendizaje. De
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este mismo modo, Amnistia Internacional (2009) advierte que el conflicto ha vulnerado los
derechos de los nifios, nifias y adolescentes, deteriorando las condiciones que garantizan una

educacidn segura y constante en los territorios mas vulnerables.

Estas afectaciones no solo son materiales, sino también simbolicas, pues han sembrado el
miedo, la desconfianza y la pérdida de sentido en los territorios mas golpeados por la guerra.
Frente a esta realidad, la escuela esta Ilamada a convertirse en un espacio seguro para reconstruir
el tejido social, fortalecer el pensamiento critico y promover el respeto por los derechos

humanos.

En conclusion, los antecedentes sobre la ensefianza de la memoria historica en Colombia
revelan avances importantes, pero también multiples desafios. La escuela no puede ser ajena al
conflicto que ha marcado el devenir del pais. Al contrario, debe asumir su papel como agente de
transformacion, formando estudiantes que comprendan las causas y consecuencias de la
violencia, reconozcan la diversidad de memorias y participen activamente en la construccion de

una sociedad méas empaética, solidaria y democratica.

7. Marco Tedrico

El fundamento tedrico de esta investigacion se orienta a analizar cémo la memoria
histdrica puede constituirse en una herramienta pedagogica eficaz para el fortalecimiento del
pensamiento critico en los estudiantes de grado undécimo del Colegio Fervan Campestre. Para
ello, se integran perspectivas sociolégicas y pedagdgicas que conciben la memoria como una
construccién colectiva influida por contextos culturales, dinamicas sociales y relaciones de

poder. Desde este enfoque, el trabajo con la memoria en el &mbito escolar busca que los
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estudiantes no solo reconozcan los hechos del pasado, sino que los interpreten de manera critica,

reflexiva y situada en su realidad actual.

Un punto de partida esencial proviene de la teoria de la memoria colectiva desarrollada
por Maurice Halbwachs (1950), quien sostiene que los recuerdos individuales se configuran
dentro de los grupos sociales a los que pertenece cada persona. El autor explica que la memoria
no es un proceso aislado, sino una construccion social mediada por narrativas, practicas
simbdlicas y marcos culturales que orientan las interpretaciones del pasado. Este planteamiento
permite comprender la memoria histérica como un espacio plural en el que convergen distintas
voces, incluidas aquellas que han sido marginadas o silenciadas en los relatos oficiales, como las
victimas del conflicto armado colombiano. En el contexto escolar, esta perspectiva posibilita la
reconstruccion critica del pasado, la ampliacion de las versiones histéricas disponibles y la

dignificacion de los sujetos que han sido histéricamente excluidos.

En consonancia con lo anterior, Paulo Freire (1997) propone una pedagogia critica desde
la cual la educacion se entiende como un acto politico orientado a la transformacion social.
Segun el autor, ensefiar implica permitir que los estudiantes “lean el mundo”, identifiquen las
estructuras de opresion presentes en su realidad y actlien conscientemente para transformarla.
Desde esta mirada, la memoria historica adquiere un caracter emancipador, pues facilita el
andlisis de las causas y consecuencias de los hechos histdricos, al tiempo que favorece la
problematizacion de las desigualdades que persisten en la sociedad. De esta forma, el aula se
convierte en un escenario donde los estudiantes pueden fortalecer su capacidad argumentativa y

adoptar posturas criticas frente a situaciones de violencia, exclusion y vulneracion de derechos.
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Por su parte, Henry Giroux (1988) concibe la escuela como una esfera publica
democratica, es decir, un espacio de construccion ciudadana donde se promueve el debate critico,
el didlogo horizontal y la participacion de los estudiantes. En este marco, la memoria historica
debe formar parte del curriculo escolar como un eje que permite comprender la sociedad desde
maltiples voces y perspectivas. Giroux resalta ademas la importancia de articular la labor de la
escuela con la familia y la comunidad, de modo que los procesos de ensefianza y aprendizaje
vinculados a la memoria histdrica no se limiten al &ambito académico, sino que dialoguen con las

experiencias vitales de los estudiantes y contribuyan a la construccion de una identidad colectiva.

Asimismo, desde la sociologia critica, Pierre Bourdieu (1986) aporta herramientas para
analizar como el poder opera en el campo educativo mediante el control del capital simbdlico,
entendido como el reconocimiento y la legitimidad que ciertos discursos adquieren en la
sociedad. El autor sostiene que los grupos con mayor capital econémico, social y cultural tienden
a imponer sus visiones del pasado como universales, invisibilizando otras narrativas. Su
concepto de “habitus” permite comprender ademas por qué los estudiantes reproducen, a menudo
sin cuestionar, versiones histéricas dominantes que responden a su contexto social. En
instituciones educativas privilegiadas, como el Colegio Fervan Campestre, estas dindmicas
pueden generar distancia frente a las realidades de exclusion o violencia que han afectado a otros
sectores del pais. De ahi la importancia de abordar la memoria histérica desde una perspectiva
critica que permita cuestionar esas estructuras simbolicas y abrir espacio a interpretaciones

alternativas del pasado.

La articulacion de estos enfoques permite sustentar de manera solida la propuesta de

investigacion. Halbwachs aporta la comprension de la memoria como una construccion



colectiva; Freire, la vision de la educacion como préctica politica transformadora; Giroux, la

concepcion de la escuela como un espacio para la formacion ciudadana critica; y Bourdieu, el
andlisis de las relaciones de poder implicadas en la produccion del conocimiento histérico. En
conjunto, estos aportes muestran que la memoria histérica no es neutral ni ajena a las disputas
sociales, sino una practica pedagogica que moviliza, cuestiona y contribuye a la formacion de
sujetos capaces de analizar criticamente su entorno y participar activamente en la construccion

de una sociedad mas justa.

7.1Memoria como herramienta pedagogica

Hablar de memoria historica constituye un recurso pedagdgico que permite a los estudiantes
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comprender el pasado de manera critica y plural, incorporando voces habitualmente marginadas

y cuestionando narrativas dominantes (Jelin, 2002). Desde la pedagogia critica, Freire (1970)

enfatiza que el aprendizaje debe partir de la experiencia y fomentar la reflexion sobre la realidad,

conectando los acontecimientos historicos con los problemas contemporaneos y promoviendo la

accion transformadora.

Ademas, la memoria histérica favorece el dialogo y el reconocimiento de la diversidad de
perspectivas, constituyéndose en un instrumento de justicia simbolica y participacion
democratica (Fraser, 2006). El analisis de fuentes variadas, como documentos, testimonios y
expresiones artisticas, desarrolla habilidades propias del pensamiento histérico, tales como la
contextualizacién, la comparacion de interpretaciones y la construccién de juicios

fundamentados (Wineburg, 2001).

Finalmente, interpretar el pasado desde la experiencia presente convierte la memoria en un

proceso formativo activo. Gadamer (2002) sostiene que toda comprension historica es
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interpretativa, lo que permite a los estudiantes reflexionar sobre su rol en la sociedad y asumir
compromisos éticos y civicos. En contextos de violencia y exclusion, este enfoque contribuye a
la construccidn de una cultura de paz y a la consolidacion de ciudadanos criticos, responsables y

participativos (Comision de la Verdad, 2022).

7.2 Memoria del conflicto armado

La memoria histdrica se concibe como una construccion colectiva profundamente ligada a los
vinculos sociales, culturales y politicos que configuran la identidad de los grupos humanos. Esta
no se limita a la evocacién de recuerdos individuales, sino que se articula como una practica
social que permite interpretar el pasado desde el presente. Halbwachs (1950) afirma que “es en el
seno de la sociedad donde el hombre adquiere su memoria” (p. 38), estableciendo que los
recuerdos individuales estdn modelados por los grupos de pertenencia, sus tradiciones y sus

narrativas compartidas.

Desde esta perspectiva, la memoria del conflicto armado colombiano se convierte en una
herramienta clave no solo para proteger los testimonios de las victimas, sino para propiciar
procesos de verdad, justicia y reparacion. En este sentido, Jelin (2002) sostiene que la memoria
es una préactica social cargada de significados, disputas y emociones que permite a los sujetos
construir sentidos del pasado en funcion de los desafios del presente. Su valor radica en
visibilizar las maltiples voces historicas, especialmente aquellas que han sido histéricamente
silenciadas por discursos oficiales, como las de las comunidades rurales, indigenas,

afrocolombianas y de victimas del conflicto.

Hablar de memoria historica en el aula permite, entonces, cuestionar las estructuras sociales

que han perpetuado la violencia y la exclusion, al tiempo que se fortalece la participacion de los
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estudiantes en los procesos de construccion de paz, reconciliacion y justicia social. El papel de la
escuela como espacio de reflexion y didlogo se convierte en un medio fundamental para

recuperar la memoria de las victimas y para educar en los principios de no repeticion.

7.3 Pensamiento critico y memoria histérica

El pensamiento critico es una competencia esencial para la formacion ciudadana, pues permite
a los estudiantes analizar su realidad, evaluar informacién y construir juicios fundamentados.
Ennis (1996) lo define como un pensamiento reflexivo y razonado orientado a decidir qué creer o
cémo actuar, lo que implica identificar supuestos, argumentar y tomar decisiones informadas.
Esta capacidad se fortalece cuando se articula con la memoria histérica, ya que el estudio
contextualizado del pasado contribuye a comprender los procesos sociales, politicos y culturales

que dan forma al presente.

Desde el ambito educativo, Paul y Elder (2002) sostienen que el pensamiento critico consiste
en analizar y evaluar el propio pensamiento para mejorarlo, perspectiva que en el contexto
colombiano exige revisar fuentes diversas, comparar interpretaciones e interrogar narrativas
oficiales sobre la violencia y el conflicto armado. Freire (1970) complementa esta vision al
defender que la educacion debe promover la conciencia histérica y la lectura critica del mundo,

de manera que los estudiantes se reconozcan como sujetos capaces de transformar su realidad.

El pensamiento reflexivo planteado por Dewey (1910) también aporta a esta construccion, al
proponer que los estudiantes aprendan a cuestionar sus creencias a partir de experiencias
significativas. En la misma linea, Giroux (1988) entiende la escuela como un espacio
democratico donde se fomenta la deliberacion critica y el compromiso social, condiciones

necesarias para integrar la memoria historica como herramienta de formacion ciudadana.
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Bourdieu (1986) advierte que las instituciones educativas pueden reproducir desigualdades
mediante el capital cultural, por lo que el pensamiento critico permite cuestionar relatos

hegemonicos y abrir paso a interpretaciones diversas del pasado.

Asi, vincular memoria histdrica y pensamiento critico favorece una educacion que no solo
transmite informacion, sino que invita a problematizar los hechos, contrastar fuentes y debatir
colectivamente. En esta perspectiva, la memoria se reconoce como una construccion social
atravesada por disputas, silencios e ideologias (Jelin, 2002), lo que demanda una lectura critica
capaz de distinguir hechos, interpretaciones y relaciones de poder. Este proceso también
fortalece la reflexion ética sobre temas como la justicia, la paz y los derechos humanos, al tiempo
que promueve el didlogo y la comprension mutua. De acuerdo con Freire (1970), el didlogo es
fundamental en la construccion del pensamiento critico, ya que posibilita la problematizacion del

mundo en colectivo.

Finalmente, incorporar la memoria histérica en el curriculo implica apostar por una pedagogia
critica orientada a la comprension profunda de los procesos histéricos y sus implicaciones
sociales. Como sefialan Bartlett y Burton (2016), esta formacion prepara a los jévenes para
participar activamente en la transformacion de su entorno. En este sentido, la memoria histérica
se convierte en un puente entre el conocimiento escolar, la reflexion ética y el compromiso

ciudadano.

7.4 critico como competencia formativa en la escuela
El pensamiento critico se ha convertido en un proposito central de la educacion
contemporanea, entendido no solo como dominio de contenidos, sino como la capacidad de

analizar, cuestionar y argumentar frente a los desafios del mundo actual (Facione, 2007). Desde
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una perspectiva emancipadora, Freire (1970) plantea que la educacion debe crear condiciones
para que los estudiantes produzcan conocimiento mediante el didlogo y la reflexion sobre la
realidad, lo cual les permite identificar desigualdades y asumir un papel activo en su

transformacioén.

En contextos donde prevalecen discursos dominantes, el pensamiento critico adquiere también
una dimensién de resistencia. Giroux (1988) afirma que la escuela debe promover la lectura
critica del mundo y el cuestionamiento de formas de opresion simbdlica y cultural, alentando el
analisis de diversas perspectivas y la reinterpretacion de la experiencia propia. Para Brookfield
(2012), este proceso implica que los estudiantes aprendan a examinar lo que se da por sentado,

contrasten interpretaciones y asuman posturas fundamentadas.

Su desarrollo requiere préacticas pedagdgicas que favorezcan la deliberacién y la construccion
colectiva del conocimiento. Metodologias como el debate, el aprendizaje basado en problemas o
la escritura reflexiva estimulan la argumentacion, el analisis y el razonamiento complejo
(Lipman, 2003). En este marco, el docente actia como mediador, orientando a los estudiantes en
la elaboracion de juicios y en la toma de decisiones fundamentadas. Ennis (1996) sefiala que el
pensamiento critico integra tanto habilidades cognitivas —como interpretar o evaluar— como

disposiciones actitudinales, entre ellas la apertura y la busqueda rigurosa de la verdad.

En conjunto, fomentar el pensamiento critico implica formar ciudadanos capaces de
comprender la complejidad social, dialogar con otros y participar activamente en la construccion

de sociedades mas justas, democraticas e incluyentes.
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7.5 Cuestionamiento de las narrativas hegemonicas

La memoria historica ofrece a la escuela la posibilidad de cuestionar los relatos hegemonicos
que suelen privilegiar versiones oficiales y excluir las voces de grupos marginados. Jelin (2002)
sefiala que estos relatos suelen dejar de lado experiencias de victimas y sectores populares, por lo
que su analisis critico permite ampliar la comprensidn del pasado y reconocer su caracter plural.
Al incorporar esta perspectiva, la escuela se convierte en un espacio donde es posible

desmantelar estereotipos y abrir camino a interpretaciones diversas.

Desde la pedagogia critica, Freire (1970) sostiene que la educacion debe partir de la
experiencia vivida, lo que convierte a la memoria histérica en un recurso para relacionar lo
personal con lo colectivo y vincular los acontecimientos del pasado con los desafios del presente.
Al estudiar episodios como el conflicto armado colombiano, los estudiantes desarrollan una
conciencia critica sobre las dindmicas de poder, las desigualdades histdricas y las formas de

resistencia que han marcado la vida social.

7.6 Reconocimiento de la pluralidad y el dialogo

La memoria histérica contribuye a consolidar espacios educativos donde el didlogo y el
reconocimiento de la pluralidad adquieren un papel central, el ejercicio de la memoria no solo
tiene un componente moral, sino también politico: permitir que los excluidos hablen y sean
escuchados es una forma de justicia. Asi, los espacios educativos que trabajan la memoria
histdrica favorecen la empatia, el respeto por la diferencia, la construccion colectiva del

conocimiento y la reconstruccion simbolica del tejido social.
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Cuando se promueve el analisis de diversas fuentes (testimonios, documentos, arte, literatura,
entre otros), los estudiantes no solo aprenden historia, sino que aprenden a pensar historicamente,
lo cual implica desarrollar habilidades como la contextualizacion, la comparacion, la

interpretacion critica y la toma de postura fundamentada (Wineburg, 2001).

7.7 Formacion de sujetos historicos y ciudadanos activos

La memoria histérica funciona como un recurso pedagogico que contribuye a formar
sujetos capaces de comprender los procesos que han configurado su realidad y de asumir un
papel activo en su transformacion. Desde la hermenéutica, Gadamer (2002) plantea que la
comprension del pasado es siempre interpretativa y se construye desde la experiencia presente, lo
que resalta el caracter dindmico y contextual del aprendizaje que se deriva del trabajo con la

memoria.

En sociedades atravesadas por la violencia, como la colombiana, este enfoque favorece la
construccién de una cultura de paz. La memoria permite reconocer los dafios colectivos,
comprender sus causas y comprometerse con la no repeticion. Por ello, la pedagogia de la
memoria también se orienta a promover valores como la justicia, la dignidad y la equidad

(Comision de la Verdad, 2022).

8. Perspectiva Epistemoldgica

La presente investigacidn se enmarca en la perspectiva epistemoldgica interpretativa se
basa en la comprensidn de que el conocimiento es un proceso dinamico y subjetivo que se
construye a partir de la interpretacion de las experiencias de los individuos. (Denzin & Lincoln,

2011; Creswell, 2014) Esta perspectiva se aleja de enfoques objetivistas que buscan una verdad
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absoluta y fija, en cambio esta perspectiva nos permite comprender como la realidad es
percibida, interpretada y entendida de manera diversa segun los contextos culturales, sociales e

individuales.

En este estudio, la epistemologia interpretativa se centra en cdmo los estudiantes del
grado undécimo del Colegio Fervan Campestre comprenden, significan y reaccionan ante la
memoria historica y el pensamiento critico, a través de sus propias experiencias y visiones del
conflicto armado colombiano. Este enfoque reconoce que cada individuo tiene una vision Unica
del mundo, influenciada por su contexto personal, familiar y social, y que el conocimiento se

construye a partir de esa interaccion con el entorno. (Denzin & Lincoln, 2011, p. 45)

Segun Gubay Lincoln (1994), la epistemologia interpretativa sostiene que el investigador
no es un observador neutral, sino un participante activo que interactda con los sujetos de estudio.
En este sentido, el conocimiento no es una simple acumulacion de datos objetivos, sino una
interpretacion de las experiencias, emociones y significados que los individuos atribuyen a esos
datos. Este enfoque permite profundizar en las subjetividades de los participantes, entendiendo
que sus percepciones sobre la memoria histérica no solo son respuestas cognitivas, sino también

emocionales y culturales.

Este tipo de enfoque metodoldgico se aleja de las generalizaciones y busca comprender
los fendmenos en su contexto especifico. Como sefiala Denzin (1989), los investigadores
cualitativos dentro de una epistemologia interpretativa se interesan por los significados que los
participantes atribuyen a sus experiencias, lo que les permite interpretar de manera ricay

detallada las complejidades del mundo social.



El conocimiento generado a través de este enfoque es maltiple y contextual, reflejando
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las diferentes perspectivas de los participantes. Por ello, se reconoce que el conocimiento esté en

constante construccion y evolucion, influenciado por el didlogo continuo entre los participantes y

los investigadores. Ademas, el proceso interpretativo se da en un marco de interaccion reciproca,

donde las experiencias de los estudiantes son interpretadas y reinterpretadas en funcion del

contexto educativo, social y cultural en el que se desarrollan. (Guba & Lincoln, 1994).

En resumen, la perspectiva epistemologica interpretativa que guia este estudio sostiene
que el conocimiento es una construccion subjetiva y contextual, en la que los significados
emergen a través de las interacciones de los sujetos con su entorno. El investigador no solo
recoge datos, sino que los interpreta, colaborando en la co-creacion del conocimiento junto con
los participantes. Esto permite que la investigacidn sea un proceso reflexivo y empatico, en el
que se privilegia la comprension profunda de las experiencias de los individuos, mas que la

busqueda de una verdad objetiva y universal.

9. Disefio Metodoldgico
9.1. Enfoque del estudio

El enfoque metodoldgico que orienta esta investigacion es cualitativo, dado que se

propone comprender en profundidad las representaciones, significados y experiencias que los

estudiantes del grado undécimo del Colegio Fervan Campestre construyen en torno a la memoria

histdrica y el pensamiento critico. La investigacion cualitativa, tal como sefiala Patton (2002), se

centra en "la comprension de fendmenos complejos desde la perspectiva de los participantes”,



32

priorizando el estudio de la realidad en su contexto natural mediante métodos flexibles y
adaptativos. Este enfoque resulta particularmente adecuado para explorar temas sociales y

educativos que requieren interpretacion més alla de lo medible o cuantificable.

El paradigma cualitativo permite a las investigadoras adentrarse en la complejidad del mundo
vivido por los sujetos, observando como interacttan, se expresan, construyen sentido y se
posicionan frente a determinadas realidades, en este caso, frente a los relatos del conflicto
armado colombiano y sus implicaciones ciudadanas. Este tipo de investigacion no busca
generalizar resultados, sino profundizar en la comprension de los significados subjetivos,

emocionales y culturales que configuran las experiencias de los participantes.

De acuerdo con Creswell (2014), la investigacion cualitativa permite "empoderar a las
personas, dar voz a los grupos marginados y descubrir los significados ocultos detras de las
experiencias humanas" (p. 186). Esta afirmacion refuerza la pertinencia del enfoque para abordar
procesos sensibles como la memoria historica, los cuales estan atravesados por emociones,
silencios, disputas simbdlicas y diferentes formas de representacion de la violencia. En este
marco, las voces de los estudiantes no solo son escuchadas, sino interpretadas dentro de sus
contextos escolares, familiares y socioculturales, permitiendo construir conocimiento desde una

perspectiva empatica, situada y critica.

La metodologia cualitativa también nos ofrece herramientas para analizar las dinamicas
sociales en el aula, permitiéndonos captar no solo lo que los estudiantes dicen, sino como lo
dicen, qué emociones se activan, qué tensiones emergen y como se posicionan frente a los relatos

histdricos. Este enfoque contempla la subjetividad como una fuente valiosa de informacion,
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reconociendo que las realidades sociales no son objetivas ni Gnicas, sino maltiples, relacionales y

en constante construccion. (Denzin & Lincoln, 2011; Creswell, 2014; Patton, 2002)

Ademas, esta investigacion adopta un disefio no experimental, en la medida en que no se
pretende manipular ni controlar las variables del entorno educativo, sino observarlas e
interpretarlas tal como ocurren en su contexto natural. La relacion entre investigadoras y
participantes sera horizontal, colaborativa y reflexiva, favoreciendo el didlogo, el reconocimiento

mutuo y la construccion conjunta de sentidos.

El caracter cualitativo de esta propuesta también permitira generar insumos para futuras
intervenciones pedagdgicas y sugerencias para el fortalecimiento del curriculo, especialmente en
lo que concierne a la ensefianza de la memoria histérica desde una perspectiva critica,
participativa e incluyente. Asimismo, los hallazgos podrian contribuir a la formulacién de
propuestas educativas que promuevan una ciudadania activay comprometida, asi como al disefio

de politicas publicas sensibles a las realidades sociales y culturales de los estudiantes.

9.2 Tipo del estudio

El tipo de estudio que orienta esta investigacion es un estudio de caso, el cual se enfoca
en un analisis detallado y contextualizado en un entorno educativo real. El caso se centra en 18
estudiantes de grado 11 del Colegio Fervan Campestre, con el objetivo de analizar la incidencia
de la memoria histérica en la construccion del pensamiento critico. A través de este enfoque, se
busca comprender de manera profunda la complejidad y el contexto especifico de la situacion
estudiada, sin pretender generalizar los resultados. El estudio explora la problematica en su

totalidad, abordando sus diversas dimensiones y las relaciones entre ellas.
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Para Sharan B. Merriam (1998) en la aplicacion del estudio de caso en el campo de la
educacion lo define como una forma de investigacion intensiva y holistica de un fendmeno en su
contexto natural, destaca la importancia del investigador como instrumento principal de
recoleccion e interpretacion de datos. Robert E. Stake (1995) “Un estudio de caso es el estudio
de la particularidad y la complejidad de un caso singular, buscando entender su actividad dentro

de circunstancias importantes.”

Stake (1995) aborda el estudio de caso desde una perspectiva interpretativa, relacionando
que el conocimiento se construye a través de la experiencia del participante y del investigador.
Es asi como el rol del participante y el investigador son cruciales pues a través del desarrollo de
la investigacion donde el investigador también se encuentra inmerso se generan resultados desde

Su propia experiencia para generar nuevos conocimientos.

9.3 Sujetos y contexto

La poblacién objeto de esta investigacion estad conformada por 18 estudiantes del grado
undécimo del Colegio Fervan Campestre, una institucion educativa de caracter privado ubicada
en el municipio de Facatativa, Cundinamarca. Estos estudiantes, con edades entre los 15y 17
afios, se encuentran en una etapa de desarrollo clave en la que consolidan no solo su proyecto de
vida, sino también sus estructuras politicas y cognitivas, lo que los convierte en sujetos
especialmente relevantes para estudiar procesos de construccion de memoria histérica y

pensamiento critico.

La muestra sera seleccionada de manera intencionada y participativa, es decir, se incluiran

Unicamente aquellos estudiantes que expresen su consentimiento voluntario y manifiesten
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disposicion para involucrarse activamente en las dinamicas del estudio, que incluyen entrevistas,
grupos focales y actividades de dialogo reflexivo. Los formatos de consentimiento informado

firmados por los participantes se encuentran incluidos en los anexos Ay B.

Esta forma de muestreo, coherente con el enfoque cualitativo, permite profundizar en la
interpretacion de los significados que los estudiantes atribuyen a sus vivencias escolares y a su

relacion con la historia y la ciudadania.

Los estudiantes pertenecen en su mayoria a contextos socioecondémicos altos, estratos 5y 6, lo
que les brinda acceso a recursos tecnoldgicos, educativos y culturales que favorecen el desarrollo
de competencias cognitivas y comunicativas. Segun Bourdieu (1986), este tipo de capital
economico y cultural influye directamente en la disposicion de los sujetos para interpretar el
mundo, posicionarse criticamente y participar activamente en el espacio escolar. Estas
condiciones se reflejan en la capacidad argumentativa de los estudiantes, su interés por temas de
actualidad, y su participacién en debates escolares, proyectos interdisciplinarios y actividades
extracurriculares, lo que les otorga un perfil favorable para reflexionar sobre problematicas

sociales e histdricas desde una postura critica.

El contexto institucional también resulta clave para esta investigacion. EI Colegio Fervan
Campestre, ubicado en la vereda Tierra Morada del municipio de Facatativa, se caracteriza por
un modelo pedagdgico centrado en el desarrollo integral, el aprendizaje significativo y la
pedagogia conceptual. De acuerdo con la Gobernacion de Cundinamarca (2022) y el DANE
(2023), Facatativa es un municipio con una economia diversificada agroindustrial, comercial y
de servicios y con una densidad poblacional creciente debido a su cercania con la capital. En este

entorno, el colegio se diferencia por su enfoque educativo que prioriza la formacion en valores
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ciudadanos, la autonomia, el pensamiento critico y la conciencia ambiental, integrando

naturaleza, tecnologia y formacion ética en su propuesta curricular.

En términos pedagdgicos, la institucion promueve espacios de participacion estudiantil y
metodologias que favorecen la reflexion critica, el trabajo colaborativo y el didlogo como
practica educativa. En consonancia con Gadamer (2002), el conocimiento no es resultado de una
transmision unidireccional, sino de una construccion dialdgica, donde tanto estudiantes como
docentes se transforman en el proceso de interpretacion conjunta del mundo. En este contexto,
las actividades que se desarrollaran dentro del proyecto, como los grupos focales o las
entrevistas, seran entendidas como actos de produccion compartida de sentido, no solo como

recoleccion de informacion.

Freire (1970) también sustenta esta vision, al concebir al estudiante como sujeto activo y
consciente, capaz de interpretar criticamente su realidad e intervenir en ella. En la medida en que
los estudiantes del Colegio Fervan Campestre estan inmersos en practicas escolares que
favorecen el andlisis, el debate y la expresidén argumentativa, se configuran como actores idéneos
para explorar como los jovenes con acceso a ciertos privilegios resignifican la historia nacional y
su rol como ciudadanos. Esto es crucial en tanto la memoria histérica no debe ser una
responsabilidad exclusiva de quienes han sido victimas directas del conflicto, sino también de
aquellos que, desde posiciones de mayor bienestar, deben reconocer su papel en la construccion

de una sociedad més justa, equitativa y empatica.

Por tanto, esta investigacion no solo busca recuperar las memorias de los territorios afectados
por la violencia, sino también promover la reflexion critica en contextos donde, a pesar de no

haber sido victimas directas, se configuran subjetividades capaces de cuestionar, transformar y
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reconstruir narrativas histéricas. Como sefiala Jelin (2002), la memoria es una practica social que
implica posicionamientos, disputas y resignificaciones constantes. En este proyecto, se busca
precisamente abrir espacios de dialogo donde los estudiantes confronten sus preconcepciones,
reconozcan las multiples versiones de la historia y desarrollen una postura critica frente a la

memoria colectiva y la participacion social.

Finalmente, el andlisis del discurso y las interacciones que se desarrollen en este entorno
escolar permitiran observar como los relatos familiares, las trayectorias personales y los valores
institucionales influyen en la forma en que los estudiantes se posicionan frente al pasado, el
presente y su rol como ciudadanos. Asi, la categoria de sujetos y su contexto en esta
investigacion articula lo individual con lo colectivo, lo pedagoégico con lo politico, y lo

institucional con lo cultural.

9.4 Técnicas e instrumentos

En coherencia con el enfoque cualitativo y la perspectiva epistemoldgica interpretativa de
esta investigacion, se emplearan técnicas que permitan una aproximacion interpretativa, reflexiva
y profunda a las experiencias, discursos y significados construidos por los estudiantes de grado
undécimo del Colegio Fervan Campestre en relacion con la memoria historica y el pensamiento
critico. Estas técnicas estan disefiadas para facilitar el acceso a los sentidos subjetivos, narrativas
personales, valores y creencias, reconociendo que los significados culturales no son estaticos,

sino que se configuran en contextos especificos, como lo afirman Gadamer (2002) y Jelin (2002).

El grupo focal sera clave en este proceso investigativo. Esta herramienta consiste en la

realizacion de una conversacion estructurada o semiestructurada con un grupo pequefio de
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participantes en este caso, siete estudiantes voluntarios, guiada por una moderadora-
investigadora. EI grupo focal permitird generar un espacio de dialogo colectivo para explorar las
experiencias, percepciones, significados y valores que los estudiantes asignan a la memoria
historica, la participacion social y la influencia familiar. Como sefialan Krueger y Casey (2015),
los grupos focales son especialmente Utiles para identificar significados compartidos, contrastes
de perspectiva y patrones culturales, ya que posibilitan la interaccion entre los participantes y
estimulan la construccion conjunta de sentido. En esta investigacion, se utilizara para indagar,
por ejemplo: ;,como entienden los estudiantes la memoria histérica? ¢ Qué influencias familiares
perciben en sus posturas sociales y politicas? ;Cdmo viven la experiencia educativa cuando se

abordan temas sensibles del pasado nacional?

La técnica del grupo focal sera facilitadora para observar la construccién del sentido en
tiempo real, en coherencia con el circulo hermenéutico de Gadamer (2002), en donde el didlogo
se convierte en el espacio fundamental de interpretacion, transformacion de preconceptos y

ampliacion de horizontes.

La entrevista semiestructurada constituye otra técnica esencial en esta investigacion
cualitativa. Su finalidad es propiciar un espacio de dialogo individual que permita profundizar en
las vivencias, emociones, posturas y reflexiones personales de los estudiantes, especialmente en
aspectos que podrian no emerger en espacios grupales debido a la presién social, la timidez o la
necesidad de mayor intimidad. Segun Kvale (2011), la entrevista cualitativa es una herramienta
poderosa para acceder a los significados subjetivos de los participantes, a través de un lenguaje
conversacional orientado a explorar la experiencia humana. En este caso, se buscara conocer

como los estudiantes comprenden la memoria histdrica desde sus trayectorias familiares, como la
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conectan con su participacion ciudadana, y qué sentido le atribuyen al pasado en la construccion

de su identidad como jovenes.

Las entrevistas permitiran entrar en el mundo simbdlico de cada estudiante, promoviendo
la reflexion personal y la narracion desde su propia voz, sin interrupciones. Esta técnica es
coherente con el objetivo interpretativo del estudio, ya que posibilita interpretar los relatos como

expresiones culturales individuales influenciadas por contextos sociales e histéricos.

Como herramienta de organizacion y sistematizacion de la informacion, se empleara una
matriz comparativa, que permitira contrastar y categorizar los datos obtenidos a través de las
entrevistas, los grupos focales y el analisis documental. Este instrumento servira para observar
similitudes, diferencias, patrones y relaciones entre categorias como memoria histoérica,
influencia familiar y participacion social. La matriz facilitara la triangulacion de la informacion,
técnica recomendada por Denzin y Lincoln (2011) en estudios cualitativos, para garantizar una
interpretacion rigurosa y coherente de los datos. A partir de esta organizacion, se podran

identificar conexiones entre discursos individuales, colectivos e institucionales.

La guia de grupo focal es un instrumento cualitativo que estructura los ejes teméticos y las
preguntas orientadoras del didlogo grupal. Consiste en una lista flexible de temas que el moderador
utilizard para mantener el enfoque de la conversacién y estimular la participacion de todos los
integrantes del grupo. Su propdsito es garantizar que se aborden los temas centrales de la
investigacion sin imponer una estructura rigida, permitiendo que surjan ideas nuevas, emociones
y debates significativos. El formato guia se encuentra en el anexo C y est4 alineado con los
objetivos del estudio y con la légica hermenéutica, en tanto promueve el dialogo como forma de

construccion de sentido.
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La guia de entrevista semiestructurada sera el instrumento que organizara las preguntas
clave a desarrollar durante los encuentros individuales con los estudiantes. Esta guia esta disefiada
para orientar la conversacion sin limitar la espontaneidad del entrevistado, permitiendo
profundizar en los aspectos personales y reflexivos vinculados con su experiencia escolar, familiar
y social. Esta herramienta garantizara la coherencia en la recoleccion de datos y permitird abordar
todos los temas relevantes para la investigacion. Asimismo, servird como base para posteriores

procesos de analisis comparativo e interpretacion hermenéutica de los relatos.

Tabla 1.

Técnicas e instrumentos que se utilizaran en la investigacion

Categoria Subcategorias e Fuente o poblacion | Técnica Instrumento
indicadores
Memoria Construccion de | Estudiantes  grado | Entrevista | Guia de Entrevista
Historica memoria — | 11° colegio Fervan

Conocimientos  de
hechos histéricos

Estudiantes rado
Fomentar to criti 11° colegio Fer\g/an Grupo Guia de grupo focal
Pensamiento pensamiento Critico- focal
Critico Hechos histéricos
Capital Reconocimiento Estudiantes  grado Matriz Comparativa
Simbdlico social 11° colegio Fervan g\nallsm
e

discurso




41

10. Consideraciones éticas y validacion de instrumentos

La presente investigacion se realizé siguiendo los principios éticos fundamentales que
regulan el trabajo con seres humanos en contextos escolares. En primer lugar, se obtuvo el
consentimiento informado por escrito del rector de la institucion y los estudiantes, quienes fueron
informados sobre los objetivos de la investigacion. La forma en que se utilizarian los datos
recolectados, y su derecho a participar es de forma voluntaria, también pueden retirarse en
cualquier momento sin consecuencias negativas. Se garantizara en todo momento la
confidencialidad y el anonimato de los estudiantes. Para proteger su identidad. Toda la
informacidn recopilada se almacenara de manera segura y sera utilizada unicamente con fines
académicos. La entrevista, el grupo focal y las observaciones que se realizaran, son previamente

autorizadas por el rector y los estudiantes.

En cuanto a la validacion de los instrumentos, fueron revisados y aprobados por un
docente asesor el cual aportara las sugerencias para mejorar la claridad y pertinencia de las
preguntas. Se disefid guia de la entrevista, del grupo focal y de la matriz comparativa, acordes a
los objetivos de la nuestra investigacion. Como investigadoras se mantendra siempre un enfoque
reflexivo y critico a lo largo de todo el proceso, reconociendo sus propios supuestos y
limitaciones personales para minimizar cualquier tipo de sesgo durante la recoleccion y analisis
de la informacién. Los datos obtenidos fueron tratados con estricta reserva y utilizados
Unicamente con fines académicos y cientificos. En los resultados y productos derivados de la
investigacion, se evitara cualquier forma de exposicion que comprometa la identidad o

privacidad de los estudiantes.
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Dado que el tema de la memoria histérica puede abordar experiencias dolorosas
relacionadas con el conflicto armado colombiano, se promovera un entorno de dialogo
respetuoso y contencién emocional. Las actividades se desarrollaran bajo un enfoque pedagdgico
sensible, que fomente la expresion libre, la escucha activa y el reconocimiento de multiples
perspectivas, sin imponer narrativas o juicios sobre las opiniones de los estudiantes. La
participacion de los estudiantes sera completamente voluntaria, y en ningn momento se ejercera
presion directa o indirecta para condicionar sus respuestas o actitudes. Las sesiones de trabajo se
llevaran a cabo en espacios previamente acordados con la institucion, de manera que no

interfieran negativamente con sus responsabilidades académicas ni afecten la dindamica escolar.

Este proyecto se desarrollara en conformidad con las orientaciones éticas nacionales para
la investigacion en educacion, las cuales subrayan el principio de no maleficencia, la justicia
investigativa y la equidad en la relacion entre investigador y participantes. Ademas, se respetaran
plenamente los lineamientos institucionales del Colegio Fervan Campestre y se informara

oportunamente a las directivas y al comité correspondiente sobre el alcance de la investigacion.

10.1 Validacion de instrumentos

Para esta investigacion cualitativa con enfoque interpretativo, con la validacion de
instrumentos no se busca estandarizar estadisticamente los resultados, si no la coherencia
epistemoldgica , la pertenencia contextual y la capacidad interpretativa de los instrumentos
empleados para la recoleccién de informacion (Lincoln & Guba, 1985) Este proceso permite
garantizar que los instrumentos utilizados accedan a las subjetividad y significados construidos
por los estudiantes de grado 11 del colegio Fervan Campestre en relacion con el pensamiento

critico.
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Para esta investigacion se disefiaron dos instrumentos principales: encuesta con preguntas
abiertas y un grupo focal semiestructurado, los dos instrumentos fueron sometidos a un proceso
de validacion de juicio por expertos, por dos docentes especializados en investigacion en la
linea de memoria y territorio tal como lo sugieren Hernandez Fernandez y Baptista (2014) , esto
para asegurar la claridad de la preguntas , la pertenencia de los contenidos respeto a los objetivos
de la investigacion y su adecuacion a nivel cognitivo y linglistico de los estudiantes de once. La
validacion fue realizada por dos especialistas en el campo de investigacion cualitativa, memorias
y territorio y pensamiento critico, la evaluacion la coherencia con el enfoque interpretativo, la
claridad semantica, la relevancia de la tematica y el potenciar para generar informacion muy
relevante en posturas criticas. En este proceso se realizaron ajustes a la redaccién de algunas
preguntas y la secuencia semantica del guion del grupo focal, esto con el objetivo de facilitar la

participacion critica, fluida y reflexiva por parte de los estudiantes.

Este proceso de validacion responde a lo que Taylor y Bogdan (1992) menciona como
una caracteristica fundamental del enfoque cualitativo, donde los instrumentos van relacionados
con el contexto de los participantes y que estos sean totalmente flexibles para captar los
fendmenos educativos. También se buscé fortalecer los criterios de credibilidad y
conformabilidad del estudio (Guba &Lincoln, 1989), al garantizar que los instrumentos fueran
revisados criticamente antes de su aplicacion. La encuesta se realizo a 7 estudiantes del grado 11
del colegio Fervan Campestre, mientras que el grupo focal se desarroll6 con los 17 esto para

poder tener una rica recoleccion de la informacion reforzando la interpretacion de los resultados.

10.2 Método de analisis de la informacién
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En concordancia con el enfoque cualitativo e interpretativo de esta investigacion, se
empleo el analisis de contenido teméatico como método para interpretar la informacion
recolectada a través de entrevista semiestructurada y grupo focal. Esta técnica permitid
identificar, organizar y describir en profundidad los patrones significativos que emergen del

discurso de los participantes (Braun & Clarke, 2006).

El anélisis de contenido tematico resulta especialmente pertinente para este estudio, ya
que busca comprender como los estudiantes de grado undécimo del Colegio Fervan Campestre
construyen sentidos en torno a la memoria histérica y su relacion con la participacion social. Este
método facilita examinar tanto el contenido explicito como las dimensiones simbélicas y
emocionales que atraviesan las narrativas estudiantiles, en funcion del contexto social, familiar y

educativo en el que se encuentran.

El proceso analitico se desarroll6 en 5 etapas:

1. Transcripcion y lectura comprensiva de las entrevistas y sesiones del grupo focal.

2. Codificacion inicial en categorias, prestando atencion a palabras clave, expresiones
recurrentes y temas emergentes.

3. Agrupacién de temas y subtemas en categorias tematicas que den cuenta de aspectos
centrales del fendmeno de estudio, tales como: representaciones del conflicto armado,
rol de la familia en la formacién de conciencia social, experiencias de participacion y
percepcion sobre la ensefianza de la memoria histoérica.

4. Interpretacion analitica, articulando los hallazgos con el marco teorico y los objetivos

de la investigacion.



45

5. La codificacion se hizo de forma manual, este procedimiento se encuentra mas
detallado en el anexo D. Para garantizar la credibilidad y transparencia del analisis se
aplicaran estrategias como la triangulacion de fuentes (comparando entrevistas y

grupos focales) y la revision conjunta de categorias con otro investigador del equipo.

Este enfoque de analisis cualitativo se fundamenta en la idea de que el lenguaje no solo
comunica hechos, sino que también construye significados sociales. Por tanto, resulta idoneo
para profundizar en cdmo los jovenes elaboran sus percepciones sobre el pasado nacional, el
papel de sus familias en dicho proceso y las motivaciones que influyen en su participacion o

distanciamiento de los asuntos publicos (Flick, 2015; Gibbs, 2012).

Para llevar a cabo la recoleccion de informacion en este estudio, se utilizaran dos
instrumentos cualitativos principales: la entrevista semiestructurada y el grupo focal. Ambos han
sido disefiados en coherencia con los objetivos de la investigacion y permiten acceder de manera
profunda y contextualizada a las percepciones, experiencias y discursos de los estudiantes de
grado undécimo del Colegio Fervan Campestre en relacién con la memoria histéricay la

participacién social.

La entrevista semiestructurada permitira explorar, desde la perspectiva individual, las
comprensiones, actitudes y narrativas personales sobre el conflicto armado, la influencia familiar
y las formas de participacion. Por su parte, el grupo focal ofrecera un espacio para la interaccion
colectiva, donde se podra observar la construccion compartida de significados, la argumentacion

entre pares y los consensos o disensos frente a las tematicas abordadas.
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Ambos instrumentos han sido validados mediante juicio de expertos y prueba piloto,
asegurando su pertinencia, claridad y coherencia con el enfoque etnogréafico que orienta el

estudio (Taylor & Bogdan, 2013)

Para realizar la recoleccion de la informacion encontrada utilizaremos los siguientes

instrumentos:

Matriz comparativa: En esta matriz se pondran las experiencias cualitativas recogidas en

el desarrollo de las entrevistas, donde se pondran las diferentes perspectivas de los estudiantes.

Andlisis del discurso: en este proceso de sistematizacion se analiza como el lenguaje
refleja las realidades sociales, identificando significados implicitos (indirectos) o implicitos
(directos), se emplea para analizar los discursos o conversaciones destacando el sentido en este

caso de nuestra pregunta de investigacion.

10.3 Resultados y analisis

Para el analisis de los resultados se empled el analisis de discurso, esta metodologia
permitié comprender mas alla del contenido puntual dado en las intervenciones de los
estudiantes, asi como la manera en que estas fueron dichas y desde qué contextos escolares
emergieron. Esta perspectiva resulto ser efectiva para la investigacion dado que, los estudiantes
expresaron sus posturas e ideas por medio de palabras, silencios, miradas y hasta recursos

corporales que revelaron matices de su subjetividad.

Desde un enfoque cualitativo interpretativo, y bajo el disefio de estudio de caso, el
analisis de discurso dio la posibilidad de comprender como los estudiantes crean sus

comprensiones sobre la violencia, la memoria histérica, polarizacion y el capital simbolico. Por



47

lo tanto, el discurso no se concibe Gnicamente como comunicacion y se convierte en una practica

social que puede transformar realidades. (Fairclough, 1992, p. 64)

El andlisis presenta un sustento tedrico desde una concepcion Foucaultiana del discurso
como un dispositivo del poder-saber (Foucault, 1971), esto implica reconocer como las ideas
principales producen verdades y, asi mismo, configuran normas que generan exclusiones. Desde
esta idea, las intervenciones de los estudiantes dieron paso a un espacio de construccion a través
de la interaccion y el didlogo, dando lugar a comprender desde una postura critica su contexto

sociopolitico.

Al mismo tiempo, desde la perspectiva Freireana; y aunque Freire no sustenta un método
formal sobre el analisis del discurso, desde la pedagogia critica se hace la propuesta de leer el
lenguaje como un acto de problematizacion y comprension de la realidad. De este modo, los
espacios de reflexion como el grupo focal y la entrevista semiestructurada se convirtieron en
espacios de didlogo que facilitaron la construccién de una postura critica sobre la violencia

presente en Colombia. (Freire, 1970)

Adicionalmente, Halliday (1978) considera que es muy Util para el analisis del discurso
en investigacion cualitativa la Lingistica Sistémico-Funcional (LSF), ya que logra entender el
lenguaje mas alla de un sistema gramatical, y lo trabaja como un instrumento social que permite
comprender no solo lo que el estudiante dice, sino cémo su lenguaje refleja conocimiento,
emociones y posiciones, generando asi en caso una posicion critica. Es asi como el analisis de
discurso en esta investigacion permitio comprender el lenguaje como un recurso social, que
brinda significados mas alla de lo gramatical convirtiéndose en vehiculo para la construccion del

pensamiento critico.
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Como herramientas de ayuda se us6 el software MAXQDA el cual permiti6 organizar,
codificar e interpretar la informacion de las entrevistas y del grupo focal a través de la nube de
palabras, lo cual permitio evidenciar recurrencias léxicas que identificaron los temas principales

en las reflexiones que se realizaron y, por tanto, se fortalecio la lectura critica de los resultados.

Figura 1. Nube de palabras

& 5 Zforma gS &
nals_vmo personal gg 5 g § -
politica =8 §0..E S«
= e ﬂbg ) E =
e medellin pensamiento = £ =
Es egar W cnnncenselfnria sZS2 2
g2 am S t = =0
s S8 c:SIeN0 SESES
—J - @ discursos tik S '‘»
S S8 ot s historia
SEp? iener general
= LE . CONciencia
- = = . narcotrafico
g § odio @ conocimiento
S S estudiantes = vl | i
- s Violencia

Nota. Elaboracion Propia

A continuacion, se presentan las posturas de parte de las y los estudiantes durante la

aplicacion de los instrumentos y las cuales dieron paso al siguiente analisis.

El conjunto de intervenciones estudiantiles muestra un proceso complejo de comprension
sociocritica, donde no solo describen fenémenos, sino que también los cuestionan y los colocan
en contextos historicos y politicos. En una de estas intervenciones, la pregunta ;qué pasaria si
fuera yo? activa lo que Freire (1970) llamo conciencia critica, este proceso es donde el individuo
deja de ver la realidad opresora como algo propio de los demas, y empieza a ser parte de ella.

Este cambio de la indiferencia, a una mayor sensibilidad politica, que se puede ver en el discurso
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estudiantil (ver anexo D), representa una normalizacion de la violencia en Colombiay llega a

conectar la memoria colectiva con la experiencia propia de cada estudiante.

En linea con lo anterior, y por medio de las intervenciones de los estudiantes, se
evidencia como se ha dado una romantizacién del narcotréfico y la violencia, al sefialar como
“inhumano” que jovenes y nifios aspiren a ser parte de un grupo al margen de la ley. Esta postura
se alinea con Freire (1970) sobre la necesidad de desnaturalizar aquellas ideologias que
perpetdan y justifican la opresion. Ahora, desde el pensamiento critico, Brookfield (1987) lo
sustenta como la habilidad de cuestionar supuestos, desde un nivel individual y colectivo. La
observacion estudiantil (ver anexo D.) representa estas posturas ya que, cuestionan las narrativas

hegemdnicas que han normalizado la violencia como parte de la identidad latinoamericana.

Las reflexiones de los estudiantes muestran una lectura compleja frente a la polarizacion
politica que se vive en Colombia al sustentar que las posiciones conservadoras y liberales tienen,
tanto aspectos positivos como negativos. Esto se alinea con la idea de Lipman (1991) donde el
pensamiento critico nace a partir del didlogo entre comunidades. De igual manera, evidencia la
apropiacion del capital cultural, pues implica cuestionar unas narrativas preestablecidas y
comprender como las ideologias politicas se convierten en reproduccion simbélica. (Bourdieu

1986).

En este mismo sentido, otros estudiantes mencionan como los actores politicos, sociales y
los propios medios de comunicacion manipulan la informacion, esto coincide con la postura de
Giroux (1988) sobre las narrativas dominantes que perpettan relaciones de poder a traves de
verdades hegemonicas. Esta postura se articula también con la categoria de capital simbélico de

Bourdieu ya que, hace referencia a las habilidades de algunos grupos para determinar qué
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discursos son considerados legitimos (Bourdieu, 1986). El hecho de que “cada actor acomoda la
informacion” (ver Anexo D) resalta la interpretacion de las disputas simbdlicas que recorren el
campo social. La normalizacion de la violencia aparece cuando un estudiante afirma que en
Colombia esta “ya es algo normal”, lo cual se relaciona con la nocidn de opresion internalizada
propuesta por Freire (1970). Mas que un sefialamiento descriptivo, la reflexion evidencia
conciencia respecto al desinterés social por transformar dicha normalidad y a los limites

estructurales para la accion colectiva (ver Anexo D).

Finalmente, otra de las intervenciones aborda la vulnerabilidad de la ciudadania frente a
la violencia y el silenciamiento por parte de las instituciones encargadas de guardar por la
seguridad. Esto es expresado de manera irénica al mencionar como aquellas personas que toman
la decision de denunciar “casualmente se suicidan al dia siguiente”. Este comentario muestra la
indignacion y refleja lo que Giroux (1988) describe como las dindmicas de coercion que son
caracteristicas de sociedades marcadas por relaciones de poder desiguales. Desde la postura de
Freire (1970), dicha interpretacion reconoce a la violencia estructural que logra limitar las
acciones de las personas; el sarcasmo actta como una forma de resistencia simbdlica y como una

marca de pensamiento criticos més profundo (ver anexo D.)

Finalmente, estas intervenciones demuestran como los estudiantes, a pesar de estar en
contextos socioeconémicos alejados de la realidad, logran utilizar formas de pensamiento criticos
que, segun los autores expuestos anteriormente, permiten problematizar y realizar una lectura
estructural de la realidad. Adicionalmente, desde la vision de Bourdieu (1986), se evidencian
procesos de reconfiguracion del capital cultural critico al desafiar discursos hegemonicos y

reconocer las dindmicas del capital simbolico en la creacion de verdades. Todo esto confirma
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que el aula se convierte en un espacio de disputa discursiva y construccion de nuevas

comprensiones sobre lo politico, lo social y lo historico.

11. Conclusiones y recomendaciones

Los resultados de la investigacion arrojaron bases importantes que dieron pie a la
construccién de una herramienta pedagdgica que trata de dar cumplimiento al objetivo principal
del estudio. Al analizar la informacion recolectada de los dos instrumentos se clasificaron las
respuestas en tres grandes categorias: Memoria histérica, Pensamiento Critico y Capital
Simbolico. En la primera categoria se encontr6 que los estudiantes entienden la memoria
histérica como el conjunto de recuerdos y aprendizajes del pasado nacional, vinculados a hechos,
tradiciones y narrativas colectivas. Mencionan la transmision intergeneracional y el papel de los
ancestros. De igual forma, consideran que es importante aprender de errores y preservar la

identidad.

Para la segunda categoria de pensamiento critico, la mayoria de los participantes
manifestd interés por los temas sociales, especialmente en cémo las decisiones politicas afectan
la vida del pais. Algunos han participado en campafias y actividades comunitarias, reconociendo
aprendizajes sobre organizacion y objetivos comunes. Otros no lo han hecho. El interés por las
decisiones gubernamentales muestra que algunos estudiantes desarrollan conciencia histérica y

social.

En cuanto a la Gltima categoria, el capital simbolico, algunos estudiantes afirman que el

colegio les ha ayudado a reflexionar criticamente sobre las causas de los conflictos y a cuestionar
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“quién escribe la historia”. Identifican la influencia del narrador en la construccion del pasado y

reconocen que las clases han cambiado su forma de pensar generando empatia.

Con base en estos resultados, se propuso el seminario “Formacion de Estudiantes
Lideres en la Construccion Critica de la Memoria Historica”, el objetivo de esta actividad
buscaba fortalecer en los estudiantes de grado 11° habilidades criticas a partir del analisis y
reconocimiento de la memoria historica; dentro de la ejecucidn del seminario se evidencio un
avance significativo en la comprension de la memoria histérica como proceso colectivo y critico.
El seminario consistio en identificar las voces que histéricamente han sido silenciadas y
establecer vinculos entre el pasado y problematicas actuales como la gentrificacion, esto se logré
por medio de una guia de lectura critica que buscé potenciar sus habilidades en pensamiento

critico como la observacion, el andlisis y la resolucion de conflictos.

Asimismo, los estudiantes hicieron aportes relevantes en cuanto al cuerpo y territorio, ya
que a través de la cartografia reconocieron la influencia de privilegios, limites y oportunidades
en su identidad personal y social. En el marco del proyecto, este ejercicio se convirtié en una
herramienta pedag6gica de memoria y autoconocimiento que conecta la experiencia individual
con la memoria colectiva, promoviendo el desarrollo del pensamiento critico, la empatia 'y la
conciencia histérica desde la propia biografia. Con dicha actividad se potenci6 la habilidad de
analisis critico de la realidad, al permitirles contextualizar sus experiencias individuales dentro
de unas dinamicas sociales mas amplias y problematizar las desigualdades histéricas que han

atravesado otros sectores de la poblacion

La actividad propuesta como cierre, que consistio en la elaboracion de una produccion

audiovisual difundida en sus redes sociales, permitio a los estudiantes ahondar en temas de
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interés personal y, al mismo tiempo, recopilar de manera creativa los aprendizajes adquiridos
durante el seminario. Con este ejercicio se pudieron integrar reflexiones previas en un producto
comunicativo, asi como la argumentacion critica al construir narrativas audiovisuales orientadas

a sensibilizar y proponer acciones hacia una sociedad mas justa.

En consecuencia, la educacion critica se presenta como un camino esencial para enfrentar
las heridas del pasado y proyectar una sociedad mas consciente, reflexiva y comprometida con la
paz. Promover el pensamiento critico en el aula se convierte, por lo tanto, en una apuesta
formativa y transformadora que busca empoderar a los estudiantes como protagonistas en la

construccién de ciudadania y en los procesos de transformacion social.

Finalmente, y de cara a futuras investigaciones, se sugiere: diversificar la poblacién
estudiantil, incluir estudiantes de diferentes grados y contextos escolares (publicos, privados,
rurales y urbanos) para enriquecer la comprension de como influyen los factores socioculturales
y familiares en la construccion del pensamiento critico. También, explorar el rol de los medios
digitales y redes sociales, investigar como los estudiantes construyen memoria y pensamiento
critico a través de las narrativas mediaticas, y de qué manera estas influyen en su percepcion del
conflicto y la violencia. Adicionalmente, involucrar a docentes y familias en el proceso
investigativo, para comprender coémo diferentes actores educativos participan en la formacién

critica de los jovenes.
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