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Problema En la Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth se evidencia que los

estudiantes del grado 8° presentan algunas deficiencias en lo que respecta
a los procesos de comprension lectora. A esto se le suma que el docente
de lengua castellana de dicho grado desarrolla su practica pedagdgica
bajo un método tradicional, en donde no tiene en cuenta los intereses de
los estudiantes, considerando a este como un ser pasivo que solo se limita
a recibir la informacion que le proporciona el docente. Todo esto influye
en el bajo rendimiento de los estudiantes y los resultados de las pruebas
saber. Ante esto se hace necesario implementar estrategias pedagdgicas
gue busquen solucionar la problemaética identificada que posibilite la
reflexion en torno a la praxis docente y la transformacion de la misma 'y

por ende el mejoramiento del desempefio de los estudiantes.

Pregunta de

Investigacion

¢Qué aspectos de la didactica de la lengua castellana permiten
transformar las précticas de ensefianza relacionadas con la comprension
lectora de los docentes de la Institucién Educativa El Tigre Villa Clareth

de Monteria?

Obijetivos

OBJETIVO GENERAL




Disefiar e implementar una estrategia didactica que permita
transformar las préacticas de la ensefianza de la comprension lectora
en los docentes de la Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth

de Monteria.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Identificar las practicas de ensefianza respecto a la comprensién
lectora, de los docentes de lengua castellana en el grado 8° de la
Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth de Monteria.

o Determinar las dificultades que tienen los estudiantes de grado
8° en los niveles de lectura: literal, inferencial y critico
intertextual.

e Fortalecer la comprension lectora en los niveles literal,
inferencial y critico intertextual, en los estudiantes de grado 8°
de la Institucion Educativa EI Tigre Villa Clareth de Monteria

Marcos de Referencia

Marco Tebrico:

En la fundamentacion tedrica que sustenta el desarrollo de la
investigacion se tuvieron en cuenta diversos autores, entre los cuales se
pueden mencionar Mattos (1963), Mallart (2000), Medina (2009),
Ldopez (2012), Calderin (2009), Lomas, Osorio y Tuson (1992), Lépez
(2008), Camps (2004), Pérez (2005), Cassany (1999), Solé (2000).

Marco Metodolégico

La investigacion realizada se fundamento en un enfoque socio critico,

de tipo cualitativa, asumiendo el método de la Investigacién Accién

Como técnicas de recoleccion de la informacion se implement6 la
Entrevista, la observacion directa y los grupos de discusion y la matriz

de triangulacion.

La poblacion objeto de estudio estuvo conformada por los estudiantes

de grado 8° y el docente de lengua castellana del mismo grado.




Conclusiones y

Recomendaciones

Conclusiones:

El trabajo investigativo realizado permitié concluir que en la practica
pedagdgica y la reflexion sobre la misma, es necesario tener en cuenta
dos elementos esenciales, por un lado la teoria que fundamenta y define
las bases conceptuales del quehacer pedagdgico. Por otro lado, la
practica, la cual se refiere a la aplicacion de la teoria desde una
perspectiva critica del docente, en la que se reflexione constantemente
sobre la forma en que se esta desarrollando el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Esto tendrd& como resultado la actualizacion y
transformacidn de las précticas que realizan los docentes al interior del

aula de clases.

La Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth fundamenta su accionar
en el modelo pedagdgico por competencias, el cual tiene como objetivo
lograr que el alumno adquiera habilidades, que aprenda a conocer, a
hacer, a ser y a saber convivir. Estos son los cuatro pilares de la
educacion actual cuyo objetivo es formar alumnos que sean competentes,
y para eso es necesario que no solo memorice conceptos y teorias, sino
gue domine las habilidades de la asignatura y que ademas aprenda los

valores y actitudes que le van a permitir desarrollarse como ser social.

Dentro de sus procesos de ensefianza aprendizaje, la implementacién de
la propuesta didactica que se llevd a cabo en el grado 8° de dicha
institucion, se convirtié en una herramienta que aporta a cumplir los
objetivos de dicho plantel educativo, garantizando la participacion activa

de todos sus integrantes.

En el desarrollo de las actividades propuestas, la motivacién que se
mantuvo en el aula fue casi generalizada, evidenciando un minimo de
desatencion por parte de algunos estudiantes que no se sintieron a gusto
con los temas propuestos en las actividades desarrolladas, ya que se les
hizo dificil expresarse con claridad y coherencia al hacer sus
intervenciones, aun asi, hicieron lo posible por cumplir con el objetivo

de la clase. Por consiguiente, se puede afirmar que la propuesta didactica




se convirtio en un espacio propicio, agradable para el dialogo, en el cual
se generan debates en donde se llegan a puntos de vista diversos, pero
que al final confluyen llegando a un consenso y se logran los objetivos
planteados para el desarrollo de la clase. Esto se encuentra en
concordancia con el modelo de aprendizaje significativo que se
desarrolla en la institucién, debido a que el aprendizaje significativo
ocurre cuando una nueva informacion se conecta con un concepto
relevante preexistente en la estructura cognitiva, esto implica que las
nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos
significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o
proposiciones relevantes sean claras y estén disponibles en la estructura
cognitiva del individuo, y que funcionen como un punto de anclaje de las

primeras.

Se implement6 una estrategia didactica que busco transformar las
practicas pedagogicas y mejorar los procesos de aprendizaje respecto a
la comprension lectora, dicha implementacion ayudo a que los
estudiantes fortalecieran su competencia interpretativa, mejorando su

desempefio en las demaés asignaturas que conforman el plan de estudio.
Recomendaciones:

El grupo investigador a partir los resultados y conclusiones propone las

siguientes recomendaciones:

Realizar un proceso de retroalimentacion de la propuesta
implementada, en donde participen activamente los docentes de todas

las areas.

Implementar la proyeccion de la propuesta didactica en todos los

grados, desde todas las areas que conforman el plan de estudio.

Realizar un proceso de seguimiento a la implementacion de la
propuesta para evaluar el impacto de la misma y realizar ajustes de

acuerdo a las necesidades que se presenten.




Por ultimo, realizar actividades escolares en donde se involucren los

padres de familia en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Introduccion

Teniendo claro que en el pais se evidencia la necesidad de formar personas que se
desenvuelvan de una manera competitiva en el mundo actual, lo cual exige hablar de
competencias, se hace necesario que todas las areas del saber abordadas desde el mismo
curriculo institucional apunten al desarrollo de competencias. Un aspecto esencial dentro de
esta formacion, la comprension lectora se convierte en un elemento de gran importancia, en
la medida en que le permitira al estudiante desempefiarse de manera adecuada en las demés
asignaturas. Es decir, se consideran la base de todos los aprendizajes, por tanto, en la medida
que un estudiante desarrolle las competencias relacionadas con la comprension lectora,
tendrd mayor capacidad de andlisis y resolucion de las dificultades académicas que se le
presenten.

Atendiendo a estas exigencias, se hace necesario implementar acciones para
fortalecer el proceso de comprension lectora en los estudiantes, en este proceso, la didactica
juega un papel importantisimo, ya que desde la didactica general, se le brinda el apoyo
necesario a los docentes a la hora de seleccionar y desarrollar los contenidos que se van a
impartir a los educandos, para ello se debe tener en cuenta los modelos de ensefianza, el plan
de aprendizaje que deben seguir los estudiantes de acuerdo a su edad (Torres, 2009). Y mucho
mas las didacticas especificas del area de Lengua Castellana, que deben contribuir a que el
estudiante no solamente lea y escriba correctamente, sino que analice, interprete y se apropie
de los conceptos y contenidos de lo que lee y escribe, lograndose de esta manera una

metacognicion, es decir, la capacidad de las personas para reflexionar sobre lo que leen.
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En este orden de ideas, la presente investigacion tiene como objetivo fortalecer la
comprension lectora en los estudiantes de grado 8° de la Institucion Educativa El Tigre Villa
Clareth, por medio de una estrategia didactica, para ello fue necesario la basqueda, revision
y analisis de autores a nivel nacional e internacional que se enmarcan en esta linea de

investigacion.

Por tal razon, en primer lugar muestra la aproximacion o planteamiento del problema,
en donde se aclaran las caracteristicas contextuales del problema investigado, el estado de la
cuestion de dicho problema, las diferentes investigaciones realizadas sobre la tematica

abordada y las preguntas que orientan el desarrollo de la investigacion.

Posteriormente se especifican los referentes tedrico-conceptuales y metodoldgicos
que fundamentan el estudio realizado, en donde se analizan a la luz de diversos autores las
categorias de andlisis definidas y los elementos metodoldgicos fundamentales que orientan

el desarrollo de la investigacion.

Luego se define el disefio, la implementacion y los resultados de la implementacion
de la propuesta de intervencion, especificando los elementos que conforman la estrategia

didactica y los resultados que se obtuvieron con su aplicacion.

Finalmente se presentan las conclusiones obtenidas con la realizacion del estudio
investigativo y con la implementacién de la propuesta de intervencion, asi mismo se realiz6
la proyeccion a dos afios de la misma, teniendo en cuenta el analisis que se hizo sobre

aspectos fundamentales de su implementacion.
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1. Aproximacién o planteamiento del problema

1.1. Definicion y formulacién del problema

A lo largo de la definicion y formulacion del problema, el grupo investigador plante6
una serie de preguntas, en donde cada una indaga sobre los actores involucrados en el proceso
de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora en los estudiantes de grado 8° de
Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth. EI modelo pedag6gico de esta institucion
obedece a un modelo por competencias, el cual permite disefiar e implementar practicas
pedagdgicas basadas en el desarrollo de competencias, de tal forma que el alumno adquiera
habilidades, que aprenda a conocer, a hacer, a ser y a saber convivir (PEI, 2017). Este modelo
constituye al mismo tiempo un gran contraste comparado con el modelo tradicionalista, en el
cual el maestro se centra en la evaluacion y en el hecho de lograr impartir todo su contenido
como meta principal. Este modelo por competencias fundamenta el accionar del docente
como un guia, modelador o facilitador, esta para mostrarle a sus alumnos la via para alcanzar
el conocimiento y para ello les indica y les guia, de forma que sean ellos mismos los que
descubran y aprendan, haciendo el aprendizaje mas interesante y significativo.

Partiendo de lo anterior surge el siguiente interrogante: ;Como el modelo pedagdgico
permite disefiar estrategias de ensefianza en el area de lengua castellana que fortalezcan los
procesos de ensefianza de la comprensién lectora en los estudiantes de grado 8° de la
Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth?

En este orden de ideas, el docente de esta institucion planeara y realizara su practica
pedagdgica teniendo en cuenta las exigencias contextuales y la conceptualizacion de la

ensefianza por competencias, para que el estudiante sea competente en todos los aspectos de
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la vida. Sin embargo, dicha préctica sigue fundamentada en un modelo magistral, donde el
docente se convierte en quien transmite informacion a los estudiantes.

Teniendo en cuenta la fundamentacion pedagdgica de la institucion en mencion, y
el panorama de la comprension lectora en América Latina, el cual presenta resultados muy
bajos segun el informe PISA (2013), solo ocho paises de esta region participaron entre ellos:
Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, México, Pert y Uruguay. Cabe mencionar
que en todas las competencias evaluadas los paises se ubicaron en el tercio mas bajo del
ranking, ocupando los veinte (20) peores desempefios (Rodriguez y Monsalvo, 2016).

Por otro lado, en Colombia la evaluacion de la calidad educativa y el rendimiento de
los estudiantes se realiza bajo parametros nacionales e internacionales, que permite al Estado
hacer un seguimiento y establecer comparativos del comportamiento de los niveles de
aprendizaje de los estudiantes en los todos los niveles de la educacién. En este sentido, el
Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES) (2014), realiza las
pruebas Saber para ser aplicadas a los estudiantes de 3°, 5°, 7°y 9°, con el fin de contribuir
con el mejoramiento de la calidad de la educacion colombiana (Rodriguez y Monsalvo,
2016). .

En cuanto a los resultados de la Prueba Saber indican que los estudiantes presentan
bajos niveles en la competencia de lenguaje, cuyos resultados demuestran que el 33% alcanza
un nivel insuficiente, mientras el 42% llega al minimo y el 34% logran el nivel satisfactorio.
Cabe mencionar, que ningun estudiante alcanzo el nivel avanzado, propuesto como el de
mayor desempefio de la prueba. En consecuencia, la poblacién de estudiantes en Colombia
posee bajos niveles de comprension lectora, que se reflejan en las dificultades para

interpretar, argumentar, criticar y producir textos (Rodriguez y Monsalvo, 2016). Se puede
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decir que dichos resultados en gran medida es la consecuencia de las practicas docentes que
se vienen implementando en el plantel educativo objeto de estudio.

Teniendo en cuenta los planteamientos anteriores y por medio de observaciones,
entrevistas a directivos y docentes, entrevistas a los estudiantes de grado 8° de la Institucion
Educativa El Tigre Villa Clareth de Monteria y el analisis de los resultados de las pruebas
saber de dicha institucion, se pudo evidenciar que los resultados de dichas pruebas presentan
niveles bajos en el area de lenguaje en la competencia lectora, especificamente en el
componente semantico y los niveles inferencial y critico textual. Asi mismo, se pudo aducir
por medio de pruebas diagnosticas de lectura y comprension lectora, que los estudiantes en
su gran mayoria no leen con fluidez y no tienen en cuenta los signos de puntuacion, se
identificaron estudiantes que no han logrado superar el nivel silabico e incluso confunden las
letras. Cabe resaltar, que en las entrevistas y conversaciones con los estudiantes que tienen
estas dificultades, manifestaron que constantemente se encuentran desmotivadas, ya que
presentan desventaja con relacion a estas competencias, lo cual conlleva a que muchas veces
menosprecien sus potencialidades.

Debido a la problematica abordada se plantea la siguiente pregunta: ;Por qué los
estudiantes de grado 8° de la Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth de Monteria,
presentan dificultades en las pruebas internas y externas (saber) en el area de lengua
castellana en la competencia de comprension lectora en el componente semantico
especificamente en los niveles inferencial y critico textual?

Asi mismo, por medio de la observacion de las clases y la revision de los planeadores
de los docentes, se evidencio que en la practica docente se implementa el método magistral,
a lo cual se le agrega la no vinculacion de los intereses de los estudiantes en el desarrollo de

los proceso de la comprension lectora. También, la falta de supervision que le dé un
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seguimiento a la planificacion educativa de las practicas docentes para que cumpla con el
objetivo de desarrollar la competencia lectora en los estudiantes.

Tomando como referente lo planteado y teniendo en cuenta la importancia del docente
en el proceso de ensefianza, se plantea el siguiente interrogante: ;Qué papel juegan los
docentes en el proceso de ensefianza de la comprension lectora en los estudiantes de grado
8° de la Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth de Monteria?

De igual manera en dialogo con los padres de familia se pudo determinar que algunos
de estos son analfabetas, lo cual hace que el apoyo o ayuda en casa sea muy poco, o nulo,
ademas no poseen los suficientes recursos econdémicos para asignarle un tutor o profesor que
les acompafie y permita que ellos superen las dificultades presentadas. Ante esta situacion
emerge la siguiente pregunta: ¢cual es el papel que juegan los padres y/o acudientes en la
ensefianza de la comprension lectora en los estudiantes de grado 8° de la Institucién
Educativa El Tigre Villa Clareth de Monteria?

De igual manera, en la revision de los programadores de los docentes de la institucion
no hay evidencias de la aplicacion de una rubrica que evalle y le haga seguimiento al proceso
de comprensidn lectora que desarrollan los estudiantes.

Por tal motivo, se hace necesario la transformacidon de las practicas de ensefianza con relacion
al desarrollo de las competencias de comprension lectora, para lograr un mejor proceso de
ensefianza aprendizaje, especificamente en los procesos de comprension lectora. Ante este
panorama surge la siguiente pregunta problematizadora: ¢ Qué aspectos de la didactica de la
lengua castellana permiten transformar las practicas de ensefianza relacionadas con la
comprension lectora de los docentes de la Institucion Educativa EI Tigre Villa Clareth de

Monteria?
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1.2.  Caracterizacién del contexto del problema

La Institucion Educativa El Tigre - Villa Clareth se encuentra ubicada en cinco
veredas pertenecientes a la zona rural noroccidental del Municipio de Monteria, todas
aledafas a la via que comunica a Monteria con Arboletes entre el kildémetro 27 y el
Kildmetro 33 en la margen izquierda del Rio Sinu. El relieve imperante en la zona es
montafioso acompariado de numerosas quebradas y depresiones, lo cual dificulta en
gran medida el transito de la via principal hacia las veredas que se encuentran
internadas en dicha zona durante el periodo de lluvia, esto sumado a las dificultades
de transporte publico o particular por el mal estado de las vias (PEI, 2017).

La estructura fisica de la institucion cuenta con seis aulas de clase y una sala
de direccion relativamente acondicionadas con paredes hechas de bloque, repelladas
y pintadas, con techo de eternit, piso con baldosa, tablero y silleteria, ventiladores con
funcionamiento regular e iluminacion escasa; de los seis salones, algunos se
encuentran agrietados y no cuentan con las medidas técnicas establecidas para tal fin
(PEI, 2017).

La silleteria de la Institucion se encuentra en buen estado en un 50%. Hace
parte de la estructura fisica una unidad sanitaria completa en regular estado, pues es
nula la llegada de agua, un restaurante escolar que se encuentra incbmodamente
anexado en la sede primaria elaborado en madera, sin sillas ni mesas, un patio de
recreo muy pequefio con relacion a la cantidad de estudiantes, por ello se utiliza la
plaza de la VVereda para hacer recreo y para las clases de Educacion Fisica (PEI, 2017).

Situados en el aspecto geografico se puede decir que la totalidad del area de
influencia de la Institucion presenta relieve montafioso contrastado con quebradas y

arroyos productos de la fuerza del agua, cuando es invierno el clima generalmente es
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calido cuya temperatura méaxima oscila entre 35 y 40 grados centigrados y posee
suficiente y variada vegetacion (PEI, 2017).

En relacion con las actividades econdmicas el 95% de las cabezas de familia
en edad productiva que generalmente son hombres se dedican a las labores del campo
desempefiando oficios como jornaleros y corraleros, un 2% se dedica al comercio y
el 3% realiza oficios varios. EI 93% de las mujeres son amas de casa, el 4% son
madres comunitarias y solo un 3% son cabezas de familia y desempefian oficios
varios. Los ingresos son inestables y no satisfacen las necesidades basicas puesto que
la actividad ganadera y agricola de la zona es ejercida por grandes finqueros (PEI,
2017).

A nivel social se puede decir que el 56% de los pobladores del area de
influencia de la Institucion Educativa son hombres y el 44% son mujeres, cuyas
edades oscilan entre 0 y 80 afios. (PEI, 2017)

En cuanto al aspecto educativo, el nivel de escolaridad es muy regular ya que
el 2% de la poblacion ha cursado desde 6° a grado 11° grados, el 70% cursé o esta
cursando primaria 'y el 15% es analfabeta sobre todo la poblacion adulta, actualmente
en la Institucion Educativa se brinda educacion en todos los niveles de escolaridad
hasta media vocacional (PEI, 2017).

Otro aspecto importante son los niveles nutricionales, los cuales son muy
deficientes sobre todo en la poblacion estudiantil debido al desconocimiento o por
falta de recursos, es muy dificil la alimentacion balanceada.

Otra situacion que hace parte de este aspecto es el hacinamiento debido a que
las viviendas son ocupadas por familias extensas de 5 a 10 personas, y en una gran

minoria por familias con un niUmero menor a 5 personas por vivienda.
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El 80% de las viviendas de esta zona estdn hechas con materiales del medio
como palma y madera, el 15% con techo de zinc y madera y solo el 5% estan
construidas con paredes de cemento y bloque. El 20% de las viviendas cuentan con
letrinas (PEI, 2017).

Los medios de transporte mas utilizados son los animales como el burro,
caballo y motos. La alimentacién se basa en productos como arroz, fiame, yuca, queso
y los derivados del maiz.

El manejo de las basuras es inadecuado puesto que no se cuenta con servicio
de recoleccion de estas por lo tanto éstas son lanzadas a los arroyos y quebradas
causando contaminacion lo que también evidencia el inadecuado manejo del agua
puesto que los pozos de donde se abastecen la mayoria de la poblacion son
contaminados por animales o por algunos habitantes que se bafian en las orillas o
dentro de estos; es importante resaltar que la poblacion de las veredas no acostumbra
a hervir el agua que consumen lo cual ha atentado contra la salud de éstos.

Son muchas las necesidades bésicas insatisfechas de los habitantes de éstas
veredas, como también las costumbres, los modos de ser que pueden convertirse en
focos generadores de problemas sociales dentro de la comunidad, son ellos los que
determinan el nivel de la calidad de vida y es por la superacion de estos que se debe
trabajar (PEI, 2017).

En cuanto a los integrantes de la comunidad educativa cabe resaltar algunas
problematicas que se han observado en ellas: En los educandos, muchos de los
estudiantes presentan deficiencias nutricionales; son muy pocos los estudiantes que
tienen habitos de estudio y en su mayoria presentan deficiencias en las habilidades

basicas como hablar, escuchar, leer y escribir; se presenta alto grado de inasistencia
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a clases injustificada; algunos estudiantes se retiran ocasionalmente para desempefiar
oficios de la agricultura interrumpiendo los procesos formativos; la edad de muchos
estudiantes sobrepasa los limites para el grado que cursan.

Dentro del Horizonte Institucional podemos mencionar que la Institucion tiene
como Misidn, estar comprometida con el crecimiento y la calidad educativa, para lo
cual brinda a sus educandos una formacion integral a través de procesos pedagdgicos
fundamentados en valores y apoyados en las TIC con el fin de contribuir al desarrollo
regional, generando una mejor calidad de vida.(PEI, 2017)

Igualmente plantea dentro de su vision, que para el afio 2018 debera ser una
Institucion reconocida a nivel regional que brinde una educacion de calidad, que
cuente con talentos humanos, infraestructura y dotacion adecuada para ello. Con
estudiantes capaces de proponer soluciones a las necesidades del entorno y
competentes para el ingreso a la educacion superior, siendo reconocida por su alto
nivel academico, ético y manejo tecnolégico, fundamentada en un ambiente escolar
adecuado y un personal calificado. (PEI, 2017)

Asi mismo, los principios y fundamentos que Orientan La Comunidad
Educativa de acuerdo al PEI (2017) son:

Principios Filosoficos. La Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth tiene
como principios de su ser intelectual los siguientes: Compromiso, comunicacion,
consenso, respeto, sentido de pertenencia, organizacion y espiritualidad.

Lo cual se puede resumir en su filosofia, la cual se expresa de la siguiente
manera: La Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth de caracter oficial y mixto

promueve la formacion de hombres y mujeres que contribuyan a una ética de la
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convivencia comprometida en liderar los procesos de transformacion de la sociedad
para construir un futuro mejor.

Po otra parte, como la Institucion definio adoptar el enfoque del aprendizaje
significativo, propuesto por David Ausubel, el cual esté inspirado en las ideas de John
Dewey, Decroly y el pedagogo Piaget. Este enfoque conduce al educando a la
creacion de estructuras de conocimiento mediante la relacion sustantiva entre la nueva
informacion y las ideas previas de los aprendices (PEI, 2017)

El estudiante, debe manifestar una disposicion significativa hacia el
aprendizaje, lo que plantea la exigencia de una actitud activa y la importancia de los
factores de atencion y motivacion. El profesor favorecera el desarrollo del estudiante,
en determinadas direcciones, relacionadas con un contenido. Razén por la cual el
estudiante debe estar en disposicion para aprender y construir el nuevo conocimiento
(PEI, 2017).

Todo lo anterior confluye en el siguiente perfil del estudiante: El estudiante
de la Institucion Educativa EI Tigre Villa Clareth debe poseer las siguientes
caracteristicas: Estudioso, disciplinado, respetuoso, maduro, comunicativo,
propositivo, responsable, tolerante, autbnomo, con sentido de pertenencia y solidario.
(PEI, 2017)

De igual manera, ademas de los elementos anteriormente expuestos, los
estudiantes centro de nuestro proceso de investigacion (educandos del grado 8°), de
acuerdo a la informacién consignada en los observadores de cada uno de ellos y por
medio de la observacion realizada por el grupo investigador, se determind que son
jovenes que se caracterizan por: oscilar entre los 13 y 17 afios, provenientes de

hogares en su mayoria al cuidado de abuelos, tios 0 son hijos de madres solteras;
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quienes solo cuentan con estudios de béasica primaria y algunos con grados de
bachillerato; trabajos informales o relacionados con el campo. Con bajos recursos
economicos, tres de los estudiantes realizan oficios propios del campo en fines de
semana para obtener recursos econémicos. Con necesidades basicas insatisfechas.
Viviendas en madera, palma, pisos de tierra, s6lo pocas cuentan con unidades
sanitarias. Comparten vivienda con mas de una familia, siendo el hacinamiento un

factor comun entre ellos. En total es un grupo conformado por 38 estudiantes.

1.3.  Antecedentes investigativos

Después de haber hecho una busqueda muy detallada en diferentes bases de datos de
paises como Chile, Ecuador, Colombia. Espafia, México, entre otros, a partir de este rastreo
encontramos 7 investigaciones que guardan relacion con la presente investigacion, en donde
se plantean diferentes estrategias que dan como resultado el mejoramiento de la comprension
de textos por parte de los estudiantes, de las cuales 4 de estas son internacionales y 3 son

nacionales, las cuales se detallan a continuacion.

En la busqueda bibliografica, a nivel internacional se encontrd la investigacion
realizada por Lagos, Yaikin, Espinoza y Alveal (2013) en chile, titulada “El taller de
comprensién de textos de divulgacion cientifica, facilitador de procesamiento profundo en
educacién secundaria”, cuyo objetivo fue determinar la influencia del taller de lectura de
textos expositivos de divulgacion cientifica del areas de las ciencias bioldgicas en el nivel de
comprension lectora.

Los autores evidenciaron una problematica en la poblacién objeto de estudio, la cual

consistia en el bajo nivel de comprension lectora en textos expositivos de divulgacion
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cientificaen las areas de las ciencias bioldgicas en estudiantes de los segundos afios medios
de liceos municipales de educacion cientifico — humanista y de cursos homogéneos de un
liceo politécnico de la provincia de Biobio en chile, por tal razon realizaron el estudio
investigativo.

Teoricamente la investigacion se fundament6 en autores como Parodi (2011), quien
afirma que la comprension profunda de un texto exige que el lector sea capaz de procesar
informacion en las dimensiones( literal y relacional), a la vez de disponer de estrategias para
comprender el texto en sentido profundo y aprender, lo que implica elaborar las ideas
principales y conectarlas coherentemente. De igual manera referencia a Solé (1992) quien
“propone diferentes tipos de lectura que es necesario ensefiar en forma explicita en aula:
asignarle una finalidad, interpretar y reelaborar la informacion” (p.34).

En lo que respecta a la metodologia, los autores realizaron un tipo de investigacion
experimental con los y las estudiantes de dos segundos medios de dos liceos municipales de
dos comunas diferentes de la provincia del Biobio. Asi mismo, utilizaron instrumentos como
Talleres sobre textos expositivos.

Los investigadores evidenciaron que los participantes del taller (8 sesiones de 90
minutos) incrementaron sus puntajes en los tres tipos de preguntas, local y global, explicitas
e implicitas, aunque mas en las de procesamiento local de informacion explicita. En las
preguntas de tipo inferencial presentan dificultades.

De igual forma se concluyo en este estudio que la metodologia integrada usada en los
talleres de ensefianza directa de textos expositivos de biologia, apoyos visuales, videos,
mapas mentales — guias de trabajo con actividades grupales e individuales de procesamiento
local, global de informacidn explicita e implicita; antes, durante y después de la lectura

contribuyd a incrementar significativamente la comprensién. La metodologia de los talleres
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es adecuada para implementar las competencias lectoras de textos de divulgacion cientifica
en estudiantes de secundaria de alta y media vulnerabilidad social. Las dificultades en el
procesamiento global evidencia que este es un trabajo a largo plazo y que debe ser asumido
en forma interdisciplinaria.

De igual manera, Reinoso (2016) realizé en Ecuador la investigacion “disefio de una
estrategia didactica para mejorar la lectura comprensiva en los estudiantes de Educacion
Bésica Superior en el &rea de Estudios Sociales” cuyo objetivo fue generar una propuesta
pedagogica dirigida a docentes, que favorezca y estimule el desarrollo de la lectura
comprensiva en los estudiantes de Educacion Basica Superior en las edades comprendidas
de 12 a 14 afios en el area de Estudios Sociales. La problematica identificada por la autora
gird en torno a las dificultades que presentan los estudiantes de Educacion Basica Superior
al momento de decodificar un texto y construir un nuevo aprendizaje a partir de sus
conocimientos previos los que deben ser incorporados y transferidos por el proceso de lectura
comprensiva, lo que incide negativamente en el progreso de competencias especificas como
el desarrollo del pensamiento critico reflexivo.

Fundamentado en un tipo de investigacion cualitativo, el autor utiliz6 como técnicas
de recoleccion de la informacién la encuesta y fichas de observacion para identificar los
factores que estaban provocando un desfase en el desempefio de los discentes al momento de
desarrollar los contenidos en relacion a la lectura comprensiva.

Entre las estrategias propuestas por Reinoso (2016), se encuentran las sigueintes:

1. Dialoguemos en torno a la importancia de leer: El docente invita a los estudiantes
a debatir y reflexionar sobre aspectos relacionados con la importancia de la lectura, su
utilidad practica, el gusto por leer y la caracterizacion de los diferentes géneros literarios para

que los estudiantes aprendan sobre la diversidad de textos y lecturas que existen.
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2. Leyendo cuentos para la identificacion de personajes, animales y objetos: Se
desarrolla un material impreso con fragmentos de diferentes cuentos. Se entrega material a
cada estudiante y ellos tienen la tarea de seleccionar el fragmento que mas les gusta. El
fragmento elegido por la mayoria, se elige para la actividad de lectura. Los estudiantes deben
leer en silencio tres veces la lectura. Se les recoge el texto y se les entrega una lista con varios
personajes, animales y objetos, donde también se encuentren elementos de otras obras para
que puedan identificar solo los que corresponden al texto leido, a partir de la memorizacion.

3. Creando finales a las historias: Se selecciona una lectura y se lee en voz alta por
parte del docente, realizando predicciones y anticipaciones, para que los estudiantes, puedan
inventar ellos su propio final, el desenlace del relato leido, lo que conlleva al desarrollo de la
creatividad, imaginacion y construccion.

4. Caracterizando personajes: Es una estrategia que genera la habilidad en los
estudiantes de caracterizar a los principales personajes de un texto leido; se orienta a los
estudiantes que hagan una lista con las diferentes caracteristicas de los mismos. Estas se
pueden exponer y pegar en el pizarron debajo del titulo de la historia a la que corresponda.

5. Conversacion escrita con un personaje: En esta estrategia, el estudiante elabora un
dialogo escrito con un personaje de un texto leido. El objetivo consiste en estimular a los
estudiantes a que se centren en un personaje especifico y traten de comprender su forma de
pensar, hablar y escribir.

La autora después de la aplicacion de las estrategias evidencio que los estudiantes
mejoraron el nivel de comprension lectora, se mostraron mas participativos y sobre todo
analizaron e interpretaron diferentes tipos de contenido.

Asi mismo, concluye Reinoso (2016) que las estrategias seguidas para enriquecer y

perfeccionar cada dia la practica como docentes, deben estar sustentadas en la capacitacion
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constante, la retroalimentacion con las experiencias de otros docentes, el poder participar de
espacios de reflexion y debate y poder comparar, los contextos educativos.

En este orden de ideas, Gavilanes (2016), realizo la investigacion titulada “La
comprension lectora y su influencia en el rendimiento académico de los estudiantes del
Primer Afio de Bachillerato de la Unidad Educativa Juan de Velasco”, la cual se realizé en
ecuador y tuvo como objetivo mejorar el rendimiento académico de los estudiantes a través
de la aplicacion de la guia de comprension lectora estrategias didacticas para la comprension
de textos, con la finalidad de desarrollar habilidades y destrezas a través de estrategias y
actividades de ejercitacion de la comprension lectora en los y las estudiantes de primer afio
de bachillerato de la Unidad Educativa Juan de Velasco de la ciudad de Riobamba.

Para cumplir este objetivo tomé como referentes tedricos a autores como Orrantia y
Sanchez (1994) quienes afirman que la comprension lectora radica en entender la l6gica que
relaciona las ideas en el texto, y extraer el significado global que da sentido a los elementos
textuales.

Metodoldgicamente, la investigacion obedecié a un enfoque exploratorio donde
participaron 57 estudiantes del primer afio de bachillerato de la seccion diurna de la Unidad
Educativa Juan de Velasco de la ciudad de Riobamba, correspondiente al afio lectivo 2014-
2015, con quienes se aplico la guia de comprension lectora. Entre los instrumentos utilizados,
estd el TEST Psicologico: TEST (TALE) analisis de lectoescritura, es una prueba de
aplicacion individual que tiene como objetivo la evaluacién de los niveles generales y las
caracteristicas especifica de la lectura comprensiva, la observacién indirecta, los reportes
académicos del primer y segundo semestre para obtener informacion sobre la variable

Rendimiento Académico.
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Entre los resultados de esta investigacion, se destaca que los estudiantes mejoraron
en la comprension global del texto. Hubo mejoras en la comprension especifica del texto
(palabras) y mejoras en la identificacion de oraciones (principales y secundarias).

Estos autores concluyeron que se puede tener un mejoramiento significativo en
comprension lectora y su desarrollo en los niveles: literal, inferencial y critico valorativo, por
medio de la aplicacion de estrategias como: la comprension global de textos, comprension
especifica (palabras) y comprension de oraciones. Asi mismo, que las herramientas tedricas
y précticas permiten que los estudiantes puedan: comprender, interpretar, hacer inferencias,
valorar, proyectar, juzgar y generar ideas. Para llegar a una verdadera comprension de cada
uno de los elementos que conforman el texto escrito (palabras, oraciones y parrafos); se
aborda el anélisis de los textos a ser interpretados en los niveles: literal, inferencial y critico-
valorativo, por medio de actividades que contienen lecturas motivadoras, entretenidas y
educativas que concentran la atencion del estudiante y le permiten llegar a la comprension
lectora.

También se referencio la investigacion titulada “disefio de una estrategia didactica
para potenciar la comprension de textos literarios en bachillerato general unificado”,
realizada por Beltran (2017) en Ecuador. Cuyo objetivo fue disefiar una estrategia didactica
que potencie la comprension de textos literarios en los estudiantes de Bachillerato General
Unificado. En la cual se identificd el desinterés por parte de los estudiantes que hoy en dia
poco o ningln caso hacen su responsabilidad en su tarea educativa, la escasa utilizacion de
las nuevas herramientas tecnologicas como alternativa presentan un panorama desalentador
en el proceso de ensefianza — aprendizaje. Ademas, los estudiantes en el nivel que les
corresponde, desconocen y obviamente no practican técnicas de comprension lectora de

textos literarios, aspectos que los desmotiva para desarrollar habitos de lectura, por lo que es
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el interés de producir un cambio en su nivel de comprension, que les permita emprender un
verdadero aprendizaje que mejore su desarrollo acadéemico e incremente su acervo cultural.

Para lograr este objetivo y resolver esta problematica, los autores se fundamentaron
en autores como Learning (2016) quien define estrategia como un sistema de planificacion
aplicable a un conjunto articulado de acciones para llegar a una meta. De manera que no se
puede hablar de que se usan estrategias cuando no hay una meta hacia donde se orienten las
acciones.

Cassany, Luna & Sanz (1998), consideran dos tipos de estrategias de lectura como
son: la Skim y la Scan (llamadas también “Lectura atenta”), suponen una lectura selectiva,
es decir, no integral, ellos combinan las dos modalidades.

Bajo una metodologia de cascada, la autora trabajé con la poblacion de estudio, la
cual esta formada por las personas que se detallan a continuacion: 282 estudiantes de B.G.U.
(Bachillerato General Unificado), aplicando instrumento como la encuesta, la observacion
directa, el pretest y postest, ademas de talleres.

La investigadora obtuvo como resultado que son muy pocas las obras literarias leidas,
a pesar de que las mencionadas son las que la mayoria de ellos conocen. La mayor cantidad
de libros leidos corresponden a la tematica de motivacion o superacion personal. De igual
manera, la estrategia aplicada estuvo centrada en la implementacidn de textos literarios para
mejorar la comprension lectora, teniendo en cuenta los intereses de los estudiantes, aspecto
importante en el proceso de ensefianza aprendizaje.

La autora concluyo6 que el proceso de aprendizaje de lengua y literatura se ha visto
cuestionado por los docentes, quienes han sentido la necesidad de innovar su metodologia
para el tratamiento de los bloques tematicos, por ello se ha vuelto los ojos hacia la

comprension lectora como instrumento para que los estudiantes desarrollen destrezas sobre
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el empleo del lenguaje, incrementen el Iéxico, mejoren las formas de escritura y produccion
de textos, para que puedan superar dudas ortogréficas y propiciar la emision de juicios de
valor con argumentos validos, convirtiéndose en usuarios competentes de la lengua.

La aplicacién de la estrategia didactica disefiada en esta investigacion evidencio el
nuevo modelo de aprendizaje de los estudiantes, pues para ellos, es muy novedoso el simple
hecho de salir de su aula tradicional de clase para interactuar en el laboratorio de informatica
e internarse en el mundo del conocimiento tecnoldgico, en el que todo esta a su alcance, y
con la guia de la maestra ir descubriendo lo nuevo que se les va presentando.

A nivel nacional, se encontrd la investigacion realizada por Ramos (2013) en
Medellin Colombia, titulada “la comprension lectora como una herramienta basica en la
ensefianza de las ciencias naturales”, cuyo objetivo fue aportar al mejoramiento de los niveles
de compresion lectora de textos cientificos en el area de ciencias naturales a partir de la
aplicacion de una estrategia didactica basada en el planteamiento de preguntas para los
estudiantes del grado octavo de la institucion educativa Débora Arango Pérez. En donde se
reflejo que la gran mayoria de los docentes privilegian el uso de textos predisefiados
didacticamente y el uso de lecturas complementarias para el desarrollo tematico del area, a
partir de lo cual realizan las actividades de aprendizaje para los estudiantes; es evidente que
las guias predisefiadas en general presentan un enfoque muy tradicional que son reproducidas
en el aula, ya que presentan una estructura funcional poco didactica para estimular el
aprendizaje en los estudiantes.

Teoricamente, se baso en autores como Braslavsky (2005) La buena lectura consistia,
finalmente, en llegar a reproducir la voz del escritor a través de la recitacion oral del texto, a

la que se llegaba memorizando los componentes jerarquizados; se dominaba la memorizacion

32



a través del deletreo y, después, de las palabras y textos breves, sobre todo en los paises
anglosajones.

Asi mismo en los fundamentos de Pérez (2005), quien dice que la comprensidn lectora
es considerada como la aplicacion especifica de destrezas de procedimiento y estrategias
cognitivas de caracter mas general. Este cambio en la concepcion de la comprension lectora
debe atribuirse a los avances que, en los ultimos afios, ha experimentado el estudio de las
destrezas cognitivas.

La investigacion fué de tipo cualitativo de nivel descriptivo-explicativo, en donde
participd el grupo del grado octavo tres (8-3), compuesto por 32 estudiantes que oscilan entre
una edad de 12 a 15 afios, utilizando como instrumentos las observaciones directas, pre-test
- post-test y talleres.

Entre los resultados de la investigacion referenciada se destaca que en general el nivel
de compresion de los estudiantes al iniciar el estudio oscilaba entre el desempefio medio bajo
y medio (segun el rango establecido para el estudio) y al finalizar, para los tres niveles de
comprension, oscilaba entre los valores establecidos para el desempefio alto, dado que el
mayor porcentaje de alumnos que estaban en ese rango eran 48.9%, 48.9% y 56.3% para los
niveles literal, inferencial y critico respectivamente; lo que muestra un aporte positivo en la
comprension lectora de los alumnos del estudio.

Asi mismo, concluyeron que la aplicacion de un diagndstico inicial es un punto de
partida clave para poder observar cambios (ya sea positivos, negativos o ninguno) tras la
aplicacion de una estrategia conducente a mejorar el nivel de comprension lectora. Al
considerarlo una herramienta clave en el estudio, es necesario elaborar los test de manera
correcta y que realmente permitan determinar un “"nivel”” de comprensién, y por ello, la

asesoria en esta tematica es de gran valor.
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La base de la estrategia propuesta en la investigacion referenciada es elaborar
adecuadamente las preguntas, pero se debe combinar al tiempo con otras estrategias como es
el trabajo en grupo, no solo porque la discusion nutre en conocimientos e impulsa a la
busqueda conjunta de respuestas, sino que al tiempo ayuda al docente al no poder hacer un
trabajo de manera personalizada por el alto nimero de estudiantes.

Asi mismo, Mejia y Cervantes (2014) realizaron la investigacion titulada “los mapas
mentales como estrategia didactica para el mejoramiento de la comprension lectora en textos
narrativos”, realizada en Bogota- Colombia. La cual tuvo como objetivo utilizar los mapas
mentales para mejorar la comprension de textos narrativos.

Metodologicamente, la investigacion se realiz6 bajo el paradigma de investigacion-
accion. Los estudiantes se encuentran en el séptimo, ciclo 3 segun el Ministerio de Educacién
Nacional y conforman el curso 301 de la institucion Miguel Antonio Caro, en este trabajo se
tomo6 como base el enfoque descriptivo, el cual estd basado en descripciones detalladas de
situaciones, eventos, personas, interacciones, conductas observadas y sus manifestaciones.
Es por las caracteristicas anteriores que los investigadores creyeron pertinente utilizar dicho
enfoque, ya que se utilizé la observacion y descripcion de las situaciones y eventos que se
presentaron durante la intervencion, asi mismo la investigacion accion se trabajé como
estrategia que permitiera recolectar datos tanto cualitativos como cuantitativos.

Entre los resultados mas importantes de esta investigacion analizada, se tiene que
hubo un mejoramiento significativo en la comprension de textos narrativos a través de los
mapas mentales. El porcentaje de aciertos del taller uno “comprension de lectura” fué de 2,3
preguntas de 10, un valor totalmente bajo para los estudiantes, sin embargo, este porcentaje
mejoro significativamente en el taller siete que da muestra de la intervencion del proyecto,

aqui los estudiantes presentaron un promedio de 8,3 respuestas acertadas de 10.
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Conluyendo en el estudio que el proyecto titulado “Los mapas mentales como
estrategia didactica para el mejoramiento de la compresion lectora en textos narrativos” dio
cuenta de una mejoria significativa en la interpretacion de textos gracias al uso de los mapas
mentales como estrategia para dicho fin. Es muy pertinente para nuestro proyecto ya que
dentro de los tipos de textos que vamos a trabajar, se encuentran los narrativos. Que los
docentes no solamente se quedaron aplicando la propuesta con los textos narrativos sino que
la implementaron para abordar las tematicas vistas y unidades tematicas completas.

Por ultimo , se presenta aqui la investigacion de Jiménez (2015), titulada “estrategias
para el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de grado décimo en el
Gimnasio Pascal”, realizada en Bogota-Colombia. Tuvo como objetivo generar estrategias
metodoldgicas desde la metacognicion que contribuyan al aprendizaje a partir de la
comprension de lectura en los estudiantes de grado décimo.

La problematica més evidente en esta investigacion en cuanto al proceso de ensefianza
de la lectura es que no existe un curriculo oficial que guie al profesorado en el ejercicio de

la lectura y de manera transversal en todas las areas, generando vacios en la malla curricular.

La autora sostiene que mediante la observacion pudo evidenciar que existe una
problemaética frente a la comprension de lectura en cuanto al proceso de ensefianza, es que
no existe un curriculo oficial que guie al profesorado en el ejercicio de la lectura y de manera
transversal en todas las areas, generando vacios en la malla curricular y que existe una
discordancia entre lo que se dice que se ensefia y lo que se ensefia. A pesar que las actividades
planteadas buscan llegar a una comprension total del texto, la manera como resuelven o

desarrollan el ejercicio no lo muestra ya que las practicas de ensefianza realizadas en el
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Gimnasio Pascal no se han tenido en cuenta el desarrollo de actividades cognitivas de los

estudiantes

De igual manera, la autora de la investigacion referenciada expresa que los profesores
trabajan con un texto guia, en el cual se desarrollan las tematicas de la clase, haciendo uso de
los talleres que este trae, utilizdndolos ademas como formas de evaluacién del conocimiento.
Dichos talleres constan de preguntas literales, inferenciales y propositivas y/o
argumentativas, en ellos no se permiten retroalimentaciones para reforzar lo aprendido. La
clase se limita a presentar la actividad a los estudiantes, exponer las instrucciones del trabajo,
si este es individual o grupal y el tiempo para realizarlo. Los estudiantes realizan la lectura
como lo consideren conveniente, muchas veces lo hacen de manera superficial sin llegar a la
comprension del texto. Restringiéndose a evaluar la lectura de manera superficial, utilizando
preguntas de tipo literal dejando de lado la interpretacion personal de lo que comprende el
estudiante en lo que lee. Asi mismo, le corresponde a los docentes ensefiar estrategias de
lectura que favorezcan la comprension, contar con variedad de insumos (textos) para crear

hébitos lectores.

Con esta investigacion se pretendid fortalecer la practica docente, generando otra
vision de cdmo ensefiar dependiendo de las necesidades del grupo, alimentando estrategias

de ensefianza.

Dicha investigacion fué descriptiva cualitativa., se utilizd la metodologia de
investigacion en el aula. Se desarroll6 con once estudiantes de grado décimo, dos mujeres y
nueve hombres, quienes contaban con edades que oscilaban entre los 14 y 17 afos,
pertenecientes al estrato socioecondémico 4 (cuatro). Se utilizaron como instrumentos
observacidn de las situaciones en el aulay la indagacion.
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Los resultados de esta investigacion analizada evidenciaron que el uso de las
estrategias metacognitivas ayudaron a mejorar la comprension de lectura en los estudiantes
al tener en cuenta los procesos de aprendizaje mentales y contextuales. La investigacion
realizada con los estudiantes de grado décimo, surgi6 al notar que las actividades que se
realizaban en el aula de clase referentes a la comprension de lectura, no cumplian con las
expectativas de la practica docente que se traian desde lo aprendido en la universidad y poca
disposicion de parte de los estudiantes hacia la lectura.

El investigador concluyé que se debe tener presente la manera como aprenden los
estudiantes, abre las puertas para mejorar la practica docente. Se dieron a conocer las diversas
estrategias para mejorar la comprension de lectura y aunque fueron de gran ayuda para
mejorar las dificultades encontradas se considera que es necesario continuar con el ejercicio
para que sean asimiladas y aprovechadas ain més. Por esto se considera pertinente que este
tipo de ejercicios se empiece a trabajar desde el inicio del bachillerato para que una vez
terminado, cada estudiante esté en la capacidad de comprender las lecturas por si mismo
dentro o fuera de un contexto académico.

Las investigaciones referenciadas mostraron que la comprension lectora es un tema
de gran importancia en los procesos escolares y para fortalecerla se hace necesario
implementar diversas estrategias que involucran activamente a los diferentes actores del acto
educativo, estas estrategias posibilitan que el estudiante bajo la orientacion del docente

construya su conocimiento de manera innovadora.

1.4.  Justificacion
La educacién se entiende como el instrumento de cambio y desarrollo de toda nacion,

que proporciona a los ciudadanos su formacion y transformacion de su realidad. Partiendo
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de este antecedente, el siguiente proyecto investigativo se fundamenta bajo las reglas de hoy

dia donde se hace necesario propender por una educacién de calidad con fines sociales.

En este sentido, en el proceso de aprendizaje se presentan exigencias puntuales dentro
de la labor docente, que hacen necesaria la aplicacion de distintas estrategias didacticas que
sean acordes a las necesidades y problematicas de los estudiantes en el desarrollo de este
proceso cognitivo por ello, es necesario un maestro innovador, mediador y orientador de
saberes no aislados de la realidad sino coherentes con el contexto, permitiendo el desarrollo
de aprendizajes significativos a través de una reflexion del quehacer docente, lo cual permita

una transformacion de sus practicas de ensefianza.

En este orden de ideas, la presente investigacion busca fortalecer los procesos de
ensefianza de la comprension lectora en la escuela, posibilitando que los estudiantes
participen de manera activa en todas las actividades de aprendizaje que se desarrollen, y
gracias a esto se generaran nuevos conocimientos y se reforzaran los contenidos aprendidos

estimulando con ello el gusto por la lectura y la escritura.

Asi, la competencia de comprension lectora se convierte en un elemento esencial en
el proceso formativo del ser humano, lo cual exige que se realicen procesos investigativos
que analicen este fendmeno educativo con el fin de implementar planes de intervencion que

mejoren este aspecto en la educacion.

Por consiguiente, se busca promover otras formas de trabajo en el aula que van a
facilitar y optimizar los conocimientos y habilidades de los estudiantes hacia los procesos de
comprension lectora, lo que conducira a darles mayor participacion a ellos, a que compartan

ideas y conocimientos e interactlen como comunidad escolar.
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Por tal motivo, la presente investigacion brinda un aporte significativo a la
Universidad Santo Tomas en la medida en que desarrolla un proceso de reflexion critica e
investigativa sobre una problematica especifica de la educacién, lo cual est4 en concordancia
con los objetivos de dicha alma mater que busca formar nuevas generaciones de
investigadores preocupados por darle solucién a los problemas educativos que se presentan

en la sociedad.

Asi mismo, beneficia a los docentes de la Institucion Educativa El Tigre Vila Clareth,
y a aquellos docentes en general interesados en reflexionar sobre su practica pedagbgica, ya
que brinda el conocimiento y las herramientas necesarias para desde el campo de la didactica
mejorar la ensefianza de la comprension lectora, brindandole a los educandos las
herramientas metodoldgicas y las competencias, habilidades y destrezas necesarias para
desarrollar dicha competencia y obtener mejores resultados en su préctica pedagdgica.
También motiva la reflexion en torno al compromiso del docente como mediadores de la
ensefianza y del aprendizaje y la necesaria actualizacion de las practicas pedagdgicas en

contextos educativos particulares, implementando estrategias innovadoras.

Asi pues, el grupo investigador considera pertinente la realizacion de la presente
investigacion relacionada con el proceso de ensefianza de la comprension lectora desde la
didactica de la lengua castellana que posibilitan el desarrollo de dicho proceso en los
estudiantes del grado 8° de la Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth de Monteria, ya
que esto permitird a la institucion educativa optimizar sus procesos, en miras no solo a
obtener unos mejores resultados en las pruebas Saber, sino que éstos puedan lograr mejores

resultados académicos y permitan garantizar una calidad educativa.
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Por Gltimo, brinda un gran beneficio al grupo investigador, en la medida en que la
implementacion de la estrategia didactica posibilitara la transformacion del quehacer docente
y el constante crecimiento profesional y académico, dejando como resultado una revision y

analisis permanente del trabajo realizado con miras hacia el mejoramiento continuo.

Para el éxito de toda investigacion, se hace necesario fundamentarlo teniendo en
cuenta los siguientes derroteros referenciales; en primer lugar el contexto ( social,
econdémico, geografico, educativo, entre otros), donde se desarrolla; como segundo aspecto
se encuentran los fundamentos legales que definen , plantean y sustentan la investigacion
objeto de estudio y en tercer lugar, no por ser menos importante esta el marco tedrico que
son los fundamentos tedricos que respaldan o sustentan el tema abordado en la investigacion.

En este orden de ideas se abordan cada uno de los aspectos en el siguiente marco referencial.

1.5. Pregunta orientadora

¢Qué aspectos de la didactica de la lengua castellana permiten transformar las
practicas de ensefianza relacionadas con la comprension lectora de los docentes de la

Institucion Educativa EIl Tigre Villa Clareth de Monteria?

1.6.  Objetivos

1.6.1. Objetivo General

Disefar e implementar una estrategia didactica que permita transformar las practicas
de la ensefianza de la comprension lectora en los docentes de la Institucién Educativa El

Tigre Villa Clareth de Monteria.
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1.6.2. Objetivos especificos

Identificar las practicas de ensefianza respecto a la comprension lectora, de los
docentes de lengua castellana en el grado 8° de la Institucion Educativa El Tigre Villa
Clareth de Monteria.

Determinar las dificultades que tienen los estudiantes de grado 8° en los niveles de
lectura: literal, inferencial y critico intertextual.

Fortalecer la comprension lectora en los niveles literal, inferencial y critico
intertextual, en los estudiantes de grado 8° de la Institucién Educativa El Tigre Villa

Clareth de Monteria.
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2. Referentes Teoricos-Conceptuales y Metodologia
2.1. Marco Tedrico
En este apartado se analizan los fundamentos tedricos que sustentan el desarrollo de
la investigacion, para ello se reflexiona en torno a las categorias de analisis definidas desde
los postulados de diversos autores.

2.1.1. Didéactica General

La practica docente y la reflexion en torno a la misma, con miras hacia el analisis de
los procesos, elementos, métodos y técnicas que participan en la ensefianza y el aprendizaje,
se configura en la “Didactica General”, la cual tiene como objeto de andlisis el proceso de
ensefianza aprendizaje en términos de direccion de dicho proceso que se van superando
progresivamente, por medio del analisis y la reflexidn sobre los procesos, elementos, métodos
y técnicas implicados en dicho proceso. Es decir, la didactica general tiene como objeto el
proceso de ensefianza-aprendizaje, dirigido a resolver la problematica que se plantea en la
escuela, la preparacion del hombre para la vida, formar personas de un modo sistémico y
eficiente, para satisfacer el encargo social de la escuela y del ser humano.

Al respecto de la didactica general, Mattos (1963) citado en Mallart (2000) expone su

posicion frente a esta tematica.

La Didéactica General se ocupa de los principios generales y normas para dirigir el
proceso de ensefianza-aprendizaje hacia los objetivos educativos. Estudia los
elementos comunes a la ensefianza en cualquier situacion ofreciendo una vision de
conjunto. También ofrece modelos descriptivos, explicativos e interpretativos
generales aplicables a la ensefianza de cualquier materia y en cualquiera de las etapas
o de los &mbitos educativos. Aunque debe partir de realidades concretas, su funcién
no es la aplicacion inmediata a la ensefianza de una asignatura o a una edad
determinada. Se preocupa mas bien de analizar criticamente las grandes corrientes
del pensamiento didactico y las tendencias predominantes en la ensefianza
contemporanea (Mallart, 2000, p. 12).
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En este sentido, la Didactica tiene como objetivo la reflexion de la practica docente y
la transformacion de la misma con miras hacia el cumplimiento de los objetivos educativos,
teniendo como referente una situacion real que genere un problema en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, lo cual implica la busqueda de soluciones practicas fundamentadas
en un analisis sobre el quehacer docente.

Por su parte Medina (2009) define la didactica relacionada con la ensefianza y el

aprendizaje formativo:

La Didactica es la disciplina o tratado riguroso de estudio y fundamentacién de la
actividad de ensefianza en cuanto propicia el aprendizaje formativo de los estudiantes
en los mas diversos contextos; con singular incidencia en la mejora de los sistemas
educativos reglados y las micro y mesocomunidades implicadas (Escolar, familiar,
multiculturas e interculturas) y espacios no formales (p. 15).

Teniendo como objeto de estudio el proceso de ensefianza aprendizaje, la didactica se
caracteriza por su finalidad formativa y la aportacion de los modelos, enfoques y valores
intelectuales mas adecuados para organizar las decisiones educativas y hacer avanzar el
pensamiento, base de la instruccién y el desarrollo reflexivo del saber cultural y artistico
(Medina, 2009).

En este orden de ideas, la didactica fundamentada en la busqueda permanente de la
reflexiéon y transformacion de la practica docente desde modelos socio-comunicativos y
teorias que permiten la comprension y reflexion en torno a la practica pedagdgica, permite
una mirada critica de la misma con miras a su mejoramiento permanente.

La didactica amplia el saber pedagdgico y psicopedagdgico aportando los modelos socio-
comunicativos y las teorias mas explicativas y comprensivas de las acciones docentes-
discentes, ofreciendo la interpretacion y el compromiso més coherente para la mejora
continua del proceso de ensefianza-aprendizaje (Medina, 2009, p. 27).
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Asi, es evidente que la didactica brinda soluciones a las probleméticas que se
presentan en el proceso de ensefianza aprendizaje, por medio de una mirada reflexiva sobre
el quehacer docente en un momento y contexto determinado, con el objetivo de suplir las
necesidades educativas y los intereses de los estudiantes. Al respecto, se establecen los

interrogantes que la didactica debe responder:

Para qué formar a los estudiantes y qué mejora profesional necesita el Profesorado,
quiénes son nuestros estudiantes y como aprenden, qué hemos de ensefiar y qué
implica la actualizacién del saber y especialmente cémo realizar la tarea de ensefianza
al desarrollar el sistema metodoldgico del docente y su interrelacion con las restantes
preguntas como un punto central del saber didactico, asi como la seleccién y el disefio
de los medios formativos, que mejor se adecuen a la cultura a ensefiar y al contexto
de interculturalidad e interdisciplinaridad, valorando la calidad del proceso y de los
resultados formativos (Medina, 2009, p. 15).

Al resolver los interrogantes anteriores se realiza un proceso de reflexion y
actualizacion de la préactica docente, buscando los medios 0 métodos para tener un mejor
proceso de ensefianza aprendizaje. Considerando este como un sistema conformado por
algunos elementos, donde cada uno de ellos cumple una funcion determinada y en conjunto
buscan un objetivo: transformar la praxis pedagogica. Para ello dicha practica debe reunir un
sistema de criterios cientificos y metodolégicos, es decir, tienen que formar un todo arménico
desde el punto de vista de los objetivos, del contenido y el proceso docente en si mismo.

El objetivo de la didactica es la orientacidn que requiere un sistema de conocimientos
y su estructura asi como el orden en que se ensefiaran, lo que determina el modo en que lo
aprenderan los alumnos y las formas organizativas que se emplearan. Es decir, constituye los
fines o resultados, previamente concebidos como un proyecto abierto y flexible, que guian
las actividades de profesores y estudiantes para alcanzar las transformaciones necesarias.

Se establecieron tres perspectivas de la Didactica: la tecnoldgica, la artistica
y la profesionalizadora-indagadora: La vision tecnolégica se apoya en la
cienciay en la planificacién sistematica de las acciones propias de la tarea de
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ensefianza-aprendizaje, entendida ésta como la estructuracién y justificacion
del conjunto de procesos y modos de intervencion mas adecuados y ajustados
que podamos llevar a cabo (...). La vision artistica hace referencia al modo
de entender, transformar y percibir la realidad con estética, actitud poética y
bellamente. La accion de ensefiar para que otras personas aprendan es una
tarea en parte artistica y en alto grado poética (...). La vision
profesionalizadora-indagadora explica qué didactica alcanza identidad, rigor
y altura académico-transformadora cuando es capaz de encontrar su propia
caracterizacion, demarcar su objeto, acufiar los problemas sustantivos,
aplicar una metodologia heuristico-comunicativa y afianzar su campo de
accion tedrico-practico, en el que se encuentran los componentes mas
representativos del saber y actuar educativo, proyectado en la mejora
continua de la profesionalidad docente y formacién integral de los
estudiantes (Medina, 2009, pp. 17-19).

Las tres perspectivas descritas con anterioridad reflejan el caracter sistémico de la
didactica, en la medida en que engloba una serie de funciones y componentes que buscan
cumplir con un mismo objetivo, transformar el proceso de ensefianza aprendizaje por medio
de la reflexion critica del mismo. Es decir, la Didactica se configura como un escenario de
analisis constante sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje desarrollados con el fin de
mejorarlos para contribuir a la formacion integral de seres sociales.

En definitiva, la didactica es una disciplina pedagogica centrada en el estudio de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, que pretende la formacion y desarrollo instructivo-
formativo de los estudiantes y la mejora de la concepcion y préactica docente, mediante la
generacion de un entorno cultural netamente didactico, basado y reconstruido de una actitud

rigurosamente indagadora del profesorado y colaboradores (Medina, 2009).

2.1.2. Did4ctica de la Lengua Castellana

El objetivo de la lengua castellana en la escuela es que el estudiante desarrolle

habilidades para comunicarse de manera efectiva en un grupo social determinado. Asi
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mismo, otro de sus objetivos tener la capacidad de emitir juicios apreciativos sobre obras
artisticas, resaltando los elementos estéticos que la conforman. Segun lo anterior, el area de
lengua castellana, busca formar un individuo competente en los diferentes niveles de la
lengua, lo cual le permitird realizar procesos de lectura, escritura, comprension,
argumentacion y proposicion con coherencia sobre un determinado tema, ademas de
reflexionar criticamente sobre lo que lee y escribe.

De igual forma, el &rea de lengua castellana constituye una de las areas de
conocimiento que integran el curriculo. Esta segin el Ministerio de Educacion Nacional
(1998) se concibe como una construccion de la significacion por medio de los multiples
cddigos y formas de simbolizar significacion, que se da en complejos procesos historicos,
sociales y culturales en los cuales se constituyen los sujetos en y desde el lenguaje. Por lo
tanto, el lenguaje socialmente cumple un papel fundamental, ya que garantiza la interaccion
entre individuos.

Gracias a la lengua y la escritura, por ejemplo, los individuos interactGan y entran en relacion
unos con otros con el fin de intercambiar significados, establecer acuerdos, sustentar puntos
de vista, dirimir diferencias, relatar acontecimientos, describir objetos. Por medio del
lenguaje se constituyen instrumentos por los cuales los individuos acceden a todos los
ambitos de la vida social y cultural (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, p. 19).

Asi, desde los Estandares Basicos de Competencias en Lengua Castellana propios del
Ministerio de Educacion Nacional se pretende que el estudiante desarrolle una competencia
comunicativa, esto es, la capacidad que tiene un hablante escritor para establecer un proceso
comunicativo con los integrantes de un grupo social determinado.

Teniendo en cuenta lo anterior, la didactica, especificamente en el area de lengua
castellana, esta orientada hacia el proceso de ensefianza-aprendizaje para la comprensién del

mundo y de los mismos estudiantes, ayudandoles a desarrollar el sentido critico, la capacidad
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de andlisis y reflexion acerca de la realidad y las posibilidades de transformacién de la misma.
El proceso de ensefianza aprendizaje de la lengua castellana ha tenido cambios a través de la
historia que han definido la forma como se ha concebido este proceso. Inicialmente se
consideraba la ensefianza de la lengua castellana como retérica e historicista, en la medida
en que se orientaba hacia la escritura y la lectura por medio de recursos textuales, restandole
importancia a la gramética como componente esencial en este proceso. Asi mismo, se
pretendia que el estudiante memorizara y reprodujera una serie de contenidos que eran
suministrados por el docente (Lopez, 2012).

Posteriormente la ensefianza de la lengua castellana adoptd una vision funcionalista
y comunicativa, en donde se dejé de considerar como una serie de contenidos que se debian
aprender, para centrarse en el uso de la lengua, es decir, las competencias comunicativa y
linglistica constituyen la base de un desarrollo personal, cultural, intelectual y cientifico
adecuado, se ha planteado la necesidad de abordar la ensefianza de la lengua como vehiculo
pedagdgico y comunicativo (Lopez, 2008). En esta vision, el lenguaje es considerado un
elemento vivo que hace parte y permite la comunicacion y la interaccion entre los individuos
sociales.

Actualmente, la vision que predomina en el proceso de ensefianza de la lengua
castellana esta direccionada hacia el desarrollo de competencias basicas: saber, hacer y ser,
las cuales definen a un ser competente en lo que respecta a los actos comunicativos en un
contexto y tiempo determinado, realizando reflexiones critica sobre la realidad como lo
afirma Lopez (2008). El objetivo primordial de la ensefianza de la lengua castellana en la
escuela debe ser proporcionar a los alumnos la informacién, la practica y la experiencia

necesarias para comunicarse eficazmente en su Iengua materna tanto en forma oral como en
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forma escrita. Esto supone un enfoque comunicativo funcional que incluya el uso del
conocimiento adquirido en situaciones reales de comunicacion.

De acuerdo con Calderin (2009), la didactica de la lengua castellana debe favorecer
una actitud positiva frente a otras maneras de entender la realidad; desarrollar una actitud
reflexiva sobre los fendmenos lingtisticos, incluyendo naturalmente la reflexion sobre la
lengua propia; incitar a valorar la propia cultura, tanto como la que acomparia a la lengua que
se aprende, valorar la presencia de textos de todo tipo e incitar a la aportacion de textos
creativos, desarrollar el sentido de la autonomia personal y, por tanto, el de responsabilidad
del propio aprendizaje.

Al respecto, Lomas, Osorio y Tuson (1992) citados en Lopez (2008), expresan que la
finalidad principal de la ensefianza de la lengua materna seria el desarrollo de las capacidades
comprensivas, expresivas y metacomunicativas del alumnado. Es decir ofrecerle al alumnado
los recursos de expresion y comprension, y de reflexion sobre los usos linguisticos y
comunicativos, que le permitan una utilizacion adecuada de los diversos codigos lingtisticos
y no linguisticos disponibles en situaciones y contextos variados, con diferente grado de
formalizacion o planificacion en sus producciones orales y escritas.

Sobre esta tematica, Camps (2004), expresa que la didactica de la lengua es una
disciplina de intervencion, por tanto los resultados obtenidos brindaran aportes al
mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje de la misma. Es decir, los conocimientos
tedricos sumados a la practica pedagogica permiten generar reflexion desde la accién, en la
medida en que la revision constante de la praxis docente permite la retroalimentacion y la
transformacion de esas practicas en busca del mejoramiento en el proceso de ensefianza

aprendizaje.
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En este orden de ideas, los docentes de lengua cuando realizan el proceso de reflexion
sobre su quehacer pedagdgico, evidencian sus falencias y fortalezas, lo cual posibilita el
surgimiento de nuevas practicas con miras a resolver la debilidades y mantener las fortalezas,
como lo afirma Camps (2004) en el proceso de reflexion a partir de la practica se identifican
tres momentos: uno de reflexion durante la accién, un segundo nivel de reflexion después de
laacciony finalmente el tercero que los combinay que utiliza teorias publicas. Asi el docente,
implementara transformaciones en su practica fundamentado en los lineamientos curriculares
y los estadndares basicos de competencias en lenguaje que orientan la educacién y
considerando la reflexion realizada desde su quehacer, obteniendo como resultados nuevas
propuestas didacticas para fortalecer el proceso de ensefianza aprendizaje de la lengua.

En este orden de ideas, el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua castellana
exige a la escuela y al docente implementar métodos de trabajos fundamentados en funciones
cognitivas y destinados a desarrollar las funciones mentales de los estudiantes, de tal manera

que estos analicen su realidad y la transformen por medio de la comunicacion.

2.1.3. Didactica de la Comprensién Lectora

El tema de la comprension lectora ha sido abordado por diversos tedricos y didactas
reconocidos a nivel nacional e internacional, que han aportado elementos significativos y
relevantes a esta tematica. Por lo tanto se hace necesario plantear la siguiente pregunta
¢cuales teorias didacticas son las mas adecuadas para estructurar el proceso de ensefianza de
la comprension lectora en los estudiantes de grado 8° de la Institucién Educativa El Tigre

Villa Clareth?
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La lectura puede considerarse como elemento esencial en el desarrollo individual y
social de cada estudiante, por tal motivo es fundamental reconocer que un buen nimero de
las interacciones que los sujetos establecen en su vida social estan mediados por su
participacion en la cultura de la lectura y la escritura. Por ello, la escuela, en su interés por
formar sujetos que estén en condiciones de participar de manera adecuada en las dindmicas
de la vida social (en diversos campos como el politico, el cultural y el econémico), debe
generar situaciones que permitan la vinculacion de los estudiantes a la diversidad de practicas
de lectura y escritura y que, ademas, estén en capacidad de reflexionar y aprender sobre estas
(OELI, 2004).

La comprension, es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las
ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a través
del cual el lector interactia con el texto. Sin importar la longitud o brevedad del parrafo, el
proceso se da siempre de la misma forma, la lectura y por tanto su comprension, segun lo
afirma Pozo (1996) implica traducir o asimilar una informacion nueva a conocimiento
previos. El aprendizaje no se basa en repetir o reproducir la informacion presentada como si
fuera un hecho dado, requiere activar estructuras de conocimiento previos a las que asimilan
la informacion.

Por su parte, Pérez (2005) expresa que la comprension lectora es considerada como
la aplicacion especifica de destrezas de procedimiento y estrategias cognitivas de caracter
mas general. Este cambio en la concepcion de la comprension lectora debe atribuirse a los
avances que, en los ultimos afios, ha experimentado el estudio de las destrezas cognitivas.

La lectura es el punto de partida para la adquisicion de conocimientos a través de los
simbolos graficos. Teniendo en cuenta la lectura como un proceso de interaccion se describen

tres niveles de comprension:
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Lectura literal: Es la capacidad béasica del lector para la decodificacion de las
palabras y oraciones, por tanto la interpretacion del texto se ve limitada a la reconstruccion
superficial de éste.

Lectura inferencial: El lector deduce y recaba informacion que puede desplegarse
del texto.

Lectura critica: Con ella, el lector comprende globalmente el texto y su distribucion.
A su vez, reconoce las finalidades del autor y se atreve a tomar postura frente a él y su libro.
(Gordillo, 2009)

De este modo la competencia lectora involucra el desarrollo de un sinnimero de
habilidades cognitivas que van desde observar y describir detalladamente situaciones hasta
entender la intension comunicativa del autor para tomar posturas sobre éstas.

Para Diaz y Hernandez (1999) citados por Machicado (2005), la comprension de
textos es una actividad constructiva compleja de caracter estratégico, que implica la
interaccion entre las caracteristicas del lector y del texto, dentro de un contexto determinado.
Se considera que es una actividad constructiva porque durante este proceso el lector no
realiza simplemente una transposicion unidireccional de los mensajes comunicados en el
texto a su base de conocimiento. El lector trata de construir una representacion fidedigna a
partir de los significados surgidos por el texto, para ello utiliza sus recursos cognitivos
pertinentes, tales como esquemas, habilidades y estrategias.

La comprension lectora puede conducir a los estudiantes a convertirse en lectores
autonomos. La autonomia supone la capacidad de aprender a partir de los textos, cuestionar
su conocimiento y modificarlo, establecer generalizaciones que permiten transferir lo

aprendido a otros contextos distintos. Es un proceso que busca el mejoramiento continuo con
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base en la identificacion de logros y aspectos por mejorar en la actuaciéon de las personas
respecto a la resolucién de problemas del contexto.

En lo relacionado con la comprension lectora, Johnston (1992) citado por Ruiz
(2002), plantea que comprender lo que se lee implica establecer conexiones ldgicas entre las
ideas del texto y poder expresarlas con las propias palabras del lector, considera que las
inferencias son actos fundamentales de comprension, ya que permiten dar sentido a diferentes
palabras, unir proposiciones y frases y completar las partes de informacién ausente. Es decir,
la comprension de un texto escrito puede ser entendida como la reconstruccion de
significado, por parte del lector, mediante la ejecucién de operaciones mentales, con el
proposito de darle sentido a las ideas expuestas por el autor.

Formar lectores obliga al profesor a generar condiciones adecuadas para lograrlo. Los
maestros pueden desarrollar la intuicion, comprension y conocimientos requeridos para guiar
a los alumnos. No solo deben comprender la naturaleza de la lectura fluida y cdmo los
alumnos aprenden, también es necesaria una relacion empatica con ellos.

La comprension de la lectura puede presentarse, como explica Ruffinelli (2007), en
distintos niveles: el informativo, para establecer la relacion entre hechos, palabras, imagenes
y temas; el estilistico, referente a la estructura linguistica; y el ideoldgico, con la expresion
por parte del autor de conceptos e ideas sobre la realidad Es importante considerar que los
estudiantes tienen distintos estilos de aprendizaje, de los cuales depende en gran medida su
apropiacién del conocimiento, en formas también diferentes. Si no dominan los tres niveles
no significa que no comprendan nada; de cualquier manera, como ya se vio, la relacion
establecida lector-autor tampoco es definitiva.

El proceso de comprension lectora desde los planteamientos de Cassany (1999), se

considera como un proceso que estd compuesto por elementos mas concretos. Estos
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elementos, reciben el nombre de micro habilidades. Su propuesta se basa en trabajar estas
micro habilidades por separado para tener una buena comprension lectora, estas micro
habilidades son: percepcidn, memoria, anticipacion, lectura rapida y atenta, inferencia, ideas

principales estructura y forma, leer entre lineas, y autoevaluacion.

La comprension lectora exige la articulacion de una serie de procesos y habilidades
que trascienden la decodificacion, posicionando al lector como sujeto que asimila y
reflexiona en torno al texto, su forma y contenido. Para Solé (2000), el lector pone en juego
Sus expectativas y sus conocimientos previos, puesto que para leer se necesita
simultaneamente decodificar y aportar al texto nuevos objetivos, ideas, experiencias y
también implica un proceso de prediccion e interaccion continla, que se apoya en la
informacion que aporta el texto y nuestras vivencias. La comprension lectora, posee un
desarrollo continuo en el lector, ya que se va progresando en las habilidades que cada vez se
acercan a las de caracter superior, esta posee niveles que dan cuenta de una serie de
operaciones que los sujetos realizan al momento de leer, las cuales se van mejorando en la
medida que nos enfrentamos a la lectura comprensiva, dichos niveles son: nivel literal, nivel

inferencia y nivel critico.

Es decir que desde esta perspectiva se entiende la lectura como un acto vinculado al
contexto social y hace énfasis en la importancia de tener claro los propdsitos de la lectura
para enfocar la atencion de lo que leemos hacia aquel resultado que queremos alcanzar. Al
respecto Solé (2000) expone que en el proceso de lectura se hace necesario una intervencion

antes, durante y después del mismo proceso.

El antes de la lectura se refiere a la definicion del propdsito, la eleccidn de la lectura
y lo que se espera encontrar en dicha lectura. EI durante hace referencia a los elementos que
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intervienen en el momento de leer, la activacion de los saberes previos, la interaccion entre
el lector, el discurso del autor y el contexto social. Y el después sucede al concluir la lectura

con la clarificacion del contenido, a través de las relecturas y recapitulacion.

De igual forma Solé (1992) propone diferentes tipos de lectura que es necesario
ensefar en forma explicita en aula: a) Dotar de finalidad personal a la lectura y planificar la
mejor manera de leer para lograrla; b) Inferir, interpretar, integrar la nueva informacién con
el conocimiento previo, y comprobar la comprension durante la lectura; c) Reelaborar la
informacion, recapitularla, integrarla, sinterizarla y, eventualmente ampliarla, siempre que la

tarea lo requiera.

2.2.  Marco legal

El sistema educativo colombiano estd enmarcado en una politica pablica, regulada
desde el Ministerio de Educacion Nacional a través de los estandares, lineamientos
curriculares, Derechos Bésicos de Aprendizaje; fundamentado en lo anterior se plantea el
siguiente interrogante: ¢Cual es el marco de la politica publica y la normativa nacional,
regional e institucional (Estandares, derechos basicos de aprendizaje) que permite fortalecer
las préacticas de ensefianza de los docentes en la Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth?

La presente investigacion se fundamenta en los siguientes referentes legales:

La constitucion politica de Colombia de 1991, Articulo 67. La educacion es un
derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social; con ella se busca el
acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.

La educacién formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la
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democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural,
cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente.

La Ley General de Educacion en el afio de 1994, que destaca los fines de la educacion
en todas las areas del conocimiento de los educandos. (Articulo 5° Ley General de Educacion.
Ley 715 de 1994). De conformidad con el articulo 67 de la Constitucion Politica, la educacion
se desarrollara atendiendo a los siguientes fines:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le imponen
los derechos de los demas y orden juridico, dentro de un proceso de formacién integral, fisica,
psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, civica y demas valores
humanos.

5. La adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos més
avanzados, humanisticos, histéricos, sociales, geograficos y estéticos, mediante la
apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.

7. El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de la
cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacion artistica en sus diferentes
manifestaciones.

9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance
cientifico y tecnologico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la
calidad de la vida de la poblacion, a la participacion en la busqueda de alternativas de
solucion a los problemas y al progreso social y economico del pais.

13. La promocién en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear, investigar
adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del pais y le, permita al

educando ingresar al sector productivo.
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De igual manera se fundamenta en los lineamientos curriculares y los estandares que
son los elementos que marcan la direcciony el camino que se debe tomar para el logro de las
metas propuestas en la lengua castellana, teniendo muy clara la relacion que existe entre
educando con su forma de vida, de pensar, sentir y desear.

Es la escuela la responsable de suplir las necesidades que éstos presentan, buscando

la manera mas significativa y fructifera para el educando.

2.3.  Disefio metodoldgico

2.3.1. Enfoque De Investigacion

La investigacion se fundamento en el enfoque socio critico, en la medida en que este
analiza las transformaciones sociales que se generan por medio de un proceso investigativo,
dando respuesta a determinados problemas teniendo en cuenta las consideraciones de los
participantes en dicha problematica. Este enfoque de investigacion permite que el
investigador se vincule ideoldgicamente al fendbmeno estudiado, interviniendo en él para
mejorarlo, como lo afirma Alvarado y Garcia (2008) este paradigma inserta la ideologia de
forma explicita y la autorreflexion critica en los procesos del conocimiento. Su finalidad es
la transformacidn de la estructura de las relaciones sociales y dar respuesta a determinados
problemas generados por estas, partiendo de la accion-reflexion de los integrantes de la
comunidad.

Con larealizacién de esta investigacion se pretendid que a partir de la interaccién con
cada individuo como elemento esencial en la construccion de un tejido social reflexivo y con
las estrategias implementadas, obtener una autorreflexion que genere cambios en la

estructura social, es decir, provocar en los docentes y estudiantes una reflexion critica sobre
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los procesos de ensefianza aprendizaje, como componente para fomentar la conversacion
entre docentes, estudiantes, el grupo investigador y recolectar la mayor cantidad de
informacion posible, por lo cual la voz de los actores del fendbmeno educativo estudiado, es

el fundamento esencial del enfoque socio-critico.

2.3.2. Tipo de Investigacién

Para entender la naturaleza del mundo existente, el lugar que ocupa el individuo y las
posibles relaciones entre ambos el enfoque que posibilita aproximarse a esos
cuestionamientos, desde un pensamiento critico y una comunicacion directa con sus unidades
de andlisis es el cualitativo. En este sentido, la investigacion cualitativa enfatiza en los
aspectos subjetivos del comportamiento humano, del mundo del individuo, sus vivencias
diarias, su relacion con los integrantes del grupo social al que pertenecen y los significados
que le pueden dar dichas vivencias. Este enfoque otorga varias formas de explorar, conocer,
entender y comprender los fendmenos sociales existentes, como lo plantea Galeano (2004),
este tipo de investigacion permite entender la configuracion cultural que condicione la vision
de mundo Yy los significados culturales de las personas, analizando la realidad cultural desde
el interior de las acciones.

En este sentido, el enfoque cualitativo permite comprender la condicion de sujetos,
por consiguientes los docentes y estudiantes participes de esta investigacion, se busca
determinar el contexto social en que interactdan, partiendo de sus vivencias y realidades y la
manera como inciden sus experiencias en los proceso de ensefianza y aprendizaje dentro del
grado octavo.

El disefio de investigacion cualitativa como un proceso semi estructurado y flexible,
es un plan o propuesta modificable en cuanto al volumen y calidad de la informacién
de los medios para obtenerlas. Se construye a lo largo del proceso de investigacion
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siguiendo lineamientos generales. Pero no reglas fijas. La investigacién cualitativa es
sistematica conducida con procedimientos rigurosos aunque no necesariamente
estandarizados (Galeano y Vélez 2000, p. 40)

Dicho paradigma permite conocer las realidades de las practicas pedagdgicas de los
docentes de grado octavo en relacion a los procesos de ensefianza de la comprension lectora
de este grado en particular, de la Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth, objeto de
estudio, partiendo de que; el enfoque cualitativo centra su atencion en lo micro, enfatizando
en el analisis de un problema sin emitir generalizacion a partir de sus resultados (Galeano,

2004).

2.3.3. Método de investigacion

En la presente investigacion se asume el método de la Investigacion Accion, el cual,
tiene como actores al grupo investigador, docentes y estudiantes de basica secundaria de la
Institucion Educativa EIl Tigre Villa Clareth de la ciudad de Monteria. Estos actores fueron
los que permitieron experimentar y armonizar la teoria con la préctica investigativa y
pedagdgica, a través de diversas fases; tal como lo expresa Restrepo (2004) el sentido de la
investigacion accion educativa es la busqueda continua de la estructura de la practica de cada
docente y sus raices teoricas para identificarla y someterla a critica y mejoramiento continuo.

Esta estructura conlleva a las fases de construccion, de reconstruccion y de transformacion.

En este orden de ideas, la Investigacion Accion es un método investigativo que
considera la situacién problema desde el punto de vista de los participantes, ya que éstos a
través de entrevistas y encuestas plasman implicitamente la realidad que los afecta. Por tal

motivo, la finalidad de este método es describir y explicar lo que sucede, para disefiar
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acciones que permitan la construccion o fortalecimiento del conocimiento y a su vez ofrezcan

alternativas de soluciones eficaces, viables y pertinentes.

Atendiendo lo planteado por Elliot (2000) la Investigacion Accidn Participativa se
puede definir como “el estudio de una situacion social para tratar de mejorar la calidad de la
misma” (p.88). Se trata para el caso, de estudiar un fenomeno de caracter educativo no solo

para conocerlo sino para actuar sobre él y mejorarlo.

Para Kirchner (2004). La Investigacion Accion apunta a la transformacion de la
realidad en un esfuerzo para mejorarla y asegurar de esta manera que hombres y mujeres sean
reconocidos como sujetos de su propia historia. Por ello, el docente se constituyd en un actor
muy importante de este ejercicio investigativo, en tanto que es consciente de los problemas
que tiene su propia realidad y ademas manifiesta un deseo por transformarla. Este tipo de
investigacion permitié que el grupo investigador identificara un fendmeno educativo o
problemética de ensefianza-aprendizaje e intervenir para solucionar dicha problemaética,
teniendo en cuenta las consideraciones y percepciones de los involucrados en el estudio, de
tal forma que se transformaran las précticas pedagogicas desarrolladas en la poblacion objeto
de estudio. En este orden de ideas, la investigacion accion brinda las herramientas teéricas y
metodologicas para afrontar el problema de la comprension lectora en la Institucion
Educativa El Tigre Villa Clareth, conociendo las realidades de los participantes para proponer

posibles soluciones y evaluar la intervencion realizada.

2.3.4. Poblacién

Para la presente investigacion la poblacion esta conformada por 430

estudiantes, 23 docentes distribuidos en los niveles de preescolar, basica y media

59



vocacional. Los docentes en su mayoria son licenciados y los que no lo son estan
adelantando estudios de pregrado actualmente. Otros adelantan estudios de posgrado
(especializacion y maestria).(PEI ,2017)

2.3.5. Muestra

De acuerdo a los postulados de Strauss y Corbin (1998), la muestra se considera como
el subconjunto de sujetos procedentes de la poblacion que cumplen con unos criterios
establecidos. Atendiendo a lo anterior, en el marco de la presente investigacion la muestra la
conforma 38 estudiantes del grado octavo de la Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth

y el docente del area de lengua castellana del mismo grado.

2.3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacioén

Las técnicas comprenden segun Hurtado (2000), un conjunto de herramientas que
posibilitan al grupo investigador recolectar los datos necesarios para el desarrollo de su
estudio investigativo. Entre las técnicas para recolectar los datos en este estudio se
consideraron la observacion directa para los docentes y los estudiantes, esto facilita al
investigador, observar al educador y los educandos investigados dentro de su proceso de
formacion diaria. De acuerdo a Hernandez, Fernandez y Batista (2014), la observacion hace
referencia a la sistematizacion de las interacciones sociales que se establecen entre el grupo
investigado, por tanto su importancia radica en que permite informacion precisa acerca de la
problematica investigada toda vez que posibilitard captar las subjetividades de los
participantes con relacion a los procesos de comprension lectora en los estudiantes de grado

octavo de la Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth.
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Ademas se utilizo la entrevista, Campusano (2005) considera que con la entrevista se
realiza un proceso de acercamiento a un informante clave y a traves de sucesivos encuentros
se produce un proceso de comunicacion en donde lo importante es el modo en que la persona
entrevistada, articula, vincula y ordena su propio relato y las metaforas, imagenes o
asociaciones que desee realizar. Por lo tanto, el entrevistador intentara establecer las
significaciones y consideraciones entorno a una tematica que posee el entrevistado. La
entrevista se realiza en forma directa y personal al docente de Lengua Castellana y

estudiantes del grado octavo de la Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth.

De igual manera, se implemento el Grupo focal (grupo de discusion), esta técnica es
relevante para la presente investigacion, debido que se enmarca dentro de la investigacion
cualitativa, considerada un proceso de produccion de significados que apuntan a la
indagacion e interpretacion de los efectos en el proceso de aprendizaje significativo que se
genera a partir de la préctica pedagdgica relacionada con la comprension lectora en la
Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth. Como lo dice Mella (2000), los grupos focales
son ante todo una técnica de investigacion cualitativa, donde la discusion grupal se utiliza
como un medio para generar entendimiento profundo de las experiencias y creencias de los
participantes. Los grupos focales brindan un clima de confianza, en el cual los informantes
no se sienten presionados a la hora de responder a las preguntas formuladas y lo pueden hacer
de una manera natural y libre, obteniendo asi una variedad de respuestas con calidad,

complementando la informacidon obtenida con la entrevista.
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3. Disefio, implementacion y analisis de resultados de la propuesta didactica

3.1. Propositos y fundamentos de la propuesta

Teniendo en cuenta que en la Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth de la ciudad
de Monteria se presenta una problematica relacionada con las falencias en el proceso de la
ensefianza de la comprension lectora en los estudiantes de grado 8°, evidenciados en los
resultados de las pruebas externas. Sumado a esto, mediante la observacién directa se pudo
evidenciar que las practicas de ensefianza que implementan algunos docentes de la institucion
en mencion esta regida por el modelo magistral, por lo cual se establece como proposito de
esta propuesta fortalecer la competencia de comprensiéon lectora en los estudiantes del grado

objeto de estudio de la institucion, desde la transformacién de las préacticas de ensefianza.

Dicha propuesta estéa directamente relacionada con los fundamentos pedagogicos que
orientan el accionar de la institucion, ya que esta promueve en sus educandos una formacion
integral a través de procesos pedagodgicos fundamentados en valores y apoyados en las TIC
con el fin de contribuir al desarrollo regional, generando una mejor calidad de vida,
fundamentado en un modelo pedagdgico por competencias y en el aprendizaje significativo,
el cual, conduce al educando a la creacion de estructuras de conocimiento mediante la
relacion sustantiva entre la nueva informacion y las ideas previas de los aprendices. El
estudiante, debe manifestar una disposicion significativa hacia el aprendizaje, lo que plantea
la exigencia de una actitud activa y la importancia de los factores de atencién y motivacion.
El profesor favorecera el desarrollo del estudiante, en determinadas direcciones, relacionadas
con un contenido. Razdn por la cual el estudiante debe estar en disposicion para aprender y
construir el nuevo conocimiento. De igual forma, el docente es un investigador desde su

quehacer pedagogico, convirtiendo el aula como un taller de formacion. (PEI, 2017)
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A partir de lo planteado con anterioridad se establecen como propdsitos especificos:

Generar espacios de discusion y reflexion con los miembros de la comunidad
educativa, en torno a los procesos de comprension lectora y precisar planteamientos tedricos
que sirvan como base fundamental para construir el saber didactico sobre la comprensién

lectora.

La presente propuesta didactica se fundamenta desde la Didactica General la cual
nos lleva a reflexionar sobre la manera en que ensefiamos y la forma en la que aprende el
estudiante, ademas se debe tener en cuenta las condiciones contextuales y los intereses de los
educandos. Asi mismo, investiga y experimenta nuevas técnicas de ensefianza, establece
normas de accion o sugiere formas de comportamiento didactico basandose en los datos
cientificos y empiricos de la educacion; esto sucede porque la didactica no puede separar

teoria y préactica.

Asi mismo, se toma como fundamento la Didactica de Lengua Castellana, en la cual
autores como Camps (2004) afirma al respecto que La didactica de la lengua pretende ser
un conocimiento que parte de la accion para analizarla y conocerla con la finalidad de retornar
a ella. Es, en el doble sentido de la palabra, un conocimiento reflexivo. Lo es por su camino
de iday vuelta y lo es también porque su punto de partida es la reflexion en y sobre la accion.
Es decir, la reflexion de la practica docente especificamente en el campo de la lengua
posibilita el surgimiento de nuevas formas de trabajo que buscaran solucionar las
problematicas identificadas desde la misma praxis. En este sentido, la ensefianza de la lengua
debe contemplar el contexto social y cultural de tal manera que los objetivos y contenidos
curriculares propuestos respondan a las necesidades del medio y a los requerimientos de la
sociedad en cuanto al uso de los discursos, ademas debe estar fundamentados en los
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lineamientos curriculares que orientan los procesos escolares, atendiendo ademas a que su

aprendizaje es importante para la vida, dicha ensefianza estara fundamentada.

Por su parte, Lomas, Osorio y Tuson (1992) expresan que la finalidad principal de la
ensefianza de la lengua materna seria el desarrollo de las capacidades comprensivas,
expresivas y metacomunicativas del alumnado. Es decir, ofrecerles a los estudiantes los
recursos de expresion y comprension, y de reflexion sobre los usos linglisticos y
comunicativos, que le permitan una utilizacién adecuada de los diversos cdodigos linguisticos
y no linguisticos disponibles en situaciones y contextos variados, con diferente grado de

formalizacion o planificacidn en sus producciones orales y escritas.

De igual manera, en la presente propuesta se asume el proceso de comprension lectora
desde los planteamientos de Cassany (1999), el cual afirma que este proceso esta compuesto
por elementos mas concretos. Estos elementos, reciben el nombre de micro habilidades. Su
propuesta se basa en trabajar estas micro habilidades por separado para tener una buena
comprension lectora, estas micro habilidades son: percepcion, memoria, anticipacion, lectura
rpida y atenta, inferencia, ideas principales estructura y forma, leer entre lineas, y

autoevaluacion.

La comprension lectora exige la articulacion de una serie de procesos y habilidades
que trascienden la decodificacion, posicionando al lector como sujeto que asimila y
reflexiona en torno al texto, su forma y contenido. Para Solé (2000), el lector pone en juego
Sus expectativas y sus conocimientos previos, puesto que para leer se necesita
simultaneamente decodificar y aportar al texto nuevos objetivos, ideas, experiencias y
también implica un proceso de prediccion e interaccion continda, que se apoya en la
informacion que aporta el texto y nuestras vivencias. La comprension lectora, posee un
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desarrollo continuo en el lector, ya que se va progresando en las habilidades que cada vez se
acercan a las de caracter superior, esta posee niveles que dan cuenta de una serie de
operaciones que los sujetos realizan al momento de leer, las cuales se van mejorando en la
medida que nos enfrentamos a la lectura comprensiva, dichos niveles son: nivel literal, nivel

inferencia y nivel critico.

Es decir que desde esta perspectiva se entiende la lectura como un acto vinculado al
contexto social y hace énfasis en la importancia de tener claro los propdsitos de la lectura
para enfocar la atencion de lo que leemos hacia aquel resultado que queremos alcanzar. Al
respecto Solé (2000) expone que en el proceso de lectura se hace necesario una intervencion

antes, durante y después del mismo proceso.

El antes de la lectura se refiere a la definicion del proposito, la eleccion de la lectura
y lo que se espera encontrar en dicha lectura. El durante hace referencia a los elementos que
intervienen en el momento de leer, la activacion de los saberes previos, la interaccion entre
el lector, el discurso del autor y el contexto social. Y el después sucede al concluir la lectura
con la clarificacion del contenido, a través de las relecturas y recapitulacion. A partir de los

planteamientos anteriores, se proponen la siguiente estrategia didactica

3.2. Estrategia Didactica: El Carrusel de textos

El carrusel de textos es una propuesta didactica encaminada a fortalecer los tres
niveles de comprension lectora (literal, inferencial y critico —intertextual) en los estudiantes
del grado octavo de la Institucién Educativa El Tigre Villa Clareth de Monteria Cérdoba. Se
le asigna ese nombre haciendo referencia a la maquina de entretenimiento que estd compuesta

por diversos vagones en los cuales se puede disfrutar de un momento agradable y
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entretenerse. En este caso, la estrategia esta conformada por diversos vagones, que se
consideran las unidades didacticas, en donde los docentes y estudiantes podran divertirse y
disfrutar de la lectura, a la vez transformar la practica pedagdgica y fortalecer la comprension
lectora. Como su nombre lo indica, consiste en una estructura giratoria con la utilizacion de
diversas clases de textos y estructurada en los tres momentos que plantea Ronald Feo, (2010).
(Inicio, desarrollo y cierre). Esta propuesta tendra una aplicacion durante un afio, después se
realizarda un proceso de evaluacién de la misma para determinar acciones de mejora y

proyectar su réplica durante un afio mas.

Teniendo en cuenta lo anterior, la propuesta didactica esta integrada por tres unidades
didacticas, las cuales se fundamentan desde la posicion de Area (1993), quien considera que
las unidades didacticas se configuran como una estrategia para el desarrollo vy
perfeccionamiento de los docentes ya que lo fundamental en la implementacion de estas
unidades, es decir, se desarrolla en el contexto real de trabajo de los profesores, parte e intenta
dar respuesta a lo que son las necesidades, intereses y conocimientos particulares de cada
profesor, y concibe el aprendizaje y mejora profesional como un proceso de solucién de
problemas que cada profesor tiene que experimentar. Esto guarda relacién con la
fundamentacidén metodoldgica de la investigacion, en donde se propone reflexionar sobre el
quehacer docente, en donde los profesores implicados en la elaboracién de unidades adopten
y manifiesten constantemente las actitudes propias de un investigador. Es decir, una actitud
de curiosidad, de intentar hallar soluciones a problemas, de analizar y ser critico con cada

paso dado y con cada resultado obtenido, contrastando las ideas propias con las ajenas.

Cada una de estas unidades didacticas estd conformada por dos actividades

respectivamente. Cada una de las unidades didacticas representa uno de los momentos
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planteados por Ronald Feo. En el momento de inicio, la unidad lleva por nombre
“Abordando el carrusel”; en el momento de desarrollo la unidad lleva por nombre
“Viajando en el carrusel” y en el momento del cierre la unidad didactica tendr& por nombre
“Llegando a la meta”. En cada una de las unidades, también se evidenciaran los tres

momentos de la misma forma que la propuesta didactica (inicio, desarrollo y cierre).

Los textos que hacen parte de este carrusel son de tipo narrativo (mitos y leyendas) y
de tipo informativos (noticias); las presentes tipologias textuales son pertinentes para el
desarrollo de la propuesta ya que son textos de facil comprension, motivan a la imaginacion,
tienen un vocabulario adecuado segln el nivel de escolaridad de los estudiantes y fortalecen

el desarrollo del pensamiento critico.

UNIDAD DIDACTICA N°1. vABORDANDO EL CARRUSEL”

DESCRIPCION DE LA UNIDAD DIDACTICA
La presente unidad didactica que se desarrollara en la Institucion Educativa El Tigre
Villa Clareth de Monteria con los alumnos del grado 8°, fue disefiada a partir de la
propuesta de Ronald Feo (2010). La propuesta esta planteada para fortalecer los procesos
de la ensefianza de la comprension lectora, teniendo en cuenta sus tres niveles literal,
inferencial y critico. Pérez (2005). De igual forma, tendra en cuenta los momentos de la

lectura(antes, durante y despues) planteados por Isabel Solé(2000).
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De acuerdo con el Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes — PISA —
(2006), la competencia lectora es “la capacidad de un individuo para comprender,
emplear informacion y reflexionar a partir de textos escritos, con el fin de lograr sus
metas individuales, desarrollar sus conocimientos y potencial personal y participar en la
sociedad”.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede deducir que la ensefianza de la lectura no
solamente se orienta en que los estudiantes lean de forma clara y rapida, sino que deben
comprender lo leido, ademas, deben reflexionar acerca del significado y realizar juicios
de valor.

La unidad didactica tendré la siguiente estructura: un momento de inicio, un momento
de desarrollo y un momento de cierre.

En el momento de inicio el docente procede a organizar el ambiente de aula y motivar a
los estudiantes para desarrollar la sesion. Da orientaciones generales, se explica el
objetivo de la clase.

En el momento de desarrollo, se organizaran los estudiantes en grupo, luego escogeran
uno de los textos, se hace la exploracion de los conocimientos previos, se realiza la
lectura grupal, se socializa el contenido de cada lectura por un relator de cada grupo.
En el momento de cierre. Se escogera una de las lecturas socializadas en forma
democratica, la cual se analizara en conjunto, teniendo en cuenta los momentos y los

niveles de lectura.

MOMENTOS DE LA SECUENCIA | RECURSOS Y ESTRATEGIA DE

MEDIOS EVALUACION
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MOMENTO DE INICIO

Para fortalecer la comprension lectora
en los estudiantes de grado octavo, en
el primer momento de esta unidad
didactica, se pueden abordar diferentes
maneras. Para ello se proponen las

siguientes actividades.

e Preguntas de exploracion sobre
los conocimientos que ellos
tiene sobre los mitos y
leyendas.

e Mapas mentales.

e Mapas conceptuales.

e Dramatizaciones

e Clases de lectura (Lectura
compartida, silenciosa, en voz
alta)

e Representacion del texto a
través de imagenes.

e Subrayar palabras

desconocidas.

Leyendas y
mitos

colombianos

“La Madre
Monte”, “El
Mohan”  “La
Patasola”

Actividad evaluativa
Técnicas de evaluacion
Instrumentos de

evaluacion

El tipo de evaluacion que
se realizara es de carécter
formativa y se hard a lo
largo de todo el proceso,
teniendo en cuenta los
siguientes elementos:
Disposicién

Trabajo en equipo.
Comunicacion asertiva
Responsabilidad.
Proactividad.

Respeto a los diferentes
puntos de vista.

Sintesis y valoracion de lo

leido.

69




A continuacion se detallaran las
actividades a realizar sugeridas por el

grupo investigador.

Se inicia la actividad por medio de
preguntas de exploracion ;qué saben
de los mitos y leyendas?, ;de qué
tratan?, ¢cuales han leido?, ¢cuales han
escuchado?, ¢les llama la atencion ese
tipo de textos, por qué?.

Después se coloca la imagen de un
carrusel el cual llevarad los nombres e
imagenes de varios mitos y leyendas
colombianas; se les pide a los
estudiantes que en grupos de diez
escojan uno de esos textos el que mas
les llame la atencion, el cual cada grupo

leera en voz alta.

MOMENTO DE DESARROLLO
Organizados en grupo de diez, haran la

dramatizacion del texto escogido, para
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ello cada grupo tendra la libertad de

hacerlo lo méas creativamente posible.

MOMENTO DE CIERRE

El grupo investigador previamente ha
seleccionado un texto (EI mohan), con
el cual se trabajaran los momentos de la
lectura y se abordardn preguntas del
nivel literal, las cuales seran
socializadas con el grupo en general
Las preguntas de los momentos de la

lectura seran las siguientes:

MOMENTOS DE LA LECTURA.
ANTES DE LEER
Lee el titulo y recuerda qué
sabes sobre las leyendas:
a) Qué leyendas colombianas
conoces?
b) De qué region colombiana
es la leyenda EI Mohan?
c) ¢De qué crees que trata esta

leyenda?

71




d) ¢Como te imaginas
fisicamente al mohan?
e) ¢Donde crees que vive el

Mohan?

DURANTE LA LECTURA

a. ¢Donde crees que tejia Paco las
atarrayas?

b. ¢Como te imaginas las huellas
que vio Paco?

c. ¢Qué crees que paso cuando se
quedo dormido?

d. ¢Qué te imaginas que sucedio
cuando se encontraron cara a

cara?

DESPUES DE LA LECTURA
a) ¢Quiénes eran los personajes de
la leyenda y donde sucedieron
los hechos?
b) ¢Dénde fue Paco a conseguir los

palos para hacer la balsa?
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d)

LAS

¢De quién eran las huellas que
encontrd Paco en la orilla del
rio?

¢Quiénes encontraron a Paco, y

donde estaba?

PREGUNTAS DEL NIVEL

LITERAL SON LAS SIGUIENTES:

¢Qué hacia paco en sus ratos
libres?

¢De qué tenia fama Paco?

¢Qué le pidieron los pescadores
a Paco en el mes de junio?.
¢Qué recordaba Paco de lo que
contaban los viejos del Mohan?
¢Qué hizo Paco al no encontrar
el duefio de las huellas que
andaba buscando?

¢Como eran las caracteristicas
fisicas del Mohan?

¢Hacia qué lugar arrastro el

Mohén a Paco?
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8. ¢Donde aparecié paco después
de reaccionar del susto?

9. ¢(Cdmo era el olor que despedia
la atarraya vieja donde estaba
enredado Paco?

10. ;Qué pescaba Paco después de

ser asustado por el Mohan?

EFECTOS OBTENIDOS/ESPERADOS: se espera una motivacion efectiva para leer

sobre mitos y leyendas colombianas, potenciar el nivel de lectura de tipo literal.

OBSERVACIONES:

UNIDAD DIDACTICA N° 2. “VIAJANDO EN EL CARRUSEL”

MOMENTOS DE LA UNIDAD RECURSOS Y ESTRATEGIA DE
DIDACTICA MEDIOS EVALUACION
MOMENTO DE INICIO Mitos y | Actividad evaluativa
Se le entrega a cada estudiante el mito | leyendas Técnicas de evaluacion
seleccionado “Yurupari”, lo leera colombianas Instrumentos de
durante diez minutos en forma “Yurupari”, “La | evaluacion
silenciosa. leyenda del
dorado”,  “El | El tipo de evaluacion que
MOMENTO DE DESARROLLO Hombre se realizara es de caracter
Caiman” formativa y se hard a lo
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Después de leido el mito, se
organizaran en grupos de cuatro
estudiantes  los  cuales  deberan
representarlo a traves de un mapa
mental.

Cada grupo socializara su trabajo ante
sus compafieros y docentes y estos les

haran comentarios y sugerencias.

MOMENTO DE CIERRE
Organizados en grupo se les pide que
recompongan el mito de acuerdo a su
imaginacién en donde se les sugiere
gue cambien el titulo, que incluyan
personajes, que cambien el final...que
le den un sentido diferente al texto,
entre otros aspectos.
De igual forma se abordaran las
siguientes preguntas de nivel
inferencial.

1. ¢Qué hecho de la leyenda

representa la imagen?

largo de todo el proceso,
teniendo en cuenta los
siguientes elementos:
Disposicién

Trabajo en equipo.
Comunicacion asertiva
Responsabilidad.
Proactividad.

Respeto a los diferentes
puntos de vista.

Sintesis y valoracion de lo
leido.

Se hara coevaluacion entre

pares.
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¢ Como entiendes el hecho de
que las mujeres no pudieron
proveerse de lo que les faltaba?
¢ Qué representaba el viejo
Payé para los habitantes de la
Sierra de Tenui?

¢Por queé crees que este texto es
un mito?

¢Cual es el tema central del
mito Yurupari?

¢Qué tipo de sociedad
predominaba en la Sierra de
Tenui?

¢Crees que es posible
rejuvenecer a un anciano?
¢Segun el texto, a que se refiere
cuando el viejo payé dice “cada
una lleva en sus entrafias el
germen de la vida”

¢Qué relacion hay entre el
titulo del texto con el contenido

del mismo?

76




10. ¢Por qué crees que el payé

oculto su juventud?

EFECTOS OBTENIDOS/ESPERADOS: se espera que los estudiantes reconozcan el
tipo de interrogantes que se utilizan para formular preguntas de tipo inferencial, y las
respondan acertadamente; también se espera que fortalezcan el reconocimiento del
significado de las palabras teniendo en cuenta el contexto donde se utiliza, y a prever

finales diferentes.

OBSERVACIONES:

UNIDAD DIDACTICA N° 3. “LLEGANDO A LA META”

MOMENTOS DE LA UNIDAD RECURSOS Y ESTRATEGIA DE
DIDACTICA MEDIOS EVALUACION
MOMENTO DE INICIO Mitos y | Actividad evaluativa
leyendas Técnicas de evaluacion
El docente inicia preguntando a los colombianas Instrumentos de
estudiantes si conocen la historia del “Yurupari”, “La | evaluacion
hombre caiman, para identificar los leyenda del
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saberes previos que tienen los

estudiantes sobre este tema.

El docente realiza la lectura en voz alta
de “el hombre caiman”, los estudiantes
siguen la lectura mentalmente.

Se dara un espacio para que consulten
las palabras nuevas o desconocidas
para ellos

Posteriormente, cada estudiante
realizara un comentario critico sobre el
texto leido, resaltando la tematica del
texto y la relevancia que tiene la
tematica en la actualidad.
MOMENTO DE DESARROLLO
En grupo de tres estudiantes realizan
un reportaje sobre el hombre caiman,
para esto deben consultar con las
personas de mayor edad de su

contexto.

Cada grupo de estudiantes debe

presentar el reporte ante los demés

dorado”,
Hombre

Caiman”

GGEI

El tipo de evaluacion que
se realizara es de caracter
formativa y se hard a lo
largo de todo el proceso,
teniendo en cuenta los
siguientes elementos:
Disposicién

Trabajo en equipo.
Comunicacion asertiva
Responsabilidad.
Proactividad.

Respeto a los diferentes
puntos de vista.

Sintesis y valoracion de lo
leido.

Se haré coevaluacion entre

pares.

78




compafieros, de tal forma que se aclare
la vision que se tiene sobre el hombre
caiman y las diferentes historias que

existen sobre este personaje.

De igual forma, cada grupo debe
escribir la historia del hombre caiman
de acuerdo a la informacion
recolectada y presentada en su

reportaje.

MOMENTO DE CIERRE

El docente distribuye al azar entre los
estudiantes las producciones obtenidas
en la actividad anterior. Cada
estudiante revisara el texto construido
y lo evaluara, teniendo en cuenta
algunas indicaciones del docente.

Por Gltimo, responderan diversas
preguntas sobre el texto que les
correspondio.

Las preguntas son:

¢Cual es la tematica del texto?
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¢Qué diferencia existe entre la version
leida al inicio de la unidad didactica y
el texto construido por los estudiantes?
¢Qué relevancia crees que tiene el
tema tratado en el texto?

¢Se pueden relacionar los hechos
ocurridos en la historia y algun
acontecimiento de tu vida?

Por ultimo distribuidos en grupo
representaran en un mapa mental la

anterior lectura.

EFECTOS OBTENIDOS/ESPERADOS: se espera que los estudiantes reconozcan el
tipo de interrogantes que se utilizan para formular preguntas de tipo critico textual, y
las respondan acertadamente; también se espera que fortalezcan el reconocimiento del
significado de las palabras teniendo en cuenta el contexto donde se utiliza, y a prever

finales diferentes.

OBSERVACIONES:
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3.3. Andlisis de la informacién y resultados

Para determinar los resultados de la implementacion de la propuesta, se realizaron
observaciones en el desarrollo de las unidades (ver anexo 1), ademas se desarrollaron
grupos focales (ver anexo 2) con los estudiantes y docentes para determinar el impacto que
tuvo la propuesta en la transformacion de las practicas pedagogicas y el fortalecimiento de
la comprensidn lectora de los estudiantes objeto de estudio.

Desde lo observado en las clases y lo expresado por los docentes y estudiantes en los
grupos focales, se evidencia una claridad sobre el modelo pedagdgico que sustenta los
procesos pedagogicos de la institucion, en la medida en que estos expresan que se hace
necesario formar integralmente a los estudiantes, para que sean competentes en un mundo
actualizado. La docente de lengua castellana del grado 8° de la institucién educativa objeto
de estudio, en su practica pedagogica al interior del aula establece unos criterios especificos
para el desarrollo de la clase de lengua castellana, abordando un tema de controversia entre
los estudiantes que propician la comprension lectora, generando con ello un aprendizaje
formativo con una tematica aplicada al contexto actual en la cual hay una accion pedagdgica
con una finalidad establecida. De igual manera, la docente a cargo del area incorpora en la
preparacion de sus clases estandares de lengua castellana que se relacionan con la temaética a
abordar con los estudiantes. Es asi como se relacionan los contenidos tematicos con los
estandares basicos propuestos por el M.E.N (2006) que tienen como fundamento el modelo

por competencias.

Asi mismo, se evidencia que existe un interés por parte de los docentes para
desarrollar procesos de comprension lectora en sus estudiantes, sin embargo no es suficiente

con las estrategias que se han implementado, por tanto se hace necesario proponer acciones
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de mejora con relacion a este aspecto, fundamentandose en el modelo pedagdgico de la

Institucion, su modelo de ensefianza y de aprendizaje y la fundamentacion de la didactica.

Ante esto, la propuesta didactica se convierte en una herramienta que permite la
transformacion de las practicas pedagogicas y una oportunidad para mejorar los procesos de
ensefianza aprendizaje de los estudiantes, especificamente el mejoramiento de la
comprension lectora en estos. En este orden de ideas, la estrategia permitié al docente
reflexionar y dinamizar las practicas de ensefianza y su compromiso con el mejoramiento de
los procesos de comprension lectora de sus estudiantes. En la medida en que la estrategia
didactica propicio un acercamiento afectivo entre los estudiantes y los docentes, en donde
cada uno de ellos participé activamente en el desarrollo de las actividades establecidas

mejorando los procesos escolares.

Asi mismo, se puedo evidenciar que el desarrollo de la estrategia didactica se
convirtio en un espacio agradable para estos estudiantes, en donde se les dio la oportunidad
de aflorar sus puntos de vista, clarificarlos, afianzarlos y vivenciarlos, sintiéndose a gusto
con su docente con la cual tienen una relacion asertiva, permitiendo un dialogo constante
entre docente y estudiantes. En este sentido, los estudiantes mejoraron sus procesos de
comprension lectora, donde el estudiante es un agente activo en la construccién y apropiacion
de saberes mediante la interrelacion de los conocimientos adquiridos y su reconstruccion a

partir de sus aportes, por medio de la lectura e interpretacion de textos.

De igual forma, La didactica de la Lengua Castellana de acuerdo a Lopez (2008)
contribuye al buen desempefio en el desarrollo de las actividades que realizan los estudiantes
donde ponen en practica la competencia de comprension lectora, que facilitan la lectura de
textos logrando con ello una buena interpretacion y argumentacion de los textos leidos. Con
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la implementacion de las actividades propuestas, los estudiantes compartieron puntos de
vistas, elaboraron conclusiones y socializaron sus inferencias sobre los temas leidos

argumentando con certeza y un alto grado de confianza en sus aportes.

Durante el desarrollo de las actividades propuestas, se evidencio gran interés por parte
de los estudiantes, lo cual facilité el trabajo del docente, quien se encargaba de orientar el
trabajo realizado, los estudiantes participaron de manera activa y conscientes de la
construccion de conocimiento que se realizaba por medio de la lectura de los textos escogidos

para la estrategia.

La lectura de los diferentes textos mitoldgicos permitieron que los estudiantes
imaginaran y recrearan los mundos que se describian en estos textos, motivando su
imaginacion y la comprension de lo que se leia, en la medida en que el conocimiento de estas
historias brindaron aportes a los saberes y creencias que cada estudiante tiene y que adopta
para su vida diaria. De igual manera, los estudiantes expresaron que los valores que se
expresaban en las historias leidas, dejaron un ejemplo para sus vidas, los cuales seran puestos

en practicas en su cotidianidad.

3.4. Ajustes desde la implementacion

Especificamente en el campo de la lengua, Camps (2004) afirma que La didactica de
la lengua pretende ser un conocimiento que parte de la accion para analizarla y conocerla con
la finalidad de retornar a ella. Es, en el doble sentido de la palabra, un conocimiento reflexivo.
Lo es por su camino de ida y vuelta y lo es también porque su punto de partida es la reflexion

en y sobre la accion.
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Es decir, la reflexion de la préctica docente especificamente en el campo de la lengua
posibilita el surgimiento de nuevas formas de trabajo que buscaran solucionar las
problemadticas identificadas desde la misma praxis. En este sentido, la ensefianza de la lengua
debe contemplar el contexto social y cultural de tal manera que los objetivos y contenidos
curriculares propuestos respondan a las necesidades del medio y a los requerimientos de la
sociedad en cuanto al uso de los discursos, ademas deben estar fundamentados en los
lineamientos curriculares que orientan los procesos escolares, atendiendo ademas a que su
aprendizaje es importante para la vida, dicha ensefianza estard fundamentada.

A partir de los planteamientos anteriores, la reflexion sobre la implementacion de la
propuesta didactica que se llevo a cabo en la Institucién Educativa El Tigre Villa Clareth,
permite establecer acciones de mejora partiendo de la misma praxis docente, es decir el
analisis de los resultados obtenidos con la propuesta didactica posibilita proponer acciones
de mejoramiento a la misma. En este caso, se propone realizar una articulacion de la
propuesta didactica con las demas areas del conocimiento o asignaturas que conforman el
plan de estudios de la institucion en mencion, es decir, implementar las actividades
propuestas con textos propios de cada asignatura, en donde cada docente reflexione sobre su
forma de realizar el proceso de ensefianza aprendizaje e implemente desde los fundamentos
metodoldgicos las actividades propuestas, con adaptaciones que respondan a los lineamientos
de ensefianza de cada area.

Asi mismo, se propone desarrollar la estrategia didactica en los diferentes grados que
conforman la institucion educativa objeto de estudio, teniendo en cuenta las necesidades,
ritmos de aprendizaje y contenidos tematicos de cada grado. Adicional a esto, se hace
necesario realizar un proceso de articulacion con los padres de familia, de tal manera que

participen activamente en el proceso de ensefianza aprendizaje de sus hijos, lo cual ayudara
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a tener mejores resultados en cuanto a la formacion integral de los estudiantes. Estas acciones
se configuran como escenarios de retroalimentacion y mejoramiento de la propuesta

didactica implementada.
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4. Conclusiones y Proyeccion

4.1. Conclusiones del trabajo investigativo

El trabajo investigativo realizado permitié concluir que en la practica pedagogica y la
reflexion sobre la misma, es necesario tener en cuenta dos elementos esenciales, por un lado
la teoria que fundamenta y define las bases conceptuales del quehacer pedagogico. Por otro
lado, la practica, la cual se refiere a la aplicacion de la teoria desde una perspectiva critica
del docente, en la que se reflexione constantemente sobre la forma en que se esta
desarrollando el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto tendra como resultado la
actualizacién y transformacion de las practicas que realizan los docentes al interior del aula

de clases.

En este sentido, a partir del andlisis de los documentos institucionales (politica,
objetivos, mision, vision, Proyecto Educativo Institucional) que establecen los fundamentos
tedricos de la institucion objeto de estudio y la informacion recolectada por medio de la
observacion de clases, los grupos focales y el RAE, se realiza una reflexion critica sobre la
realidad del quehacer docente de la Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth, relacionada

con la ensefianza de la comprension lectora.

Esta reflexion critica permite la confrontacion entre lo establecido en los documentos
institucionales y la practica docente al interior del aula, posibilitando una retroalimentacién
del quehacer didactico y su fundamentacion a partir de la teoria, ademas posibilita la
constatacion de la presencia del modelo pedagdgico de la Institucion Educativa El Tigre -
Villa Clareth en el desarrollo de las clases, en la cotidianidad de la vida escolar y como este

modelo afecta y determina la implementacién y desarrollo de politicas, planes, estrategias,
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metodologias, contenidos y valores que se buscan transmitir y desarrollar a través del proceso

de ensefianza aprendizaje.

Es decir, la reflexion critica sobre los ideales plasmados en el PEI de la institucion y
su relacion con la realidad de la practica docente en el aula de clases, brindara un aporte
teorico y metodoldgico para la revision, discusion, confrontacion, actualizacion vy
transformacion de los contenidos, estrategias, metodologia y didactica involucrados en la

practica docente y el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje en las aulas de clases.

En este orden de ideas, la Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth fundamenta su
accionar en el modelo pedagdgico por competencias, el cual tiene como objetivo lograr que
el alumno adquiera habilidades, que aprenda a conocer, a hacer, a ser y a saber convivir.
Estos son los cuatro pilares de la educacion actual cuyo objetivo es formar alumnos que sean
competentes, y para eso es necesario que no solo memorice conceptos y teorias, sino que
domine las habilidades de la asignatura y que ademas aprenda los valores y actitudes que le

van a permitir desarrollarse como ser social. (PEI, 2017)

Dentro de sus procesos de ensefianza aprendizaje, la implementacion de la propuesta
didactica que se llevd a cabo en el grado 8° de dicha institucion, se convirtié en una
herramienta que aporta a cumplir los objetivos de dicho plantel educativo, garantizando la

participacion activa de todos sus integrantes.

En el desarrollo de las actividades propuestas, la motivacion que se mantuvo en el
aula fue casi generalizada, evidenciando un minimo de desatencién por parte de algunos
estudiantes que no se sintieron a gusto con los temas propuestos en las actividades

desarrolladas, ya que se les hizo dificil expresarse con claridad y coherencia al hacer sus
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intervenciones, aun asi, hicieron lo posible por cumplir con el objetivo de la clase. Por
consiguiente, se puede afirmar que la propuesta didactica se convirtié en un espacio propicio,
agradable para el diélogo, en el cual se generan debates en donde se llegan a puntos de vista
diversos, pero que al final confluyen llegando a un consenso y se logran los objetivos
planteados para el desarrollo de la clase. Esto se encuentra en concordancia con el modelo
de aprendizaje significativo que se desarrolla en la institucion, debido a que el aprendizaje
significativo ocurre cuando una nueva informacion se conecta con un concepto relevante
preexistente en la estructura cognitiva, esto implica que las nuevas ideas, conceptos y
proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la medida en que otras ideas,
conceptos o proposiciones relevantes sean claras y estén disponibles en la estructura

cognitiva del individuo, y que funcionen como un punto de anclaje de las primeras.

En definitiva, los fundamentos institucionales definen una practica pedagdgica desde
los lineamientos curriculares establecidos por el Ministerio de Educacién Nacional, teniendo
en cuenta un modelo pedagdgico por competencias, que busca la formacion del individuo
integralmente y competentes en todos los sentidos. De igual manera, muestra que el quehacer
de los docentes de dicha institucion esta basada en estos fundamentos, sus practicas de aula
buscan la formacidn de seres humanos sociales integros, criticos y reflexivos de su realidad
con miras hacia la transformacion de la misma. Por Gltimo, se hace evidente que desde el
area de lengua castellana existe un interés por desarrollar procesos de comprension lectora
en los estudiantes, sin embargo han sido insuficientes las estrategias implementadas para
lograrlo, por lo tanto surge la necesidad de proponer e implementar acciones que ayuden a la

competencia de comprension lectora en los estudiantes de la institucion objeto de estudio.
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En este sentido se puede afirmar que se cumplieron los objetivos de la investigacion
y de la propuesta didactica. Por un lado se logré caracterizar las practicas de ensefianza
respecto a la comprension lectora que se desarrollaban en la institucion educativa objeto de
estudio, sobre lo cual gira el primer objetivo de la investigacién, de tal forma que se pudo
evidenciar que dichas précticas se orientaban bajo un método magistral, en donde no se
tenian en cuenta los intereses del estudiante, solo se consideraba la transmision de
conocimientos a un estudiante pasivo, ante esto, se hizo necesario realizar un proceso de
reflexién y transformacion para mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje. Asi mismo,
se identificd el desempefio de los estudiantes pertenecientes al grado 8° de la institucion
educativa objeto de estudio, dicho desempefio presentaba algunas deficiencias, expresas en
poca comprension de las lecturas que realizaban los estudiantes, lo cual influye de manera

directa en los resultados de las pruebas externas.

Por otro lado, a partir de lo anterior, se implemento una estrategia didactica que busco
transformar las practicas pedagogicas y mejorar los procesos de aprendizaje respecto a la
comprension lectora, dicha implementacion ayudo a que los estudiantes fortalecieran su
competencia interpretativa, mejorando su desempefio en las demas asignaturas que

conforman el plan de estudio.

Al respecto de las preguntas orientadoras, se puede concluir que se resolvieron la
mayoria de estas. La primera pregunta orientadora se refirié al modelo pedagdgico de la
Institucion Educativa El Tigra Villa Clareth, el cual posibilita que los docentes propongan e
implementen estrategias para mejorar los procesos, teniendo en cuenta las consideraciones e
intereses de los estudiantes para que el aprendizaje sea significativo. La segunda pregunta

orientadora indagaba por el rol del docente, sobre esto se puntualizé que el docente debe ser
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un mediador del conocimiento, un guia para que el estudiante construya su aprendizaje a
partir de la interaccidn con sus comparfieros y con su contexto, de tal forma que aplique sus
aprendizajes a su cotidianidad. La tercera pregunta orientadora que se resolvié indagaba
sobre como un carrusel de textos podia mejorar los procesos de comprension lectora de los
estudiantes, a lo cual, se concluye que la propuesta didactica gener6 transformacion en la
practica docentes, desde la revision y andlisis de la misma praxis, ademas mejoro los procesos
de comprensién lectora en los estudiantes objeto de estudio, por medio de actividades
innovadoras que exigian la participacion activa y la realizacién de procesos interpretativos

por parte de los estudiantes y bajo la orientacion del docente.

En este sentido, la integracion de la propuesta didactica a la practica docente del area
de lengua castellana, permite la puesta en practica de diversas actividades, recursos y
contenidos didacticos que facilitan y contextualizan su ejercicio de mediador de procesos de
ensefianza aprendizaje de la comprension lectora, en donde los estudiantes se sientan mas
comodos y menos forzados para exponerse a participar en la experiencia de leer y
comprender lo que leen. Ademas, le asigna a los contenidos didacticos un caracter dinamico,
atractivo, accesible y contextualizado. De igual manera, se genera un impacto positivo en
términos de motivacion y disposicion hacia el aprendizaje y desarrollo de los procesos de
comprension lectora; porque son herramientas que responden a las realidades, necesidades y
caracteristicas de estudiantes, otorgando sentido a los procesos de aprendizaje del area de

lenguaje dentro de la dinamica de la cotidianidad del estudiante.

Sin embargo, la pregunta orientadora relacionada con el papel de los padres de familia
en el proceso de ensefianza aprendizaje de la comprensidn lectora, no se resolvié, ademas

surgieron nuevas preguntas como: la forma en que se pueden articular las demas asignaturas
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a la implementacion de la propuesta didactica 'y los aportes que los docentes de otras areas
del conocimiento pueden ofrecer al mejoramiento de la propuesta didactica. Sobre esta
tematica enfatizard la proyeccion de la estrategia didactica para su aplicacién durante los dos

afios siguientes.

Por ultimo, se resalta que el estudio investigativo realizado corresponde a la linea de
investigacion Pedagogia, Curriculo y Evaluacion, en la medida en que obedecié a un analisis
y documentacién de una practica pedagdgica, de una experiencia de ensefianza aprendizaje
que involucra a los docentes y estudiantes estableciendo la relacion entre creencias, actitudes,
estrategias, mediaciones e indicadores de calidad en el ambito de la sociedad del
conocimiento y del aprendizaje, de igual manera asume una vision de curriculo como
escenario flexible, abierto, integral e interdisciplinario. De igual modo, valord la realidad de
un contexto educativo y del papel que deben cumplir las mediaciones pedagdgicas, en la

perspectiva de un proceso formativo innovador y reflexivo de si mismo.

4.2.  Disefio de la proyeccion a dos afios de la propuesta didactica

UNIDAD DIDACTICA N°1. “ABORDANDO EL CARRUSEL CON TODOS

LOS DOCENTES Y PADRES DE FAMILIA”

MOMENTOS DE LA SECUENCIA | RECURSOS Y ESTRATEGIA DE

MEDIOS EVALUACION
MOMENTO DE INICIO Textos propios | Actividad evaluativa
de cada | Técnicas de evaluacién
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Para fortalecer la comprension lectora
en los estudiantes de los diferentes
grados, en el primer momento de esta
unidad didactica, se pueden abordar
diferentes maneras. Para ello se

proponen las siguientes actividades.

e Preguntas de exploracion sobre
los conocimientos que ellos
tiene sobre los contenidos
tematicos del area
correspondiente

e Mapas mentales.

e Mapas conceptuales.

e Dramatizaciones

e Clases de lectura (Lectura
compartida, silenciosa, en voz
alta)

e Subrayar palabras

desconocidas.

asignatura y de
acuerdo a los
contenidos

tematicos que el
docente planee

desarrollar.

Instrumentos de

evaluacién

El tipo de evaluacion que
se realizard es de caracter
formativa y se hard a lo
largo de todo el proceso,
teniendo en cuenta los
siguientes elementos:
Disposicién

Trabajo en equipo.
Comunicacién asertiva
Responsabilidad.
Proactividad.

Respeto a los diferentes
puntos de vista.

Sintesis y valoracién de lo

leido.
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A continuacion se detallaran las
actividades a realizar sugeridas por el
grupo investigador.

Cada docente de acuerdo a su area
inicia la actividad por medio de
preguntas de exploracion sobre los
contenidos teméticos seleccionados
para desarrollar procesos de

comprensién lectora.

Después se coloca la imagen de un
carrusel el cual llevara los nombres e
imagenes de varios textos sobre
tematicas propias de cada area,
posteriormente se les pide a los
estudiantes que en grupos de diez
escojan uno de esos textos el que mas
les llame la atencidn, el cual cada grupo
leera en voz alta. Para la realizacion de
esta actividad se contara con la
presencia de los padres de familia, los
cuales haran parte activa de las

actividades que se desarrollaran.
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MOMENTO DE DESARROLLO

Organizados en grupo de diez, haran la
dramatizacion  del texto escogido,
exposiciones, socializaciones sobre las
ideas principales de cada texto, para
ello cada grupo tendrd la libertad de

hacerlo lo mas creativamente posible.

MOMENTO DE CIERRE

El grupo previamente ha seleccionado
un texto correspondiente a la asignatura
en que desarrollen la estrategia, con el
cual se trabajaran los momentos de la
lectura y se abordaran preguntas del
nivel literal, interpretativo y critico. Las
preguntas seran formuladas por cada
docente teniendo en cuenta los
contenidos tematicos trabajados desde
cada area.

El desarrollo de esta actividad contara
con la participacion de los padres de

familia.
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Finalmente, las respuestas seran

socializadas con el grupo general.

EFECTOS OBTENIDOS/ESPERADOS: se espera una motivacion efectiva para leer

y realizar procesos de comprensién lectora por parte de los estudiantes, ademas se

espera que los padres de familia participen activamente en el proceso de ensefianza

aprendizaje de sus hijos.

OBSERVACIONES:

UNIDAD DIDACTICA N°2. “VIAJANDO EN EL CARRUSEL

ACOMPANADOS DE LOS PADRES DE FAMILIA”

MOMENTOS DE LA UNIDAD

DIDACTICA

RECURSOS Y

MEDIOS

ESTRATEGIA DE

EVALUACION

MOMENTO DE INICIO

Se les entrega a cada estudiante y su
padre de familia un texto
correspondiente al area en que se esté
trabajando la estrategia y sobre la

tematica seleccionada por el docente.

MOMENTO DE DESARROLLO

Después de leido el texto, se

organizaran en grupos de cuatro

Textos propios
de la asignatura
en la que se
trabaje la
propuesta y de
acuerdo a los
contenidos

tematicos que se

desarrollen en

Actividad evaluativa
Técnicas de evaluacion
Instrumentos de

evaluacién

El tipo de evaluacion que
se realizara es de caracter
formativa y se hard a lo

largo de todo el proceso,
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estudiantes y sus respectivos padres de
familia los cuales deberan representarlo
a traves de un mapa mental.

Cada grupo socializara su trabajo ante
sus compafieros y docentes y estos les

haran comentarios y sugerencias.

MOMENTO DE CIERRE
Organizados en grupo se les pide que
reescriban el texto, insertando las
opiniones de cada en la escritura del
texto. La socializacion del texto se
realizara por parte de los padres de

familia.

dicha

asignatura.

teniendo en cuenta los
siguientes elementos:
Disposicion

Trabajo en equipo.
Comunicacién asertiva
Responsabilidad.
Proactividad.

Respeto a los diferentes
puntos de vista.

Sintesis y valoracion de lo
leido.

Se hara coevaluacién entre

pares.

EFECTOS OBTENIDOS/ESPERADOS: se espera que los estudiantes realicen

procesos de esquematizacion de lecturas para establecer conclusiones sobre lo que se

lee, bajo la orientacion del docente y en compafiia de los padres de familia.

OBSERVACIONES:

UNIDAD DIDACTICA N° 3. “LLEGANDO A LA META CON LOS PROFES Y

MIS PADRES”
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MOMENTOS DE LA UNIDAD

DIDACTICA

RECURSOS Y

MEDIOS

ESTRATEGIA DE

EVALUACION

MOMENTO DE INICIO

El docente inicia preguntando a los
estudiantes y padres de familia si
conocen una historia relacionada con
la tematica a desarrollar en cada area,
para identificar los saberes previos que

tienen los estudiantes sobre este tema.

El docente realiza la lectura en voz alta
de una historia seleccionada con
anterioridad, la cual trate sobre temas
especificos de cada area y los
estudiantes en compafiia de sus padres
de familia siguen la lectura
mentalmente.

Se dara un espacio para que consulten
las palabras nuevas o desconocidas
para ellos

Posteriormente, cada estudiante y sus

padres de familia realizaran un

Textos propios
de cada
asignatura y
relacionados
con los
contenidos

tematicos de las

mismas.

Actividad evaluativa
Técnicas de evaluacion
Instrumentos de

evaluacion

El tipo de evaluacion que
se realizara es de caracter
formativa y se hard a lo
largo de todo el proceso,
teniendo en cuenta los
siguientes elementos:
Disposicion

Trabajo en equipo.
Comunicacion asertiva
Responsabilidad.
Proactividad.

Respeto a los diferentes
puntos de vista.

Sintesis y valoracion de lo

leido.

97




comentario critico sobre el texto leido, Se hara coevaluacion entre
resaltando la tematica del texto y la pares.

relevancia que tiene la tematica en la
actualidad.

MOMENTO DE DESARROLLO
En grupo de tres estudiantes y sus
padres de familia realizan un reportaje
sobre una tematica especifica de cada
asignatura indicada por cada docente,
para esto deben consultar con las
personas de mayor edad de su

contexto.

Cada grupo de estudiantes y sus padres
de familia deben presentar el reporte
ante los deméas compafieros, de tal
forma que se aclare la vision que se
tiene sobre la tematica asignada y las
diferentes percepciones que se tienen

sobre esta tematica.
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De igual forma, cada grupo debe
escribir un informe sobre el reportaje

realizado.

MOMENTO DE CIERRE

El docente distribuye al azar entre los
estudiantes y sus padres de familia las
producciones obtenidas en la actividad
anterior. Cada estudiante en compafiia
de sus padres de familia revisaran el
texto construido y lo evaluarg,
teniendo en cuenta algunas
indicaciones del docente.

Por ultimo distribuidos en grupo
representaran en un mapa mental la

anterior lectura.

EFECTOS OBTENIDOS/ESPERADOS: se espera que los estudiantes realicen
procesos de investigacion, recoleccion y analisis de informacion, interpretando algunas
lecturas y realizando informes escritos en compafiia de los padres de familia y con la

orientacién del docente.

OBSERVACIONES:
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4.3.  Presentacion, justificacion y programacion

La proyeccidn de la propuesta didactica que se desarrollaré en la Institucion Educativa
El Tigre Villa Clareth de Monteria, se propone para su realizacion desde las diferentes areas
que conforman el plan de estudios de dicha institucion y con los alumnos de todos los grados.
Las actividades que conforman la propuesta estan planteadas con la intencion de integrar a
los padres de familia a los procesos de ensefianza aprendizaje que se desarrollan en la

institucion educativa.

La proyeccion esta conformada por tres unidades didacticas, cada una de ellas tendra
la siguiente estructura: un momento de inicio, un momento de desarrollo y un momento de
cierre. En el momento de inicio el docente procede a organizar el ambiente de aula y motivar
a los estudiantes y sus padres de familia para desarrollar la sesion. Da orientaciones
generales, se explica el objetivo de la clase. En el momento de desarrollo, se organizaran los
estudiantes en grupo, luego escogeran uno de los textos, se hace la exploracion de los
conocimientos previos, se realiza la lectura grupal, se socializa el contenido de cada lectura
por un relator de cada grupo. En el momento de cierre. Se escogera una de las lecturas
socializadas en forma democratica, la cual se analizara en conjunto, teniendo en cuenta los

momentos y los niveles de lectura.

Esto se justifica de acuerdo a los resultados obtenidos en la presente investigacion,
los cuales evidencian la necesidad de involucrar a los padres de familia en el proceso de
ensefianza aprendizaje de los estudiantes, ademas de la necesidad de desarrollar desde las

diferentes areas del conocimientos procesos de comprension lectora, lo cual influird
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directamente en el mejoramiento del desempefio de los estudiantes y la obtencion de mejores

resultados academiccos y de formacion.

Para la implementacion de la propuesta proyectada a dos afios, cada docente desde su
area seleccionara las lecturas correspondientes y escogera los espacios en los que desarrollara
las actividades, de tal manera que cada actividad se cumpla en un tiempo adecuado y con la
participacion completa de los padres de familia. Para esto cada docente debe planear dentro

de los periodos académicos y desde su area, la realizacion de las actividades.

PROYECCION DE LA PROPUESTA A DOS ANOS

Unidad didactica n° 1. “abordando el Primer semestre 2019
carrusel con todos los docentes y padres de

familia”

Unidad didactica n°® 2. “viajando en el Segundo semestre 2019
carrusel acompanados de los padres de

familia”

Unidad didactica n°® 3. “llegando a la meta Primer semestre 2020

con los profes y mis padres”

Evaluacion y retroalimentaciébn de la Segundo semestre 2020

proyeccion
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AnNexos

Anexo 1. Observacion de la clase de lengua castellana en el grado 8° de la Institucion
Educativa El Tigre Villa Clareth

Cuadro de referencia recoleccion de informacion observada

Categoria |Didactica general y didactica de la lengua castellana

Subcategoria |Practica pedagogica

En clase de Lengua Castellana:

La clase inicio a las 7:00 de la mafiana. Los estudiantes que se encuentran dispersos en el
patio poco a poco van ingresando al saldn, seguido, la profesora de espafiol, con quien tienen
las dos primeras horas, ingresa, saludando a los jovenes, seguidamente hace el llamado de
asistencia y de inmediato les explica lo que haran durante su clase y que el tema a abordar
seria la lectura de textos argumentativos.

La profesora inicia la clase con preguntas sobre el tema del aborto en las adolescentes,
orientadas a crear un debate con el fin de que los estudiantes defendieran sus puntos de vista,
realizandoles una pregunta: ¢estan de acuerdo con el aborto?, seguidamente los estudiantes
piden la palabra para exponer su punto de vista sobre el tema planteado. Existe un ambiente
de mucha participacion, pero la profesora decide darles la oportunidad a cinco estudiantes
de expresar su punto de vista. A partir de estas reflexiones, la profesora les da la definicion
de que son los textos argumentativos y sus estructuras, caracteristicas y clases.

Luego en grupo de cuatro estudiantes, se le asigna una actividad en la cual ellos leeran un
texto argumentativo en donde identificaran la tesis y los argumentos. Algunos estudiantes

piden aclaracion por parte de la profesora, sobre como identificar los argumentos.
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En el momento en que la profesora aclara las dudas de sus estudiantes, se escucha el timbre

de cambio de hora, por lo que se suspende la clase, para retomarla en préximos encuentros.

Relacién con
los objetivos de

investigacion

Los estudiantes muestran poca motivacion para la realizacion de las
actividades propuestas, a lo cual se le suma que la docente no explica
detalladamente dichas actividades.

Por otro lado la profesora realiza la exploracion de saberes previos de los
estudiantes con el fin de contextualizar su clase.

Los estudiantes presentan dificultades al momento de expresar sus

argumentos.

La didactica general puede definirse como la rama de la pedagogia que se
encarga de buscar métodos y técnicas para mejorar la ensefianza, de

manera que los conocimientos lleguen de una forma eficaz a los

Conclusion
educandos. En este sentido, al utilizar una técnica grupal como es el
debate, abordando un tema de interés entre los adolescentes, como
preambulo para desarrollar el tema propuesto en la asignatura de espafiol.
Fecha del
13 de Abril de 2017
evento
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Anexo 2. Grupo focal realizado con el docente de lengua castellana y los estudiantes de
grado 8°

Fecha 13/04/17 N° Participantes 38

Categoria Didactica general y didactica de la lengua castellana

Estudiantes
Palabras clave |Texto argumentativo

puntos de vista

¢Cdémo se desarrolla la clase de lengua castellana?
Preguntas ¢Qué actividades implementa el docente para desarrollar procesos de

orientadoras | comprension lectora?

Reporte y conclusiones

Los estudiantes se disponen a responder la pregunta planteada, para ello se organizan en
forma circular formando una especie de mesa redonda, donde algunos de ellos expresan su
punto de vista acerca de lo solicitado, al principio se quedan en silencio puesto que la
docente de lengua castellana es integrante del grupo investigador y ellos piensan que lo que
expresen puede ser incomodo para ella. Por lo que se les sugiere que se expresen libremente
que lo que alli se converse no repercutird en sus desempefios académicos.

Ante esta aclaracion empiezan a dar respuesta al interrogante planteado en donde la mayoria
afirma que la clase de lengua castellana es muy agradable, en razon a que la docente la hace
de forma activa y participativa, en donde cada estudiante cumple con un rol especifico el

cual lo hace sentir importante dentro del grupo.
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Al momento de surgir algunas dudas e inquietudes, dicen ellos que la profe se las aclara en
el mismo instante en que se solicita sin dejar de lado el tema que se esta desarrollando;
también expresan las actividades desarrolladas en esta asignatura les permite adquirir un
aprendizaje significativo y relevante.

Sobre la comprensidn lectora los estudiantes afirman que la docente les asigna la lectura de
textos y les hace preguntas sobre los mismos.

La docente expresa que sus clases de lengua castellana se desarrollan con lecturas que ella

trae en fotocopias y se las entrega a sus estudiantes para que ellos resuelvan un cuestionario.

Conclusiones

En términos generales se puede decir que la clase de lengua castellana es un espacio
agradable para estos estudiantes, en donde se les da la oportunidad de aflorar sus puntos de
vista, clarificarlos, afianzarlos y vivenciarlos. Ellos se sientes a gusto con su docente con la
cual tienen una relacion asertiva, permitiendo un didlogo constante entre docente y
estudiantes. Sin embargo, la docente no implementa estrategias didacticas innovadoras para

motivar a los estudiantes a mejorar sus procesos de comprension lectora.
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Anexo 3. Observacion a la implementacion de la propuesta didactica

Cuadro de referencia recoleccion de informacion observada

Categoria | Comprension lectora

Subcategoria | Estrategias didactica para fortalecer la ensefianza de la comprension

lectora

Siendo las 7:55 de la mafiana, luego de que la profesora registrara la asistencia de los
estudiantes de grado octavo, se dispone a realizar las actividades propuestas en la estrategia

didactica.

Seguidamente, la docente les indica el tiempo para desarrollar la actividad y la metodologia
de realizacion de la misma. Los estudiantes participan activamente en el desarrollo de la
sesion y la docente se siente motivada por dicha participacion.

Las actividades se desarrollan de acuerdo a lo planeado y la docente en compafiia de los

estudiantes realizan las conclusiones de la sesion y la evaluacion de la misma

Después de escuchar las exposiciones, las conclusiones a las que llega la docente y los
estudiantes es que la estrategia motiva su participacion en clase y permite fortalecer la

comprension lectora.

Relacion con |La didactica de la lengua castellana, es el espacio de interaccion entre
los objetivos de | practicas pedagogicas y procesos de aprendizaje de una materia especifica

investigacion | que es la lengua castellana.
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La actividad planteada, cre6 un contexto en la puesta en marcha de la
interpretacion de textos, permitiendo una apropiacion critica sobre el tema

planteado.

Conclusién

Fecha del

evento

La didactica de la Lengua Castellana ayuda a mejorar las practicas en
habilidades comunicativas, en este sentido, se concibe al estudiante agente
activo en la construccion y apropiacién de saberes mediante la
interrelacién de los conocimientos adquiridos y su reconstruccion a partir

de sus aportes.

13 de abril de 2017

Cuadro de referencia recoleccion de informacion observada

Categoria

Comprension lectora

Subcategoria

estrategias para fortalecer la ensefianza de la comprension lectora

Al iniciar la clase a las 10:20 de la mafiana, la docente llega al aula y los estudiantes en su

mayoria estan aun dispersos por el descanso, luego de cinco minutos, ya estando todos la

docente da el saludo, los observa y nota que estan sofocados por la alta ola de calor. Les

hace un llamado de atencion, por demorarse en retomar las clases en el momento en que se

toco el timbre.
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Seguidamente verifica la asistencia y da a conocer la agenda de trabajo. En primer lugar,

les orienta sobre la actividad que se realizara con la lectura de los mitos.

En el desarrollo de las clases la docente se acerca a los estudiantes para aclarar dudas. Una
vez finalizada la actividad la docente con sus estudiantes revisan los resultados obtenidos

después de la aplicacién de las actividades propuestas.

La comprension lectora, posibilita la toma de decisiones acertadas, la
interpretacion, argumentacion, andlisis e inferencia de las diferentes

situaciones por las cuales se vea inmersa la persona.
Relacion con

los objetivos de
El tema abordado fue propicio para lograr que los estudiantes demostraran
investigacion
sus habilidades como lectores interpretativos. Fueron muy valiosos sus

aportes y muy significativa en nimero de participantes.

Los estudiantes, como seres pensantes participaron activamente en la
construccion de su conocimiento y el docente transformd su préctica
Conclusion
pedagdgica, lo cual motiva a los estudiantes a participar en las actividades

desarrolladas.
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Con estas relaciones de inferencia de temas reales y contextualizados, los
estudiantes expresaron sus puntos de vista a partir de sus creencias y
experiencias, argumentando con certeza y un alto grado de confianza en

sus aportes.

Fecha del

evento

20 de abril de 2017
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Anexo 4. Grupo focal sobre la implementacion de la propuesta didactica

Fecha 13/04/17 N° Participantes 38

Estrategia didactica para fortalecer la ensefianza de la comprension
Categoria
lectora

Estrategias.
Palabras clave |Comprension lectora

Interpretacion de textos.

¢Qué tipo de estrategias didacticas y metodoldgicas se utilizan para
Preguntas fomentar la lectura de los textos?
orientadoras |;Qué impacto gener0 la estrategia didactica en la comprension lectora

de los estudiantes?

Reporte y conclusiones

Teniendo en cuenta la pregunta planteada a los estudiantes, algunos expresan que las
estrategias y metodologias utilizadas en el area de lengua castellana por la docente a cargo
son abordadas apropiadamente ya que, en este caso en que se esta trabajando la
interpretacion y argumentacion textual, se logra obtener un aprendizaje apropiado en donde
ellos puedan expresar sus opiniones sobre los textos leidos y mejorar su comprension
lectora, en el desarrollo de la clase incentivando a que realicen lecturas en donde las

interpreten y argumenten acertadamente segun las indicaciones dadas por la docente.
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Asi mismo, expresaron que la estrategia didactica que se desarrollé permitié que conocieran
diversos textos, que mejoraran su creatividad, y motivacion hacia la lectura, asi mismo,
expresaron que las actividades les parecieron llamativas e interesantes porque son
diferentes, porque hace que el docente realice la clase de una manera diferente, mas
divertida.

El docente expresa, que las actividades lo convirtieron en un guia de sus estudiantes, que le
permitié la transformacion de sus clases, logrando que los estudiantes mejoraran su
desempefio académico y su comprension lectora. Ademas que el ambiente en el aula de

clases fue agradable y se mejord la participacion de los estudiantes.

Conclusiones

La didactica de la Lengua Castellana contribuye al buen desempefio en el desarrollo de las
actividades que realizan los estudiantes donde ponen en practica habilidades comunicativas,
que facilitan la lectura de textos logrando con ello una buena interpretacion y

argumentacion de los textos leidos. .

117



Anexo 5. Entrevista aplicada a la docente de lengua castellana

1. ¢Para usted que es didactica y didactica de la lengua castellana?

La didactica para mi, es el conjunto de reglas y procedimientos que el docente debe tener en
cuenta al momento de dictar sus clases, es la manera como uno desarrolla sus clases. La
didactica de la lengua castellana son las formas de desarrollar las clases de esta asignatura,
de tal forma que los estudiantes se sientan motivados para desarrollar las actividades que se

le propongan en el aula.

2. ¢Qué es leer?

Para mi, leer es un proceso de decodificacion de un texto, cuando el estudiante se enfrenta a
un texto y sabe lo que quiere decir el autor en ese texto, ademas le ayuda a que el estudiante

tome una posicion frente a lo que lee.

3. ¢Para qué se lee?

Se lee para conocer al mundo, para interactuar con la cultura, para mejorar el rendimiento
académico, en fin la lectura le permite a los estudiantes adquirir conocimientos sobre diversos

temas, le ayuda a mejorar el vocabulario.

4. ¢Que cree usted que necesita el estudiante para que sea un buen lector?

Necesita que el docente implemente estrategias pedagdgicas innovadoras que cambien el
papel pasivo que tienen los estudiantes en la actualidad, se necesita que el estudiante sea

consciente de su proceso de ensefianza aprendizaje para que mejore su desempefio. Se
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necesita que los estudiantes dediquen mas tiempo a la lectura y que desde la escuela se motive

este proceso.

5. ¢(Qué estrategias se pueden aplicar para hacer frente a las debilidades de
comprensién?
Yo le llevo a los estudiantes fotocopias de diversos textos para que ellos lean y respondan un
cuestionario sobre el texto, les doy suficiente tiempo para que resuelvan dicho cuestionario,
ademas que compartan con sus compafieros ideas y socialicen las lecturas. También leo con
ellos en voz alta.

6. ¢Como se puede evaluar la comprension lectora?

Por medio de pruebas escritas de comprension lectora, aplicadas con frecuencia a los
estudiantes, también por medio de las pruebas saber de lenguaje, las cuales reflejan el

desempefio de los estudiantes en cuento a la lectura.

7. ¢Qué impacto genero la estrategia didactica en su practica pedagdgica?

La estrategia que se implementd permitié transformar mi forma de dar clases, ya que solo me
limitaba a la lectura de una fotocopia y la resolucion de un cuestionario, sin tener en cuenta
los intereses de los estudiantes y sus expectativas respecto al proceso de ensefianza-

aprendizaje. Me permitié reflexionar sobre mi préctica docente para mejorarla.

8. ¢Qué impacto generd la estrategia didactica en la comprension lectora de sus

estudiantes?

En los estudiantes el impacto que genero la estrategia didactica fue positivo, ya que ellos se

sintieron motivados en la realizacién de todas las actividades propuestas, mostraron interés

119



por leer los textos asignados y mejoraron su desempefio académico. Ademas, se preocuparon

por resolver sus dudas, por investigar sobre los mitos, mejorando su comprension lectora.
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Anexo 6. Matriz de triangulacion de la informacion

Matriz de triangulacion de la informacion

Titulo de la

investigacion

El carrusel de textos como estrategia didactica para el fortalecimiento de la ensefianza de la comprension lectora en

estudiantes de grado 8° de la Institucion Educativa EIl Tigre Villa Clareth de Monteria

Pregunta ¢Qué aspectos de la didactica de la lengua castellana permiten transformar las practicas de ensefianza relacionadas
problema con la comprension lectora de los docentes de la Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth de Monteria?
Objetivo Disefiar e implementar una estrategia didactica que permita transformar las précticas de la ensefianza de la
general comprension lectora en los docentes de la Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth de Monteria.
Identificar las précticas de
ensefianza respecto a la
comprension lectora, de los
Categoria Didéctica general Objetivo especifico N° 1 | docentes de lengua castellana

en el grado 8° de la Institucién
Educativa EI Tigre Villa

Clareth de Monteria.
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Daton® 1 Dato n°® 2 Dato n°® 3 (Matriz de
Fecha Interpretacion
(Diario de campo) (Grupo focal) analisis documental)
La profesora inicia la clase | Ante  esta  aclaracion
con preguntas sobre el tema | empiezan a dar respuesta al De acuerdo a la informacion
El plan de estudio es el
que se trabajard en la | interrogante planteado en analizada en el diario de campo,
esquema estructurado de
clases, seguidamente los | donde la mayoria afirma el grupo focal y la matriz de
las é&reas obligatorias vy
estudiantes piden la palabra | que la clase de lengua analisis documental, puede
fundamentales y de éareas
para exponer su punto de | castellana es muy apreciarse que la docente
optativas con sus
23/05/2017 vista sobre el tema | agradable, enrazonaque la establece unos criterios
respectivas  asignaturas,
planteado.  Existe  un | docente la hace de forma especificos para el desarrollo de

ambiente de mucha

participacion, pero la
profesora decide darles la
oportunidad a  cinco

estudiantes de expresar su

activa y participativa, en

donde cada estudiante
cumple con un rol
especifico el cual lo hace

sentir importante dentro del

que forman parte del

curriculo”  (Matriz  de

andlisis documental, 2017)

la clase de lengua castellana,
desarrollando actividades en
donde los estudiantes participan

activamente.
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punto de vista. A partir de
estas reflexiones, la
profesora les da la
definicion de que son los
textos argumentativos y sus
estructuras, caracteristicas

y clases.” (Diario de campo

N° 1, 2017)

grupo” (Grupo focal N° 1,

2017).

Categoria

tedrica N° 2

Didactica de la Lengua Castellana

Obijetivo especifico N° 2

Determinar las dificultades que
tienen los estudiantes de grado
8° en los niveles de lectura:
inferencial

literal, y critico

intertextual.
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Fecha

Dato N° 1

(Diario de campo)

Dato N° 2

(Grupo focal)

Dato N° 3 (Matriz de

analisis documental

Interpretacion

24/05/2017

Luego de que la profesora
registrara la asistencia de
los estudiantes de grado
octavo, la docente
implementa las actividades
propuestas en la estrategia
y orienta el proceso de
desarrollo de las mismas.
Los estudiantes se sienten
motivados en  dichas
actividades.

(Diario de

campo N° 2, 2017).

Algunos estudiantes
expresan que las estrategias
y metodologias utilizadas
en el éarea de lengua
castellana por la docente a
cargo  son  abordadas
apropiadamente ya que, en
este caso en que se estd
trabajando la interpretacion
textual, se logra obtener un
aprendizaje apropiado en
ellos

donde conocen

diversos textos y aplicar lo

La pedagogia de la lengua
castellana centra su foco de
atencién e interés en el
desarrollo de la
competencia comunicativa
de los estudiantes, en el
sentido de que estén en
condiciones de identificar
el contexto de
comunicacion en el que se
encuentran Y, en
saber

consecuencia,

cuando hablar, sobre qué,

Teniendo en cuenta la
informacion planteada en el
diario de campo N° 2, el grupo
focal N° 2 y la matriz de analisis
documental, la docente hace las
aclaraciones pertinentes
respecto al tema planteado, en
donde tendra en cuenta el punto
de vista de los estudiantes como
agentes  activos  en la
construccion y apropiacion de

nuevos conocimientos a partir

de sus aportes. Lo anterior se
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aprendido en el desarrollo
de la clase incentivando a
que realicen lecturas en
donde las interpreten y
argumenten acertadamente
indicaciones

segun las

dadas por la docente.”

(Grupo focal N° 2, 2017)

de qué manera hacerlo,

como reconocer las
intenciones que subyacen a
todo discurso, como hacer
evidente los  aspectos
conflictivos de la
comunicacion, como actuar
sobre el mundo e
interactuar con los demas a
partir de la lengua y, desde
del

luego, lenguaje.”

(Matriz de analisis

documental n° 2, 2017)

logra a través de la puesta en
marcha de estrategias propias
de la lengua castellana por parte
de la docente; en donde se
evidencian

las competencias

comunicativas propias del area.
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Fortalecer la comprension

lectora en los niveles literal,

inferencial y critico
Categoria intertextual, en los estudiantes
Comprension lectora Obijetivo especifico N° 3
tedrica N° 3 de grado 8° de la Institucion
Educativa EI Tigre Villa
Clareth de Monteria.
Dato N° 1 Dato N° 2 Dato N° 3 (Matriz de
Fecha Interpretacion
(Diario de campo) (Grupo focal) analisis documental)
En primer lugar, les Los estudiantes y la | También buscamos que los | Con relacién a la informacion
orienta que deben docente de lengua | estudiantes desarrollen la | planteada en el diario de campo
25/05/2017 desarrollar las actividades | castellana expresan que la | capacidad de formular | N° 3, el grupo focal N° 3 y la

propuestas en la estrategia

didactica. Los estudiantes

estrategia didactica permite

mejorar las clases y la

juicios sustentados acerca

de los textos para que los

matriz de andlisis documental,

se observa que uno de los
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participan y el docente se
convierte en un guia del
proceso. De manera
conjunta construyen el
conocimiento” (Diario de

campo N° 3, 2017)

comprension lectora, ya
que ellos  desarrollan
capacidades de

interpretacion, donde ellos
expresen ideas,
argumentos, conclusiones
y percepciones del
contexto donde se
desenvuelven, lo cual
conlleva a despertar el
desarrollo de habilidades y

destrezas comunicativas.”

(Grupo focal N° 3, 2017)

interpreten, y los valoren
en su verdadera
dimension.” (Matriz de

analisis documental, 2017)

propdsitos de la
implementacion de la propuesta
didactica,

era mejorar la

comprensiéon lectora de los
estudiantes y transformar la
practica docente, dicho objetivo
se cumplid, ya que permitio el
andlisis e inferencia realizado
por los estudiantes, sobre temas
reales y contextualizados, los
cuales posibilitan el desarrollo
de la comprension lectora a
partir de sus

inferencias vy

aportes.
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Anexo 7. Evidencia de la implemenntacion de la estrategia didactica
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INSTITUCION EDUCATIVA

EL TIGRE DE VILLA CLARETH
Registro DANE N° 223001000844
Nit 900004702 -5
ietigre@hotmail.es

Reconocido oficialmente en los niveles de Preescolar (grado cero),
Bisica Primaria (1° a 5°) Basica Secundaria (6° a 9°) y Media Académica segin Resolucion de funcionamiento
N 0569 de septiembre 15 de 2008.
Direccion Villa Clareth Km. 30 via Arboletes
Monteria — Cordoba.

Monteria, septiembre 10 de 2018

Seiiores
Universidad Santo Tomas
Programa Maestria en Didactica.

Cordial saludo,

Yo, Jhon Jairo Coneo Buitrago en calidad de rector en la Institucion Educativa El Tigre Villa
Clareth; manifiesto que conozco el trabajo de investigacion realizado en el grado 8° de
Educacion Basica Secundaria por los maestrantes: Liliana Inés Garnica Angarita, Yolima
Esther Méndez Navarro y Carlos Mario Rivero Hernédndez, y doy el aval para que durante los
dos afos que siguen realicen los procesos de investigacion y proyeccion en la institucion
segun lo estipulado en el cronograma de la propuesta didactica “El carrusel de textos como
estrategia didactica para el fortalecimiento de la ensefianza de la comprension lectora en

estudiantes de grado 8° de la Institucion Educativa El Tigre Villa Clareth de Monteria”

Cordialmente,

l hon Jairo Coneo | Buitrago

CC N° 6.891.806 de Monteria
li(%clor



