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DESCRIPCION DEL DIAGNOSTICO Y SITUACION PROBLEMA

La presente pasantia tiene como objeto de estudio la metodologia y ensefianza de la
filosofia en la educacion media. Para ello, es necesario revisar la practica educativa y, al
mismo tiempo, los documentos como mallas curriculares, planeaciones de clase, etc. que
indican las estrategias didacticas y elementos conceptuales a revisar. Igualmente, el analisis
de la préctica y revision documental debe ser realizada en una realidad escolar especifica,
puesto que cada contexto se diferencia por las metodologias, poblacién, docentes, etc. Por lo
cual, el trabajo de investigacidn realizado se efectud en la institucion de educacion basica y
media Celco San Lucas durante el afio 2025. La caracterizacion de la institucion seré
realizada més adelante.

Con base en lo explicado, se realizé una revision de documentos institucionales y su
ejecucionen el aulade la clase. El eje central de la revision fue la malla curricular en filosofia,
ya que es el documento central donde la institucion establece los contenidos, objetivos y
didacticas a realizar en el espacio. Del anélisis se pudo evidenciar que propone la ensefianza
desde un enfoque historicista occidental. En grado décimo, durante el primer semestre del
afio, se ensefia filosofia antigua, y en el segundo semestre filosofia medieval. Mientras que
en grado once, se instruye filosofia moderna en el primer semestre del afio, y filosofia
contemporanea en el segundo.

Esto acompariado de clases magistrales que exponen el pensamiento de los
principales autores de la filosofia occidental y sus problemas, entendiendo al estudiante como
agente pasivo del conocimiento, limitado a escuchar y anotar los elementos mas importantes
para luego calificar sus anotaciones. Sumado a lo anterior, se realiza una evaluacion bimestral
de preguntas, cerradas en su mayoria, que evaltan el conocimiento presentado a lo largo del
periodo. Para la realizacion de esta evaluacion se les asigna a los estudiantes distintos salones
de forma aleatoria donde resuelven sus evaluaciones en las primeras horas de la mafiana,
estudiantes de grado sexto, séptimo, octavo, noveno, decimo y once comparten un mismo
salén con diferente evaluacion.

Por ejemplo, primaria debe responder cinco evaluaciones escritas de materias basicas
como: matematicas, inglés, ciencias naturales, ciencias sociales y lengua castellana. Durante

una semana, cada dia corresponde a resolver la prueba de una asignatura distinta, y las



evaluaciones tienen 6 preguntas de opcién maltiple y 2 preguntas abiertas. Mientras que en
bachillerato se adicionan asignaturas como: quimica, fisica, biologia, filosofia y ciencias
politicas (las ultimas dos asignaturas solo aplican para grado décimo y once). Asimismo, las
evaluaciones cuentan con un total de 10 preguntas, donde las Gltimas dos son de opcién
abierta.

Ademas de ensefar filosofia desde un enfoque historicista, ésta se complementa con
talleres, presentaciones orales y evaluaciones que priorizan, principalmente, la retencion y
memorizacién de la informacion. Sin embargo, antes de explicar las razones por las que se
considera problematico este método es necesario explicar en qué consiste.

Una metodologia historicista, de acuerdo como el filésofo e historiador aleman
Wilhem Dilthey en su texto Ciencias del espiritu, afirma que la filosofia debe estudiarse
desde la historita, presenta el conocimiento, sus corrientes de pensamiento y autores
reconociendo su contexto de forma principalmente cronoldgica. Se ensefia problemas
filosoficos dentro de su contexto histérico y cultural especifico. Lo que permite reconocer
las necesidades de cada época y facilita la comprension del pensamiento desarrollado.
Ademas, estudia los cambios de pensamiento de una época a otra, distinguiendo pensamiento,
autores y encontrando relaciones entre ellos. (pags. 51-53).

Con este método se espera los siguientes resultados: Aprendizaje de la historia de la
filosofia, sus autores y problemas a nivel general. Desarrollo de la capacidad de relacionar
las ideas y problemas filosoficos de cada época con preocupaciones contextuales.
Comprension de la filosofia como un sistema que piensa el presente teniendo en cuenta los
postulados desarrollados en la historia. Fomentar en los estudiantes un pensamiento critico
situado para comprender su realidad. Entre otros.

Teniendo presente lo planteado surgiria la siguiente pregunta ¢por qué es
problematico el método historicista en la ensefianza de la filosofia? Para responder a ello se
responde en cuatro momentos. En primer lugar, la ensefianza con este enfoque sitta en el
contexto historico y las corrientes de pensamiento de cada autor, sin embargo, carece de
herramientas teoricas para explicar como afectan a la realidad del estudiante. Porque su
enfoque principal es la historia y su comprension, no el como tiene repercusiones en la
actualidad. Si bien es un objetivo del enfoque historicista es emplear el conocimiento

filosofico para transformar la realidad del estudiante, prioriza el aprendizaje de la historia.



En segundo lugar, la presentacion de la historia como fin en si mismo lo convierte en
un conocimiento teorico que se vuelve erudicion. Es decir, el conocimiento filosofico, al ser
presentado Unicamente desde la historia, deja de ser una practica constante del pensamiento
critico y se limita a ser una acumulacién de informacién como autores, fechas, corrientes de
pensamiento, etc. Lo que dificulta la comprension y reflexion del propio pensamiento
filosofico.

Este problema se acrecienta con los métodos de evaluacion ya que recompensa la
retencion de informacion, entiende al estudiante como sujeto pasivo del conocimiento. El
delegar esta posicion al estudiante hace que desarrolle una gran capacidad para memorizar,
pero provoca inconvenientes para la comprension de las ideas citadas. EI segundo problema
se interrelaciona con el primero, si el saber se vuelve Unicamente la acumulacion de datos
filosoficos dificulta su comprension, y si se vuelve un conocimiento de dificil entendimiento
aumenta sus insuficiencias para relacionarse con la actualidad del educando.

Asi pues, estudiar filosofia se reduce a recitar fechas y autores que no se relacionan
con su realidad. Lo que lleva al tercer problema: la ensefianza de la filosofia desde la historia
puede perder la motivacion de los estudiantes, porque se vuelve un conocimiento abstracto
que solamente se recita mas no se comprende, se imposibilita, metodologicamente, que el
estudiante se apropie del conocimiento adquirido.

Al ser su proceso académico un espacio de exclusiva memorizacion, dificulta que
sean de su interés los contenidos. La ensefianza de la filosofia, y cualquier saber a nivel
general, debe tener en consideracion el interés de a quién se dirige en la educacion basica y
media. Autores como Autores como el psicdlogo y pedagogo estadounidense David Ausubel
(1983) afirma que el interés activa la atencion, condicion fundamental para la ensefianza y el
aprendizaje. Ademas, un contenido es significativo cuando se conecta con estructuras
cognitivas previas, para ello requiere de la disposicion e interés del estudiante, facilita la
memoria significativa acompafiado de la transferencia del conocimiento a nuevas

condiciones.

Factores motivacionales y actitudinales: el deseo de saber, la necesidad de
logro y de autosuperacion, y la involucracion del yo (interés) en un campo de estudio

determinado. Estas variables generales afectan a condiciones relevantes del



aprendizaje como el estado de alerta, la atencion, el nivel de esfuerzo, la persistencia

y la concentracion (Ausubel, 1983, pag. 39).

Por lo que la ensefianza y el aprendizaje no son un proceso Unicamente intelectual, es
afectivo, motivacional y significativo. Cuando el conocimiento logra despertar el interés de
quien lo estudia facilita su comprension, lo hace duradero y formativo. Si no logra despertar
la atencion se vuelve un conocimiento pasajero

El cuarto problema yace en el desarrollo de competencias. Tanto el Colegio Celco
San Lucas como las instituciones de educacion basica y media del pais buscan formar a los
estudiantes en competencias. Las competencias, a nivel muy general, son la combinacion
integrada de conocimientos, habilidades (destrezas), actitudes y valores que permiten a una
persona actuar de forma eficaz, autobnoma y responsable en contextos diversos. Formar en
competencias implica que el estudiante aprenda diversas habilidades para que pueda
desenvolverse como ciudadano. (el concepto de competencias sera desarrollado con detalle
en el marco teorico)

Puntualmente, se espera que la filosofia desarrolle competencias como el
pensamiento critico, la competencia dialdgica, la competencia de argumentacion, el
razonamiento ldgico, entre otras, elementos que son dificiles de desarrollar con el método
historicista. Si bien permite entender las caracteristicas principales de varios autores
occidentales ubicando en un espacio tiempo definido a nivel general, dificulta incentivar el
pensamiento critico y la reflexion de los estudiantes. (cita MEN)

Esto se sustenta en lo que se ha explicado anteriormente, el espacio académico se
limita en la ensefianza de autores, fechas y doctrinas de pensamiento limitdndose a un
recorrido historico. Lo que implica una dificultad para profundizar en las reflexiones y
propuestas filosoficas. La reflexion, cuestionamiento y comprension son fundamentales para
poder desarrollar las competencias esperadas. Si al estudiante no se le ofrecen herramientas
para argumentar, pensar y dialogar se vuelve sumamente complejo que desarrolle alguna de
estas competencias. EIl pensamiento critico solo es posible de incentivar si se le posibilita al
estudiante ir mas alla de la memorizacion y poder cuestionar, en este caso, a los autores y

pensamientos filosoficos.



Aunque la malla curricular de la institucion permite tener un conocimiento de la
filosofia a nivel general, presenta dificultades para promover el didlogo y pensar en
problemas concretos de la filosofia. Con base en ello, el cuarto problema se vuelve
consecuencia de los tres precedentes. Si la ensefianza esta desconectada de la realidad del
estudiante, se limita a la ensefianza historica y aprendizaje memoristico y no motiva a los
estudiantes a aprender, tiene inconvenientes para formar en las competencias esperadas.

Este método, acompafiado de las propuestas didacticas y formas de evaluar enfocadas
en entender al estudiante como un agente pasivo en su proceso aprendizaje y teniendo como
prioridad la recepcion y repeticion de informacion, hace que la formacion en las
competencias esperadas sea una contradiccion en los términos, porque el conocimiento se
limita al saber, mas no al saber hacer. Por todo lo explicado, se puede afirmar que la malla
curricular presenta diversos problemas en la ensefianza de la filosofia, ademas de impedir la
formacién de competencias deseadas.

Acompanado de la investigacion del enfoque historicista, se hizo un diagnostico sobre
la ensefianza de la filosofia en la educacion media en Colombia con el objetivo de examinar
si es la Unica forma posible de ensefiarla y compararla con otras propuestas. Se evidencié que
la ensefianza de la filosofia en la educacién media ha sido objeto de multiples debates en
torno a su metodologia y pertinencia. Tradicionalmente, el modelo predominante ha sido el
historicista.

No obstante, diversos estudios, como el del filésofo estadounidense Matthew Lipman
(2016), han sefialado las limitaciones de este enfoque, dado que no siempre favorece el
desarrollo del pensamiento critico ni la apropiacion significativa del conocimiento filosofico,
hace de los oyentes admiradores pasivos y no investigadores activos del conocimiento (pag.
52).

Ademas, se encontro que el Ministerio de Educacion de Colombia tiene documentos
como Orientaciones Pedagdgicas en Filosofia (2010) donde propone una forma de ensefiar
la filosofia con base en ejes tematicos. EI documento del MEN desarrolla de forma amplia
en gqué consiste la ensefianza de este método, su fundamentacion teorica y pautas para realizar
su aplicacion. Asimismo, afirma que la motivacion es un aspecto fundamental para los

procesos pedagdgicos, sobre todo, la ensefianza y el aprendizaje. La ausencia de formular



problemas y limitar la ensefianza a un proceso de repeticion causa una falta de deseo por el
proceso de aprendizaje.

Por consiguiente, se evidencia que en la institucion no hay una aplicacion del
documento. Mientras el MEN orienta sobre un método de ensefianza, la institucion Celco
cuenta con otro, careciendo de un dialogo con la misma ¢Por qué no se aplica un método
desde los ejes tematicos? La razén principal de ello es porque el documento de Orientaciones
no tiene un caracter obligatorio con las instituciones educativas del pais. No es un
lineamiento, tampoco un decreto, sino una guia flexible que las instituciones tienen la
autonomia de elegir si implementar o no. Su autonomia escolar esté respaldada por la ley 115
de 1994,

Articulo 77: Autonomia escolar. Dentro de los limites fijados por la presente
ley y el proyecto educativo institucional, las instituciones de educacion formal gozan
de autonomia para organizar las areas fundamentales de conocimientos definidas para
cada nivel, introducir asignaturas optativas dentro de las areas establecidas en la ley,
adaptar algunas areas a las necesidades y caracteristicas regionales, adoptar métodos
de ensefianza y organizar actividades formativas, culturales y deportivas, dentro de
los lineamientos que establezca el Ministerio de Educacion Nacional. (Congreso de
la Republica de Colombia, 1994, pag. 17.)

En ese orden de ideas, permite a las instituciones educativas adaptar, combinar o0 no
adoptar el enfoque de los ejes tematicos sin tener inconvenientes legales. No solo el aspecto
normativo explica el por qué no se implementa un enfoque diferente, sino que la ensefianza
historicista cuenta con una tradicion. Incluso el método historicista se evidencia en la
educacion superior. Por ejemplo, la Universidad Santo Tomas, y otras instituciones de
educacion superior que ensefian filosofia, cuentan con espacios académicos centrados en el
estudio de la filosofia de forma cronoldgica (filosofia antigua, medieval, moderna y
contemporanea.) Lo cual puede dar a entender que sea percibido como la forma correcta de
ensefiar filosofia.

Ahora bien, debe tener en consideracion que las instituciones universitarias cuentan

con espacios académicos que acompafian la ensefianza de la filosofia desde tematicas, no se



ensefia la filosofia tnicamente desde la historia, se entrelaza con diversos enfoques haciendo
el estudio de la filosofia de forma integral. Por ejemplo, en la Universidad Santo Tomas
existen espacios académicos como epistemologia, ética, metafisica, l6gica, entre otros.
Mientras la educacidn superior promueve un aprendizaje integral de la filosofia, instituciones
como el Celco recurren exclusivamente al enfoque historicista.

La resistencia al cambio tiene diferentes factores. Al ser una transformacion en la
practica educativa demanda realizar un proyecto a largo plazo, porque supone cambiar el
curriculo, las formas de evaluacién, el rol asignado al estudiante y docente. Un enfoque
diferente en una institucion de educacién media requiere de un amplio dominio de autores,
articular problemas filos6ficos de forma transversal y disefiar preguntas problemas con base
en las motivaciones del estudiante. Para ello se necesita de una formacion que varios docentes
no cuentan, optando por lo conocido y predecible sin considerar nuevas opciones.

Ademas, transformar la metodologia de ensefianza exige de espacios para la discusion
y reflexion que dificilmente pueden ser entregados por las instituciones en horas laborales al
tener una sobrecarga de contenidos. También las instituciones buscan preparar a los
educandos para pruebas estandarizadas, priorizando la ensefianza de contenidos generales y
desarrollo de habilidades para la resolucién de pruebas escritas. En sintesis, se prioriza
abarcar la mayor cantidad de contenidos a falta de profundizar en los temas, en este caso, los
problemas filosoficos.

Haciendo una recopilacion de todo lo establecido, se hizo un diagnostico desde dos
horizontes. Primero, responder a la pregunta de por qué es problematico la ensefianza desde
un enfoque historicista. Segundo, se hizo una revision de si existen otras posibilidades, por
ejemplo, los ejes tematicos. Al encontrarlas surge la pregunta del por qué no se implementan
en las instituciones si existe un documento que presenta una forma diferente de ensefianza.
Se concluye que las instituciones educativas no estan obligadas a adoptar las metodologias
propuestas por el MEN y transformar las formas de ensefianza implica tiempo, recursos, los
cuales escasean en las escuelas.

Si bien proponer propone un enfoque alternativo en un contexto tradicional como el
Colegio Celco San Lucas podria presentar un posible conflicto, desde el 2023 se realiza una
transformacion de sus préacticas y procesos pedagogicos. Por lo que proponer una forma

distinta de ensefiar la filosofia resulta una oportunidad para acompafiar la transformacion
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educativa y construir una nueva malla curricular del rea en la institucién. Por lo establecido,

la pasantia busca proponer un enfoque de ensefianza en filosofia distinto para la institucion.

CAMPO DE PROFUNDIZACION

La pasantia se ubica en el grupo de investigacion San Alberto Magno de la
Universidad Santo Tomas. La linea de investigacion profundiza en los estudios de la
educacion, la pedagogia y la didactica. La pasantia hace énfasis en el componente
pedagogico, sobre todo en el curriculo y la didactica de la filosofia en la educacién media.
Se busca hacer una revision documental de la malla curricular en filosofia de la institucion
Celco San Lucas, esto con el objetivo de problematizar la propuesta para examinar nuevos

métodos de ensefianza.

Como consecuencia, se hace una propuesta diferente a la del colegio, se plantea
disefiar y construir una nueva malla curricular para la institucién enfocada en ejes tematicos.
Se profundiza en la ensefianza de la filosofia, analizar enfoques alternativos en la misma,
puntualmente, en los ejes tematicos y todos los conceptos que desarrolla la misma para ser

llevada a cabo en la praxis.

La pasantia busca transformar la ensefianza de la filosofia en la educacion media en
la institucion Celco, aplicando una malla curricular innovadora que favorezca el aprendizaje
significativo y el desarrollo de competencias argumentativas en los estudiantes. La propuesta
tiene suelo tedrico en documentos del MEN vy en diversos autores presentados a lo largo del

texto.

OBJETIVOS DE LA PASANTIA

Teniendo en cuenta el interés de disefiar una malla curricular en filosofia a través de
ejes tematicos, se consideran necesarios los siguientes elementos. Primero, identificar el

contexto educativo donde se ensefia filosofia en la educacién media. Lo que implica una
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revision de los documentos de la institucion Celco y sus practicas educativas. Esta revision
del contexto permite reconocer las précticas de ensefianza, sus dificultades, aspectos de
mejora y adaptar la ensefianza de filosofia.

Segundo, hacer una revision tedrica sobre el método de ensefianza en filosofia desde
ejes tematicos. Para ello, las Orientaciones Pedagdgicas de la Ensefianza en Filosofia del
MEN sera analizado y empleado como suelo tedrico principal. Tercero, se realizara el disefio
y construccion de la malla curricular en filosofia teniendo en cuenta la revision conceptual
hecha anteriormente y la revision del contexto educativo.

Al identificar los elementos necesarios para llevar a cabo el proyecto de pasantia, se
establece el objetivo general: disefiar una malla curricular en filosofia en los grados décimo
y once del Colegio Celco San Lucas basada en ejes tematicos, para procurar el pensamiento
critico en los estudiantes desde la transformacion de contenidos y metodologias de
ensefianza. Los objetivos especificos son: Primero, recolectar informacion de forma tedrico-
practica del colegio Celco San Lucas y el método historicista, para identificar el contexto,
reconocer dificultades, y oportunidades de transformacion en la ensefianza de filosofia de los
estudiantes en la educacion media en la institucion.

Segundo, elaborar un marco tedrico que explique los elementos necesarios para
construir una malla curricular en filosofia que priorice la ensefianza mediante ejes tematicos
como logica, epistemologia, filosofia del lenguaje, filosofia politica, entre otros. Como tercer
y ultimo objetivo se plantea, construir una malla curricular en la institucion CELCO en el
grado décimo y once fundamentada en ejes tematicos teniendo como base en las
Orientaciones Pedagogicas en Filosofia del MEN y el contexto de los estudiantes para

promover la formacion de competencias y ciudadanos de paz.

JUSTIFICACION

Como estudiante de la licenciatura en filosofia y letras de la universidad Santo Tomas,
la ensefianza de la filosofia en la educacion basica y media se ha convertido en una de mis
preocupaciones fundamentales, saber qué ensefiar y encontrar los curriculos y didacticas mas

idéneas para hacer de la filosofia un saber que transforma a todo aquel quien la estudie. Esta
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preocupacion e interés fue creciendo a lo largo del estudio de la licenciatura con un punto de

inflexion en el espacio académico Didactica de la filosofia.

En este espacio, el docente del curso establecia interrogantes como: ¢ filosofia para
nifios? ¢como ensefar la filosofia con el objetivo de que sea un aprendizaje significativo? La
forma de abordar la clase y reflexionar sobre las posibilidades de ensefiar filosofia cambiaron
la percepcion de entender a la misma como un saber que debe transformar la forma de
entender y comprender la realidad, no puede quedarse como un saber erudito sin posibilidad
de afectar el contexto donde se piensa y estudia. Si la filosofia no cambia a quien la estudia,

no le encuentro sentido a su ensefianza.

Adicionalmente, tuve la oportunidad de ser contratado como docente de filosofia y
ciencias sociales en la institucion educativa Colegio Celco San Lucas. Al inicio del afio 2025
se asigné revisar y ajustar la malla curricular del area. Al revisar la malla de filosofia
evidenciée una ensefianza ejercida desde la historia, método que consideré problematico sobre
su aporte a la formacion en competencias y motivacion para aprender del area. Dicho

precedente me hizo reflexionar sobre como quiero ensefiar filosofia y desde qué enfoques.

Por lo que la oportunidad laboral volvid a despertar el interés de ensefiar la filosofia
en las aulas, y como es posible hacer que esta sea significativa para los estudiantes en su
formacién como ciudadanos. Ademas, al momento de ensefiar en el espacio academico, pude
evidenciar que el modelo tradicional posee dificultades para captar la atencién de los
estudiantes. Si bien se retenia informacion no se entendia de forma clara su contenido. Esto
aumento mi interés de transformar las dinamicas y explorar nuevas posibilidades. Comencé
a realizar cambios en las didacticas que provocaron un cambio positivo hacia la asignatura.
Sin embargo, fue un cambio minimo y se mantenia un rechazo al espacio, Asi que se hice
pequefias modificaciones en el curriculo y evidencié un mejor recibimiento al espacio
académico. Razon por la que quise seguir con el cambio de método y hacerlo de forma

fundamentada.

Aparte, conversé con el rector de la institucion durante la semana de alistamiento
sobre el espacio de filosofia, el rector deseaba que el puntaje de la prueba IFCES mejorara,
especialmente, en el componente de competencias ciudadanas y comprension lectora. Para

obtenerlo, afirmaba que la ensefianza del pensamiento 16gico y el desarrollo de habilidades
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de lecto escritura son fundamentales. Ambos estadbamos de acuerdo en que la filosofia es
fundamental para lograr desarrollar las competencias mencionadas, pese ello, informaba al
rector que el espacio tenia un énfasis en la ensefianza historica desde la repeticion. Al
notificar la situacion, él reconocia la importancia de modificar el curriculo del area y

aprobaba realizar ajustes estructurales.

La conversacion dejaba un reto a trabajar durante el afio, e incluso, incentivé ain mas
el deseo de desarrollar un proyecto que estableciera ensefiar desde ejes tematicos. El proyecto
nacia con tres aspiraciones profesionales y personales que lo incentivaban: lograr un
incremento en el puntaje de los estudiantes en la prueba de estado, formar a los estudiantes
en competencias que le sean Utiles para su vida y, el mas importante, a nivel personal, tener

un impacto con la ensefianza de la filosofia en la vida de las personas.

Asi pues, el proyecto que se realiza no se limita al interés de obtener el titulo de
filosofia, sino que busca tener un impacto en la comunidad educativa donde ejerzo labores,
siendo la pasantia el ultimo gran trabajo a desarrollar en la universidad y, al mismo tiempo,
mi primer fundamento epistemoldgico para desempefiar labores como docente. Grosso modo,
mi pasion por la filosofia y la aspiracion en ser docente comenzo su crecimiento en la
academia, apoyada por diferentes perspectivas de los docentes, su ejemplo me motiva a
querer ser un docente que transforma de manera significativa a sus estudiantes, y el proyecto
tiene la aspiracion de ser el principio y esquema tedrico para lograrlo. Luego de ser revisado

y aprobado, se desea aplicarlo para evidenciar sus resultados.

IDENTIFICACION Y CARACTERIZACION DE LA INSTITUCION

El Colegio Luterano Celco San Lucas es una institucion privada de educacion basica
primaria, secundaria, y media académica que enfoca su ensefianza desde principios y valores
cristianos luteranos. Ofrece a los padres de familia actividades y espacios que fortalecen la
formacién académica de los estudiantes acompafiado de su crecimiento espiritual,
fortaleciendo valores y principios de integracién en comunidad. El proyecto educativo

institucional (PEI) del colegio es “Educar para la vida”. Tiene el objetivo de formar en
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aspectos espirituales, morales, fisicos, e intelectuales. EI cumplimiento de este proposito se
obtiene mediante la vivencia y fortalecimiento de los valores humanos, basados en la ética
cristiana. Para dar una descripcion completa de la institucion, se abordara infraestructura,
formacion, filosofia, misidn, vision, poblacion, caracteristicas pedagdgicas-curriculares, y su

actual transformacion pedagdgica. (CELCO, 2026, pag. 11)

El colegio se ubica en la localidad de Kennedy, puntualmente, en el barrio Kennedy
central. Cuenta con dos edificios y una cancha. El bloque A, es un edificio de cuatro pisos
con un total de 17 salones, dos salas de sistemas, ubicadas en el cuarto piso, una oficina de
contabilidad en el primer piso, dos oficinas en el segundo y tercer piso, bafios en el primer,
segundo Y tercer piso, y una sala de profesores. Los salones de este bloque los usan sobre
todo los estudiantes de bachillerato. Mientras que el bloque B cuenta con 8 salones, bafios en
el segundo Y tercer piso, una oficina y un salon de danzas. Principalmente, los salones son

utilizados por los estudiantes de preescolar y primaria.

Adicionalmente, la cancha tiene la infraestructura para practicar deportes como
futbol, baloncesto, y voleibol, entre otros. Junto a la cancha hay un espacio utilizado como
lugar de almuerzo o para eventos culturales. Ademas, el colegio cuenta con el servicio de
alimentacion y restaurante. También cuenta con un parque (bloque C) utilizado Unicamente
por los estudiantes de preescolar. Dentro del parque, se encuentra la sala de docentes de
primaria, y el lugar de mantenimiento. Al ser la iglesia duefia legal del colegio, posee una
capilla, si bien es empleada por la iglesia para profesar su religion, es utilizado por el colegio

como escenario de eventos culturales.

El colegio es fruto de la filosofia y misién de la Iglesia Evangélica Luterana de
Colombia. Desde el afio 1936 junto con las nacientes congregaciones filiales se fundaron los
Colegios Evangélicos Luteranos de Colombia (CELCO) con el proposito de servir al pais en
el area educativa tanto formal como informal. La Iglesia fund6 el Colegio Luterano San
Lucas en 1974 para servir a la comunidad de ciudad Kennedy y sus alrededores. Entre el afio
1974 y 1976 funcion6 como el Jardin Infantil San Lucas bajo un convenio educativo con
Bienestar Social del Distrito de Santafé de Bogota (CELCO, 2026, pag. 9-11).

En 1983, inicio su labor como un Centro de Educacion Formal en el ciclo de

Preescolar en las jornadas de mafiana y tarde y bajo la direccién del Licenciado José
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Benjamin Ojeda Guaje. En 1986 se tramito la licencia de funcionamiento del Colegio la cual
se adquirio bajo la Resolucion No. 005329 12 Dic/86. En 1988 se obtuvo la aprobacion de
estudios del Jardin Infantil San Lucas bajo la Resolucion No.003354 del 24 de octubre de
1989. En 1992, se le concede permiso de ofertar el grado primero de basica primaria bajo la
Resolucién No. 2374 emanada de la Secretaria de Educacion del Distrito Capital (CELCO,
2026, pag. 9-11).

La mision del colegio Celco San Lucas, como institucion educativa de la Iglesia
Luterana, esta comprometida con la mision de Dios, proclama integralmente el evangelio
para la liberacion y salvacion del ser humano y la creacion. Proclama, ensefia y sirve, a través
de acciones de fortalecimiento en el contexto, para el encuentro con Dios en la promocion de
un mejor pais. Ademas, brinda a sus estudiantes una formacion diversificada, integral,

evangelizadora, socializadora, personalizada, agradable y de proyeccion. (CELCO, 2026
pag. 12)

La vision del Colegio Celco ha sido revisada constantemente. Por ejemplo, en el afio
2024, en cooperacion de directivas y algunos docentes de la institucion quedd establecido
que la institucion, estd comprometida con la doctrina cristiana, que, segun sus principios,
forja nuevas generaciones Utiles al reino de Dios, la familia, la sociedad y la patria. En
adicién, el colegio Celco San Lucas proyecta que para el afio 2035 sera reconocido en la
localidad de Kennedy porque promueve la vivencia de los valores cristianos. Con un modelo
pedagdgico que fortalece competencias socioemocionales, para el aprendizaje autonomo,

reflexivo y critico, capaz de responder a los retos del contexto social actual. (CELCO, 2026
pag. 12)

Con base en la vision, la filosofia de la institucion educativa se funda en la doctrina
biblica que proclama, en forma integral, el evangelio de Jesucristo para reconciliar al hombre
con Dios, su préjimo y consigo mismo. La Iglesia Evangélica Luterana desde la Reforma
resumié la fe cristiana evangélica en las consignas: sola escritura, solo cristo, sola gracia,

sola fe, desde las cuales el colegio Celco San Lucas guia su labor. (CELCO, 2026 pag. 10)

En cuanto a su forma de ensefianza, el modelo pedag6gico empleado por la institucién
durante la mayoria de su trayectoria ha sido el modelo tradicional, considera al docente como

transmisor de conocimiento y el alumno como receptor pasivo, cuyo rol principal es la
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memorizacidn y repeticion. Se basa en la disciplina, la autoridad del maestro y la exposicién
magistral, con evaluaciones centradas en examenes y pruebas para medir la retencién de
informacidon. Enfatiza la formacion del caracter y el desarrollo de cualidades innatas a traves
de la repeticion y la imitacion. (CELCO, 2026)

Pese lo anterior, en los Gltimos afios el modelo ha sido transformado, adoptando un
nuevo enfoque que se adapte a las necesidades del contexto de los infantes. Por lo que para
el afio 2026 el modelo pedagogico de la institucion Celco es constructivista, con un enfoque
socioemocional y una estrategia de aprendizaje basada en proyectos (ABP). Ademas, el
curriculo cuenta con el mismo objetivo de aprendizaje establecido por el MEN: “Fomentar
el desarrollo de las competencias comunicativas mediante el mejoramiento de los niveles de
lectura y escritura (comportamiento lector, comprension lectora y produccion textual) de
estudiantes de educacion preescolar, basica y media, a través del fortalecimiento de la escuela
como espacio fundamental para la formacion de lectores y escritores, y del papel de las
familias en estos procesos” (CELCO, 2026).

Para garantizarlo, se establecen los siguientes objetivos especificos: Promover la
disponibilidad y el acceso a libros, y otros materiales de lectura y escritura, en espacios y
tiempos escolares. Formar a docentes y otros mediadores en el uso y la apropiacion de los
materiales que conforman las colecciones entregadas a traves del plan nacional de lectura y
escritura (PNLE). Vincular desde la escuela a la familia como agente fundamental dentro del
proceso lector y escritor de nifias, nifios, adolescentes y jovenes. Movilizar a la sociedad para
fomentar una opinién publica favorable alrededor de la importancia de la lectura y la
escritura. Disefar estrategias de seguimiento y evaluacion que permitan identificar los logros
y reorientar las acciones que sean necesarias durante el proceso de implementacion del
PNLE. (CELCO, 2026)

La institucion cuenta con el siguiente plan de estudios. En basica primaria: ciencias
sociales, matematicas, lengua castellana, inglés, ciencias naturales, educacidn fisica, musica,
formacién cristiana, ética, musica, danzas, informatica, artes, catedra de paz. En basica
secundaria el plan de estudios se modifica en algunas asignaturas, se desarrolla de la siguiente

forma: matematicas, estadistica, lengua castellana, plan lector, inglés, biologia, quimica,
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fisica, ciencias sociales, ciencias politicas, historia de Colombia, catedra de paz, educacion

fisica, musica, formacion cristiana, ética, danzas, informatica y artes.

Finalmente, con el objetivo de especializar y mejorar la preparacion para la educacion
media, se modifica el plan de estudios retirando el componente de musica, historia de
Colombia, y ciencias sociales. Por lo anterior, el plan de estudios para grado décimo y once
queda organizado de la siguiente forma: matematicas (trigonometria y calculo segun el
grado), estadistica, lengua castellana, plan lector, métodos de investigacion, inglés, biologia,
quimica, fisica, ciencias politicas, filosofia, catedra de paz, educacién fisica, formacién

cristiana, ética, danzas, informatica y artes.

Cabe aclarar que la institucion ha empleado métodos tradicionales centrados en el
docente para la ensefianza. Se realizan clases magistrales donde se imparte una tematica a
trabajar durante el periodo de forma oral, y el estudiante se encarga de recibir la informacion
y conservarla, por ejemplo, anotando en un cuaderno. Sumado a ello, el docente coloca
ejercicios que son resueltos por el estudiante (de forma individual o grupal) v,
posteriormente, revisados para ser evaluados. Sin embargo, desde el 2023 se ha comenzado

a integrar un nuevo método que es el aprendizaje basado en proyectos (ABP).

Autores como el pedagogo estadounidense John W. Thomas (2000) considerado
como uno de los principales investigadores y tedricos del ABP, afirma que es un modelo de
ensefianza que organiza el aprendizaje alrededor de proyectos complejos y auténticos, en los
cuales los estudiantes investigan y responden a preguntas, problemas o desafios significativos
(pag. 1-4). Adicionalmente, el pedagogo espafiol Fernando Trujillo Saenz (2015), destaca
por ser uno de los principales divulgadores y tedricos de los ABP en el contexto

hispanohablante del siglo XXI. EL autor lo define de la siguiente forma:

El aprendizaje basado en proyectos es una metodologia que permite a los
alumnos adquirir los conocimientos y competencias clave en el siglo XXI mediante
la elaboracion de proyectos que dan respuesta a problemas de la vida real. El
aprendizaje y la ensefianza basados en proyectos forman parte del ambito del
"aprendizaje activo". Dentro de este &mbito encontramos junto al aprendizaje basado

en proyectos otras metodologias como el aprendizaje basado en tareas, el aprendizaje
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basado en problemas, el aprendizaje por descubrimiento o el aprendizaje basado en

retos. (Fernando Trujillo, 2015, péag. 18)

Por consiguiente, el Colegio Celco define el ABP como un método que formula
proyectos para resolver situaciones del contexto del educando para aprender contenidos de
area a través del saber-hacer. Este trabajo de proyectos para resolver problemas concretos
fomenta la creatividad y el trabajo en equipo. Los ABP se deben encontrar alineados con los
estandares y los derechos basicos de aprendizaje (DBA), el PEI, y las necesidades del
contexto de los estudiantes. Adicionalmente, los proyectos buscan una articulacion entre
asignaturas, haciendo que cada contenido de las diferentes areas aporte desde su saber

especifico a la resolucion del problema sin perder su identidad.

Adicionalmente, para realizar un proyecto durante el periodo escolar se debe
establecer con claridad cuales son sus fases. Entre ellas destacan: una pregunta generadora,
la investigacion que supone el estudio de contenidos por area, el desarrollo del proyecto, el
producto final y, por ultimo, la socializacion y reflexion del trabajo realizado. En otro
aspecto, la evaluacion del proyecto es distinta a las herramientas tradicionales, por lo que
evalla de forma integrada elementos como: los contenidos de cada area, el proceso trabajado

en equipo y su responsabilidad, y la autoevaluacion y coevaluacion entre otros.

El aprendizaje basado en proyectos supone un rol diferente al docente: no es
encargado de solucionar los problemas o considerar al estudiante como agente pasivo de su
proceso, sino que debe planear hacia donde se dirige el proyecto en compafiia con otros
docentes. Al mismo tiempo, acomparia el proceso, observas el resultado del estudiante y lo
evalGa. Finalmente, se establecen cinco elementos clave con el objetivo de que los ABP

puedan funcionar durante los afios escolares.

Primero, no hacer proyectos aislados, sino que sean interdisciplinarios. Segundo,
mantener una coherencia con el curriculo. Tercero, hacer que los proyectos empiecen en una
escala minima y puedan ser convertidos en macroproyectos. Cuarto, tener evidencias
documentadas de los procesos realizados. Y, quinto, al culminar cada proyecto se debe hacer
el respectivo cierre acompafiado de su reflexion. Es importante precisar que la integracion de
los ABP ha sido progresiva, por lo que han tenido un considerable protagonismo los métodos

tradicionales.
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Adicionalmente, en el manual de convivencia el colegio Celco establece las
caracteristicas de su evaluacion que estd compuesto de tres elementos. Integral: donde se
tiene en cuenta los aspectos cognitivos, actitudinales, habitos, habilidades y de
procedimientos. Continua: se realiza a lo largo del proceso, introduce ajustes y cambios, asi
mismo, en todos los lugares donde el estudiante desarrolla sus actividades escolares y
sociales. Cualitativa: utiliza métodos cualitativos (observacidn, entrevista, diarios de campo,
entre otros). Es formativa, critica y también dindmica. Sumado a esto, la evaluacion de
desempefios se fundamenta en el trabajo integrado de los tres saberes: saber, saber hacer, y
saber ser, fortaleciendo este proceso con saber convivir. A continuacion, se presenta cada

desempefio:

El desempefio actitudinal corresponde al saber ser y tiene en cuenta los siguientes
elementos: respeto, honestidad, actitud, participacion e interés por la clase, dedicacion y
esfuerzo, asistencia y puntualidad en los horarios de entrada y/o salida, entrega de tareas,
trabajos, talleres, guias, etc. También tiene en cuenta la presentacion tanto personal
(uniformes), como académico (trabajos, tareas, talleres, guias, entre otros). Ademas de
evaluar el comportamiento y desempefio en devocionales, izadas de bandera, actos culturales,
artisticos, ludicos, recreativos, deportivos, culturales, y demas, teniendo en cuenta la actitud
y aptitud para aplicar los conocimientos a situaciones de la vida cotidiana. Este criterio se
divide en autoevaluacion y coevaluacion, donde se diferencia el porcentaje correspondiente
a cada uno. (CELCO, 2026)

El desempefio procedimental se refiere al saber hacer, evalua la calidad de los
procesos en la autoconstruccion del aprendizaje, evidenciando los mismos en productos
concretos, tales como: presentacion de talleres con libro y/o cuaderno abierto; en grupo,
parejas, trabajos, guias, talleres, etc. EI componente tiene en cuenta el desarrollo de
actividades de las salidas pedagdgicas, entre otros. Esto sin dejar de lado la aplicacion de

procesos y procedimientos bien sean grupo o individual.

Finalmente, el desempefio cognitivo, correspondiente al saber, se refiere a la
dominacion y apropiacion de hechos, definiciones, conceptos, principios, ideas, datos,
situaciones, y teorias. Este tiene en cuenta lo siguiente. Primero, debera ser acorde al trabajo,

proceso y desarrollo de las competencias basicas y tematicas vistas en el periodo académico
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evaluado. Segundo, reconocimiento y comprension de los conceptos previstos. Tercero y
ultimo, adelanta procesos de argumentacién de manera escrita o verbal a propésito de los
conceptos trabajados en cada periodo académico. Cabe aclarar que el curriculo busca la
formacion integral, por lo que los conocimientos académicos se encuentran vinculados al

énfasis de las habilidades comunicativas y promocion de los valores y principios cristianos.

Teniendo en cuenta la educacién como un proceso integral, desde hace algunos afios
la institucion ha integrado el plan individual de ajustes razonables (PIAR), se puede definir
como una herramienta de planeacién pedagogica para garantizar el acceso y permanencia a
la educacion para todos y todas las estudiantes. Por lo que el PIAR no se limita a estudiantes
con discapacidades, sino que tiene el objetivo de hacer la educacion inclusiva y diversa. Es
importante precisar que no es un curriculo paralelo al de la institucion, este busca estrategias

y mecanismos para que todos los estudiantes cumplan los criterios de evaluacion.

El desarrollo del PIAR ha tenido en cuenta las siguientes caracteristicas: Primero,
garantiza la inclusion educativa, por lo que asegura que los estudiantes con discapacidad
reciban los apoyos y adaptaciones que necesitan para participar en igualdad de
condiciones. Segundo, adapta la ensefianza ayudando a los docentes a planificar sus clases,
implementando los ajustes razonables y los apoyos pedagdgicos especificos para cada
estudiante. Tercero, establece un plan de accion, es decir, consta de un documento que
describe los compromisos del estudiante, la familia, los docentes y la institucion para apoyar

el proceso de aprendizaje.

Cuarto, fomenta la participacion de la familia, se construye con la participacion de
los padres o cuidadores, quienes son corresponsables en el proceso educativo de sus
hijos. Quinto, promueve altas expectativas, otorga una oportunidad para tener altas
expectativas sobre lo que los estudiantes con discapacidad pueden aprender y lograr. Sexto
y para finalizar, permite la evaluacidn continua, se hace una revision constante de los avances
y el funcionamiento de los ajustes implementados, asi poder mejorarlos a lo largo del afio

escolar.

Es importante aclarar que la institucién se encuentra en un proceso de transformacion
y adaptacion al contexto de los estudiantes. Si bien el modelo pedagdgico y practicas

tradicionales han posibilitado la ensefianza integral a lo largo de los afios, es necesario el
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cambio con el objetivo de garantizar una educacion de calidad para los nifios, nifias y
adolescentes. Como se ha afirmado, el colegio inicié una transformacién de su modelo
pedagogico desde el 2024, contemplando para el 2026 diferentes formas de evaluar que no
se limiten a lo cuantitativo. Ademas, la vision y misién de la institucién ha sido modificada

en distintos afios y proyectada para el afio 2035.

Ahora bien, el colegio Celco dirige su transformacién hacia un enfoque
socioemocional para formar ciudadanos de paz. Propone que para el afio 2026 tiene el
objetivo de adoptar un modelo pedagdgico con un enfoque socioemocional, buscaria formar
a sus estudiantes en competencias que fortalezcan el manejo adecuado de emociones y su
correcto desarrollo para la vida, ademas de comprender a los estudiantes como agentes
activos en su proceso de formacion y el docente como un guia que lo acompafia y direcciona.
Esta propuesta se refuerza con la implementacion de la catedra socioemocional solicitada por

el MEN a todas las instituciones privadas y publicas.

Haciendo sintesis de lo presentado, el colegio Celco San Lucas es una institucion
privada comprometida con la educacion de los nifios, nifias y adolescentes, de Bogota,
principalmente, de la localidad de Kennedy. Su propuesta educativa ha estado enmarcada en
un enfoque tradicional guiada bajo la formacion integral y de valores cristianos. Sin embargo,
atendiendo a los nuevos contextos y necesidades de la poblacion, ha comenzado, desde los

altimos afios, una transformacion a un enfoque pedagdgico socioafectivo.

Si bien se conserva la formacion integral con un enfoque cristiano, ya que el PEI de
la institucion no sera modificado, aplicar un enfoque socioafectivo implica un cambio
completo en las dindmicas pedagdgicas de la institucion, supone dejar de entender al docente
como un mero transmisor de conocimientos y al estudiante como agente pasivo. Lograr este
proyecto requiere de cambios (que han comenzado con una progresiva transformaciéon) en el
aprendizaje y la evaluacidn. Para cumplir lo propuesto, la institucién esta adaptando todos
los elementos necesarios y espera tener un impacto positivo en la educacién de los

estudiantes.

FUNDAMENTACION TEORICA
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Teniendo en cuenta los objetivos planteados, en el siguiente apartado se realizara la
fundamentacion teorica de los conceptos y elementos necesarios para la propuesta de la
pasantia. Para ello, es fundamental establecer qué es el método historicista, luego de ello, se
plantearan alternativas al mismo y el método que se desea construir para la institucion.

Cuando se aborda la historia desde la filosofia es indispensable tener en cuenta autores
como Hegel, fue un fildsofo aleman entre los siglos XVII1- XIX, considerado como el més
notable del Idealismo aleman. Entre la gran cantidad de aportes de Hegel (2005), EI texto
Lecciones sobre la filosofia de la historia universal, sistematiza su concepcion idealista de
la historia como manifestacion racional del espiritu y constituye una de las formulaciones
mas influyentes de la filosofia de la historia moderna.

Para la investigacion realizada, retomamos tres ideas principales del texto que tienen
relacion con el método historicista, primero, la razén se desarrolla historicamente, Hegel
establece como tesis central de su pensamiento que la razén rige el mundo, ello conlleva a
entender la historia universal como sucesos que transcurren racionalmente. La razon no
consiste en una fuerza abstracta, sino que es dinamica, dentro de la misma historia la razon
es la actuacion y produccion en la historia universal. En ese sentido, el aleman define la
historia universal como el progreso en la conciencia de la libertad, su desarrollo solamente
es cognoscible en su necesidad interna. Ademas, la historia es la exposicion del proceso
divino, el cual requiere de unas fases por las cuales el espiritu logra alcanzar la verdad y
conciencia de si mismo (pags. 98-129-140).

Como segunda idea principal, Hegel afirma que la filosofia es expresion de su tiempo,
esto se sustenta ya que el espiritu de un pueblo es unidad donde todo se encuentra entrelazado,
los Estado-Nacion de una época especifica, solamente pueden coexistir con una determinada
religion y filosofia, y esta coexistencia expone el pensamiento dentro de un momento
cronolégico concreto. Asimismo, el autor afirma que todo individuo es hijo de su tiempo, es
decir, la existencia de este se encuentra circunscrita y condicionada por su momento espacio
temporal, y nadie se encuentra por encima del espiritu de su tiempo. Por lo que aprender de
filosofia, se convierte el mecanismo en el que un pueblo tiene conocimiento de si misma
(pégs. 159, 184, 195).
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Como tercera y Gltima idea principal, Hegel entiende que la historia posee una logica
interna y estd compuesta de un desarrollo dialéctico, la labor de la filosofia es descubrir la
necesidad interna de los cambios histdricos, superando las contingencias o causas externas
de la misma. La dialéctica se entiende como aquella que desarrolla la historia desde la
distincion y negacion, para luego anular esa negacién con el objetivo de lograr una formacion
mas concreta. Esto se vincula con el espiritu, que se desarrolla por medio de fases, las cuales
constituyen un momento especifico de la historia universal, cada fase supera a la anterior por
medio de la dialéctica, donde se contradice a las negaciones, con el objetivo de alcanzar la
conciencia absoluta (pags. 98,138, 225, 136, 137).

Partiendo de las ideas descritas de Hegel, se puede comprender que la filosofia no
puede estudiarse aislada de su contexto historico, sino que la ensefianza de la filosofia se
entiende como el curso racional y necesario del espiritu para alcanzar la conciencia, el
analisis de la filosofia entiende a la razdn como agente activo que ha movilizado a la razén
misma desde la historia para alcanzar el espiritu absoluto. Asimismo, el estudio de una
corriente de pensamiento implica el analisis del momento espacio temporal donde surge,
puesto que la forma de pensamiento nace con base en las limitaciones y necesidades de su
época.

Ademas, la dialéctica se emplea como guia pedagdgica, desde la afirmacion y
negacion se puede comprender la transicion de una época a la otra, por ejemplo, el paso de
la filosofia antigua a medieval se entiende por la comprension del momento historico donde
se niega a lo anterior, pero conservando parte de ella. Es importante precisar en esta ultima
idea, si bien la dialéctica niega a lo anterior con el objetivo de superar y alcanzar el espiritu,
conserva partes de lo negado, con lo que el pasado sigue haciendo parte fundamental para
comprender el ahora.

Si bien Hegel es un antecedente fundamental de la comprension e importancia de la
historia dentro de la filosofia, el filosofo e historiador aleman Wilhem Dilthey (1949) es una
de las figuras méas destacadas del historicismo del siglo XIX-XX. En su obra Introduccién a
las ciencias del espiritu el autor establece una fundamentacion filosofica para el estudio de
la sociedad y la historia, establece la validez y el alcance del conocimiento historico y la
diferencia entre las ciencias del espiritu y ciencias naturales, a continuacién, se desarrollan

sus ideas centrales en relacion con el método historicista.
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Dilthey afirma que las ciencias del espiritu, (historia, politica, derecho, religion, etc.)
constituyen un todo autonomo frente a las ciencias naturales, al ser su objeto de estudio la
realidad historico-social, que es producto de la actividad humana, necesita de una estructura
propia y diferenciada de las ciencias naturales (pag. 13-14). Esto se relaciona con su critica
hacia el positivismo, puesto que en su época se empleaban los mismos métodos de estudio
de las ciencias naturales a las ciencias espirituales, los fendmenos humanos no pueden ser
comprendidos con férmulas o procesos mecénicos, poseen valores, sentido, y fines que deben
comprenderse desde su interior (pags. 51-53).

Seguidamente, el autor entiende que el fundamento de las ciencias espirituales es el
hombre entero en sus diversas fuerzas, lo define como unidad psicofisica que se encuentra
en relacion permanente con otros individuos y su contexto historico-social. Por lo cual es
necesario de ciencias como la antropologia y la psicologia para comprender como surgen
estos fenOmenos espirituales y sociales (pags. 38-31). En sintonia con lo planteado, Dilthey,
entiende que la captacion de la realidad es una elaboracion de las actividades del pensamiento
mismo.

Entiende al hombre como un ser esencialmente historico, que se conoce asi mismo a
través y en la historia (autognosis), esto con el objetivo de comprender su realidad, las
conexiones de la vida humana y la posibilidad de alcanzar la libertad (pag. 97). A diferencia
de otro tipo de ciencias, la vivencia es fundamental para alcanzar el conocimiento en las
ciencias del espiritu, ya que el conocimiento radica de la experiencia interna y directa del
sujeto con el entorno (pag. 16).

Con base en los conceptos presentados del autor, se puede afirmar que la filosofia se
diferencia de las ciencias naturales, y por ello requiere de un método de estudio diferente a
las mismas. Propone que la estructura autbnoma de estudio de ciencias espirituales se realiza
a través de la historia, donde el individuo es un agente activo que desde su vivencia
comprende el pasado y asi mismo. Ademas, el captar la realidad implica evocar el pasado,
puesto que el individuo es un sujeto historico, se encuentra en dialogo permanente con la
historia. Finalmente, la comprensidn de la realidad se vuelve un ejercicio de elaboracién de
comprension de ideas filosoficas de una época y cultura concretas.

Como tercer referente se encuentra el fundador del circunstancialismo el filésofo

espafiol José Ortega y Gasset (1970), fue el principal exponente de la teoria del
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perspectivismo y de la razon vital e historica de inicios del siglo XX. Al texto que nos vamos
a referir es Historia como sistema, donde el autor realiza una comprension de lo humano a
través de la historia. De igual medida que con los otros autores, haremos alusion a propuestas
concretas del autor en relacion con el método historico.

Como primera idea central, Ortega afirma que la vida es la realidad béasica a la que
deben referirse todas las deméas, mientras que los objetos fisicos cuentan con una finalidad,
la vida humana no esté hecha, se encuentra en un quehacer permanente (pags. 6-8). En ese
sentido, el espafiol afirma que el ser humano no es una cosa con una esencia inmutable, sino
que su ser se desarrolla a través del tiempo. En ese sentido es indispensable la historia, ya
que dentro de ella se evidencia la transformacion del ser y la identidad de este (pags.37-40).

Con base en el precedente, la segunda idea central de Ortega consiste en la
insuficiencia de la razon fisicomatematica para explicar lo humano, al ser un fenGmeno
distinto a las cosas y mutar su esencia, propone la instauracion de una razon vital e historica
(pags. 15-18), consiste en comprender al humano no desde conceptos abstractos sino desde
la narracion, solamente se podra entender al individuo y su poblacion desde el
reconocimiento del relato de su pasado. Por lo tanto, la historia se convierte en un sistema
organizado de experiencias humanas, posibilita la comprension del presente entendiendo el
pasado como factor fundante del mismo (pags. 36-39).

Finalmente, la tercera idea central del autor consiste en la importancia entre las ideas
y las creencias, las ideas consisten en pensamientos sujetos a la discusion, por su parte, las
creencias son convicciones consideradas como verdaderas, Ortega da primacia a las creencias
puesto que en ellas se da fundamento a la vida y orientan la conducta humana (pag. 6). En
ese orden de ideas, el autor entiende que los cambios histéricos de la humanidad no han sido
unicamente transformaciones de ideas, sino cambios en el sistema de creencias, la forma en
que se es en el mundo radica con base en lo que cree el sujeto como verdadero (pag. 13).

Al analizar las ideas centrales se puede entender que la historia cumple un rol
fundamental en la vida humana, son las circunstancias espacio temporales las que permiten
comprender el ser en un momento determinado, solamente desde una narrativa histérica es
posible conocer las ideas, creencias, y por consecuencia, la conducta de los individuos.

Asi pues, el método historicista en filosofia sostiene que las ideas, conceptos y

sistemas filoséficos sdlo pueden comprenderse adecuadamente dentro de las condiciones
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historicas, sociales y culturales en las que surgieron. Desde esta perspectiva, el pensamiento
no es una realidad aislada ni atemporal, sino una produccion humana situada histéricamente.
Ademas, los autores presentados sostienen que el conocimiento de ideas desde la historia
posibilita la comprension de la actualidad y entendimiento del individuo.

Ahora bien, ¢cuales son las limitaciones del enfoque historicista?, al momento de
revisarlo dentro de las précticas educativas, se puede evidenciar que el enfoque historico
posibilita la comprension de la evolucion del pensamiento, el cambio en el sistema de
creencias y comprension del pasado, no precisa de herramientas teoricas para responder como
se afecta al ser e identidad del estudiante. Si bien la comprension del fendmeno humano se
posibilita desde la historia, necesita de estrategias que permitan comprender como la historia
afecta a la actualidad.

La falta de claridad sobre como la historia se vincula con la realidad del individuo,
provoca la presentacion de la historia como fin en si mismo, el conocimiento filosofico se
limita a la acumulacion de informacion, dificultando la comprension y reflexion del propio
pensamiento filosofico. El filosofo y docente Matthew Lipman, docente investigador sobre
la pedagogia estadounidense, en su texto Thinking in education (2016) afirma que es

necesario formar en la capacidad de juicio sobre la capacidad de conocimiento.

Cuando la educacion era considerada como transmision de informacion sobre
el mundo, la forma en que se ensefiaba no parecia tener mucha importancia. Pero
cuando el proceso cognitivo empezé a ser considerado un objetivo de la interrelacion
educativa, las antiguas prioridades fueron quedando obsoletas y hubo que
reemplazarlas por otras totalmente nuevas. Por ejemplo, aunque la adquisicion de
conocimiento podia ser todavia un objetivo valioso, no lo era tanto como mejorar la
capacidad de juicio que nos permite usar el conocimiento. Y mientras que el uso del
conocimiento puede ser aun central para el conocimiento teérico, se ha ido
considerando que el éxito educativo requiere cada vez mas la aplicacion practica de

ese conocimiento en situaciones problematicas (Lipman, 2016, pag. 10).

Haciendo seguimiento de lo propuesto por Lipman, se entiende que la realidad

educativa se ha transformado con el tiempo, pero métodos de ensefianza como el historicismo
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en la filosofia no se han adaptado a la realidad de formar el juicio en los estudiantes, sino en
la adquisicién de conocimiento, esto acrecienta la dificultad ya que la institucion Celco
prioriza la evaluacién sobre contenidos desde la memoria, ya que propone evaluaciones
bimestrales de preguntas cerradas en su mayoria, donde el estudiante debe demostrar su
capacidad de retencién de informacion, al considerar como principal habilidad la
memorizacién, y acompafiado de clases magistrales se provoca que el estudiante se vuelva
agente pasivo del conocimiento.

Adicionalmente, en el texto de Lipman se afirma que el centrarse en lo que otros
pensaron priva al individuo de la oportunidad de pensar, no involucrar al estudiante impide
que aprenda a formar juicios por su propia cuenta. Esto tiene como consecuencia la
aceptacion acritica del conocimiento, provoca que el individuo sea mas facil de manipular y
carezca de un pensamiento critico (pag. 51).

En sintonia con lo anterior, Lipman afirma que la ensefianza de la filosofia desde
métodos abstractos y unicamente teoricos, provocan desinterés e indiferencia hacia la
filosofia. “No deberia ser solamente una fabrica de produccion de operaciones intelectuales
totalmente indiferentes, o casi hostiles, a la consideracion, el respeto y el aprecio que los
miembros del grupo pueden tener entre ellos o hacia las cuestiones que estudian” (Lipman,
2016, pag. 13).

Es importante precisar sobre la importancia de la motivacion hacia el conocimiento
que se quiere aprender. Dale Schunk es psicologo educativo, exdecano y actual profesor de
la Facultad de Educacion de la Universidad de Carolina del Norte en Greensboro. Su trabajo
ha hecho énfasis en los efectos de las variables sociales e instruccionales en la cognicion, el
aprendizaje, la autorregulacion y la motivacion. En su texto Teorias del aprendizaje (2012)
expone diferentes modelos de aprendizaje utilizados a lo largo del tiempo y dedica un espacio

a establecer la importancia de la motivacion.

Aunque algunos tipos simples de aprendizaje pueden ocurrir con poca o nula
motivacion, la mayor parte del aprendizaje es motivado. Los estudiantes motivados
para aprender prestan atencion a la ensefianza y se involucran en actividades como
repasar la informacion, relacionarla con el conocimiento adquirido con anterioridad

y plantear preguntas. En lugar de rendirse cuando se encuentran con materiales
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dificiles, los estudiantes motivados invierten mayor esfuerzo. Eligen trabajar en tareas
a las que no estan obligados; en su tiempo libre leen libros sobre temas de interes,
resuelven problemas, arman rompecabezas y trabajan en proyectos en la computadora
(Schunk, 2012, pag. 346).

Si un contenido no logra motivar y provocar interés en sus estudiantes, serad
sumamente mas complejo aprenderlo, y que este logre durar con el tiempo, por tanto, si la
ensefianza de la filosofia al ser realizada con énfasis en la historia sin ofrecer herramientas
para ser analizada y reflexionada tendra grandes dificultades para ser aprendida y
eventualmente se olvidara lo aprendido sobre la misma.

La dificultad sobre el método historicista también ha sido analizada en contextos
diferentes al estadounidense, en el contexto latinoamericano, el filésofo y pedagogo
argentino Walter Kohan ha realizado trabajos sobre filosofia de la educacion, ensefianza de
la filosofia con nifios y jovenes, siendo uno de los principales referentes en el campo de la
educacion filosofica en Latinoamérica. En su articulo Desafios para pensar...La enseiianza
de la filosofia (2009) se plantea la dificultad y significado propio de la ensefianza de la
filosofia. Ademas de problematizar su ensefianza teniendo en cuenta las dificultades y
situaciones del contexto latinoamericano (pag.2).

Uno de los principales elementos propuestos en el articulo es la critica hacia
ensefianza de la filosofia, ya que esta se sustenta, en principio, en la transmision de verdades
establecidas y consolidadas, el docente se ubica en una posicion donde tiene el poder de
transmitir el saber para ser incorporado de forma pasiva. En ese horizonte, Kohan propone
una ensefianza que se funde desde la experiencia, donde el objetivo no sea la recepcion de
verdades filoséficas sino la oportunidad de problematizar los saberes dados por ciertos,
pensar para transformarse a si mismo (pags. 9-10).

Igualmente, si la ensefianza de la filosofia se limita a la transmisioén de verdades
histéricas y corrientes de pensamiento provocan una desconexion con la realidad
latinoamericana, Kohan comprende que el ser latinoamericano se encuentra atravesado por
el dolor y la injusticia por su situacion histdrica, en ese orden de ideas, la filosofia debe ser
empleada como una herramienta de resistencia para dignificar la propia vida y hallar el ser

en el mundo (pags. 4-6).
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En sintonia con la transformacion de la ensefianza, el argentino hace una critica hacia
los docentes que consideran tener el saber absoluto, dejan de lado una actitud socrética, para
lograr el ejercicio de ensefar filosofia es necesario adquirir una actitud filoséfica como
Sécrates, donde la sabiduria es fundada desde el reconocimiento de la ignorancia, se debe
ofrecer espacios a la pregunta y busqueda de sentido en lugar de ofrecer respuestas
prefabricadas desde un referente o autor (pags. 7-8).

Asimismo, Kohan cuestiona el hecho de ensefiar filosofia, no necesariamente el
ocupar un espacio curricular, poseer un diploma o salario por trabajar en una institucion
educativa significa que se esté ensefiando filosofia. Incluso asevera que en lugar de ensefiar
filosofia se le impide al estudiante filosofar (pags.3-4). Con base en ello, el argentino sefiala
una tendencia a intentar transformar al estudiante, el docente se reconoce en una posicion de
transmisor de conocimientos, se observa a si mismo como el encargado de transformar desde
su ensefianza. En oposicion a ello, el autor establece que el verdadero desafio de un encuentro
filosofico es la posibilidad de transformarse a si mismo desde el encuentro con el otro (pag.2).

Teniendo en cuenta los postulados del autor, se puede identificar una critica al método
historicista. Como se ha afirmado anteriormente, el estudiar la filosofia desde la historia
como fin en si mismo ocasiona que el conocimiento se limite a ser un saber erudito, para
Kohan, el conocimiento de la historia y sus corrientes de pensamiento son insuficientes al
dejar de lado la actitud socrética, se requiere de una practica filoséfica donde se problematice
el conocimiento y no se dé por verdad Gltima.

Esto se acompafa de que la filosofia se presenta como un saber de reconocimiento,
ya que la historia se encuentra consolidada el estudiante se limita a la incorporacion de esta.
Como consecuencia, surge una actitud pasiva frente al conocimiento y sin encontrar una
participacion activa en su proceso de aprendizaje, ello no significa que el ser humano no
tenga un ser histérico, significa que el ensefiar filosofia debe iniciar desde una actitud de
asombro donde el pensamiento cumpla un rol activo y no receptor de verdades precedentes
al individuo.

El anélisis sobre la ensefianza de la filosofia también ha sido objeto de investigacion
y andlisis en Colombia, puntualmente, la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de
Colombia (Uptc) en el libro Filosofia y ensefianza: miradas en Iberoamérica (2018) entiende

la ensefianza de la filosofia no solo como un conjunto de recursos didacticos, sino como un
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problema eminentemente filoséfico que cuestiona la relacion del sujeto con el saber en el
contexto contemporaneo de la sociedad de la informacion y las exigencias del mercado global
(pag. 23-24). El libro se divide en dos partes, ensefianza de la filosofia y discusiones, la
primera parte se divide en seis capitulos que reconstruyen la investigacion realizada para dar
cuenta de las practicas y discursos que singularizan la ensefianza de la filosofia en Colombia,
mientras que la segunda parte realiza un panorama teorico y analitico de la situacion de la
ensefianza de la filosofia en algunos paises de Iberoamérica (pag. 13-14).

En la primera parte del texto La ensefianza de la filosofia en Colombia, una mirada
documental en articulos de revistas especializadas: entre lo cuantitativo y lo interpretativo
se hace una critica hacia el método historicista, lo comprende como un modelo que fomenta
la erudicion, la repeticion memoristica y la transmisién de informacién sin un sentido
concreto para el estudiante, con el objetivo de ampliar la critica se dividira en cinco aspectos.

Primero, en la seccion final del primer capitulo de la primera parte se evidencia que
existe una tension entre la ensefianza de la filosofia desde ejercicios memoristicos que limitan
la ensefianza de la filosofia en la historia y la aspiracion de una practica filosofica promotora

de competencias como el pensamiento critico y la creatividad.

La tension planteada entre los ejercicios memoristicos que parecen encerrar
una ensefianza de la filosofia centrada en la historia de la filosofia y el anhelo de una
practica filosofica creadora, potencializadora del pensamiento, disruptiva y
posibilitadora de nuevas formas de ser y pensar. La revitalizacion de la inquietud
frente a las formas y condiciones de la ensefianza de la filosofia y la contigua
resemantizacion de las ciencias sociales y humanas dentro del espectro de la sociedad
globalizada y las dinamicas del mercado, ha puesto en escena una serie de
interrogantes en relacién con las préacticas pedagdgicas y educativas en el campo de
la filosofia que no siempre se enfrentan dentro del quehacer cotidiano (Pulido Cortés,
2018, pag. 33).

Segundo, en el tercer capitulo se hace una critica hacia los docentes y ensefianzas que
se limitan a recitar textos, porque el discurso y la didactica se reduce a utilizar contenidos

sacralizados como verdades absolutas sin espacio al cuestionamiento, impidiendo una
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verdadera autonomia intelectual. Asimismo, se afirma que los contenidos de la ensefianza de
la filosofia se encuentran llenos de saberes que son obsoletos, repetitivos, restrictivos o
limitantes en el momento de ensefiar, carecen de sentido para los estudiantes y no tienen
conexion con la realidad. Los contenidos de la ensefianza de la filosofia deben relacionarse
con las competencias que promueven sujetos capaces de pensar por si mismos, usando
saberes unificados y que promuevan autonomia (pag. 92-98).

Tercero, en el mismo capitulo se propone hacer una transicion a la repeticion creativa,
consiste en el estudio de la historia no para ser memorizado, sino para reconstruir problemas
del pasado desde particularidades de cada persona, vinculando la objetividad histérica con la
subjetividad del estudiante. Teniendo en cuenta que la repeticion no fomenta el espiritu ni las
competencias filosoficas, se propone que la historia objetiva sea objeto de analisis y reflexion
desde la subjetividad (Paréafrasis de Cerletti en Pulido Cortés, 2018, pag. 98-100).

Cuarto, en el capitulo cinco se afirma que la ensefianza tradicional ha sido dogmatica,
se prohiben las posibilidades del cuestionamiento porque se considera al estudiante como un

receptor pasivo de datos historicos.

La ensefianza de la filosofia se centrd, por mucho tiempo, alrededor de
ejercicios mecanicos y memoristicos que pretendian ensefiar su historia y repetir
algunos sistemas de pensamiento filosofico. Esta orientacion no daba espacio para la
reflexion, la construccion de conocimientos y la critica, era una educacion dogmatica,
donde no habia lugar para la duda y el cuestionamiento, el estudiante debia aprender
solo aquello que el profesor ensefiaba, sin oportunidad para discutir (Pulido Cortés,
2018, pag. 125).

Quinto, en el capitulo cuatro se hace énfasis en la falta de conexion con la realidad
del estudiante, debido a que el saber histérico fragmenta la filosofia en épocas y autores desde
una linealidad rigurosa, no es claro cdmo puede aportar a una mejor comprension del mundo
(pag. 104). Sumado a esto, en el parrafo anterior se afirmé que la ensefianza de la filosofia
en Colombia se ha centrado histéricamente alrededor de ejercicios mecanicos Yy

memoristicos, por lo que la labor docente constaba de hacer un aprendizaje repetitivo que no
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fomenta la actividad del pensamiento ni encuentra relacion con el contexto de cada estudiante
(pag. 125).

En sintesis, el método histdrico consiste en el estudio y analisis de la historia desde
la filosofia, analizando sus postulados y autores desde su contexto. Este método ha sido
empleado historicamente en la ensefianza de la filosofia tanto en la educacién media como
en la educacion superior, ademas de reconocerse tanto a nivel internacional como nacional.
Sin embargo, se han reconocido diversas limitaciones y criticas porque la ensefianza desde
la historia no ha promovido el propio ejercicio de filosofar, sino que se ha limitado a la
transmision y memorizacién de conocimientos. Las diversas criticas de autores como
Lipman, Kohan, y Pulidos Cortés evidencian que las criticas convergen en diferentes
aspectos frente al método.

Luego de identificar el método historicista y problematizarlo, sigue la segunda parte
de la fundamentacion teorica, revisar enfoques alternativos en la ensefianza de la filosofia.
Lipman en colaboracion con la filosofa estadounidense Ann Margaret Sharp (2016) proponen
la Filosofia para Nifios (FpN), consiste en un modelo educativo integral que tiene el objetivo
de transformar el aula en espacios de investigacion donde los estudiantes deliberen sobre
cuestiones filosoficas desde el respeto, la creatividad y la critica. En el texto Thinking in
Education se plantean cuatro elementos fundamentales de la propuesta (pags. 4-5).

Primero, el estadounidense propone que el pensamiento multidimensional permite
adquirir la excelencia intelectual y humana, para ello, la educacion debe fomentarlo desde
tres dimensiones del pensamiento, critico, creativo, y cuidadoso, Lipman entiende que el
pensamiento critico se solventa en criterios, siendo sensible al contexto y en constante
correccion, su objetivo radica en perfeccionar la capacidad del juicio para aplicar los saberes

adquiridos en situaciones problematicas.

La conexidn se encuentra en el hecho de que el buen juicio es una habilidad,
destreza, y el pensamiento critico es un pensamiento habil. Las habilidades no pueden
ser definidas sin criterios mediante los cuales las actuaciones consideradas habiles
pueden ser evaluadas. Asi pues, el pensamiento critico es un pensamiento que emplea

criterios y que puede ser evaluado mediante criterios (Lipman, 2016, pag. 20).
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Mientras que el pensamiento creativo es la expresion propia de la persona que lo
emite y su valoracién en el mundo, que se caracteriza por imaginar y crear nuevos
significados o soluciones donde no hay precedentes claros, es fundamental la creatividad
porque la filosofia inicia con la capacidad de asombrarse frente al mundo, que solo es posible
desde el descubrimiento de lo nuevo (pégs. 43-47). En adicidn, el pensamiento cuidadoso
consiste en valorar lo que se estudia y a los otros miembros de la comunidad, sin una
dimension afectiva el pensamiento careceria de marco, perspectiva e interés (pags. 52-60).
Es importante aclarar que cada tipo de pensamiento esté interrelacionado con los otros, desde
su participacion se puede adquirir un pensamiento multidimensional.

Segundo, Lipman propone una comunidad de investigacion, consiste en convertir el
salén de clases en un espacio de dialogo donde puedan intervenir y participar los estudiantes.
En la comunidad de investigacion el conocimiento se entiende como falible: no se establecen
verdades absolutas, el conocimiento se revisa y se busca su mejora de forma constante. En
ese orden de ideas, se fomenta la autocorreccion, permite que cada participante interiorice
los métodos del grupo con el objetivo de corregir su propio pensamiento, al considerarse el
aula como un espacio de participacion activa, el docente actia como facilitador, su rol no
consiste en la transmision de verdades o conocimientos, sino que se encarga de plantear
problemas para que sean resueltos por los estudiantes y orientar a los estudiantes para que
piensen por si mismos (pags. 22-24, 49-53).

Tercero, Lipman propone emplear una filosofia narrativa, elaborar novelas filoséficas
sobre temas cotidianos que sirvan de apoyo y motor para promover el dialogo y reflexion de
conceptos filosoficos. En ese sentido, propone que el docente cuente con manuales que le
permitan fomentar espacios de discusion y ejercicios disefiados para profundizar en los
problemas planteados en las novelas.

En Filosofia para nifios, el alumnado lee textos de ficcidbn que estan
impregnados de razonamientos y afirmaciones filosoficas, que discuten y analizan en
un dialogo en el aula. Las razones implicitas se encuentran entre los significados que
se analizan durante el didlogo. Mostrar la relevancia de la experiencia de vida. Los
nifios y las nifias son muy buenos ofreciendo ejemplos personales o experiencias de
vida para ilustrar principios abstractos. (Si preguntamos al alumnado qué situaciones

le hace sentirse feliz, ofrecerd muchos ejemplos. Mientras que si le preguntamos
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directamente que defina qué es la felicidad, tendra mas dificultades) (Lipman, 2016,

pag. 72).

Cuarto, el estadounidense hace una distincion entre el ser racional, que es puramente
I6gico, y el ser razonable, que implica ser equitativo, respetar los derechos de los demas y
estar dispuesto a cooperar en beneficio de todas las partes. Lipman propone formar en la
razonabilidad con el objetivo de que la filosofia sea un area indispensable para la formacion
de ciudadanos en una democracia, preparando a los estudiantes para la deliberacion publica
y la toma de decisiones para el bien comun (pag. 68).

Asi pues, la propuesta de Lipman propone un método diferente para la ensefianza en
la educacion béasica y media, comprende al docente como un facilitador y no transmisor de
conocimientos, mientras que los estudiantes tienen un rol protagdnico en su proceso de
aprendizaje, el aula se convierte en un escenario de disertacion e investigacion con el objetivo
de formar individuos capaces de emitir sus propios juicios razonables en su contexto. A
diferencia de la ensefianza de la filosofia desde la historia, se hace estudio de los contenidos
filosoficos desde la ficcion y la problematizacion, se proponen situaciones comunes en las
que los estudiantes adquieren una actitud filoséfica desde el dialogo, y la reflexion.

En relacion con Lipman, la fildsofa Martha Nussbaum (2010) en su texto Sin fines de
lucro: Por qué la democracia necesita de las humanidades aborda la importancia de la
ensefianza de las humanidades para la democracia y el desarrollo humano integral a través
de la educacion. A continuacion, se presenta los cuatro elementos principales de la obra:
primero, la autora hace una advertencia sobre la crisis silenciosa, se han limitado y eliminado
las disciplinas humanisticas y artisticas puesto que las naciones concentran sus prioridades
en la acumulacién de ingresos, ocasionando que la educacion se reduzca a una formacién
técnica para convertir a los individuos en maquinas utiles al mercado (pags. 19-22).

Segundo, la estadounidense plantea que existen dos modelos educativos opuestos, la
educacion para la renta y la educacién para la democracia. La educacién para la renta consiste
en la ensefianza de la técnica, se forma a los individuos para que cuenten con las habilidades
necesarias en el mundo laboral-mercantil, el progreso se considera solamente desde el
producto interno bruto y el crecimiento econémico. “Aprender a ver a otro ser humano como

una persona en lugar de como un objeto no es un proceso automatico, sino un logro que
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requiere la superacion de numerosos obstaculos” (pag.132). Por el contrario, la educacion
para la democracia buscar formar al individuo desde un enfoque empético con el objetivo de
poder habitar un mundo comin que tenga como criterio la justicia social.

En ese orden de ideas, la autora considera fundamental tener en cuenta las emociones,
en vez de considerarlas como un impulso irracional, son fundamentales cuando se emite un
juicio sobre el mundo, porque representan verdades de lo importante y valioso para un
individuo. Por lo tanto, Nussbaum considera indispensable una educacién desde las
humanidades, puesto que forman a los ciudadanos para vivir en una cultura democrética
donde se reconocen las emociones y diferencias de los otros (pag.51-53).

Tercero, al igual que Lipman, la estadounidense considera fundamental la actitud
socrética y el pensamiento critico para la democracia, porque posibilita cuestionar la validez

de las afirmaciones politicas y sociales en lugar de aceptarlas pasivamente.

Cuando un orador con talento para la demagogia se dirigia a los atenienses
con una retorica conmovedora, aunque sus argumentaciones no fueran coherentes
éstos se dejaban llevar sin analizar esas argumentaciones. Luego, sin pensar
realmente de qué lado estaban, con la misma facilidad se dejaban llevar por la retorica

contraria (Nussbaum, 2010, pag.78).

En ese sentido, Nussbaum propone una pedagogia socratica que reconoce la
importancia de la argumentacion, desde el auto examen y el analisis argumentativo, se
desarrolla el pensamiento propio que sera dificilmente manipulable. Un ser humano que
desarrolla el pensamiento critico se vuelve valioso para la democracia porque no toma
decisiones de forma apresurada o influenciado por discursos emocionales, sino que analiza
opciones y examina los argumentos distinguiendo la mejor opcion para la sociedad (pag. 79-
80).

Cuarto, Nussbaum enfatiza en la importancia de identificar la condicion humana méas
alla de las fronteras nacionales, la sociedad ha promovido la formacién ciudadana desde la
estigmatizacion y la marginalizacién del otro, por ende, la autora propone que la educacion
cultive la imaginacion narrativa, esto significa que la préactica pedagogica utilice la literatura

y el cine para desarrollar la habilidad de imaginar la situacion de otros seres humanos. La
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imaginacion narrativa se relaciona directamente con la formacion desde la empatia, a través
de distintas perspectivas de vulnerabilidad observadas en el relato ficcional, el nifio aprende
a concebir a las demas personas como seres concretos e iguales (pag.119-122).

Asi pues, Nussbaum enfatiza en la importancia de la ensefianza de las humanidades
para la democracia porque son fundamentales para formar ciudadanos capaces de mantener
viva una cultura democratica frente a las presiones del mercado y el pensamiento puramente
técnico. La educacion desde las humanidades estimula la capacidad de los estudiantes para
reconocer el otro como igual, evaluar argumentos, y tomar decisiones fundamentadas.

La propuestas estadounidenses has cambiado el horizonte de la formacion en filosofia
y tenido un gran impacto, llegando a ser adoptada, analizada y criticada en contextos
latinoamericanos, por ejemplo, Walter Kohan (2009) en su texto Infancia y filosofia propone
una Filosofia con Nifios (FCcN), si bien tiene en cuenta la base establecida de Lipman, se
distancia de algunos aspectos para centrarse en la filosofia como una experiencia de
pensamiento, ademas de entender a la infancia como una potencia vital y no como una etapa
cronologica (pag. 4).

La propuesta del argentino consta de cuatro elementos fundamentales, primero, hace
una comprension diferente de la infancia, la entiende como un acontecimiento que consta de
un aspecto cronologico y, sobre todo, de una vivencia. Para Kohan, la infancia es una fuerza
de transformacidn, posibilita empezar de nuevo y habitar el pensamiento como si fuera la
primera vez, independientemente de la edad de la persona, por lo que la infancia no se limita
a una etapa de la vida, es “una posibilidad, una potencia, una fuerza vital un modo de
experiencia humana del mundo” (Parafrasis de Heraclito en Kohan, 2009, pag. 20).

El segundo elemento radica en la critica de la vision de la filosofia como un conjunto
de habilidades del pensamiento, ya que puede ocasionar una vision técnica del pensamiento
en los docentes y en los nifios, mientras Lipman considera fundamental que la filosofia forme
en las tres areas del pensamiento (critico, creativo, cuidadoso), el argentino comprende la
filosofia como una experiencia del pensamiento, donde el filosofar es una experiencia que
transforma al sujeto, generando sentido, potencia y alegria en el propio acto de pensar (pags.
64-67).

El tercer elemento fundamental de la FcN es la ignorancia socratica:
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En particular una fuerza de la que es responsable Sécrates y lo que hemos
leido a partir de ese nombre; entonces me voy a valer de esa inspiracion socrética para
invertir el signo al que asociamos la ignorancia, y a partir de esa inversién volveremos
a la infancia, a ver si para la infancia, a partir de las ideas esbozadas en el capitulo
anterior y de las que la ignorancia nos ayude a pensar (Kohan, 2009, pag. 41).

Al igual que Lipman, Kohan no considera al docente como un transmisor de verdades,
sino que emplea la figura de SAcrates para plantear que el docente habita una relacion
generativa con la ignorancia, ensefiar filosofia reside en promover en los otros un autoexamen

permanente de la propia vida y a problematizar lo considerado como verdadero.

El cuarto elemento consiste en el rechazo del uso de los manuales de Lipman, si bien
el argentino ha aplicado e incluso traducido algunos de ellos, opta por no trabajar con el
programa del estadounidense (ni con ningun programa) puesto que alejan al docente de su
propia labor de elaboracion pedagogica. La aplicacion de un modelo considera una forma
prestablecida para aproximarse a la ensefianza, no tiene en cuenta el contexto especifico del
estudiante, por consecuencia, las ficciones y guias de Lipman no fueron disefiadas ni estan
pensadas para el contexto educativo latinoamericano (pags. 63-64).

En suma, la propuesta de Kohan tiene como base el proyecto de FpN, ya que propone
una metodologia dialogica y tiene como inspiracion la figura de Sécrates, sin embargo,
cuenta con grandes distinciones, el argentino no considera pertinente el uso de un curriculo
sistematico compuesto de novelas y manuales para el docente, prefiere implementar una
filosofia sin programa que utilice elementos literarios, cinematogréaficos y situaciones vitales
para promover el encuentro filoséfico. Ademas, Lipman se enfoca en el desarrollo del
pensamiento multidimensional en los nifios para hacerlos ciudadanos razonables, Kohan
prioriza la transformacion del modo de vida y la escuela, considera indispensable infantilizar
la educacion para interrumpir lo establecido y permitiendo habitar el mundo de forma
creadora.

Con base en las metodologias propuestas, diversos sectores de la educacion las han
tomado como referentes para transformar la ensefianza de la filosofia, por ejemplo, la obra

colectiva Filosofia para nifias y nifios en México (2020) tiene como propésito reconocer la
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importancia de la ensefianza de la filosofia en la educacion bésica y media, igualmente
expone como diferentes metodologias pueden potenciar el desarrollo cognitivo y ético de la
nifiez mexicana.

A continuacidn, se presentan los cuatro puntos centrales del texto, en la presentacién
del texto, Gabriel Vargas Lozano docente e investigador del departamento de Filosofia de la
Universidad Auténoma Metropolitana y docente de la Universidad Auténoma de México,
hace un reconocimiento a la importancia historica de la reforma constitucional de México en
el 2019, que incluyo la filosofia y las humanidades como un derecho para toda la ciudadania,
esto se considera un logro puesto que la filosofia contribuye a la formacién de una ciudadania
critica y democratica necesaria para una sociedad arménica. Del mismo modo, se hace una
critica a las politicas neoliberales que habian marginado la disciplina por considerarla como
un saber inutil (pags. 5-9).

Otro punto central del libro es el reconocimiento de los desafios de la educacion
filosofica. Entre las dificultades se encuentra la débil formacion filosofica de los maestros,
quienes son instruidos en un énfasis historicista, mas no se les forma en un pensamiento
reflexivo y critico, por consecuencia, la escuela se convierte en una transmisora de
conocimientos, el reto de la educacion es hacer que la escuela se centre en promover en los
nifios la capacidad de razonamiento y que descubran su propio sentido (pags.13-19).

En ese orden de ideas, se establece como otro desafio superar las teorias tradicionales
como la de Piaget que niegan la capacidad de nifios menores de doce afios a reflexionar sobre
el pensamiento, en las investigaciones realizadas en el libro colectivo Filosofia para nifias y
nifios en Mexico se evidencia que incluso nifios de tres afios pueden desarrollar una ética
basada en el afecto y la compasion. Asimismo, existe el reto de adaptar los textos filoséficos
para facilitar su comprension y que respondan a la realidad del pais, ya que los contenidos
filoso6ficos no fueron disefiados para el contexto mexicano ni tienen en consideracion la
poblacion a la que se dirigen (pags. 20-24).

Siguiendo con los puntos centrales del texto, se argumenta que la filosofia puede ser
empleada como herramienta para enfrentar la crisis social en México, se afirma que la
practica filosdfica ayuda a crear vinculos desde el cuidado del otro, promoviendo una cultura
de paz y resiliencia frente a problemas como el bullying y el narcotrafico (pags. 134-137).

Adicionalmente, se propone que la filosofia sea un medio para el reconocimiento de la
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multiculturalidad, permitiendo que cada nifio construya su propia identidad respetando las
otras. A esto se le afiade que la filosofia restituya la palabra propia a la infancia, permitiendo
que los nifios y nifias se vean a si mismos como sujetos capaces de interpelar el mundo adulto
(pégs. 129-131).

Como ultimo punto central se encuentra la presentacion de diversas vertientes de la
FpN y FcN, se propone una comunidad de indagacion donde el aula funciona como un
laboratorio del pensamiento critico, desde elementos como novelas filosoficas, cuentos
multiculturales y teatro guifiol se construye el conocimiento de forma colectiva, horizontal y
democrética (pags. 131-144). Puntualmente, se reconoce a Lipman como el creador del
programa original sobre 1960 y se retoman conceptos como la comunidad de indagacidn, el
pensamiento multidimensional, y el uso de novelas filosoficas y manuales para docentes
(pags. 50-54). De igual manera, se reconoce que, con su propuesta, Kohan evoluciona el
programa de Lipman, enfatiza en las necesidades e intereses especificos de cada comunidad,
buscando una relacion méas horizontal entre el estudiante y el maestro (pags. 147-148).

En el contexto colombiano, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) ha
reconocido la importancia de modificar la forma en que se ensefia la filosofia en la educacion
media. En su documento Orientaciones Pedagdgicas en Filosofia (2010), el MEN afirma
que la ensefianza de la disciplina debe alejarse de un modelo meramente teorico y adoptar
metodologias que permitan un aprendizaje basado en la problematizacion y el didlogo. Este
documento, enfatiza que el aprendizaje filosofico debe centrarse en preguntas que tengan
sentido para los estudiantes y que les permitan establecer relaciones con su contexto social y
cultural.

En ese sentido el texto de Orientaciones presenta de forma amplia en qué consiste un
enfoque tematico y sus elementos para tener en cuenta. A continuacion, se presenta sus
conceptos fundamentales para la construccion de una malla curricular basada en dicho
enfoque. Se plantea que los ejes tematicos son una estrategia organizativa para la ensefianza
de la filosofia que permite estructurar el aprendizaje en torno a preguntas fundamentales y
problematicas filosoficas esenciales. El eje tematico, en clave filosofica, es un método
organizativo para la ensefianza que permite abordar la filosofia de forma diferente a un
modelo estrictamente cronoldgico. Ademas, el documento resalta que la ensefianza de la

filosofia debe orientarse hacia el fortalecimiento del pensamiento critico y la argumentacion,
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permitiendo que los estudiantes construyan su propia vision del mundo a partir de la
problematizacion de la realidad. (pags. 8-12)

Ademas, el MEN establece una propuesta didactica basada en preguntas problemas
que son recurrentes y se sitlan histéricamente, vinculandose con la reflexion sobre temas del
contexto sociocultural actual. No son cualquier pregunta, sino preguntas filos6ficas que
trascienden los umbrales de la cotidianidad para situarse en la condicion humana misma, se
organizan a partir de reflexiones filosoficas, considerando tipos de problemas, categorias de
analisis, autores que han contribuido a su comprension, y situaciones de la vida cotidiana,
principalmente buscan desarrollar una actitud filoséfica de indagacion y examen constante
de creencias, juicios, sentimientos y valoraciones, promoviendo la bdsqueda de mejores
razones y una actitud de sospecha ante los presupuestos (parafrasis de Hernandez en
Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2010, pag.102).

En ese sentido, una propuesta basada en preguntas problema transforma el rol del
docente, en vez de ser un transmisor de informacion, asume la funcidn de investigador,
indaga en el aula para la seleccion y disefio de preguntas. Por ello, las preguntas filosoficas
no son realizadas con base en lo que el docente prefiere ensefiar de forma arbitraria, son el
resultado investigativo que reconoce las necesidades del contexto y prioridades sobre la

ensefianza (parafrasis de Bravo en Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2010, pag.102)

Adicionalmente, los ntcleos problémicos son la estructura didactica que organiza las
preguntas con base en su tematica, ademas que permite a la filosofia ir mas alla de la mera

transmision de doctrinas.

Las preguntas seleccionadas pueden organizarse en nicleos de problemas, los
cuales se formulan a manera de interrogantes. Cada nucleo se estructura a partir de
reflexiones filosoficas atendiendo a tipos de problemas, categorias de analisis, autores
que han aportado en su comprension y situaciones de la vida cotidiana (Ministerio de
Educacion Nacional [MEN], 2010, pag. 102).
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Por lo que los nucleos problémicos son una herramienta viva para la formacion
integral de los estudiantes, desarrollando su capacidad de pensar criticamente, dialogar
constructivamente y crear soluciones innovadoras. Todo ello en beneficio de su desarrollo

personal y su rol como ciudadanos competentes.

El documento de Orientaciones propone tres areas problematicas principales, a las
que se refiere como nucleos de problemas. Nucleo del conocimiento, aborda preguntas acerca
del conocimiento humano. Nucleo de la estética, se centra en preguntas filosoficas acerca del
arte y la belleza. Y Ndcleo de la moral, explora preguntas filosoficas acerca de la ética y la

conducta humana. A continuacién, serén desarrollados con mayor detalle. (pag. 118-126)

El ndcleo del conocimiento se centra en la teoria del conocimiento, aborda la
indagacion sobre la legitimidad y los limites del saber humano en general. Tiene preguntas
centrales como: ¢Es posible el conocimiento?, ;Como puede describirse el proceso que lleva
al conocimiento?, ¢Que tipos de conocimiento existen?, (Cuales son los fundamentos del
conocimiento humano y cuales son sus limites?, ¢Es posible identificar varios modos
diferentes de estar en la verdad sobre el mismo asunto?, ¢Cuél es el sentido que tiene publicar

los resultados de la investigacion cientifica?, entre otras (pag. 42).

El nucleo del conocimiento ha tenido un desarrollo historico y conceptual, desde los
griegos, con la distincion entre doxa (opinion) y episteme (saber, ciencia), las obras de Platén
(Teeteto) y Aristoteles (Segundos Analiticos, Acerca del Alma, Etica a Nicomaco,
Metafisica) exploraban cuestiones epistemologicas, estableciendo modos de estar en la
verdad como tekhné, phronesis, episteme, nous y sophia. Por su parte, en la edad media con
autores como Agustin de Hipona, Tomas de Aquino, Duns Escoto, Guillermo de Occam, se

vincularon con la relacién entre razon y fe, y con discusiones sobre las esencias universales
(pag.42)

La modernidad convirti6 el conocimiento en uno de los temas centrales, con el
racionalismo de Descartes (duda metddica, cogito ergo sum) y el empirismo de Locke y
Hume (experiencia como origen del conocimiento). Ademas, Kant formulé una teoria del
conocimiento en sentido estricto, preguntandose por los limites de la razén independiente de

la experiencia, introduciendo la revolucidon copernicana donde el sujeto es activo en la
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construccion del conocimiento. También la critica a los idolos de Francis Bacon es relevante
en los inicios de la modernidad para cuestionar el cdmo se construye conocimiento (pags.
42-46).

Finalizando la modernidad, surgen propuestas como el positivismo de Comte y el
neopositivismo del Circulo de Viena, que abandonaron la reflexion filosofica sobre la
ciencia, estableciendo el modelo de la ciencia natural como paradigma. La epistemologia
post empirica critica esta concepcion, con Popper (falsacion) y Kuhn (paradigmas y
revoluciones cientificas). La Teoria Critica de las Ciencias de Habermas vincula el
conocimiento con intereses humanos (trabajo, lenguaje, interaccion) y busca Ila

emancipacion. (pags. 49-54)

El giro linguistico traslada el enfoque del sujeto al lenguaje, con la semiotica (Peirce,
Morris) y la pragmaética del lenguaje (Austin, Searle, Habermas). Finalmente, la Filosofia de
la mente y las ciencias cognoscitivas (neurociencia, inteligencia artificial) abordan problemas
clasicos del conocimiento desde nuevas perspectivas. Lo cual permite reconocer que el
conocimiento ha sido un problema fundamental abordado a lo largo de la tradicion filosofica
(pags. 55-61).

Por su parte, el nucleo de la estética aborda las preguntas filosoficas acerca del arte y
la belleza, reconociendo su presencia en la vida diaria y la necesidad de ir méas alla del gusto
subjetivo. Tiene preguntas centrales como: ¢(Por qué nos gusta una escultura o una
fotografia?, ¢En el arte solo podemos afirmar nuestro gusto individual?, ;Habra algo que sea
agradable para todos?, ¢Las obras de arte son exclusivamente para nuestra entretencion o
tendran otro sentido?, ¢Por qué los artistas hacen arte?, ;En qué consiste eso a lo que se suele
llamar inspiracion?, ¢Como apreciar el arte sin desprenderse de criterios estéticos

etnocéntricos?, entre otras (pag. 61).

Al igual que el nucleo del conocimiento, el ndcleo estético tiene un desarrollo
historico y conceptual gue inicia en la antigua Grecia con los sofistas, ellos afirmaban que
todo dependia del espectador. Platon cuestiond si el arte era razon o sensibilidad, y considerd
el arte imitativo como apariencia. Aristoteles también vio el arte como mimesis (imitacién de

actos humanos, no simple reproduccidn) y destacé el orden, la simetria y lo delimitado como
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caracteristicas del objeto artistico e introdujo la catarsis (pag. 62). La Edad Media no tuvo
una estética propiamente dicha; el arte se confundia con el oficio y la contemplacion divina,
con un papel moralizante o pedagdgico, aunque Tomas de Aquino analizé la integridad,
proporcién y claridad como caracteristicas de la belleza (Paréfrasis de Bayer en Ministerio
de Educacion Nacional [MEN], 2010, pag. 63)

Siguiendo el recorrido histérico, la modernidad inicié con dificultades para el estudio
del arte, puesto que la perspectiva de mundo iniciada por Descartes intentaba estudiar el arte
desde la racionalidad. En oposicion a ello, Alexander Baumgarten afirmo hizo estudio del
gusto, relaciond la belleza con el consenso, no solo la subjetividad, esto lo establecido como
el iniciador de la estética, Kant profundizé esto en su Critica del Juicio, donde el juicio
estético no depende de conceptos sino del libre juego de la imaginacion, siendo comunicable
y universalizable, el genio artistico produce obras originales y ejemplares. Filésofos
posteriores a Kant, como Schiller, vieron el arte como una via para superar las antinomias y
un camino para la comprension de la naturaleza sensible y racional del ser humano. Hegel
conecto el arte con la verdad del espiritu, donde la belleza es la manifestacion sensible de la

verdad y el arte revela lo absoluto (pag. 64-68)

Desde el horizonte contemporaneo, Nietzsche vio el arte ligado a lo apolineo
(moderacidn) y lo dionisiaco (vitalidad, exceso), como un gran estimulante de la vida que
crea valores. Marx critico la enajenacion del arte en la sociedad capitalista, proponiendo un
arte que exprese la esencia humana liberada. Heidegger vinculé el arte con el olvido del ser
y la posibilidad de abrir sentido en un mundo dominado por la técnica. Gadamer enfatizo la
experiencia estética como un encuentro que permite la autocomprension y la comunicacion

en una cultura (pags. 68-71).

La Filosofia contemporanea y el arte latinoamericano han destacado la critica social
y la necesidad de nuevos conceptos para analizar creaciones populares y multiculturales.
Pensadores colombianos como Estanislao Zuleta y Danilo Cruz Vélez han resaltado la
importancia del arte y la poesia para interrogar la condicion humana y acceder a un

conocimiento esencial. (pags. 71-76).
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Lo presentado son algunas propuestas presentadas de forma muy general que permite
observar la tradicion e importancia de la estética en la filosofia. Finalmente, el nicleo de la
moral se ocupa de las preguntas filosoficas acerca la ética, es decir, los criterios para orientar
la conducta humana y la organizacién politica de la sociedad. Dentro de él se encuentran
preguntas como ¢Qué se debe hacer cuando se considera bueno?, ¢La relacion de la moral
con el contexto cultural determina por completo lo que esté bien hacer o es posible encontrar
criterios de accion validos para toda persona en cualquier contexto cultural?, ;Mas alla del
propio interés, existe alguna otra razén para obrar bien que no sea el temor a las sanciones?,
¢Acaso puede pensarse la finalidad de la vida humana al margen de las metas politicas de la

sociedad?, entre otras (pag. 76).

El desarrollo historico y conceptual también inicia desde la filosofia griega, se enfocd
en la ética de las virtudes (excelencia o areté) como camino a la felicidad. Por ejemplo,
Socrates vinculd el obrar bien con la razon y el autoconocimiento; Platon propuso virtudes
fundamentales (prudencia, fortaleza, templanza, justicia) y la interconexién entre la justicia
personal y la del Estado; Aristoteles propuso una ética de las virtudes pensada politicamente,
donde la felicidad es la meta de la vida humana, y el caracter se forma por la educacion y la
repeticion de actos voluntarios (pags. 78-79). La época medieval fusiono la ética griega con
la revelacion judeocristiana, autores como Agustin de Hipona y Tomas de Aquino
identificaron que la felicidad con la bienaventuranza divina y dando importancia a las

virtudes y la ley natural (pags. 78-79).

Siguiendo el recorrido historico, la modernidad vio el surgimiento de la teoria de los
sentimientos morales de David Hume y Adam Smith, quienes priorizaron las emociones
sobre la razdn para la distincion moral, vinculando la ética con la estética y la simpatia social
(pags. 80-82). Como propuesta alternativa, surge el utilitarismo de Jeremy Bentham y Stuart
Mill, a finales del siglo XVIII, su propuesta consiste en la busqueda del mayor bienestar para
el mayor nimero de personas como criterio de accion, evaluando las consecuencias de las
acciones. Actualmente, el utilitarismo también motiva la lucha por los derechos de los

animales y el medio ambiente (pags. 82-83).
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Otro pilar que destaca es la ética kantiana y su antropocentrismo que otorga valor
supremo a la libertad humana y a la intencion de la accion. La propuesta establece que el
hombre debe obrar segun una méaxima universalizable y tratar a la humanidad como fin y no
solo como medio (imperativo categdrico), por lo que su ética fomenta la dignidad humana en
la autonomia personal. Desde otro horizonte, autores como Hobbes y Rousseau realizaron
grandes aportes sobre la organizacion politica de la sociedad, se han destacado la monarquia,
aristocracia y democracia, ademas, propusieron un contrato social con diferentes visiones

sobre la concentracion del poder y la naturaleza humana (pégs. 83-87).

En la época contemporanea, se aborda la relacién entre el poder econdmico, los
medios de comunicacién y la formacion ciudadana; asi como la discusién sobre la propiedad
(privada vs. comun), con Locke, Adam Smith y Karl Marx (pag. 88). También se cuestiona
el papel de las convicciones profundas en sociedades plurales, con propuestas de Rawls sobre
acuerdos sobre minimos, sociedad como cooperacion entre libres e iguales, y Habermas con
conceptos como secularizacion como proceso de aprendizaje mutuo, importancia de fuentes

politicas, entre otros (pags. 90-91).

Otro punto de discusion es la dignidad humana, aunque en la antigtiedad y medioevo
la dignidad estaba limitada a unos pocos, el humanismo renacentista y la modernidad
ampliaron la idea a una dignidad universal, puntualmente, la formulacion kantiana del
imperativo categodrico establecio que la dignidad humana se fundamenta en la autonomia
personal. Esto sumado a sucesos histéricos como la segunda guerra mundial, impulso la

declaracién universal de los derechos humanos (ONU, 1948).

La presentacion precedente, a nivel general, permite analizar como la filosofia ha
tenido un papel fundamental en pensar la relacion con los otros y el entorno, siendo en
muchos casos, promotora de comportamientos y conductas. Ahora bien, el enfoque basado
en preguntas-problema se fundamenta en postulados como; aprende a filosofar y aprende a
pensar, busca que los estudiantes se enfrenten a sus propios problemas y a diversos desafios
de la humanidad, promoviendo la reflexién, el debate, y el trabajo colectivo. Grosso modo,

el enfoque busca promover el pensamiento propio (pag. 99).
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Seguidamente, es necesario realizar algunas consideraciones curriculares que
orientan el enfoque temético propuesto por el MEN que son: primero, reconocer el
desconocimiento; cuestionar desde la propia ignorancia ciertos problemas para iniciar la
bdsqueda del conocimiento, tal como lo ejemplifica la mayéutica socratica en Platén.
Segundo, la pregunta como forma de examinar contradicciones; emplear la pregunta para
cuestionar el saber aprendido hasta el momento y considerarlo insuficiente para reconocer

que se requiere mas conocimiento (pags. 101-102).

Tercero, promover el razonamiento y la argumentacion; a partir de preguntas
fundamentales, por ejemplo: ¢que es la virtud?" ;qué es la ciencia? ¢en qué consiste la
belleza?, se plantea desarrollar habilidades cognitivas, argumentacion y eliminacién de
contradicciones, generando un conflicto o crisis que impulsa el dar a luz las ideas. Por ultimo,
tener una actitud filosofica permanente; fomentar una actitud de indagacion y examen
constante de creencias, juicios, sentimientos y valoraciones, buscando siempre los mejores

razonamientos y una actitud de sospecha ante los presupuestos (pag. 102).

En consonancia con lo afirmado, las orientaciones para el desarrollo de este curriculo
problémico incluyen; primero, utilizar preguntas y problemas cotidianos como ejes de
discusion, asegurando su significatividad para los estudiantes; segundo, organizar las
preguntas en nucleos de problemas que estructuren las reflexiones filoséficas, categorias de
andlisis y autores, vinculandolos con situaciones de la vida diaria; tercero, concebir las
preguntas como ejes de investigacion, donde el docente actia como investigador en el aula,
y las preguntas surgen de un consenso sobre lo que es necesario ensefiar; cuarto, y para
finalizar, promover las preguntas como ejes para el desarrollo de la autonomia del estudiante,
incentivando el trabajo cooperativo, la deliberacion y la solucién de diferencias. (Parafrasis
de Hernandez, en Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2010, pag. 131)

Adicionalmente, el aprendizaje debe desarrollar unas competencias para los
estudiantes. EI Ministerio de Educacion define una competencia como:

Son conjuntos articulados de conocimientos, capacidades, habilidades,

disposiciones, actitudes y aptitudes que hacen posible comprender y analizar

problemas o situaciones y actuar coherente y eficazmente, individual o
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colectivamente, en determinados contextos. Son susceptibles de ser evaluadas
mediante resultados de aprendizaje y se pueden materializar en la capacidad
demostrada para utilizar conocimientos, destrezas y habilidades personales, sociales,
profesionales y metodoldgicas en situaciones de trabajo o estudio y en el desarrollo
profesional y personal. Las competencias le pertenecen al individuo y este las
continta desarrollando por medio de su ejercicio profesional y su aprendizaje a lo
largo de la vida (Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2021).

En adicién a lo anterior, el MEN afirma que la ensefianza de la filosofia en la
educacion media debe promover el desarrollo de tres competencias filoséficas especificas,
que son interdependientes y complejizan el desarrollo de las competencias basicas: critica
dialogica y creativa (MEN, 2010, pags. 31-34).

En el apartado Orientaciones pedagogicas, puntualmente, en la seccidn
Competencias para el ejercicio de filosofar, se define la competencia critica de la siguiente

forma;:

La competencia critica se orienta al ejercicio autonomo y publico de la razon
(Kant, 1784). El ideal ilustrado de conducir la vida de acuerdo con los dictamenes del
propio entendimiento expresa bien lo que se pretende promover mediante el filosofar
como ejercicio libre de la propia razén. Se trata de fomentar la autonomia y la
dignidad del sujeto, lo cual se hace evidente en su desempefio al examinar de manera
permanente y metodica las razones de los demas y las propias razones, para conseguir
una manera confiable de situarse frente al mundo (Descartes, 1637). Poner en
entredicho las creencias y opiniones permite acceder con transparencia a los
fendmenos tal como se dan en el mundo (Husserl, 1928). Este tipo de ejercicio de la
razén implica como desemperfio seleccionar la informacién recibida y sus fuentes,
pero también requiere la toma justificada de posiciones propias ante diferentes puntos
de vista. El ejercicio de filosofar consiste en superar el plano de las opiniones
elaboradas a partir del sentido comdn, en el plano de la doxa (opinion), y de adoptar
un criterio solidamente fundamentado en las mejores razones, que se ubican en el

plano de la episteme (Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2010, pag. 31).
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Teniendo en cuenta la definicion del MEN, la competencia critica busca formar un
criterio propio para tener la capacidad de tomar una postura desde la argumentacion, para
ello se requiere de un constante autoexamen, donde se evalla el propio pensamiento desde
diversas perspectivas y apreciando la interdisciplinariedad. Ademas, el pensamiento critico
posibilita la emancipacion, puesto que analiza la verdad y validez de conceptos, ideas,
evidencias y reglas l6gico-comunicativas. También potencia las posibilidades de transformar

contextos para mejorar las condiciones de vida y preservar el entorno (pags. 31-32).

De igual manera, en la seccion Competencias para el ejercicio de filosofar, el MEN

define la competencia dial6gica como:

Se trata de una interaccion pedagdgica fundada en el didlogo, que permite el
reconocimiento de los saberes previos que se manifiestan en la practica pedagdgica y
de los objetos de estudio que alli se abordan (Freire, 1969). Mediante la antigua
practica del didlogo filosofico se reconocen y se critican mutuamente las razones, las
pretensiones de verdad, de validez y de autenticidad, posibilitando asi el desempefio
de la argumentacion profunda y el pluralismo necesario para vivir la democracia. El
ejercicio del filosofar consiste en una practica comunicativa a traves de la cual
maestros y discipulos involucran razones, emociones y expectativas. El dialogo
filosofico debe basarse en el desempefio de reconocer los contextos y el fundamento
de las razones, asi como de construir confianza entre los interlocutores; gracias a ello
es posible alcanzar una mejor aprehension del mundo, de la subjetividad propia y de
la subjetividad de los demés (Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2010, péag.
32).

Con base en la definicion del MEN, la competencia dialégica promueve la
participacion activa para construir conocimiento desde la argumentacion y el reconocimiento
del otro, elementos necesarios en el ejercicio democratico. Asimismo, posibilita el didlogo
con la tradicion a través de la interpretacion de textos filoséficos, afina los juicios, profundiza
el conocimiento, comprende el lenguaje y desarrolla la sensibilidad, por lo que se entiende la
interpretacion como un acto creativo de reconstruccion de la realidad que analiza problemas

cotidianos desde el didlogo con la tradicion (pags. 32-33).
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Por Gltimo, esté la competencia creativa es definida de la siguiente manera:

La educacion filos6fica como préctica efectiva de la reflexion filosofica
estimula en el estudiante la creacidén de formas alternativas de experimentar el mundo,
de representarlo y de actuar en él. Desde el punto de vista de la competencia creativa,
el ejercicio del filosofar puede ser visto como educacion suscitadora (Salazar, 1967),
pues como expresion de la libertad del espiritu humano fomenta el desempefio del
pensamiento divergente, gracias al cual es posible ir mas alla de la realidad dada y
sospechar cursos inéditos que pueden desembocar en la transformacion de la realidad
(Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2010, pag. 33).

La competencia creativa fomenta el pensamiento propio y la libertad porque permite
al individuo considerar nuevas formas de comprender la realidad que son formadas por él
mismo. En ese sentido, la competencia creativa desarrolla la capacidad de abstraccion ya que,
mediante el ejercicio filosofico, se favorece la invencion y descubrimiento. Por consecuencia,
se asocia con el pensamiento formal, el manejo de conceptos, principios l6gicos y abstraccion

de formas estéticas (pag. 34).

En adicion a lo anterior, la competencia creativa desarrolla la heuristica, que consiste
en formular nuevos problemas desde el anélisis de la realidad para proponer soluciones desde
la formulacion de preguntas que orientan la discusion. Por ejemplo, la heuristica se manifiesta
en la formulacion de nuevas interpretaciones de textos, obras artisticas, hechos historicos y
condiciones sociales, asi como en la proposicién de soluciones alternativas a problemas

sociales para superar la adversidad y crear mejores condiciones de vida (pag. 34).

Adicionalmente, en el desarrollo de las competencias especificas de la filosofia
(critica, dialdgica, y creativa) fortalecen el aprendizaje de competencias basicas como:
comunicativas, matematicas, cientificas y ciudadanas. A continuacién, se ejemplifica esta

relacion (pag. 35).

Las competencias comunicativas consisten en la capacidad de un hablante para
comunicarse de forma eficaz en diferentes contextos (parafrasis de ICFES en Ministerio de

Educacion Nacional [MEN], 2010, pag. 34). Dicha competencia se desarrolla desde la
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ensefianza de la filosofia, a través de la lectura rigurosa de textos se reconstruye el sentido e
interpretacion y se crean nuevos significados que amplian el horizonte simbolico del
estudiante, lo cual es importante para comunicar sus ideas e interactuar con los demas.
Asimismo, las actividades filosoficas promueven la produccion textual, oral y escrita, siendo
la escritura una herramienta clave para organizar ideas y argumentos. En ese orden de ideas,
se puede evidenciar que la competencia dialdgica se relaciona directamente con la
competencia comunicativa porque incrementa habilidades como la escucha activa, la

interpretacion y la elaboracion de argumentos solidos (pags. 34-35).

De igual manera, la competencia comunicativa y dialégica se relacionan con la
competencia ciudadana en el sentido de que la comunicacién requiere la capacidad de saber
expresarse y saber recibir la informacion, “el ejercicio de hablar y escuchar, de preguntar y
responder, exige una actitud de apertura al otro, un esfuerzo para interpretarlo, al mismo
tiempo que el de buscar las mejores razones por las cuales se considera que un argumento es
el mejor” (pag. 35.). Por ello, el dialogo filosofico requiere de una actitud de apertura al otro,
que cultiva el respeto, la tolerancia y la comunicacion honesta, elementos esenciales para la
participacion democratica y la responsabilidad social. Por ende, las actividades
comunicativas requieren de unas reglas de participacion, saber expresar las ideas o

emociones, Yy tener la capacidad de escuchar sin alterar el estado de animo (pags. 35-36).

Por su parte, las competencias matematicas requieren de los siguientes elementos:

Requieren procesos de argumentacion, produccién y generalizacion de
razonamientos, comunicacion de simbolos, empleo de distintos tipos de
representaciones, descripcion de relaciones matematicas, uso de lenguajes escritos,
orales, pictéricos, formulacion de problemas a partir de situaciones hipotéticas y
reales, con sus respectivas propuestas de solucidn, entre otros aspectos (Ministerio de
Educacion Nacional [MEN], 2010, pag. 36).

Las competencias propias de la filosofia permiten desarrollar habilidades y destrezas

importantes para la formacién del pensamiento matematico, ya que las competencias
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filosoficas fortalecen la capacidad de interpretacion, andlisis, generalizacion de situaciones,
construccion de lenguaje formal y uso de simbolos que se usan para evaluar cadenas de
razonamientos con el objetivo de identificar su coherencia y nivel de veracidad. Igualmente,
la competencia critica se relaciona con la competencia matematica debido a que una actitud
critica implica adquirir una posicion autonoma que plantea los mejores argumentos para

resolver problemas de tal forma que la respuesta sea considerada como adecuada (pag. 36).

Sumado a ello, la filosofia potencia las competencias cientificas al alejarse de la
transmisiobn memoristica de conocimientos y promover el uso creativo del saber para
construir explicaciones y realizar indagaciones. Ademas, la reflexién epistemoldgica de la
filosofia permite comprender y asumir una posicidn critica sobre los métodos y la finalidad
del conocimiento cientifico, asi como sus consecuencias sociales, culturales y politicas. Por
lo tanto, la competencia critica se relaciona con el pensamiento cientifico en tanto impulsa el
pensamiento propio y cuestiona los conocimientos basados en la autoridad o la tradicion (pag.
36).

Las competencias no son excluyentes, sino que se relacionan entre si con el objetivo
de fomentar su desarrollo en los sujetos; son interdependientes y enriquecen el desarrollo de
las competencias basicas comunicativas, matematicas, cientificas y ciudadanas. Es
importante precisar que los nicleos problémicos tienen relacidn directa con las competencias
presentadas, la seccidn a continuacion ilustra su relacion, donde cada nucleo problémico se
aborda a través de desempefios especificos de las competencias filosoficas, que a su vez se

conectan con las competencias bésicas.

El nucleo del conocimiento que se centra en la indagacion sobre la legitimidad y los
limites del saber humano en general se asocia con la competencia critica en tanto que se
manifiesta en examinar razones, usar el lenguaje para promover la interaccion social,
seleccionar informacion, cuestionar creencias y articular la filosofia con otras disciplinas.
Del mismo modo, el nacleo del conocimiento se relaciona con la competencia dialégica
puesto que involucra reconocer saberes previos, participar activamente en discusiones
filosoficas, comprender conocimientos no cientificos, reconocer contextos y demostrar

enunciados filoséficos. También el nicleo epistémico tiene relacién con la competencia
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creativa, se evidencia en tanto que se formulan nuevos problemas y soluciones filoséficas,
generan nuevas preguntas filosoficas, manejan conceptos y principios ldgicos, y se proponen

nuevas interpretaciones de textos (pags. 31y 41).

En segunda instancia, el nicleo estético se relaciona con las tres competencias, con
la critica porque permite examinar razones, fomentar la autonomia y dignidad, justificar
acciones y tomar posiciones ante diversos puntos de vista filos6ficos sobre la belleza y el
arte. En cuanto a la relacién del nicleo estético con la competencia dialdgica, existe en tanto
que se reconocen saberes previos, participa en discusiones, argumenta filoséficamente,
reconoce contextos y comunica ideas o emociones en torno al arte. Respecto a la competencia
creativa, fomenta el pensamiento divergente, la formulacién de nuevos problemas y
preguntas, el manejo de conceptos ldgicos y la abstraccion de formas estéticas (pags. 32 y
61).

En altimo lugar, el nicleo de la moral, asi como las competencias expuestas, se
vincula con las competencias especificas de la filosofia, con la critica ya que implica
examinar razones, fomentar la autonomia, discernir informacion, adquirir criterio propio y
cuestionar creencias del sentido comun sobre la moralidad. La relacion entre el nucleo de la
moral y la competencia dialdgica reside en la participacion activa de discusiones, argumentar
filos6ficamente, reconocer los contextos de las argumentaciones, y establecer un dialogo
critico con la tradicion filoséfica. En cuanto a la competencia creativa, se manifiesta su
relacion con la moral en tanto que concibe cursos inéditos de accién, fomenta el pensamiento
divergente, formula preguntas que promuevan la discusion y busca mejores condiciones de

vida para todos (pags. 33y 76).

Vale la pena resaltar que los ndcleos problémicos se asocian con las competencias
basicas como: comunicativas, matematicas, cientificas y ciudadanas. A continuacion, se
presenta su relacion. El nucleo epistémico se relaciona con ellas porque se requiere de
comprender e interpretar textos, identificar y explicar fendmenos, indagar razones, resolver
problemas y valorar la pluralidad, respetando las diferentes teorias epistémicas. Por su parte,
la estética se relaciona en tanto que se caracterizan grupos humanos, se interpretan textos

sobre el arte, se utiliza conocimiento cientifico para explicar fendmenos sociales y se
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reconoce la diversidad. Finalmente, la moral se asocia desde la capacidad de interpretar,
argumentar y proponer sobre problemas éticos y politicos, y participar en la construccion de

la democracia, reconociendo la diferencia de posturas (pags. 34-37).

Por consiguiente, se puede afirmar que los ejes tematicos constituyen una alternativa
metodoldgica que permite organizar la ensefianza de la filosofia en torno a problemas
centrales como la ética, la politica, la estética y la epistemologia, entre otros. Este enfoque
permite; relacionar la filosofia con los intereses y experiencias de los estudiantes; fomentar
la participacion en el aula mediante debates y analisis criticos, ademas de superar la

ensefianza memoristica para promover el aprendizaje significativo.

Con base en la revision teorica, se puede afirmar que la implementacion de una malla
curricular en filosofia basada en ejes tematicos y preguntas problema permite mejorar el
interés, la participacion y el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes, en
comparacion con el modelo tradicional historicista. Por lo precedente, la ensefianza de la
filosofia debe adaptar metodologias centradas en el didlogo, la problematizacion y los ejes
tematicos. La revision tedrica sugiere que la ensefianza de la filosofia desde los ejes tematicos
favorece un aprendizaje mas significativo, ademas de fortalecer el pensamiento critico en los
estudiantes. Asi pues, la investigacion realizara una malla curricular basada en los ejes
tematicos en grado décimo y once.

Sin embargo, no debe desecharse el enfoque historicista, puesto que permite situar al
estudiante en un contexto historico y cronoldgico, lo cual fomenta el aprendizaje y la
comprension de la filosofia. Por lo que los ejes tematicos seran la base para la construccion
de la malla curricular en el colegio Celco, pero contaran con los aspectos positivos del
enfoque histdrico para potenciar el aprendizaje, haciendo de la historia de la filosofia una
herramienta que posibilite identificar contextos, autores y situar los problemas filosoficos, es
decir, el método historicista no debe ser el fin de la ensefianza, sino uno de los diversos

medios que permitan analizar y reflexionar en clave filoséfica.

DESARROLLO DE LA PASANTIA
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La pasantia tiene su inicio formal en el mes de agosto del afio 2025 hasta el mes de
diciembre. No obstante, hubo avances y recoleccion de informacion desde enero. Como
afirmé en la justificacion, antes de realizar la pasantia en la institucion inicié trabajando como
docente en la misma. Durante el desempefio de labores se conversd con el rector de la
institucién sobre el interés de realizar el proyecto de pasantia y se dio el aval verbal. Por
motivos logisticos, la aprobacion de la pasantia fue aprobada el 25 de agosto por medio de

una carta firmada por el rector.

Luego de contar con la constancia de la institucién se tuvo una conversacion con la
persona encargada de recursos humanos, se socializO la propuesta y fue a quien se le
presentaron los avances de la pasantia, principalmente, se acord6 hacer tres entregas para ser
revisadas y aprobadas, e realizé a modo de avance durante los meses de agosto, septiembre
y octubre. Cada avance debe demostrar el proceso de como se hizo el disefio y construccion
de la malla curricular, finalizando con la entrega de la malla curricular para la institucion,
con lo que las entregas quedaron como: recoleccion de informacién, marco teorico y disefio

y construccion de la malla curricular.

Adicionalmente, en la conversacion se solicitd que la malla curricular tenga un
enfoque en la construccion de ciudadanos de paz, esto se debe a que la institucion hace parte
de la IELCO (iglesias evangélicas luteranas de Colombia) se encuentra ejecutando proyectos
con énfasis en la paz (guiados desde principios cristianos) en todo el territorio, por lo que la
pasantia busca transformar la ensefianza de la filosofia y ser un proyecto con énfasis en la
construccion de paz. Esto supone desarrollar conocimientos y habilidades para prevenir
conflictos, solucionar problemas sin el uso de la violencia y construir sociedades pacificas

gue promuevan una convivencia arménica y dignidad humana.

Teniendo en cuenta los acuerdos establecidos, la pasantia se dividi6 en tres etapas. El
inicio del proyecto consistié en la recoleccion de informacion. En primera instancia, se
caracterizo la institucion y establecid un aspecto a problematizar, la malla curricular en
filosofia. Ademas de la revision de documentos, se caracterizo las practicas educativas como
sus métodos de ensefianza, didacticas y forma de evaluar, por lo que la recoleccion de

informacion fue de caréacter tedrico y practico.
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Tedrico al revisar documentos institucionales y analizar el método historicista, sus
implicaciones y dificultades, elementos que se encuentran desarrollados de manera amplia
en el apartado de diagnéstico. También fue una recoleccién practica porque se observaron
las dinamicas escolares, por ejemplo, se ejecuté la malla curricular de la institucion
acompafiada de sus didacticas para evidenciar si estaban logrando procesos de aprendizaje,
de lo cual se pudo observar que el método historicista le permite al estudiante reconocer
contextos especificos. Sin embargo, presenta dificultades en reconocer y reflexionar sobre
los problemas filos6ficos, también que el estudiante logra recordar la informacion
presentada, pero tiene dificultades en su comprensidn. Se evalla principalmente la capacidad
de retener informacién, quedando en un segundo plano la capacidad de reflexionar y

problematizar la misma.

De la recoleccion de informacion se obtuvieron dos conclusiones. Primero, la
institucion si bien busca que el estudiante tenga diferentes competencias desarrolladas en el
area de filosofia como el razonamiento 6gico o pensamiento critico, son insuficientes las
herramientas para desarrollarlas. Esta pasantia sugiere que el motivo de esta insuficiencia sea
el método historicista y sus didacticas enfocadas en la memorizacion y falta de profundidad
en los problemas filoséficos. Segundo, el método historicista tiene aspectos positivos y
negativos, ubica al estudiante en un contexto historico, pero le dificulta reflexionar de manera
profunda el contenido, ademas de presentar el contenido de forma abstracta dificultando

llamar la atencién del educando.

Luego de hacer esta primera recoleccion de informacion, que se enfocé en conocer el
contexto educativo, entra la segunda instancia, hacer revision de las necesidades de la
comunidad educativa. Se investigd desde dos horizontes, el de los estudiantes y las directivas.
En el primer periodo, se solicité a los estudiantes proponer temas de su interés para
conversarlos desde una perspectiva filosofica y trabajarlos en momentos especificos de la
clase. En el segundo y tercer periodo se reflexiond una de las tematicas propuestas desde uno

de los autores, por ejemplo, el amor de pareja desde los postulados de Platén.

Mientras que en el cuarto periodo se solicité que escribieran, en grupos, un ensayo de
algin tema de interés con base en uno de los autores leidos en clase, su trabajo seria

socializado a los compafieros de curso y puesto a discusiéon. De las dindmicas descritas se

56



encontraron aspectos positivos y negativos que se presentan a continuacion. Como aspecto
positivo, los estudiantes al encontrar un tema de su agrado tenian un mayor motivacion y
participacion en las clases, ademas, conversar sobre un tema que llamara la atencidn
fomentaba el didlogo entre una parte considerable de estudiantes. No obstante, se encontraba
que la mayoria de los estudiantes tienen una dificultad en la comprension y reflexion de la
informacién, acompafiado de tener complicaciones para pensar temas de su gusto desde una

perspectiva filosofica.

Por parte de las directivas, se particip6 en reuniones donde se evidencié una urgencia
de hacer propuestas educativas diferentes a las tradicionales implementadas. La institucion
ha comenzado a realizar procesos pedagdgicos que incentiven una transformacién de la
ensefianza que esta guiada desde un modelo pedagogico socio afectivo. Un ejemplo de lo
anterior es el trabajo de los ABP, metodologia que fue implementada en el segundo y cuarto
periodo, su proposito fue establecer un método de ensefianza fundamentado en los problemas
y que el estudiante participe de manera activa en su proceso educativo, ya que él debe

encontrar la solucion al problema que él mismo encuentra.

En adicion a lo expresado, se encuentra la conversacion con Zuly Yomayusa
(encargada de recursos humanos), quien afirma que el Colegio Celco contempla otras
propuestas educativas con el objetivo de formar ciudadanos de paz, guiandose por el proyecto
de la IELCO. En esta segunda instancia se pudo encontrar que hay una intencién de querer
transformar la educacion por parte de las directivas y ha realizado algunas propuestas

diferentes a las tradicionales.

Teniendo en cuenta toda la recoleccion de informacion, se pudo afirmar que es
necesario realizar cambios en la ensefianza de la filosofia, puesto que el objetivo de formar
en competencias como el pensamiento critico, la competencia dialégica y el razonamiento
l6gico, se esta cumpliendo de forma insuficiente. Algunos ajustes en las didacticas
evidenciaron dos aspectos elementales, un mejor recibimiento del area, y la necesidad de
cambiar la metodologia para formar las competencias deseadas. Esto en relacién con la
intencién de transformar los procesos pedagogicos en la institucion hace que el cambio de la

malla curricular se sea indispensable.
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La segunda parte de la pasantia se concentr6 en el marco tedrico. Este elemento fue
planteado en el apartado de la fundamentacion tedrica del presente documento. Su desarrollo
se divide en dos partes principales: la primera inicia en marzo del afio 2025, se comenzaron
los primeros avances para ser evaluados en el espacio académico de la universidad opcion de
grado Il, por parte de la docente Ninfa Stella Cérdenas. La docente realizd aportes
fundamentales para la direccion de la pasantia y el marco tedrico. Sumado a lo relatado, la

docente acompafio el proceso de la pasantia durante el primer semestre del afio 2025.

Junto a ello, se presentd un avance en el Coloquio de filosofia y letras en la
universidad Santo Tomas, en el mes de mayo, trabajo que fue presentado en formato de
ponencia y revisado por diferentes docentes, entre ellos la docente Carolina Romero, quien
fue la lectora y evaluadora principal. La docente realizd diferentes observaciones que fueron
tenidas en cuenta para hacer los ajustes respectivos en el marco teorico y corrigiendo
imprecisiones. Asimismo, la docente Karen Jiménez planteaba reflexionar sobre las
estrategias didacticas, ademas de esclarecer conceptos como el enfoque histérico y los ejes

tematicos.

En compafiia del desarrollo del marco tedrico estuvo el docente Juan Carlos Moreno,
quien es el asesor de la presente pasantia desde el mes de abril. Con el docente se tuvieron
encuentros presenciales y virtuales donde se presentaron avances. El docente estuvo haciendo
revision constante del mismo, como ajuste esencial consiste en la necesidad de explicar qué
es un eje tematico, qué es un nacleo problémico y la importancia de las preguntas problemas
para la metodologia de los ejes tematicos. Todos los comentarios fueron tenidos en cuenta
para perfeccionar la fundamentacion teorica y construir la malla curricular con un suelo

robusto.

Finalmente, la tercera y ultima parte consiste en el disefio y construccién de la malla
curricular en filosofia. Para este proceso se tuvo en cuenta los intereses y necesidades
educativas de los estudiantes y las directivas, ademas de tener como base la caracterizacion
de la poblacion e institucion, acompafiado del analisis de los elementos conceptuales
necesarios para construir la malla curricular con base en ejes tematicos. Como primera
medida, fue necesario analizar el formato en el que la institucion Celco escribe sus mallas

curriculares.
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Al revisar el documento, se pudo evidenciar que se encontraba desactualizado, tenia
varios errores de redaccion, habia contenidos poco adecuados para los estudiantes y tenia
fechas de aprobacion desactualizadas. Debido esta situacion, se realiz6 la correccion de los
elementos desactualizados de la malla curricular, ademéas se hizo algunos ajustes en el
formato ya que presentaba dificultades para su edicion. Luego de ajustar los elementos del
formato, se comenzo a editar el documento para aplicar los elementos de la malla curricular
qué se disefid. Cabe aclarar, que la malla curricular tuvo en cuenta todos los elementos

requeridos por parte de la institucion.

Sumado a esto, la primera informacion modificada fue fundamentacion general de la
filosofia, el propdsito formativo del area y las competencias de esta. Es importante precisar
que todos estos elementos estan fundamentados en el documento del MEN. Luego de haber
ajustado los elementos generales de la malla curricular, se realizo el disefio y construccion
de las tematicas a estudiar, que estan construidas desde preguntas problema. En su
construccion, las preguntas problema (cuatro en promedio) son el tema principal a abordar,
los autores, organizados de forma cronolégica, son empleados como subtemas que desde sus

postulados ofrecen una posible respuesta a las preguntas.

Para la seleccidn de ejes tematicos se tuvieron en cuenta criterios como los intereses
y necesidades educativas por parte de las directivas quienes reconocen la importancia de
formar a los estudiantes en competencias y habilidades que estimulen la capacidad
argumentativa y el pensamiento critico. También se tuvo en consideracion los intereses de
los estudiantes quienes les produce interés reflexionar sobre problematicas contemporaneas

y cercanas a su cotidianidad.

Con base en los elementos precedentes se eligieron los siguientes ejes tematicos
principales. Para grado décimo: logica, filosofia del lenguaje, desde una perspectiva de
interpretacion y analisis del discurso, y epistemologia. El objetivo de abordar lo planteado,
consiste en formar la capacidad argumentativa y desarrollar habilidades discursivas, para
lograr introducir de forma adecuada el pensamiento filos6fico y sus tematicas principales.
Por su parte, grado once se seleccionaron las siguientes: filosofia politica, y estética. Se
eligieron porque permite al estudiante adquirir una postura sobre situaciones cercanas a su

realidad y, con base en la formacion de grado décimo, exponerla de forma argumentativa.
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Adicionalmente, se hizo la revision de los autores pertinentes en cada eje tematico y
sobre todo que puedan tener un impacto en los estudiantes por su pertinencia y aportes, por
lo que se hace eleccidn de autores clasicos como Platon y Aristdteles puesto que son los
filosofos que establecieron los fundamentos del pensamiento filoso6fico. También se tiene en
consideracion autores modernos y contemporaneos que destacan en su eje tematico, por

ejemplo, Immanuel Kant en la epistemologia y la estética.

Es importante aclarar que no se seleccionaron autores medievales en ningln eje
tematico, ya que la institucion Celco al tener una tradicion escolastica, por ser un colegio
protestante, incluye los contenidos relevantes para la formacion medieval pertinente de los
estudiantes desde diferentes enfoques, por ejemplo, espacios académicos como educacion
religiosa, ética y devocional proveen las bases fundamentales de la doctrina escolastica y
protestante. También en el inicio de la jornada escolar existe un espacio donde se realiza un

estudio biblico que refuerza dichas bases.

Se asume en la asignatura de filosofa que los presupuestos para entender los aportes
medievales al pensamiento se conceptualizaron a través de la perspectiva luterana. Si bien no
significa que no se tengan en cuenta contenidos relacionados a la tradicion medieval, sus
planteamientos seran relacionados con el pensamiento moderno y contemporaneo, ademas

de reflexionarse sobre teméticas que generan interés en los estudiantes.

Luego de establecer los fundamentos epistémicos de la malla curricular, se hicieron
ajustes en las metodologias y recursos a emplear. La metodologia se fundamenta en la
concepcion de la filosofia como una practica reflexiva, problematizadora y argumentativa,
se construye a partir del dialogo, la interpretacion y la confrontacion racional de ideas. Desde
esta perspectiva, la ensefianza de la filosofia se organiza a partir de nucleos problémicos y
preguntas problema, que orientan el aprendizaje significativo y permiten relacionar los

contenidos filosoficos con la experiencia del estudiante.

Adicionalmente, con el fin de atender la diversidad de estilos de aprendizaje y
propiciar una formacidn integral, se implementan enfoques metodol6gicos variados. Algunos
de ellos son: actividades Kkinestésicas, uso de elementos artisticos, musicales y visuales,
estrategias auditivas y dialogicas, y pruebas escritas, ensayos y ejercicios argumentativos que

también seran empleados como instrumentos de evaluacién formativa y sumativa.
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Seguido de establecer la metodologia a emplear en el espacio académico se
construyen los recursos que se utilizaran. Principalmente, se seleccionan los siguientes
recursos: guias de trabajo por periodo y por nucleo problémico que faciliten la comprensién
de los contenidos. cuadros comparativos de autores y corrientes filoséficas para distinguir
conceptos y encontrar relaciones entre los mismos, lineas de tiempo historicas para analizar
el recorrido cronoldgico de su evolucion. Y rubricas de evaluacion para argumentacion oral
y escrita que faciliten al estudiante entender como se le evalta. Finalmente, se deja por escrito

las fuentes referentes para la construccion de los autores y los autores a ser estudiados.

El trabajo descrito corresponde al momento de disefio y construccion de la malla
curricular, hecho desde noviembre del 2025 hasta enero del 2026. Luego de ello, se prosiguié
con el proceso final de la pasantia, por lo que se le informé a la persona encargada de gestion
humana la culminacion de la malla curricular, acompafiado de ello, se le solicitaron los
respectivos documentos que certifican el cumplimiento de los objetivos planteados, el

cumplimiento de horas y una evaluacion sobre el desempefio de la pasantia.

A finales de enero del presente afio, la coordinadora académica solicito a todos los
docentes hacer ajustes necesarios a las mallas curriculares de todas las areas, con el objetivo
de mantener su vigencia y ajustandose a las necesidades educativas, por consiguiente, se
adjunto la malla curricular realizada, para ser revisada por el lider de area de ciencias sociales
y posteriormente siendo aprobada por coordinacion. Asi pues, luego de entregar la malla
curricular a la institucion y recibir los documentos finales donde se reconoce el cumplimiento

de las actividades y se evalua el trabajo por parte del pasante, se finaliza la pasantia.

RESULTADOS, LOGROS Y DIFICULTADES

En el siguiente apartado se presentaran los resultados, como la malla curricular, y las
principales dificultades que hubo al realizar la pasantia. En cuanto a los resultados se puede
afirmar que se logré realizar la pasantia sin complicaciones de ningun tipo. Se dieron los
espacios practicos para revisar la cotidianidad educativa y los documentos institucionales.

Del mismo modo, las directivas apoyaron el proceso disponiendo de los escenarios y
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haciendo entrega de los documentos solicitados, tanto los institucionales, como los

certificados y evaluaciones del proceso.

En cuanto a la malla curricular, se lograr establecer una forma diferente de ensefiar
filosofia, teniendo en cuenta documentos como el del MEN y el contexto del colegio. Si bien
no se estd proponiendo un nuevo método de ensefianza, es innovador dentro de su contexto.
Asimismo, la malla curricular hecha funciona como una alternativa en la ensefianza de la
filosofia que se encuentra respaldada en el ente organizador de la legislacién de la educacién.
Aungue el documento de Orientaciones no es de caracter obligatorio, sirve como base y

sustento para examinar los requerimientos y necesidades que tiene la educacion colombiana.

Ahora bien, con el objetivo de compartir el resultado principal (el disefio y
construccion de la malla curricular) se presenta el producto dividido de forma esquematica
con el objetivo de facilitar su comprension. La primera seccion presenta informacion general
como quiénes revisan y aprueban la malla curricular. Seguidamente se describe el sentido del
area general, es importante aclarar que en la institucion la filosofia hace parte del area de
ciencias sociales. Seguido de ello, se presenta un mapa de formacién que no fue modificado

por el practicante.

Luego del mapa de formacion se realiza la caracterizacion, donde se escriben los
objetivos generales de ciclos de formacion. En este apartado se realizan ajustes en los
objetivos de los estudiantes de grado décimo y once, ya que en estos cursos es donde se

ensefa filosofia. A continuacion, se presentan las modificaciones hechas:
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1. IDENTIFICACION

CIENCIAS SOCIALES

NOMBRE DEL
AREA:

VIGENCIA: | 2026

CODIGO AREA:

2. OBJETIVOS GENERALES DE LOS CICLOS DE FORMACION

Desarrollar en los estudiantes la capacidad de analizar, evaluar y construir
argumentos solidos, utilizando herramientas logicas, linguisticas y filoséficas para
interpretar criticamente discursos, textos y probleméticas de la vida cotidiana y
social.

Interpretar problemas y conceptos filoséficos fundamentales relacionados con el
conocimiento humano, reconociendo sus alcances, limites e implicaciones éticas,
sociales y culturales.

Fortalecer el uso consciente, critico y responsable del lenguaje como medio para
expresar ideas, dialogar, argumentar y comprender la diferencia entre opinidn,
conocimiento y manipulacion discursiva.

Promover la reflexion ética y politica sobre la convivencia, el poder, la autoridad, la
libertad y la responsabilidad moral, permitiendo al estudiante asumir posiciones
argumentadas frente a dilemas contemporaneos.

Desarrollar la sensibilidad estética y la capacidad de interpretar criticamente las
expresiones artisticas y culturales, comprendiendo el arte como una forma de
reflexion sobre la experiencia humana, los afectos y la cultura.

Fomentar la autonomia intelectual, el cuestionamiento reflexivo y la disposicion al
didlogo racional, reconociendo la filosofia como una practica que permite

comprender el mundo y asumir una postura critica frente a la realidad.

CICLO 5:
Décimo
Undécimo-

Sumado a lo presentado, sigue el segmento: Identificacion de la malla curricular. En

este espacio se hace una descripcion fundamental del area, el propésito formativo, las

competencias a desarrollar. Este segmento fue modificado en su totalidad por el practicante,

por lo que se comparten los cambios:
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1. IDENTIFICACION

NOMBRE DE LA ASIGNATURA: Filosofia

VIGENCIA: | 2026 Codigo de la Asignatura:

Descripcion general de la asignatura.

La presente malla curricular se construye desde el enfoque de los ejes tematicos sustentado, en el
documento de las Orientaciones pedagogicas para la ensefianza de la filosofia del MEN, la autonomia
escolar consagrada en la Ley 115 de 1994 (art. 77) y el proyecto educativo Institucional: Educar para la

vida.

Segun las fuentes proporcionadas, es decir, el documento del Ministerio de Educacion, la filosofia se define
no sélo como una disciplina académica, sino como una actividad vital y transformadora centrada en la
formacion del ser humano. La filosofia se concibe como una practica reflexiva viva, orientada al desarrollo
del pensamiento critico, ético y argumentativo, y no como una mera transmision erudita de contenidos. Por
ello, se organiza a partir de ejes tematicos y preguntas problema, integrando autores clasicos y
contemporaneos segun su pertinencia conceptual. A continuacion, se detallan las tres dimensiones que

definen la filosofia segun el documento:

Primero, se encuentra la definicion esencial de la filosofia que se denomina en el texto: ir de camino. La
filosofia se describe, citando a Jaspers, como un ir de camino, donde las preguntas son mas esenciales que
sus respuestas. Es una busqueda constante en la que cada solucidn se convierte en una nueva interrogante.
Su base es la pregunta, especificamente aquellas de importancia tan general que no admiten respuestas

simplemente empiricas o ldgicas.

En segunda dimension, el MEN afirma que la filosofia tiene un proposito formativo e integral. Desde la
Grecia clasica hasta hoy, el principal propésito de la filosofia ha sido la formacién integral de la persona
para la vida en sociedad. Se considera un campo de conocimiento al servicio de la ensefianza, estrechamente

vinculado con la pedagogia, al punto de definirse como una teoria de la formacion del hombre.

Como tercera y Ultima dimension se encuentra el conocimiento universal y critico. El texto define la
filosofia como un saber universal que aspira a la totalidad del sentido racional de la realidad (natural, social,
cultural e historica). Se caracteriza por los siguientes elementos. En primer lugar, se encuentra el
cuestionamiento permanente, tiene la particularidad de cuestionar no solo el mundo, sino sus propias ideas

y fundamentos. Esta propuesta implica cuestionar el propio saber filosofico y sus conceptos.
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En segundo lugar, se encuentra el trabajo de critica, ya que la filosofia es un ejercicio que permite al
individuo pensar su situacion, analizar su contexto y proyectar su accion personal y social para buscar
mejores condiciones de vida. Y En dltimo lugar se encuentra la superacion de la opinion, la filosofia
también busca trascender el plano de las opiniones comunes (doxa) para alcanzar un criterio s6lidamente

fundamentado en el conocimiento racional (episteme).

Como disciplina especifica, la filosofia demanda el planteamiento de problemas propios que le competen
exclusivamente en los dominios de la teoria del conocimiento (epistemologia), la teoria del arte (estética)
y la concepcién del sentido del actuar humano (ética y politica). Por lo anterior, la filosofia, segun las
fuentes, es un area de conocimiento integradora del saber que busca formar sujetos autbnomos, innovadores
y solidarios. Capaces de enfrentarse a los misterios de la existencia y resolver conflictos mediante la palabra

y sin el uso de la violencia.

Propdsito formativo del area.

Basado en las fuentes proporcionadas, el propdsito formativo principal del area de filosofia es la formacion integral

de la persona para la vida en sociedad. Este objetivo se ha mantenido desde la Grecia clasica hasta la actualidad y

busca que el saber filosofico esté al servicio de la ensefianza para forjar individuos completos.

A continuacidn, se detallan los objetivos especificos que componen este proposito formativo:

1.

2.

Desarrollo de la autonomia y la personalidad: El &rea busca formar personas autonomas capaces de evaluar
la calidad de los argumentos y tomar decisiones informadas. Ensefiar a pensar es, en esencia, ayudar al

estudiante a formar su personalidad a través de la libertad y la responsabilidad.

Anadlisis del contexto y compromiso social: La filosofia debe permitir al estudiante pensar su situacion y
analizar mejor el contexto al que pertenece, proyectando su accion personal y social sobre el mundo para

buscar mejores condiciones de vida.

Busqueda de la verdad y el sentido: Se busca que los jovenes se enfrenten a problemas fundamentales de
la existencia (como la justicia, la verdad y la belleza) y construyan un sentido en torno a las acciones

humanas.
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4. Articulacion del saber: El area funciona como una herramienta integradora del saber que se cultiva en la
escuela, lo que permite al estudiante relacionar los conocimientos de diversas areas y comprender sus

implicaciones éticas y sociales.

Es importante precisar que el proposito del &rea se materializa en el desarrollo de tres competencias. En el siguiente
apartado se explicara en qué consiste cada competencia de forma breve, de forma detallada se encuentra explicado
en el marco teorico. Seguido de ello se plantean las competencias de area para la institucion.

e En primera medida se encuentra la competencia critica. Aspira a que el estudiante examine de forma
metddica las razones propias y ajenas, superando la mera opinion (doxa) para alcanzar el conocimiento
racional (episteme).

e En segundo lugar, se encuentra la competencia dialogica. busca formar ciudadanos dispuestos a resolver
sus conflictos mediante la palabra y no mediante la violencia, promoviendo el pluralismo y la democracia.

e Finalmente se encuentra la competencia creativa. Cultiva sujetos innovadores que propongan alternativas

para mejorar su propia vida y la de los demas, transformando su realidad.

Competencias del area

Como se reviso en el documento del Ministerio de Educacion, se pudo evidenciar que la ensefianza en filosofia
desarrolla competencias como: competencia critica, competencia dialogica, y competencia creativa. Las que se
relacionan con las competencias basicas como: competencias comunicativas, competencias matematicas,

competencias cientificas y competencias ciudadanas. A continuacion, presentamos las competencias:

Competencia critica: Fomenta la autonomia y la dignidad, examinando metddicamente las razones propias y

ajenas para situarse de manera confiable frente al mundo.

Competencia dialogica: formula argumentos coherentes, sustentados en conceptos filoséficos para alcanzar una
mejor comprension de la subjetividad propia y ajena. Didlogo critico con las tradiciones y el desarrollo del método

dialéctico para la comprension y transformacion de la realidad.

Competencia creativa: estimula la creacion de formas alternativas de experimentar, representar y actuar en el

mundo para fomentar la libertad del espiritu humano.
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Competencia ética: reflexiona en torno a las acciones humanas, evaluando tanto la conducta individual como el
impacto de la produccion de conocimiento para actuar con responsabilidad en su contexto.

Competencia ciudadana: fomenta la sana convivencia, participacion activa y la responsabilidad social,
presentando argumentos sin atentar con la integridad de los otros y resolviendo conflictos a través del dialogo, para

construir ambientes democraticos que fomentan la paz.

Competencia interpretativa: Realiza procesos de reconstruccion de sentido a partir de la lectura rigurosa de
textos y realidades para comprender textos filoséficos y contextos historicos del pensamiento.
Las primeras tres competencias son los resultados que se espera del area de filosofia. Mientras que las Gltimas dos

competencias, se encuentran estrechamente vinculadas y sirven de soporte para las competencias béasicas.

En la siguiente seccion se establece el plan de estudios. Teniendo en cuenta el
documento de orientaciones, las tematicas de dividiran en tres nucleos probléemicos: teoria
del conocimiento, teoria del arte y teoria de la moral. Estos nucleos seran divididos en dos
afios para ser estudiados en los grados décimo y once. El afio académico en la institucion se
encuentra dividido en cuatro periodos cada uno con una duracién de diez semanas

aproximadamente.

Se tiene contemplado para el primer y el segundo periodo del grado décimo el nicleo
problémico de la teoria de conocimiento, pero su enfoque no es, por ahora, el estudio de
corrientes epistemologicas o metafisicas, sino méas bien en la légica y en la filosofia del
lenguaje enfocada en la construccion de argumentos. Se inicia desde estas tematicas con el
objetivo de formar en el estudiante las herramientas necesarias para desarrollar, entender e
interpretar argumentos, también aprender a diferenciar argumentos validos de falacias y

desarrollar habilidades para expresar ideas de forma argumentada.

Estos temas, permiten al estudiante entender e interpretar de mejor forma los
contenidos a estudiar en los siguientes periodos y en grado once, ya que, si no hay una minima
comprension del lenguaje, los textos y postulados en clave filosofica, es imposible el estudio
de los nacleos problémicos y la filosofia misma. Puntualmente, en el primer periodo se

ensefa ldgica, para ello se tendran preguntas problema que responden al MEN cuando afirma
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que la ensefianza de la filosofia debe partir de problemas reales de comprension, lenguaje y

argumentacion, y no de la memorizacién de doctrinas.

A continuacion, se presentan los temas acompafiados de su objetivo de aprendizaje,
pregunta problema, subtemas, desempefios, estandar y componente a trabajar en el periodo
académico de diez semanas. Estos elementos se presentaran en todos los periodos mas

adelante.
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1. IDENTIFICACION

GRADO: DECIMO NOMBRE FILOSOFIA
ASIGNATURA:

VIGENCIA: 2026 CODIGO
ASIGNATURA:

2. CARACTERIZACION

TIEMPO ANO ESCOLAR (40 semanas) | PERIODO DE EJECUCION

PREVISTO:

TIEMPO 10 SEMANAS PRIMER PERIODO NUCLEO Teoria del

PREVISTO: ACADEMICO PROBLEMICO | conocimiento

COMPONENTE | OBJETIVO DE | ESTANDAR DESEMPENOS SABERES / SUBTEMAS

APRENDIZAJE TEMA

Dar razones, | Analizar la | Reconoce  la | Cognitivo: Eje temético:

justificar estructura de los | validez de los Légica Silogismo y tablas

afirmaciones  y | argumentos argumentos Entiende los principios | Tema: de verdad.

evaluar mediante el uso | presentes  en | basicos de la légica | Logica Argumento y

criticamente los | de la  logica | diferentes aristotélica y reconoce | aristotélica falacia. (Autor de

argumentos aristotélica, con | discursos, la estructura de los referencia:

propios y ajenos | el fin de | utilizando argumentos, Preguntas Aristoteles)

(Orientaciones identificar herramientas diferenciando  entre | problema:

pedagogicas,
Filosofia,
2010).

MEN,

razonamientos
validos y falacias
presentes en
discursos
cotidianos y
construir
argumentos
coherentes y
fundamentados.

basicas de la
l6gica para
fundamentar
sus propias
ideas.

razonamientos validos
y falacias presentes en
discursos cotidianos.

Procedimental:

Analiza y construye
argumentos aplicando
silogismos y tablas de
verdad, identificando
falacias en  textos
orales y escritos, y

justificando sus
conclusiones de
manera  logica vy
coherente.
Actitudinal:

Obtiene una actitud
critica y responsable
frente al uso del
lenguaje, valorando la
argumentacion
racional como medio
para la basqueda de la
verdad y el diélogo
respetuoso con los
otros.

1. ¢La verdad
tiene una
forma de
expresarse?

2. ¢Puedo
identificar
cuando alguien
dice mentiras?

3. (Como
encontrar las
falacias

cuando alguien
habla?
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TIEMPO 10 SEMANAS SEGUNDO NUCLEO Teoria del
PREVISTO: PERIODO PROBLEMICO | conocimiento
ACADEMICO
COMPONENTE | OBJETIVO DE | ESTANDAR DESEMPENOS SABERES / SUBTEMAS
APRENDIZAJE TEMA
Interpretar Entender el | Interpreta Cognitivo: Platon: La apologia
discursos, lenguaje 'y la | discursos, Reconoce la diferencia | Eje tematico: | de Sdcrates,
evaluando sus | estructura del | identificando entre opinion (doxa) y | Filosofia  del
argumentos y | discurso premisas conocimiento lenguaje Pragmatica y
reconociendo en | filos6fico  para | explicitas e | (episteme), Tema: analisis del
los discursos la | interpretar implicitas, para | comprendiendo el | filosofia  del | discurso, y
diferencia de | argumentos y | evaluar la | papel del lenguaje en la | lenguaje
opinién, fortalecer la | validez de los | construccion y Maquiavelo:  La
persuasion y | capacidad de | argumentos y | transmision del | Preguntas Mandragora.
razonamiento expresar ideas de | construir conocimiento problema:
fundamentado. manera clara, | posiciones filosofico.
logica y | propias 1. ¢Cual es la
argumentada. fundamentadas. | Procedimental: diferencia
Analiza discursos | entre doxa y
identificando premisas | episteme?
explicitas e implicitas,
estrategias 2. (ES
argumentativas y usos | necesario  ser
del lenguaje, para | consciente
evaluar la coherencia y | para poder
validez de los | hablar?
argumentos
presentados. 3. ¢Todas las
opiniones son
Actitudinal: respetables?

Adquiere una actitud
responsable frente al

uso del lenguaje,
reconociendo la
importancia de
argumentar con

razones y respetar las
posiciones ajenas sin
renunciar al analisis
racional.

4. ¢ise puede
identificar las
premisas e
implicitas  de
un discurso? Si
es asi, (Como?

Prosiguiendo con el segundo nucleo problémico, se tiene proyectado continuar con el

nucleo de teoria de conocimiento, no obstante, se busca hacer énfasis en la epistemologia. La
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organizacion de temas se hizo con base en las preguntas problemas acompafiadas de una

presentacion historica de las corrientes de pensamiento de los autores, iniciando desde la

época antigua hasta la contemporanea. Por lo que en el tercer y cuarto periodo los estudiantes

de grado décimo estudian contenidos alusivos a la epistemologia, cuatro autores por periodo,

lo que supone un estudio de dos semanas por autor. Se deja las Gltimas dos semanas para la

evaluacion y presentacion de actividades finales al cierre de periodo. Ademas, las preguntas

problema se alinean con el MEN cuando plantea que la ensefianza de la filosofia debe partir

de problemas fundamentales del conocer, vinculados a la experiencia del estudiante y no solo

a sistemas teoricos. A continuacion, se presenta el contenido del tercer periodo.

TIEMPO 10 SEMANAS TERCER NUCLEO Teoria del
PREVISTO: PERIODO PROBLEMICO | conocimiento

ACADEMICO
COMPONENTE | OBJETIVO DE | ESTANDAR DESEMPENOS SABERES / SUBTEMAS

APRENDIZAJE TEMA
Interpretar Comparar Entiende Cognitivo: Platon:
diversas posturas | distintas distintas Identifica las | Eje tematico: | Protagoras
filosoficas concepciones concepciones principales Epistemologia
diversas, filosoficas sobre | epistemoldgicas | concepciones del | Tema: Aristoteles:
comprender  su | la naturaleza y la | sobre el origen, | conocimiento en la | Epistemologia La Fisicay La
contexto historico | finalidad del | la naturaleza y | epistemologia antigua. metafisica
y argumentar | conocimiento la finalidad del | antigua y moderna, | Primera mitad de
frente a ellas, | humano en la | conocimiento, | reconociendo sus | la epistemologia | Descartes:
evitando la | epistemologia argumentando | diferencias, moderna. Meditaciones
memorizacion antigua y | su relevancia en | semejanzas y metafisicas
acritica de | moderna, la vida | fundamentos
doctrinas. relacionandolas | cotidiana yen la | filosoficos. Preguntas Locke:
(Orientaciones con la | comprension de problema: Ensayo  del
pedagdgicas, experiencia la realidad. Procedimental: entendimiento
Filosofia, MEN, | cotidiana y la Interpreta  textos | 1. ¢(Cual es la | humano
2010). comprension  de filosoficos de los | naturaleza  del
la realidad. autores vistos, | conocimiento

comparando  sus | humano?

propuestas

epistemolégicas y | 2. ¢Es posible

construyendo conocer la verdad

argumentos propios | en  mi  vida

que relacionen | cotidiana?

dichas posturas con

situaciones de la | 3. ¢Como

vida cotidiana.

distingo las cosas
gue conozco? Por
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Actitudinal:

Adquiere una
actitud reflexiva y
critica frente al
conocimiento,

valorando la
pregunta filosofica
como medio para
comprender la
realidad y orientar
sus decisiones

ejemplo: cilantro,
perejil,  azUcar,
sal, etc.)

4. ;Es importante
conocer?

personales
sociales.

y

Como se afirmo en el parrafo precedente, el cuarto periodo sigue abordando el nicleo

problémico de la teoria de conocimiento desde la temética de epistemologia. Esta seccion se

encuentra relacionada con los periodos abordados, sobre todo con el tercer periodo, ya que

sigue con la tematica desde nuevas preguntas y siguiendo un recorrido histérico. Mientras se

presentaba la epistemologia antigua y primera parte de la epistemologia moderna, en el cuarto

se prosigue con la epistemologia moderna y algunos elementos de la contemporanea. Las

preguntas responden al MEN cuando sefiala que la filosofia debe permitir al estudiante

evaluar criticamente el conocimiento en relacion con la accion humana, la ética y la sociedad,

superando una vision neutral del saber. A continuacion, se presenta el contenido del cuarto

periodo.
TIEMPO 10 SEMANAS IV PERIODO NUCLEO Teoria del
PREVISTO: ACADEMICO | PROBLEMICO | conocimiento
COMPONENTE | OBJETIVO DE | ESTANDAR | DESEMPENOS SABERES / SUBTEMAS

APRENDIZAJE TEMA

Problematizar los | Analizar los | Analiza los | Cognitivo: Immanuel
limites del | limites, usos e | limites, Analiza las  principales | Eje  tematico: | Kant: Critica
conocimiento, su | implicaciones alcances vy | propuestas filosoficas sobre | Epistemologia de la razon
relacion con el | éticas y sociales | usos del | los limites del conocimiento | Tema: pura
poder 'y sus | del conocimiento | conocimiento | en laepistemologia modernay | Segunda mitad
implicaciones humano desde | humano contemporanea, reconociendo | de la | Merleau
éticas y sociales, | perspectivas desde como estas cuestionan la idea | epistemologia Ponty:
integrando epistemoldgicas perspectivas | de un saber absoluto y neutral. | moderna. Fenomenolog
interpretacion modernas y | filoséficas Epistemologia ja de la
critica y toma de | contemporaneas, | modernas Yy | Procedimental: contemporanea | percepcion
postura razonada. | asumiendo  una | contemporan
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(Orientaciones
pedagogicas,
Filosofia, MEN,
2010).

postura reflexiva
frente a la
responsabilidad
de conocer.

eas,
argumentand
0 su impacto
ético, social y
cultural.

Interpreta textos filosoficos de
los  autores  estudiados,
comparando  sus  posturas
sobre el conocimiento vy
elaborando argumentos
propios que relacionen el
saber con el poder, la
experiencia y la
responsabilidad social.

Actitudinal:

Obtiene una actitud ética y
critica frente al conocimiento,
reconociendo su
responsabilidad como sujeto
que conoce, decide y actta en
contextos sociales, culturales
y politicos diversos.

Preguntas Michel

problema: Foucault: El

1. ¢El'| orden del

conocimiento discurso.

humano  tiene

limites? Enrique
Dussel:

2. ¢El | 1492-El

conocimiento es | encubrimient

peligroso? 0 del otro.

3. ¢Qué hago

con lo que

conozco?

(Ejemplo:

guardarlo,

compartirlo,

etc.)

Finalizado el proceso escolar de grado décimo, avanzamos hacia el grado once.

Donde se abordaran los ndcleos problémicos de moral y arte. Para el primer y segundo

periodo se partira del nucleo de la moral, y en tercer y cuarto el de arte. Puntualmente, en los

primeros periodos se trabajara desde la tematica de filosofia politica. Al igual que en los

periodos anteriores, se abordard la tematica desde preguntas problemas y haciendo una

revision historica de algunos autores. En el primer periodo, se presentara la filosofia politica

antigua y moderna. Estas preguntas se alinean con el MEN cuando plantea que la ensefianza

de la filosofia debe permitir al estudiante comprender los fundamentos normativos de la vida

social y politica, asi como reflexionar criticamente sobre la relacion entre individuo,

comunidad y poder. A continuacion, se presentan los contenidos.

1. IDENTIFICACION

GRADO:

| UNDECIMO

| NOMBRE ASIGNATURA:

| Filosofia

VIGENCIA:

| 2026

| CODIGO ASIGNATURA:

2. CARACTERIZACION

TIEMPO ANO ESCOLAR (40 semanas) | PERIODO DE EJECUCION

PREVISTO:

TIEMPO 10 semanas PRIMER NUCLEO Teoria de la

PREVISTO PERIODO PROBLEMICO | moral
ACADEMICO
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COMPONENTE | OBJETIVO DE | ESTANDAR DESEMPENOS SABERES/ SUBTEMAS
APRENDIZAJE TEMA

Promover la | Examinar Analiza Cognitivo: Platon: La
problematizacion | diferentes distintas Reconoce las | Eje  tematico: | Republica
de las normas, las | concepciones concepciones principales Filosofia
instituciones y las | filosoficas sobre | filosoficas concepciones de la | politica. Aristoteles:
formas de | la comunidad | sobre la | comunidad politica y | Tema: La Etica de
organizacion politica, la moral | comunidad de la moral en la | Filosofia politica | Nicomaco.
social, y el individuo en | politica, la | filosofia antigua y | antigua y
desarrollando en | la filosofia | moral 'y el | moderna, filosofia politica | Nicolas
el estudiante la | antigua y | individuo, reconociendo las | moderna Maquiavelo:
capacidad de | moderna, argumentando | tensiones entre La
argumentar argumentando su | su vigencia Y | individuo, normas y | Preguntas Mandragora.
criticamente vigencia en los | sentido en la | poder. problema:
frente a ellas y | problemas organizacion de 1. ¢Necesitamos | Hobbes:  El
asumir posiciones | actuales de | la vida social | Procedimental: reglas para | Leviatan.
éticas y | convivencia  y | contemporanea. | Interpreta textos | convivir?
ciudadanas organizacion filosoficos de los
fundamentadas. social. autores vistos, | 2. ;Qué es una
(Orientaciones comparando sus | comunidad
pedagogicas, propuestas sobre la | politica?
Filosofia, MEN, organizacion politica
2010). y elaborando | 3. ¢Debemos

argumentos propios | estar al servicio

frente a problemas | de una

actuales de | comunidad

convivencia y | politica, o la

autoridad. comunidad

politica a nuestro

Actitudinal: servicio?

Adquiere una actitud

reflexiva y|4. (Qué es un

responsable frente a | individuo?

la vida en

comunidad,

valorando el dialogo,

las normas y la
participacion
ciudadana como
elementos

fundamentales de la
convivencia social.
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En el segundo periodo se mantiene la linealidad con el primer periodo reflexionando
sobre algunos autores contemporaneos sobre la filosofia politica. Se hace énfasis en solo una
época con el objetivo de profundizar en los problemas politico-éticos actuales. Las preguntas
problema desarrolladas se articulan con el MEN cuando afirma que la filosofia en educacion
media debe permitir al estudiante analizar criticamente las estructuras de poder, las
desigualdades y los dilemas morales propios de la sociedad contemporanea, vinculando

reflexion ética y accién politica.

75



TIEMPO 10 SEMANAS SEGUNDO NUCLEO Teoria de la
PREVISTO: PERIODO PROBLEMICO moral
ACADEMICO
COMPONENTE | OBJETIVO DE | ESTANDAR | DESEMPENOS SABERES/ SUBTEMAS
APRENDIZAJE TEMA
Promover en los | Problematizar Analiza Cognitivo: Karl Marx: El
estudiantes la | posturas problematica | Reflexiona las principales | Eje tematico: | manifiesto
problematizacién | contemporaneas |s morales Yy | criticas contemporaneas a | Filosofia comunista-
critica de las | sobre poder, | politicas las formas de poder, | politica.
realidades autoridad, contemporan | autoridad y desigualdad, | Tema: Hannah
sociales, la | igualdad y | eas, reconociendo la relacién | Filosofia Arendt:
interpretacion de | libertad, interpretando | entre  ética, politica y | politica Eichmann en
discursos argumentando distintas economia en la | contemporanea | Jerusalén: Un
filosoficos y | posiciones propias | posturas organizacion de la vida informe
politicos 'y la | frente a dilemas | filoséficas social. Preguntas sobre la
argumentacion morales y | sobre el problema: banalidad del
fundamentada politicos de la | poder, la | Procedimental: 1. ¢Hay | mal.
frente a dilemas | sociedad actual. autoridad, la | Interpreta los  textos | relacion entre
éticos y igualdad y la | filos6ficos vistos | la ética, la| Simone de
ciudadanos libertad, vy | comparando sus | economia y la | Beauvoir: El
propios del argumentand | planteamientos y | politica? segundo
mundo 0 posiciones | elaborando argumentos Sexo.
contemporaneo. propias frente | propios frente a dilemas | 2. ¢Acatar
(Orientaciones a ellas. actuales como la | 6rdenes  nos | Michel
pedagdgicas, obediencia, la | exime de la| Foucault:
Filosofia, MEN, responsabilidad moral, la | responsabilidad | Vigilar y
2010). igualdad y la libertad. moral? castigar.

Actitudinal:

Obtiene una actitud critica,
ética y responsable frente a
la autoridad y las
estructuras  de  poder,
valorando la libertad, la
igualdad y la dignidad
humana como principios
fundamentales de la
convivencia democratica.

3. {Somos
iguales en
términos
politicos?

4. ;Es mejor el
orden o la
libertad?

5. ¢Debemos
obedecer
siempre a la
autoridad?

Como se explico, el tercer y cuarto periodo estard guiado bajo el nucleo problémico

de la teoria del arte. Se mantiene el enfoque de preguntas problema, por lo que estas seran la

guia fundamental para la presentacidn de contenidos. La tematica para los dos periodos sera

la estética estudiada desde la filosofia. Para el tercer periodo se hara un estudio de la estética

desde una linea cronoldgica, partiendo desde la antigliedad hasta la modernidad. Las
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preguntas formuladas se articulan con el MEN cuando sefiala que la ensefianza de la filosofia

debe permitir al estudiante problematizar la experiencia humana, incluyendo las formas

simbolicas, culturales y artisticas mediante las cuales el ser humano comprende y expresa el

mundo. A continuacion, se presenta los contenidos.

TIEMPO 10 SEMANAS TERCER NUCLEO Teoria del
PREVISTO: PERIODO PROBLEMICO arte
ACADEMICO
COMPONENTE | OBJETIVO DE | ESTANDAR DESEMPENOS SABERES/ | SUBTEMA
APRENDIZAJE TEMA S
Promover la | Interpretar Interpreta Cognitivo: Platon: El
problematizacion | distintas distintas Identifica las principales | Eje Fedon y ElI
de experiencias | concepciones concepciones | concepciones estéticas de | tematico: Banquete.
humanas filosoficas sobre | filoséficas la antigiedad y la | Estética.
fundamentales, la belleza y el arte | sobre el arte y | modernidad, Tema: Aristoteles:
entre ellas la | desde la|la belleza, | reconociendo cémo se | Estética La poética,
experiencia antigiedad hasta | analizando su | han definido la belleza, la | antigua y
estética, el arte y | la  modernidad, | sentido verosimilitud y la funcién | estética Immanuel
la  sensibilidad. | diferenciando el | histérico y su | del arte en la existencia | moderna Kant: critica
(Orientaciones gusto  subjetivo | relacion con | humana. Preguntas del juicio.
pedagdgicas, del juicio estético | la problema:
Filosofia, MEN, | fundamentado Yy | experiencia Procedimental: 1. ;(Cual esel | Hegel: la
2010). reflexionando humana vy | Interpreta los diferentes | rol de la | estética.
sobre el sentido | cultural. postulados de los textos | verosimilitud
del arte en la filosoficos  estudiados, | en la obra de
existencia comparando sus | arte?
humana. propuestas estéticas Yy
elaborando analisis | 2. ¢Cémo
argumentados sobre obras | definimos
de arte desde criterios | que algo es
filosoficos. bello?
Actitudinal: 3. ¢Cuélesla
Adqguiere una actitud | diferencia
reflexiva y abierta frente a | entre lo que
las diversas expresiones | me gustay lo
artisticas, valorando el | bello?
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arte como una forma
significativa de | 4. (Qué rol
comprension, expresion y | cumple  la
construccion de sentido | obra de arte
en la vida humana. en la
existencia

humana?

En el cuarto periodo se conserva la linealidad cronoldgica con el tercer periodo, por
lo que se hace estudio de algunos autores contemporaneos sobre la estética acompariado de
textos literarios escritos en los subtemas. El motivo de los textos literarios es ofrecer una
perspectiva diferente sobre la estética reflexionando sobre el arte dentro de la misma obra, se
hace énfasis en solo una época con el objetivo de profundizar en los problemas esteticos
actuales, las preguntas problemas disefiadas se encuentran articuladas con el MEN cuando
sefiala que la filosofia debe permitir al estudiante analizar criticamente las producciones
culturales contemporaneas, comprendiendo su impacto en la sensibilidad, la subjetividad y

la vida social.
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TIEMPO 10 SEMANAS CUARTO PERIODO NUCLEO Teoria
PREVISTO: ACADEMICO PROBLEMICO | del arte
COMPONENTE | OBJETIVO DE | ESTANDAR DESEMPENOS SABERES/ SUBTEMAS
APRENDIZAJE TEMA
Reflexionar sobre | Reflexionar la Analiza las Cognitivo: Sigmund
la experiencia funcion delartey | concepciones | Reflexiona sobre las | _ Freud: El
humana la literaturaen la | contemporénea | principales problematicas EJe,t?métICOZ malestar en la
contemporanea, cultura sdelarteyla |de la estética | Estética. cultura.
desde el arte, la contemporanea, estética, contemporanea, Terpg: Walter
literatura y los interpretando interpretando reconociendo cémo el | Esteticay Benjamin: La
afectos. textos filoséficos | textos arte se relaciona con la | literatura ) obra de arte
(Orientaciones y literarios para filosoficos y técnica, la cultura, los | contemporanea | en la época de
pedagogicas, reflexionar sobre | literarios para | afectos y la construccion su
Filosofia, MEN, el juicio estético, | reflexionar de subjetividad. reproductibili
2010). la técnica y la sobre la Preguntas dad técnica.
produccion de funcion del Procedimental: problema:
afectos. arte, el juicio | Interpreta textos | L+ ¢cElarte
estético y la filoséficos y literarios | 9€0e ser Util? | Mary Shelly:
experiencia contemporéaneos, ¢por que? Frankenstein,
afectivaenla | comparando sus Maria Luisa
cultura actual. | perspectivas sobre el arte | , ;0 Bombal:
y elaborando analisis | amortajada.
argumentados acerca del | 11292 Und obra | Ciarice
o2 : de arte? :
juicio estético y la Lispector
produccion de afectos en
las obras estudiadas. 3. é§| arte Soledad
roduce
Actitudinal: gfectos? Sies Acosta
: ; Samper: De
Adquiere una actitud | 55; ;como?
: : ’ dolores
reflexiva y sensible frente
a las  expresiones Edgar Allan
artisticas y literarias Poe: Corazon
contemporaneas, delator y El
valorando el arte como un gato negro.
espacio de critica,
expresion de afectos y
comprension de la
experiencia humana.
opinion de los demas.

modificada en su totalidad. Cabe destacar que la metodologia es la misma a aplicar tanto para

Adicionalmente, en la malla curricular se establece la metodologia a trabajar, que fue

grado décimo como once.

3. METODOLOGIA

El plan de estudios del area de Filosofia para los grados décimo y undécimo esté disefiado con la finalidad de brindar

herramientas conceptuales, argumentativas y reflexivas que posibiliten el desarrollo de competencias cognitivas,
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comunicativas, éticas, estéticas y ciudadanas, promoviendo un actuar critico y responsable de los estudiantes dentro de

su contexto social, cultural y politico.

En coherencia con las Orientaciones pedagogicas para la ensefianza de la filosofia del Ministerio de Educacion Nacional,
la metodologia se fundamenta en la concepcion de la filosofia no como acumulacién de contenidos, sino como una
practica reflexiva, problematizadora y argumentativa que se construye a partir del dialogo, la interpretacion y la
confrontacion racional de ideas. El reto de ofrecer una educacion de calidad implica revisar, reorientar y reestructurar no
solo los planes de estudio, sino también desarrollar propuestas curriculares integrales que favorezcan la articulacién entre
los desarrollos cognitivos, las dimensiones afectivas y sociales y las demandas del aprendizaje de los jovenes, permitiendo
que el conocimiento filoséfico se vincula con herramientas para la vida, la comprension de la realidad y la toma de

decisiones responsables.

Desde esta perspectiva, la ensefianza de la filosofia se organiza a partir de nucleos problémicos y preguntas problema,
que orientan el aprendizaje significativo y permiten relacionar los contenidos filosoficos con la experiencia del estudiante.

La metodologia del area se sustenta en el aprendizaje significativo, el cual se desarrolla en el aula de la siguiente manera:

1. Reconociendo las estructuras cognitivas, intereses, contextos, niveles de comprension y formas de expresion.

2. Partiendo de los saberes previos o0 presaberes, especialmente las opiniones, creencias y experiencias cotidianas,
que se convierten en punto de partida para la reflexion filoséfica.

3. Relacionando los contenidos de manera no arbitraria y sustancial con lo que el estudiante ya sabe, favoreciendo
la comprension de los problemas filoséficos en lugar de la memorizacion de doctrinas.

4. Utilizando materiales potencialmente significativos, como textos filosoficos, literarios, audiovisuales, artisticos y

recursos digitales, que dinamicen el ambiente escolar y promuevan la participacion activa.

En concordancia con lo precedente, la metodologia establecida por la institucion Celco desde su PEI “Educar para la
vida” busca conducir al estudiante hacia una formacion integral, en la cual confluyen tres elementos constitutivos del

aprendizaje:

e El querer aprender, fomenta la motivacion, la curiosidad y el interés por los problemas filosoficos.
e El poder aprender, desarrollando las habilidades cognitivas, argumentativas y comunicativas necesarias para

comprender y expresar ideas.
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e Elaprender, entendido como la apropiacion critica del conocimiento y su aplicacion reflexiva en la vida
personal y social.

Con el fin de atender la diversidad de estilos de aprendizaje y propiciar una formacion integral, se implementan enfoques
metodoldgicos variados, entre ellos:

Actividades kinestésicas (dramatizaciones, juegos de roles, simulaciones),
B. Uso de elementos artisticos, musicales y visuales (analisis de obras de arte, literatura, cine y musica),
C. Estrategias auditivas y dialdgicas (debates, exposiciones, didlogos socraticos),

D. Pruebas escritas, ensayos y los ejercicios argumentativos como instrumentos de evaluacion formativa y sumativa.

Sumado a lo expuesto, es importante establecer cuales seran los recursos didacticos
empleados para el desarrollo de la malla curricular, ya que los materiales de apoyo permiten
facilitar el aprendizaje y adaptarse a las necesidades de los estudiantes, razon por la cual es
fundamental establecer de forma escrita los recursos especificos que seran el soporte que

propicie los procesos de ensefianza. A continuacion, se comparten los ajustes:

4. RECURSOS

Recursos generales:

e Guias de trabajo por periodo y por nucleo problematico que faciliten la comprension de los contenidos.

e Cuadros comparativos de autores y corrientes filosoficas para distinguir conceptos y encontrar relaciones entre
los mismos.

e Lineas de tiempo historicas para analizar el recorrido cronolégico de su evolucion. Y rabricas de evaluacion

para argumentacion oral y escrita que faciliten al estudiante entender como se le evalua.

Se emplearan otros recursos que se dividen en los siguientes: recursos bibliograficos, recursos digitales, recursos
artisticos, recursos comunicativos y recursos evaluativos.
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1. Los recursos bibliogréficos se refieren a todo el material tedrico que serd empleado para la ensefianza de los
contenidos filos6ficos. Esto implica el uso de fuentes principales y secundarias para el estudio de las preguntas

problema. Por lo que se implementaran recursos como:

e Textos filosoficos (principalmente fragmentos especificos del texto completo) que corresponden al autor
trabajado en cada momento del periodo académico. Se usarén textos literarios que se usan como insumo para

la reflexion filoséfica, como el lenguaje vy la estética entre otros.

2. Los recursos digitales corresponden a todos los elementos tecnoldgicos que posibiliten el aprendizaje. Cabe destacar
que los recursos dichos anteriormente, seran leidos principalmente desde la virtualidad, esto con el propésito de que
los estudiantes puedan acceder a las lecturas de forma sencilla y sin recurrir a costos adicionales. Entre los recursos

digitales destacan los siguientes:

e Presentaciones digitales (diapositivas, infografias, entre otros) que permitan al estudiante observar los
elementos tratados.

e Videos educativos, conferencias, documentales y fragmentos audiovisuales relacionados con los temas
filosoficos abordados.

e Uso de bibliotecas digitales y repositorios académicos, de donde se obtendra los recursos bibliogréaficos.

3. Los recursos artisticos son elementos indispensables para el estudio de la filosofia, debido a que los componentes
del lenguaje artistico posibilitan la reflexion filosofica. El artista comunica desde la obra, provocando emociones, y
mas importante, incentivando la reflexion al publico, en ese sentido, el arte se vuelve un elemento para la reflexion de

contenidos filosoficos y adquirir una sensibilidad frente a los mismos. Los elementos artisticos para usar son:

Cine, fotografia como elementos visuales.

e Textos literarios, teatrales y poéticos como objeto de reflexion filoséfica.

e Musica y piezas sonoras que promuevan la reflexion.

e Dramatizacién, juegos de roles que permitan simular situaciones de analisis, producciones creativas de los

estudiantes, utilizadas principalmente para la evaluacion y reflexién.

4. Los recursos comunicativos y dialdgicos buscan establecer espacios donde se pueda expresar diversas posturas

sobre el tema en cuestion, esto significa que es importante la participacion del estudiante en su proceso académico, es
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decir, se necesitan de espacios donde el estudiante pueda interactuar para fomentar su aprendizaje filoséfico y

desarrollo de competencias. Los recursos comunicativos que se utilizaran son:

e Debates moderados por el docente.
e Mesas redondas y exposiciones orales donde se pueda argumentar frente a la tematica estudiada.
e Trabajos colaborativos en grupo donde se realizan proyectos grupales con la socializacién de resultados finales

5. Los recursos evaluativos permitiran evaluar el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Es importante precisar que
se busca entender la evaluacion como un proceso continuo que permite mejorar la efectividad de la ensefianza y hacer
revision de los métodos de ensefianza para ser adaptados de tal forma que faciliten el aprendizaje. Los recursos de

evaluacion a trabajar son:

e Pruebas escritas con preguntas cerradas y de interpretacion argumentacion.

e Ensayos filosoficos para hacer revision de habilidades de escritura y argumentacion.

e Analisis y producciones orales y escritas.

e Elaboracion de proyectos donde el estudiante pueda demostrar sus aprendizajes por medio de la respuesta a las

incdgnitas establecidas en clase.

Autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion sobre el rendimiento durante el periodo académico.

Lo presentado anteriormente consiste en todos los cambios realizados al documento
de la malla curricular en filosofia en el colegio Celco y, por consecuencia, al trabajo realizado
en la pasantia como producto final. Los elementos que no fueron modificados no fueron
compartidos con el objetivo de presentar Unicamente el trabajo realizado. En cuanto a las
dificultades del proyecto, hubo inconvenientes con la formalizacion de la pasantia, debido a
inconvenientes con el cronograma, fue aceptada de manera oficial hasta el mes de agosto del

afio pasado cuando se habia conversado en meses anteriores.

De igual manera, hubo grandes dificultades al momento de revisar los documentos
institucionales, puntualmente la malla curricular en filosofia, ya que en el inicio del afio
pasado todos los docentes del area en bachillerato éramos nuevos, persistieron
complicaciones encontrar la malla curricular. Tiempo después fue compartida por otros

docentes, y al momento de revisarla se evidencié que todas las mallas del area de ciencias
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sociales (incluyendo la de filosofia) presentaban varias desactualizaciones en cuanto a
vigencias. En el caso de filosofia, existian contenidos que no eran los mas adecuados de

presentar de la forma en que se planteaba en el documento.

En sintonia, el documento de la malla curricular presenta grandes retos al momento
de ser editado, puesto que un ajuste pequefio suponia en varias circunstancias el dafio total
de la informacion del documento, por lo cual, fue necesario hacer ajustes al formato para
facilitar su edicion y posibilidades de ajuste, ademas, el documento presentaba diversas
partes subrayadas y con un estilo de formato poco adecuado, haciendo necesario hacer
correcciones de estilo al documento antes de modificar su contenido. Asi pues, hubo diversos
retos a superar para lograr el objetivo principal, si bien hicieron mas complejo el trabajo de
disefio y construccion, no fueron un impedimento significativo para lograr el resultado

esperado.

EXPERIENCIA PERSONAL

En cuanto a la experiencia de la pasantia, ha sido sumamente positiva y de valor tanto
a nivel personal como profesional. Desde el aspecto profesional, ha permitido reflexionar
sobre el papel docente, puesto que el mismo se ve en la obligacion de tomar una gran cantidad
de elecciones que definen un proceso educativo y con ello esperar determinados resultados.,
haciendo que sea necesario ser cauteloso y cuidadoso al momento de elegir didacticas,
contenidos, evaluaciones, etc. aunque no se perciba a simple vista como decisiones
complejas, en el fondo, se estd jugando la educacion de una persona y cuales habilidades

podra utilizar en el futuro.

Autores como Platon en su dialogo Protagoras, por medio de los personajes de
Socrates y Hipdcrates, advierte sobre la importancia del cuidado de la seleccion de
ensefianzas que perduran en el alma. Segun el ateniense, el alma se alimenta de ensefianzas
que no pueden ser llevadas en un alma diferente a la propia, una vez adquiridas, permanecen
y pueden provocar un beneficio o dafio. A diferencia de los alimentos del cuerpo, pueden ser

consultados con especialistas, como los nutricionistas, quienes daran las mejores

84



recomendaciones necesarias y evitan nutrir con peligro al cuerpo, habiendo una exposicion a

un mayor peligro en los alimentos del alma que del cuerpo. (313a-314a)

Si bien el docente no es considerado como un sofista en un sentido clésico, mantiene
el propdsito de ensefiar conocimientos sobre alguin tema para ser aprendidos por otra persona.
En ese sentido, el docente tiene la responsabilidad de identificar cuéles ensefianzas seran las
mejores para los estudiantes que tiene a su cargo. Siendo su actuar sutil, pero de gran
importancia, es quien tiene una considerable responsabilidad en el proceso educativo de los
futuros ciudadanos del pais. Si sus ensefianzas son adecuadas, posiblemente existiran

personas que contribuyan al bienestar colectivo.

Sumado a ello, el haber tenido la oportunidad de ser contratado como docente
mientras culmino mis estudios ofrece una perspectiva mediada entre la academia y la practica
educativa. La radiografia realizada permite observar que es indispensable implementar las
nuevas metodologias de la ensefianza y el aprendizaje en el contexto educativo actual, no
asumir que estas ya estan siendo empleadas. En otras palabras, la teoria contemporanea
pedagdgica requiere de una mayor conexion con la practica educativa del pais, se genera la
impresion de que los contenidos tienen dificultades para salir de la academia y afectar la

realidad inmediata de los educandos.

Este antecedente implica una actitud comprometida por parte de los docentes y los
docentes en formacién, supone un compromiso con el contexto donde se situa su labor,
promover un didlogo entre la teoria y la practica. EI docente debe encontrar los mecanismos
para adaptar los saberes abstractos y lograr una aplicacion gradual donde este desempefiando
su labor. Esto supone un reto adicional, requiere el desarrollo de mas habilidades para que el

docente se involucre de forma activa en la educacion.

Adicionalmente, la pasantia ha sido una experiencia donde surge la preocupacién de
hacer de la filosofia un saber significativo en las instituciones educativas del pais, un espacio
académico donde se pueda desarrollar el pensamiento de forma libre y sin cohibiciones,
conlleva un reconocimiento y promocion de la diversidad de posturas. Asimismo, tener en
consideracion a todos los miembros de la comunidad educativa, como los estudiantes, es
decir, reconocer al estudiante como un agente activo que es una pieza indispensable para la

construccion de los saberes a ensefiar, en ese sentido, la construccion de una educacion
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inclusiva que promueva ambientes de paz implica el reconocimiento y la participacion de

todos.

Asi pues, la pasantia ha sido una experiencia significativa que permite reflexionar y
analizar las préacticas educativas y el rol docente. El proceso de identificacion de la
institucién, elaboracién de marco teorico evalla de forma practica las habilidades aprendidas
en el estudio de la licenciatura. Si bien se cumplieron los objetivos esperados, se hallaron
retos que pueden existir al momento de construir una malla curricular para una institucion
educativa, reflejando la responsabilidad y el compromiso necesario si se desea hacer una

transformacion en una realidad educativa.

En sintonia de lo dicho, el logro de disefiar y construir la malla curricular expone que
la construccion de un documento de este tipo requiere de gran rigurosidad y analisis teorico
practico para cumplir con las expectativas planteadas. Requiere de establecer una ruta de
trabajo que contemple todas las dimensiones elementales para cumplir el proyecto. Ademas,
la malla curricular se transforma en una guia metddica de como ensefiar filosofia para la labor
docente. No por ello, supone ser un documento rigido sin posibilidad a ajustes o

modificaciones.

La construccién de mallas curriculares debe ser puesto en dialogo constante con las
teorias educativas y los estudiantes con el objetivo de perfeccionar la metodologia con el
propdsito de ser acorde a las necesidades de los estudiantes. En caso de cambiar de escenario
educativo, sera necesario redisefiar los objetivos especificos, donde los intereses de directivos
y estudiantes cambian de acuerdo con sus contextos, por lo que el proyecto realizado es un
logro que es sometido a constante examen y dispuesto a modificaciones segun lo requiera

cada situacion.

CONCLUSIONES

Del trabajo realizado, se puede afirmar que se lograron los objetivos planteados de
forma satisfactoria. Se hizo la caracterizacion de la institucién y comunidad educativa, donde

se identifico el contexto educativo, intereses por parte de las directivas y los estudiantes.

86



También se reconoce que la institucion presenta dificultades en la actualizacion de los
documentos institucionales. Si bien el manual de convivencia fue ajustado en el presente afio,
existen documentos (como las mallas curriculares de algunas areas) que requieren de ajustes

para tener vigencia.

En cuanto al segundo objetivo, se hizo investigacion y analisis de la informacion
pertinente frente a la metodologia de ensefianza de la filosofia basa en ejes tematicos, se hizo
revision tedrica, sobre todo, en los documentos realizados por el MEN, como el documento
de Orientaciones pedagdgicas, aunque se emplean algunos autores como Dewey, Nussbaum,
entre otros, se prioriza la revision de documentos nacionales. La decisién de lo anterior se
justifica en que las orientaciones del Ministerio de Educacién funcionan como una guia para
las instituciones de educacion basica y media del pais, es decir que, al situarse en la realidad
educativa de Colombia, se encuentra mas aproximada y tiene en mayor consideracion al

contexto educativo.

En relacion con el cumplimiento del tercer objetivo especifico, se logro el disefio y
construccion de la malla curricular para los grados décimo y undécimo en el Colegio Celco
San Lucas, donde fue necesario, en primera medida, actualizar elementos desactualizados de
la malla curricular, ajustar el formato para facilitar su edicién y finalmente modificar los
contenidos para establecer una metodologia basada en ejes tematicos. Para lograr este
resultado, fue fundamental tener en cuenta el proceso hecho en los objetivos anteriores, ya
que estos orientaron el proceso e hicieron posible la construccion del producto con base en

un referente tedrico adaptado a su contexto situado.

Asi pues, se puede afirmar que se cumplié con el disefio y construccion del planteado.
Ademas de recibir una aprobacion exitosa por parte del Colegio Celco. Esta propuesta,
sustituyo el enfoque tradicional historicista por uno basado en ejes tematicos y nucleos
problémicos, alineado con las orientaciones del Ministerio de Educacion Nacional, si bien
no se propone una nueva metodologia, se ofrece un enfoque alternativo de la ensefianza de
la filosofia. El principal aspecto novedoso es que es el primer método sustentado en ejes
tematicos orientado por preguntas problema establecido en la institucion, que promueve con

mayor consistencia la formacion de competencias y la formacién de ciudadanos de paz.
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El proyecto permiti6 actualizar documentos institucionales que estaban
desactualizados y alinear la ensefianza de la filosofia con el enfoque propuesto por el MEN
con el proposito de formar ciudadanos de paz. Es de gran importancia tener presente que
tanto las instituciones educativas nacionales como la IELCO, quien establece la filosofia
institucional del colegio, convergen en la importancia de formar para la paz. La historia de
Colombia ha estado marcada por la violencia, razén por la cual se considera la educacion
basica y media como un escenario esencial donde se debe fomentar la resolucion de
conflictos de forma pacifica para mejorar la convivencia y no repetir sucesos como el

conflicto armado.

Asimismo, al examinar los aspectos positivos y negativos del enfoque historicista
frente a la ensefianza por ejes tematicos, se pudo reconocer que el método historicista
presenta dificultades en la formacion basada en competencias. Si bien aporta a la ubicacién
temporal y al reconocimiento del contexto historico, presenta falencias al momento
reflexionar sobre los problemas filosoficos, ya que hace énfasis en la presentacion histérica
de corrientes y autores, y no en la presentacion de los problemas y reflexiones filosoficas

principales.

Esta dificultad, acompafiada de propuestas didacticas que entienden al estudiante
como agente pasivo de la ensefianza, establecen el estudio de la filosofia como una
recoleccion de datos sin entender sus definiciones ni reflexionando sobre los mismos.
También se suma la aplicacion de un modelo pedagodgico tradicional, reforzando una
ensefianza basada en la repeticion y acumulacion de informacion, pese a haber un cambio
reciente en el modelo pedagdgico, es indispensable aplicar esta transformacién educativa a

los distintos espacios académicos de la institucion.

Lo anterior significa que el método historicista requiere de ajustes para conservar sus
fortalezas y eliminar sus debilidades, no supone considerarlo obsoleto, por lo que la malla
curricular realizada busca incentivar el desarrollo de competencias como el pensamiento
critico, la competencia dialdgica y la creativa, permitiendo que los estudiantes vinculen la
filosofia con su contexto social y personal, sin embargo, fomentar el desarrollo de
competencias requiere de un proceso continuo, es decir, la construccion de la malla curricular

no implica automaticamente el tener estudiantes con las competencias planteadas, sino que
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se debe realizar un proceso formativo donde acompafa permanentemente al estudiante para

lograr el aprendizaje de las competencias esperadas.

Para lograr el aprendizaje de las competencias en filosofia, se debe realizar la
aplicacion de la malla curricular, es decir, en la aplicacion de la metodologia se podra
identificar los aspectos positivos y a mejorar para perfeccionar la ensefianza y el aprendizaje.
Si bien la pasantia finaliza con la entrega de la malla curricular por parte de la institucion, el
siguiente paso profesional serd la aplicacion de la malla curricular en el contexto para
evidenciar la efectividad y hacer evaluacion de sus resultados con el objetivo de identificar
aspectos positivos y aspectos de mejora, proceso que implicard una revision continua de

corto, mediano y largo plazo.

Desde una perspectiva profesional y personal, la experiencia de la pasantia ha
permitido reflexionar sobre la practica del docente, se esta en la responsabilidad de crear un
vinculo entre la teoria pedagogica, y filosofica en este caso, y la practica estudiantil donde se
situa, lo cual demanda una capacidad de adaptabilidad y flexibilidad en la labor, se requiere
de una revision constante de fuentes y material tedrico, discerniendo entre cuales pueden ser

preferibles a su contexto y qué ajustes pueden requerir para su aplicacion adecuada.

Elegir ser docente implica un compromiso diferente al de otras carreras profesionales,
pese no estar afectando la condicidn fisica de una persona, serd quien forme y construye su
forma de pensamiento. La eleccion de una metodologia o contenidos a estudiar sobre otros
tendra consecuencias posteriormente, ya que el docente que hizo parte de su proceso
educativo tiene parte de la responsabilidad de formar a los ciudadanos del futuro. Si bien no
es el responsable en su totalidad porque hay factores externos que influyen en el aprendizaje,
el docente es una pieza fundamental en la formacion de personas, su hacer no se limita

Unicamente a la ensefianza de saberes, sino a la construccién de persona.
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ANEXOS (CERTIFICADOS DE LA PRACTICA)

Certificado aprobacion de practicas:
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Resolucion Numero 1204 De 2014 Segin Ministerio Del Interior Nit. 860.057.690-2
Licenclas de Iniciacion de Labores otorgadas por la Secretarfa de Educacion Distrital. bajo las resoluciones R IE L CO
* 003354 del 24 de octubre de 1989 Preescolar * 2374 del 7 de septiembre de 1995 grados 1’ y 2° de Basica Primaria

* 4507 del 26 de octubre de 1994 grados 3, 4" y 5" de Basica Primaria * 3651 del 16 de noviembre de 1999 grados 6 a 9" de Basica Secundaria
* 2464 del 23de agosto de 2002 grado 10” y 11" de Educacion Media

CERTIFICACION

En nombre del Colegio CELCO SAN LUCAS. se autoriza que el Sr. Miguel Angel
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Resolucion NGmero 1204 De 2014 Segun Ministerio Del Interior Nit. 860.057.690-2
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* 003354 del 24 de octubre de 1989 Preescolar * 2374 del 7 de septi de 1993 grados 1" y 2" de Basica Primaria
* 4507 del 26 de octubre deo 1994 grados 3°, 4" y 5" de Basica Primaria * 3651 deol 16 de noviembre de 1999 grados 6 a 9 de Basica Secundaria
* 2464 del 23de agosto de 2002 grado 10° y 11" de Educacion Media

CERTIFICACION

Hacemos constar aue el Sr. Miauel Anael Roias Sanclemente identificado con



Certificado cumplimiento y evaluacion de la pasantia docente:
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Resolucion Numero 1294 De 2014 Segin Ministerio Del Interior Nit. 860.057.690-2
L |as de Iniclacion de Lab otorgadas por 1a Secretaria de Educacion Distrital, bajo las resoluciones R IE L CO
* 003354 del 24 de octubre de 1989 Proescolar * 2374 del 7 de septi do 1993 grados 1" y 2" de Basica Primaria

* 4507 del 26 de octubre de 1994 grados 3, 4" y 5" de Basica Primaria * 3651 del 16 de noviembre de 1999 grados 6" a 9° de Basica Secundaria
* 2464 del 23de agosto de 2002 grado 10" y N’ de Educacion Media

CERTIFICACION

Hacemos constar que el Sr. Miguel Angel Rojas Sanclemente, identificado con
cédula de ciudadania No. 1025460632 de Bogota, culminé su practica del programa
de Licenciatura en Filosofia y Letras en nuestra institucion de manera



