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Resumen

La investigacion inicia con la contextualizacién del problema en relacion con las barreras
impuestas a los jovenes Sordos y sus implicaciones en la dimensidn socioeducativa en el ultimo
ciclo de formacion obligatoria. Delimitada la realidad de interes, se expone el contexto
paradigmatico cualitativo, desde un enfoque socio-critico, desarrollando la Investigacién Accion
como metodologia, sirviéndose de técnicas como las narrativas visuales y el analisis documental.
Como resultado se presenta la propuesta de unos lineamientos en sus ejes transversales para la
prospectiva del curriculo en educacion media que configura las formas de conocer, sentir, pensar
y vivir del joven Sordo dando relevancia a su diversidad linguistica y cultural.
Palabras Clave: Lineamiento Curricular, Educacion Media, Joven Sordo.

Abstract
The research begins with the contextualization of the problem in relation to the barriers imposed
on Deaf young people and their implications in the socio-educational dimension in the last cycle
of compulsory training. Once the reality of interest has been delimited, the qualitative paradigmatic
context is exposed, from a socio-critical approach, developing Action Research as a methodology,
using techniques such as visual narratives and documentary analysis. As a result, the proposal of
some guidelines is presented in its transversal axes for the prospective of the curriculum in
secondary education that configure the ways of knowing, feeling, thinking and living of young
Deaf people, giving relevance to their linguistic and cultural diversity.

Keywords: Curricular Guidelines, Secondary Education, Deaf Youth.



Capitulo 1: El Problema de Investigacion

Planteamiento del Problema

Para el planteamiento en el campo de la educacién de los jovenes Sordos, en adelante se
encontrard la palabra en inicial mayuscula haciendo un reconocimiento a su identidad linglistica y
cultural, como personas en diversidad y no en deficiencia (De La Paz y Salamanca, 2014).

Se describen a continuacion impresiones criticas de la realidad que conducirdn a la
identificacién, contextualizacion y formulacion del problema de investigacion, esto en cuanto a lo
sefialado por Marin (2018, p. 204): “Plantear un problema es, en suma, definir lo que se busca,
indicar la incognita en relacion con sus elementos conocidos”, 10 anterior se expresara en una serie
de interrogantes que delimitan la intencion investigativa de transitar hacia nuevas lineas de
desarrollo curricular con impacto cultural, social y politico en el reconocimiento de la Diversidad
Sorda en tanto identidad bio-cultural desde el conocimiento que se produce en la escuela.

La situacion educativa actual de las PS de acuerdo con la informacion proporcionada en
Colombia por el Instituto Nacional para Sordos (INSOR), indica que existe un problema sistémico
fundamentado en tres situaciones: la primera, la tardia deteccion de la sordera en los nifios; la
segunda, la demorada inmersién comunicativa en Lengua de Sefias (LS) de los nifios y sus familias;
tercero; finalmente, la tercera, una tardia inmersién en el sistema educativo, situacion que no
garantiza el uso efectivo de su lengua materna con docentes que dominen la LS, mas la ensefianza
del espafiol escrito y en el mejor de los casos, con docentes Sordos. (El Espectador, mayo de 2021)

A su vez, World Federation on the Deaf [Federacion Mundial de Personas Sordas]
(WFD, 2021) evidencia las derivas en los contextos educativos por la propagacion del COVID-19,
ofrece al respecto, una declaracién a todas las naciones sobre la urgencia de LS tanto para los

escolares como para sus padres y cuidadores, muestra que el aislamiento obligatorio ha



incrementado la deprivacion del lenguaje, explica como en este escenario se detienen los procesos
de socializacion y aprendizaje de manera que se elevan las condiciones de vulnerabilidad para las
comunidades sordas.

Ante este panorama la presente investigacion se ocupa de estudiar la propuesta vigente
de educacién a los jovenes Sordos en tanto politica publica, analiza sus alcances desde una
concepcion de escuela que transita hacia el desafio de una alternativa pedagdgica comprensiva
desde formas de aprendizaje como la visual, en las que la LS sea el medio esencial para el
reconocimiento de la comunidad sorda. Ademas, el proyecto pretende problematizar desde la
investigacion educativa, las brechas de acceso a la educacién, ya que en el censo realizado en
Colombia (DANE, 2018) registro 1°404.108 PS y para el afio 2019 en el Sistema de Matriculas
(SIMAT) a nivel nacional, el INSOR (Instituto Nacional para Sordos) pudo determinar que habia
57,395 PS entre los 5 y 16 afios censadas en el territorio, pero tan solo el 11.3% (es decir, 6.502
nifos y jovenes Sordos) integraban los indices de cobertura educativa, este hecho hace visible la
insuficiente atencion a la poblacion en referencia.

Asi que abordar el anterior interés investigativo y convertirlo en un objeto de conocimiento
dentro de la propuesta doctoral configura el campo de estudio. Desde el punto de vista de Marin
(2018) el campo hace referencia a:

La realidad multiple y variada de objetos, acontecimientos, sensaciones, sentimientos,

valores, etc., que, sin duda, pueden ser objetos de conocimiento, de los cuales se puede

tomar una opinion generalizada (doxa), una experiencia practica, un conocimiento

profundo, sistematico y cientifico o un conocimiento teérico (p. 54).

No se trata solo de un objeto presto a la intersubjetividad desde el universo de conocimiento,

se parte de la construccién de marcos analiticos y criticos sobre una realidad dindmica que se



fundamenta en una historia, que es compartida, divergente y dialéctica a la vez (Santamaria, 2013).

Para esta investigacion, tal y como se ha venido anunciando, el campo de estudio se
enmarca en el estudio de dos elementos esenciales: por una parte, el reconocimiento del colectivo
Sordo como minoria linguistica y cultural y por otra, la relevancia de un lineamiento curricular en
sus ejes transversales hacia la interculturalidad que vincule a los jévenes Sordos en una educacion
acorde con sus formas de ser, saber y hacer en sociedad. A la luz de estas circunstancias sociales y
practicas educativas, emergen los interrogantes:

¢ Qué se entiende por curriculo intercultural?

¢Como los significados del Ser Sordo se relacionan con la trasformacion curricular?

¢Siendo el colectivo Sordo una minoria linguistica y cultural, como el curriculo visibiliza
esta realidad?

Tejer las formas de comprension de los anteriores interrogantes implica un transito hacia el
significado del ser Sordo como proceso social, cultural, educativo y politico global, lo que también
se entiende como Sordedad, es oportuno indicar entonces que la “construccion tedrica, [que]
contempla las etapas [en] que cada persona sorda vive en la basqueda de reencontrarse con su ser,
reconocerse como persona [S]sorda, es decir, como alguien distinto al oyente” (Mufioz y Sanchez,
2017, p. 251).

Con el entendimiento de la Sordedad se retinen a continuacion unas posibles sefiales, en la
voz de los expertos, alrededor de cada interrogante. Para la primera cuestion sobre el curriculo, se
halla relacion con la educacion intercultural entendida como “la actitud pedagogica para favorecer
la interaccion entre las diferentes culturas” (Leiva, 2011, p.2) lo que ofrece una alternativa para
afrontar las exclusiones y discriminaciones a diferentes grupos sociales en diversidad en el ejercicio

de la ciudadania.



Lo anterior se afirma desde la experiencia en la implementacién del curriculo en la
Educacion Intercultural Bilinglie (EIB) para PS desde la perspectiva de la UNICEF (2005):

Conlleva la integracion permanente, transversal y horizontal de dos culturas y dos lenguas

en una institucién educativa. Poner en practica la interculturalidad significa pasar de una

convivencia entre dos culturas acostumbradas a asumir roles diferentes, a convivir en un
espacio donde todos son valorados como seres humanos, con derechos y deberes propios

de una comunidad (como se cito en Herrera 'y Calderdn 2019, p.74).

La implementacion de un curriculo intercultural promueve entonces el encuentro de dos
colectivos sociales en equiparacion de oportunidades, permite la discusion critica de la
discapacidad como estereotipo y principal forma de segregacion entre las personas oyentes y
Sordas. De manera oportuna Leiva (2011) no solo invita a pensar una educacion intercultural,
también da relevancia al elemento constitutivo de la interaccion, no desde la idea de la igualdad de
oportunidades, sino desde la postura de oportunidades equivalentes, lo que tensiona el discurso de
la integracion escolar.

Referido el escenario educativo intercultural, el segundo interrogante surge alrededor de la
relacion entre el significado del Ser Sordo y la permanente transformacién curricular, siendo una
de las pretensiones de generacion de conocimiento en la investigacion que se proyecta; esta posible
teorizacion emerge de la diada: comunidad y cultura sorda sustentada en los conceptos de
identidad, diversidad y patrimonio linguistico como oportunidades en el proceso de la educacion
inclusiva; tal proceso estd dirigido a formular rutas de trabajo pedagogico y curricular que
contribuyan a disminuir la desvaloracion de la diversidad lo que conduce a visibilizar la
singularidad y las experiencias de los estudiantes. Del misma forma, el proceso nombrado,

promueve la agencia y la capacidad de transformacion de los actores educativos, con liderazgos



que den sostenibilidad a lo formulado (Fernandez y Echeita, 2023) de manera que sea relevante en
las comunidades sordas crear la necesidad de la educacion intercultural en sus territorios, con una
connotacion global y un conocimiento de la Sordedad como dindmica cultural, no como patologia.

El tercer interrogante que ubica al colectivo Sordo como minoria linglistica se ampara en
el marco normativo colombiano precisamente en la Ley No. 982 en vigencia desde 02 de agosto
de 2005 ley que se convierte en parte del patrimonio pluriétnico de la nacion; es la misma
reglamentacion que entiende la LS como una lengua visual y gestual independiente y no como una
traduccion de las lenguas orales. Aqui cabe recuperar la relacion entre los conceptos de etnicidad
y Sordos a la que autores como Nairouz y Boada (2014) hacen alusion:

En la actualidad, las diferentes movilizaciones que ha hecho la comunidad [S]sorda hacen

que se posicionen desde la diferencia, comenzando a dejar atras la deficiencia, y se ha dado

una tendencia que encamina a entender a las personas [S]sordas no desde el paradigma
médico-asistencialista sino desde una perspectiva socio-antropoldgica de la sordera, es
decir, considerar al colectivo sordo como miembro de una minoria étnico-linguistica

(p.257).

Esta disposicion legal que devela parte de la identidad colectiva de las PS y su valor cultural
dentro de la nacion supone para el desarrollo curricular, un ejercicio de renovacién continua que
considere los atributos de la comunicacién en LS, la prevalencia de su historia como minoria y las
necesidades de aprendizaje en sus jovenes.

El anlisis de los anteriores interrogantes esboza el planteamiento del problema, es parte de
la variedad de impresiones que se toman de la realidad educativa de las PS. A continuacion, se

explican algunas de las barreras que entorpecen su participacion socioeducativa.



Barreras Socioeducativas que enfrentan las Personas Sordas

Booth y Ainscow (2015) en su texto “Guia para la educacion inclusiva” explican el término
barreras para referirse a las construcciones sociales dentro y fuera de la escuela, en las comunidades
y ademas en las culturas, las politicas y sus practicas que impiden el acceso, la participacion y el
aprendizaje (BAP). Precisan que para la inclusion hay tres elementos para considerar: primero, la
condicién bioldgica del sujeto; segundo, la comunicacion y tercero el colectivismo. El primer
elemento muestra la fuerte inclinacion hacia la concepcion rehabilitadora o clinica de la inclusion,
siendo necesario analizar desde las propuestas curriculares basadas en los atributos culturales de la
comunidad sorda, su vigencia y pertinencia.

Las barreras -como se ilustrara a continuacion- traslapan las esferas de desarrollo del
individuo en este caso Sordo y entorpecen el ejercicio de la ciudadania de las personas que se
identifican en diversidad. Desde la optica escolar se han clasificado barreras de tipo cultural, de
politica educativa y de las practicas escolares (Booth y Ainscow, 2015). Los autores del estudio y
guia para mejorar la inclusividad en los entornos escolares indican que es preciso abandonar la idea
de las Necesidades Educativas Especiales (NEE) y ello trae de fondo una ruptura en el concepto de
integracion que es reemplazado por educacion en la diversidad.

A partir de la anterior definicion de las barreras que fomentan la discriminacion y
generalizan las desigualdades socioeducativas, ahora se describe como dichas barreras afectan el
contexto de la comunidad sorda. Los estudiantes Sordos protagonistas en la inclusion como
dindmica escolar, encuentran varios condicionantes o impedimentos exdgenos a la hora de iniciar
o dar continuidad al proceso escolar en ambientes de aprendizaje pensados para personas oyentes.
Asi se explica en la investigacion sobre las tensiones existentes en el sector educativo rural

colombiano (Vesga y Vesga, 2015), las autoras citadas reconstruyen el estado del arte sobre las



practicas pedagogicas inclusivas con nifios Sordos.

Desde su punto de vista persisten tensiones en el aula entre las comunidades de Sordos y
oyentes, ademas revelan otras tensiones derivadas de las politicas de inclusion, los recursos, las
percepciones que inciden en el establecimiento y comprensién estructural de las barreras. La
primera tension identificada es el analfabetismo en ambas comunidades:

Sin lugar a dudas, tal analfabetismo ha tenido una historia, en la cual han prevalecido

prejuicios sociales acerca de la persona [S]sorda y la sordera, por ejemplo: que las sefias

que utilizan son una representacion de las lenguas orales y no tienen estructura propia, que
se les debe ensenar a hablar para que lleguen a ser “iguales” a los oyentes; que “sefar”

(hablar por sefias) es una actividad poco humanay debe ser reprimida para que las personas

[S]sordas puedan adaptarse a una comunidad mayoritaria (Vesga y Vesga, 2015, p. 117).

Lo anterior tiene como agravante el hecho de que las personas oyentes desconocen la
importancia linglistica y comunicativa de la LS, la funcion pragmatica en relacion con la
comunidad sorda y por lo tanto aun no se encuentra en el campo de la reflexion considerar el
dominio de la LS como un derecho de aprendizaje para toda la ciudadania, ello permite argumentar
la existencia de un analfabetismo en doble via, que se instala en la interaccion de los dos grupos
poblacionales (Sordos-oyentes).

De este modo se describe la barrera comunicativa impuesta a las PS, quienes desconocen
el codigo verbal y escrito por el que la escuela realiza de modo convencional el acceso y
construccion del conocimiento. Al iniciar su vinculacién escolar es necesario apropiarse de la LS,
forma de comunicacion que en el mayor de los casos padres, docentes y comunidad en general no
dominan. Razon por la cual, en los primeros afios de desarrollo de las PS, sus familias acuden al

uso de implantes cocleares, a imposiciones para la oralizacién o al uso de sistemas de sefias no



convencionales (Hall, 2019). Lo anterior guarda relacién con el estudio (Vesga y Vesga, 2015)
quienes manifiestan que la exclusion se perpetua en tanto se da prelacién a la oralidad como lengua
dominante, en lugar de la LS como lengua materna (1L) y el espafiol escrito como segunda lengua
(2L), en las propuestas curriculares para jovenes Sordos.

Por otro lado, la adquisicion de la LS como lengua natural de los nifios Sordos con padres
oyentes, generalmente no ocurre al interior de la familia, como sucede con la mayoria de las
personas: “Las modalidades de comunicacion intersubjetiva se aprenden antes de ir a la escuela”
(Ramirez, 2020, p, 26) a menos que el factor hereditario le brinde un contexto familiar enriquecido
en esta modalidad: “la gran mayoria de nifios sordos proviene de hogares que no comparten una
lengua que se adecua a las particularidades de esta poblacion como es la lengua de sefias” (Arias,
et al., 2017, p. 6), esta situacion se entrelaza con resistencias, exclusiones, evasiones de
responsabilidad que pueden constituir vulneracion de los derechos fundamentales, ademas de ser
una barrera comunicativa para el acceso pleno a la interaccion y el desarrollo social.

La segunda barrera identificada es de indole educativa caracterizada por las actividades de
trasnscripcion sin comprension, tomando distancia del esencial manejo de la LS que garantiza la
comunicacion y la competencia linguistica, sumado a que el curriculo en vigencia emana de
diversos actores educativos oyentes en su mayoria, lo que ignora las cualidades culturales y
linguisticas de la comunidad sorda e incide en los bajos resultados acadéemicos. Esta barrera es
reforzada por la actitud paternalista que la escuela y en particular sus profesionales pueden ejercer,
se observa su prevalencia por dos circunstancias: por un lado, un sentimiento constante de falsa
compasion y falta de exigencia y por otro lado, un sentimiento de inferioridad por parte de los
estudiantes.

Es asi como la barrera educativa obedece a multiples actores y realidades. Si bien es cierto
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la escuela es uno de los escenarios que devela la situacion de exclusidn, ésta refleja el contexto de
la comunidad sorda con relaciéon a su identidad y oportunidades de desarrollo en lo laboral,
profesional o comunitario; por consiguiente Vesga y Vesga (2015) describen la controversia con
los marcos legislativos que sustentan los programas de inclusién; también explican cémo hay una
desconexion entre las disposiciones legales y los repertorios profesionales de los docentes que
actualmente afrontan una integracion sin mayores recursos didacticos, infraestructura, apoyos
financieros y lo mas importante, sin cualificacion profesional entendida como el trabajo
interdisciplinar y no como busqueda de informacion e implementacion a priori:

Puede notarse que las docentes asumen la educacion de nifios [S]sordos mas como una

exigencia social o gubernamental, es decir, porque la ley parece obligar a la institucion a

albergar a estos nifios en las aulas regulares, sin importar si hay una capacidad humana y

material instalada en la institucion que conduzca a la calidad y efectividad del proceso

formativo del nifio. (Vesga y Vesga, 2015, p.121).

En este sentido la reflexion sobre la Oferta Educativa Bilingiie Bicultural (OEBB) para la
poblacion Sorda permite identificar que las barreras impuestas a su participacion tienen fuertes
arraigos en la escuela, por lo que es necesario contribuir con respuestas desde la accion
investigativa para contrarrestar las modulaciones del dispositivo educativo como la persistencia del
oralismo (Cuevas, 2013) que sustenta la barrera educativa.

La tercera barrera que se identifica en la presente investigacion es de indole actitudinal, se
entiende como el paternalismo ejercido no solo desde el ambito educativo, sino desde el Estado, la
legislacion, la familia y las organizaciones comunitarias que, con la mirada rehabilitadora para la
atencion a la discapacidad, omiten que las PS son sujetos de derechos, expuestos a discriminaciones

0 vulneraciones persistentes en el enfoque asistencial:
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Por esta vision paternalista, la poblacion [S]sorda ha sufrido crueles consecuencias, como

la desercion definitiva de los procesos escolares. Los que continuaron en el sistema

educativo sufrieron la pobre preparacion en la primaria y secundaria, la imposibilidad de
continuar sus estudios en la educacion superior y la obligatoriedad de insertarse en el

sistema laboral en trabajos informales y mal pagados (Vesga y Vesga, 2015, p.124).

La prevalencia de esta barrera permite afirmar que, aunque la politica sobre inclusién
educativa intenta hacer un reconocimiento a los diferentes grupos minoritarios, su implementacion
se encuentra lejana de la deconstruccion de los estereotipos que afrontan las PS y sus acciones
siguen estancadas en préacticas que solo responden a la meta de integracion. La persistencia de esta
barrera actitudinal conduce a proponer como linea de investigacion desde el campo educativo la
posibilidad de transformaciones curriculares ante la diversidad humana y su legitimo
reconocimiento a través de los procesos interculturales.

Para continuar con los hallazgos en el estudio puede sefialarse la cuarta barrera de indole
socioemocional; las investigadoras lograron describir las percepciones y sensibilidades de la
familia como primer eslabdn de afectividad e interaccion que tienen las PS; se encontrd gque tanto
nifios como padres afrontan una tension a través de la desesperacion, la frustracion e incluso la
incertidumbre a causa de la imposible comunicacion en los primeros afios de vida en condicion de
sordera. Este conflicto interno es agravado por el rechazo que experimentan al acudir a los servicios
en derecho como la salud o la educacién. Todo lo anterior ocasiona al escolar Sordo los rezagos
mencionados en la comunicacion, la participacion y el aprendizaje.

Las tensiones analizadas que aqui se anuncian como barreras permiten generar un marco
analitico sobre el contexto personal, familiar, escolar y comunitario de las PS de acuerdo con su

edad o etapa de desarrollo; emergen de la visual critica en la escuela en la intension de intervenir
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las brechas existentes. Tal circunstancia conduce al interrogante sobre como se profundizan las
barreras fuera del contexto del aula o de su accion pedagdgica, al observar una problematica
multidimensional y estructural, que ha de ser abordada no solo desde la transformacion curricular
y que implica una accion interdisciplinar perdurable en el tiempo y en los territorios.

Las barreras que impiden la inclusién, vistas desde un contexto internacional permiten
contemplar otras generalizaciones que se imponen a la comunidad sorda: “La educacién escolar no
puede cambiar por si sola la sociedad, pero la sociedad no puede cambiar sin la escuela” (Echeita,
2014, p. 13), en la cita anterior el autor hace notar que las barreras pueden ser de distinto origen,
hace una distincion entre la perspectiva individual y social de las mismas. En la primera perspectiva
induce a considerar la inclusion como una dinamica de todos y con todos, fractura asi el estereotipo
sobre quién es “normal” proponiendo la naturaleza de lo heterogéneo y lo humano. Para la segunda
perspectiva, es decir la social problematiza el hecho de que haya tantos conocimientos
psicopedagogicos sobre el tema, pero de manera contradictoria tan pocos ajustes implementados
en la practica; un ejemplo claro de esta declaracion puede ser la escasa o nula sefializacion en todos
los espacios de la ciudad, lo que reduce la accesibilidad de las PS, refuerza ademas el hecho que la
LS sea un lengua ajena a los oyentes.

En esta problematizacion Echeita (2004 y 2014) se refiere a la gramatica escolar, en lo que
refiere, se configura para esta investigacion la quinta barrera, porque no solo se trata de nominar
de manera distintos los procesos de inclusion, sino que la gramatica incide en la
institucionalizacion, es decir, en la extension de “practicas y politicas burocratizadas” que reprimen
la trasformacidn de los aportes (escolares y sociales) sobre la diversidad; lo anterior se sustenta en
las actitudes que puedan producir nuevas gramaticas a lo que se concibe como “carencia,

deficiencia, normalidad, dificultad, rehabilitacion o integracion” (p.28) y convertirse en
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facilitadores para una interaccién sin exclusion. Un argumento adicional a la barrera gramatical
dentro y fuera de la escuela se encuentra en el siguiente ejemplo sobre las implicaciones al hablar
de integracion o de inclusion. No se trata solo de decirlo de manera distinta, es a su vez hacerlo de
manera diferente:

Es necesario cambiar el modelo de integracidn, en el que la persona sorda es quien se integra

a la comunidad mayoritaria oyente, sacrificando su identidad de [S]sordo y sus propias

subjetividades personales y culturales, por un modelo de inclusion en el que los entornos

social, escolar y familiar son los que se adaptan y desarrollan imaginarios colectivos

consistentes con el respeto a la diversidad. (Ruiz, 2016, p. 22).

Ello muestra la traccion entre los procesos de integracion e inclusion y cémo los primeros,
en el tiempo actual ya se encuentran desestimados; existe necesidad de continuar en su analisis
critico con referentes en las propuestas curriculares que se desarrollan con los colectivos Sordos.

La sexta barrera cultural de acuerdo con Echeita (2004), Rueda et al., (2016) hace énfasis
en los valores y las practicas que se arraigan en la escuela tradicional y que causan segregacion;
hay una inclinacion generalizada a etiquetarlo todo y lo que no se ajuste a estos estereotipos se
aisla, se invisibiliza evitando la comprension de la diversidad. Esta barrera da apertura a la reflexion
sobre la “ecologia de la equidad” Echeita (2014), acotando los efectos de las categorizaciones que
reagrupan principalmente a los estudiantes, pensando ademas en una transformacién continua que
acorte las distancias entre los valores y las practicas inclusivas. En armonia con la anterior
afirmacion el autor aduce:

La superacion de esta barrera cultural debe hacerse por la via de avanzar hacia un modelo

intercultural (Torres, 2002) desde el cual seamos capaces de interpretar determinadas

diferencias individuales como “modos de ser” propios (por ejemplo, el feminismo) o “sefias
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de identidad” positivas (por ejemplo, la Sordera). (Echeita, 2004, p. 40).

La séptima barrera se presenta como consecuencia de la pandemia, develada como la
barrera del acceso y uso de tecnologias de la informacion y comunicacion, lo que incide en todas
las formas de participacion social y cultural; para el caso de los jovenes Sordos es un agravante en
el desarrollo pleno de sus potencialidades, ya que al estar apropiandose de la LS como primera
lengua (1L) y el Espaiiol Escrito como segunda lengua (2L), su modelo comunicativo toma mayor
tiempo, requiere mediaciones externas, la efectividad del acto comunicativo se hace complejo ya
que se debe ajustar un cédigo viso-gestual al uso de cualquier aplicacién o protocolo de atencion
dispuestos para el ejercicio ciudadano. Es lo que Amado y Gala (2019) han denominado brecha
digital, en referencia a las dificiles o escasas condiciones de acceso, uso y desarrollo de la
comunicacion, la informacion y el conocimiento en red que damnifica en este caso a las
comunidades sordas, 1o que para los autores se sintetiza en una desigualdad tecnolégica que
desemboca en la desigualdad social.

La relacion familia-escuela alrededor del joven Sordo se suma como octava barrera con una
red nutrida de hallazgos como lo presentan Pantano (2013) y Manjarrés (2015); aquellos avances
conceptuales de la relacion familia-escuela en entornos de inclusién incorporan una
“corresponsabilidad requerida” (como se citd en MEN, 2017, p.172) que alejada de una
cooperacion ideal, se traducen en un sinnumero de demandas en proporcion con las multiples
formas de composicion familiar, que otorgan relevancia al rol del cuidador en esta impresion de la
realidad.

La barrera que surge en la relacion familia-escuela se desarrolla en la exposicion de las
pretensiones de cada agente y en el como se concibe la inclusion; la materializacion de esas

pretensiones es lo que desestabiliza el principio de corresponsabilidad. La familia demanda calidad
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educativa y la escuela contrapone el acompafiamiento parental o el apoyo en todo el proceso
escolar, lo que se traduce en préacticas a favor de la autonomia y la dedicacion sin llegar a la
sobreproteccion.

Mientras la escuela demanda que haya una aceptacion sin restricciones ni culpas
autoinfligidas por el estilo de aprendizaje del estudiante, para la familia es imperante el apoyo
interdisciplinar dentro de las escuelas (terapeutas, psicdlogos, trabajadores sociales); asimismo la
escuela demanda una atencion integral en los aspectos de cuidado, nutricion y atencion
especializada en el sector salud, para la familia la garantia de acceder a los aprendizajes esenciales
y la orientacion vocacional es imperante (MEN, 2017).

Si bien es cierto que el documento de orientacidnes técnicas, administrativas y pedagogicas
del Ministerio de Educacion Nacional (2017) no establece dichas demandas como imperativos de
una barrera evidente en la relacion familia-escuela, las divergencias en las pretensiones educativas
se agudizan en la medida en que las partes sobrecargan u omiten sus responsabilidades con
implicaciones como las que se describen enseguida en la posicion de la familia:

Las multiples vivencias a las que se enfrentan las familias... habitualmente expuestas a la

sobrecarga del cuidado de estos estudiantes, en muchas ocasiones, puede anular la identidad

de los integrantes de esta y hacer girar todas las dinamicas e interacciones en torno a la
condicion del estudiante y todo lo que ello implica (procesos terapéuticos, transitos

médicos, busqueda de apoyos y atenciones, etc.) (MEN, 2017, pp. 176-177).

En la posicidn de la escuela se rescata la siguiente afirmacion: “son numerosos los estudios
cuyos resultados obtenidos ponen de manifiesto que la mayoria del profesorado no tiene la
preparacion suficiente para dar respuesta a los alumnos sordos y que los cursos que se reciben

deberian ser méas cualificados” (Ruiz, 2016, p. 25).
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Esta octava y uUltima barrera destaca la relacion disfuncional entre familia y escuela, mas
aun cuando de escolares Sordos se trata, lo que demanda de las propuestas de investigacion en
educacién la agencia de orientaciones curriculares en perspectiva critica, que posibiliten un
riguroso estudio para un debate pedagégico efectivo en la busqueda de nuevas formas de
comprender el ser Sordo.

Las barreras enunciadas mas los interogantes, al inicio de este apartado, son el andamiaje
para la pregunta de investigacion como un plantemiento cientifico social en aras de generar nuevo
conocimiento pedagdgico y de modo esencial, para contribuir con nuevas perspectivas curriculares
al contexto de la educacion de las PS; a contiuacion, se resumen las barreras anteriormente
analizadas:

Tabla 1

Sintesis de Barreras Socioeducativas impuestas a las Personas Sordas

No. Tipo de Barrera Descripcion de la Barrera  Autores Relacionados
1 Barrera Comunicativa  Analfabetismo en doble via.
2 Barrera Educativa Actores educativos oyentes
en su mayoria sin dominio  Vesgay Vesga (2015)
LS.
3 Barrera Actitudinal Paternalismo con arraigo en
lo patolégico.
4 Barrera Percepciones y
Socioemocional sensibilidades ante la
sordera.
5 Barrera en la Generalizacion entre la Echeita (2004, 2014)
Gramatica Escolar integracién y la inclusion.
6 Barrera Cultural Tendencia a los estereotipos
sociales alrededor de la Rueda y Echeita
normalizacion de las (2004 y 2014)
personas.
7 Barrera Digital Desigualdad tecnoldgica

Desigualdad social Amado y Gala (2019)
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8 Barrera en la Relacion Expectativas, garantias o
Familia y Escuela mandatos insatisfechos. MEN (2017)

Nota: Elaboracién Propia (2023)

Pregunta de Investigacion
La formulacion de la pregunta problema se produce al “hacer desprender por una logica
argumentativa la existencia de una ausencia que concierne al conocimiento y que resulta de la
problematica planteada” (Gémez et al. 2010, p.55), pero no es una formulacién Unica, su
construccion se sustenta en otros interrogantes orientadores:
e ;COmo se configuran los ejes transversales de un curriculo intercultural para la educacion
media del joven Sordo?
e ;Cuales son las complementariedades entre comunidad y cultura sorda para visibilizar la
interculturalidad en el curriculo?
e ;COmMO se estructura una propuesta de lineamientos curriculares en sus ejes transversales, que
develen la interculturalidad del joven Sordo?

Las anteriores cuestiones delimitan un espacio y un tiempo, unos actores Sordos, también
unas categorias que seran escudrifiadas a través de un marco de conceptos fundantes como:
Pedagogia Critica, Educacion Intercultural, Curriculo Intercultural en sus Ejes Transversales, Ser
Sordo y joven Sordo en la Educacién Media (EM); todos estos asuntos conceptuales conducen a
un planteamiento principal:
¢ Como se construyen los ejes transversales del curriculo que favorecen la interculturalidad

del joven Sordo de Educacién Media en ocho Instituciones Educativas Distritales?

Objetivo General y Especificos

La guiay la definicion de los mandatos de esta investigacion se traducen en la expresion
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de los objetivos (Marin, 2018 y Gomez, 2010), ahi se encuentra la carta de navegacion y con ello
no solo una perspectiva metodoldgica, también la hechura de las contribuciones al conocimiento
cientifico social y al colectivo sordo; en este sentido como objetivo general se propone:
Construir una propuesta de lineamientos curriculares en sus ejes transversales, para
favorecer la interculturalidad del joven Sordo en ocho Instituciones Educativas Distritales
Y como objetivos especificos se proponen:
1. Configurar los ejes transversales del curriculo intercultural para la educacion del joven Sordo
en Educacion Media.
2. Caracterizar las complementariedades entre comunidad y cultura sorda para visibilizar la
interculturalidad en el curriculo.
3. Proponer unos lineamientos curriculares en sus ejes transversales para favorecer la
interculturalidad del joven Sordo.
Justificacion
Identificar las razones que dan origen o sustentan el estudio de la prospectiva curricular
para jovenes Sordos en clave de interculturalidad es la premisa que indica la relevancia y
pertinencia dentro del campo de la educacion y la pedagogia: “Mostrar la incidencia e impacto de
los resultados, aportes novedosos, viabilidad y las dificultades que puede afrontar la investigacion,
los usos que puede tener la misma, asi como la importancia y necesidad de hacer el estudio” (Marin,
2018, p. 205).
En el tiempo actual la implementacion curricular para la poblacion Sorda en Colombia y
otras naciones latinoamericanas se hace a través de la Oferta Educativa Bilinglie Bicultural
(INSOR, s.f.) del cual han emanado reivindicaciones de alto valor social como el reconocimiento

paulatino de la LS siendo independiente de las lenguas orales como un acervo linglistico, historico
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e incluso de carécter patrimonial dentro de las politicas de inclusidn ya expuestas. A pesar de estos
alcances la presencia marcada de posturas criticas, emancipadoras y urgentes de participacion
politica y civil han visibilizado los Deaf Studies [Estudios Sordos] y las Epistemologias de Sordos
como dindmicas académicas y sociales con un interés en dar a la comunidad y cultura sorda el
status de ciudadanos validos en los procesos de produccion y transferencia del conocimiento.

Lo anterior implica para la sociedad actual un encuadre en la garantia de los Derechos
Humanos (DD.HH.) hacia los integrantes de la colectividad como generadores de saber, ello
ademas convoca a los gobiernos y a los civiles a cuestionar otras formas de coexistencia de los
prejuicios y estereotipos que dan paso a la segregacion y que acenttan con ello las brechas en
grupos poblacionales en apariencia subalternos.

En este escenario, lacomunidad sorda se localiza en una lucha histdrica para contrarrestar
la marca de discapacidad que se les ha impuesto y dar vigor a una nueva perspectiva de identidad
biocultural (Becerra, 2020; Mufioz, 2019; Martin 2013 y 2016) en la que se logre su
posicionamiento como ciudadanos en completitud desde la Sordedad (Ladd, 2003 y 2022).

En este proposito la investigacion en educacion detecta un vacio dado que la OEBB
aunque vigente y efectiva en las instituciones educativas resulta desafiada a transitar hacia una
postura de intercambio cultural critico donde las condiciones de poder, saber y ser sean
problematizadas de manera que se rompan las estructuras de jerarquia como la subordinacion de
las lenguas signadas ante las lenguas oralizadas (Ladd, 2022) o la subordinacion de los aprendizajes
mediados por metodologias y didacticas que no realzan lo suficiente la naturaleza del Ser Visual
(Hamilton y Clark, 2020) dentro del Mundo Sordo, o la distincion clinica que se otorga a las
personas bajo la categoria de discapacidad auditiva.

Lo anterior deriva en la necesidad de continuar los estudios latinoamericanos sobre la
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Diversidad Sorda (Morales, 2019) en los que se visibilicen para los jovenes Sordos algunas
orientaciones curriculares de una escuela que reconozca y promueva la Sordedad, contribuyendo a
la realizacién de trayectorias de vida completas a través del enfoque de derechos; esto como una
accion participativa y democratica motivada en la escuela ante la realidad excluyente que afrontan
las PS en los diferentes contextos y que muestra caminos novedosos tanto de problematizacion,
como de investigacion.

Otro aspecto interesante del que se ocupara el presente estudio es la deconstruccion
critica de la perspectiva de integracion ante la perspectiva de diversidad biocultural, esta
investigacion situa el estudio de la sordera no como condicion clinica, sino como atributo de
identidad individual y colectiva en la que otras formas de conocer, aprender, ser y poder son
posibles sin recurrir al estigma de la minusvalia o la disfuncionalidad. Se propone una discusion
de caracter ontologico y epistemologico que aporte al corpus de conocimiento cientifico-social
desde la transformacion de paradigmas en lo que se denomina Deafhood [Sordedad] (Ladd, 2003
y 2022), lo que posibilita un indicador de impacto en la calidad de vida y el bienestar de los jovenes
que conforman la realidad delimitada.

Por otra parte, la presente investigacion es un aporte desde las expresiones signadas de
los diferentes actores Sordos participantes que tejen una cosmovision Sorda alrededor de
expectativas, necesidades, vivencias y contribuciones en el ejercicio de los DDHH vy la
equiparacion de oportunidades acudiendo al lema “Nada sobre nosotros, sin nosotros”
(Organizacion de las Naciones Unidas [ONU], 2006).

El desarrollo curricular de la Educacién Intercultural como contra-discurso a la politica
de la integracion, es una tarea pendiente, que posibilita la idea que nadie requiere ser integrado,

mejor si es comprendido y legitimado; en este punto se infiere la utilidad del estudio.
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Capitulo 2: Estado de la Cuestion
Los antecedentes que se despliegan a continuacién permiten hilar el avance de las
investigaciones y otros rastros documentales alrededor del problema, ademéas de comprender que
inventariar y sistematizar una seleccién de datos el ejercicio, exige trascender a una “reflexién

profunda sobre las tendencias y vacios en un area” (Palacio et al., 2014, p.7).

Los antecedentes se desenvuelven en tres fases, primero la heuristica, luego la hermenéutica
critica y por altimo la fase de metaanalisis; dentro de la fase heuristica se evoca la definicién
etimologica: “del griego heuriskein, [que] significa descubrir, encontrar e indagar en documentos
o fuentes historicas, la informacion necesaria para procesos investigativos y la resolucion de
problemas en diversos ambitos cientificos” (Palacio et al., 2014, p. 23), de tal modo se muestran a
continuacion los hallazgos preliminares de la revisién documental soportada en un ejercicio de

mineria de datos para propiciar un dialogo con los estudios sobre educacion y diversidad Sorda.

Luego en la fase hermenéutica, entendida como “la capacidad para traducir, interpretar
y explicar las relaciones existentes entre un hecho y el contexto en el que acontece” (Palacio et al.,
2014, p. 23), se hace una agrupacion de los intereses y desarrollos investigativos encontrados, con
el fin de establecer las fuerzas, alcances y vacios que han marcado el rumbo de la investigacion
educativa alrededor de la poblacién Sorda, lo anterior develara de manera simultanea la reflexion
critica de la investigadora para la fase de metaanalisis. En el cierre se produciran algunas

enunciaciones.

En el proceso de revisién documental para identificar las problematizaciones, conceptos
y aportes para una propuesta curricular e intercultural del joven Sordo en EM, se produjo la

delimitacibn a partir de la eleccion de wun hito histérico, definido como wun
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“hecho clave y fundamental dentro de un &mbito o contexto” (Real Academia Espafiola, 2021); el
hito es precisamente la Ley No. 982 de 2005 en Colombia, en la que se otorga un reconocimiento
a la comunidad sorda, a su cultura y a la Lengua de Sefias (LS) como la forma natural de expresién
y comunicacién, equiparable a cualquier otra lengua, profiriendo su valor dentro del patrimonio
cultural de la nacion, hecho que reivindica al colectivo Sordo como una minoria linguistica: Esto
es equiparable con la perspectiva intercultural que se aplica a los pueblos indigenas de una Nacion,

indistinto de cual sea.

Se establecio de este modo un rastreo desde el afio 2005 hasta el afio 2021, teniendo
como segundo criterio de seleccidn los siguientes descriptores de blsqueda: educacion y Sordos;
comunidad sorda, cultura sorda, identidad sorda; curriculo y Sordos, sordera y Sordedad, Estudios
Sordos, Epistemologias de Sordos; Sordo mas Oferta Bilinglie-Bicultural; la razén de estos
descriptores de busqueda obedece al interés investigativo de documentacion sobre los desarrollos
epistemoldgicos, pedagdgicos, culturales y organizacionales que dan impronta al curriculo y que
lo refieren como el conjunto de acciones pedagdgicas que se desarrollan “bajo consideraciones de
calidad, equidad, justicia social, flexibilidad, democratizacion y participacién comunitaria”

(Barraza, 2018, p.115)

La totalidad de la busqueda fue a través de medios digitales. Se utilizé la red de internet.
Alli se precisaron como principales fuentes: bases de datos de investigacion, repositorios
académicos y buscadores web; todos de acceso abierto. Las bases de datos consultadas fueron:
Scientific Electronic Library Online (SciELO), la Red de Revistas Cientificas de Ameérica Latina

y el Caribe, Espafia y Portugal (Redalyc), Scientific Research Publishing (SCIRP), Dialnet,
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ScienceDirect, Sage Journals, ResearchGate, Springer, EBSCO, JSTOR; correspondiendo al 72%
de la revision documental.

Los repositorios consultados fueron de la Universidad Santo Tomas, Universidad
Distrital Francisco José de Caldas, Biblioteca Digital Magisterio, Red Iberoamericana de
Investigacion sobre Cambio y Eficacia Escolar (RINACE) y The Journal of Deaf Studies and Deaf
Education, [Revista de Estudios Sordos y Educacion Sorda], estas fuentes finalmente representaron
el 14% de la busqueda seleccionada.

Los buscadores que proporcionaron documentacion cientifica fueron Google Scholar y
Semantic Scholar; también se integraron como fuentes el Tesauro ERIC y Open Researcher and
Contributor ID (ORCID) de investigadores expertos, con trayectoria en el tema de educacion y PS;

este Ultimo recurso de busqueda corresponde al 14% del total descrito.

Las publicaciones seleccionadas corresponden al continente americano en un 72%, al
continente europeo en un 16% y en igual porcentaje a Asia, Africa y Oceanfa con un 4%
respectivamente. Los paises de América de los que se seleccionaron los documentos fueron:
Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Estados Unidos, México y Venezuela; los paises del continente
europeo que representan el porcentaje mostrado son: Esparia, Grecia y Reino Unido (UK). De Asia
se obtuvieron publicaciones provenientes de Arabia Saudita y Japon; del continente africano se
referenciaron publicaciones de Ghana y Kenia. Se cont6 ademas con aportes investigativos de
Australia y Nueva Zelanda en Oceania. Lo anterior indica que la mayor produccion cientifica
encontrada y seleccionada se concentra en el continente americano, seguido por Europa; también
permite mostrar las cifras de acuerdo con el idioma de publicacion, el 48% de la literatura revisada

se hall6 en idioma espafiol, el 42% en idioma inglés y el 10% restante en portugués.
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Ahora bien, respecto del afio de publicacion, se busco que los documentos seleccionados
fuesen actualizados. En congruencia con lo sefialado por Marin: “El estado del arte describe las
investigaciones mas recientes y actuales que sobre algun tema especifico se han realizado a partir
de un periodo determinado” (2018, p. 210) en este sentido, la publicacion mas antigua data del
2009 y la mas actual del afio 2021; en los afios 2014 y 2019 se encontrd el mismo y mayor
porcentaje de publicaciones estudiadas (16%), seguido por el afio 2020 con un 14% de documentos
analizados. Se resalta que para los afios 2020 y 2021 los estudios provenientes de Grecia y Arabia
Saudita ya identifican los estragos de la crisis humanitaria por la Covid-19 en los procesos de
educacion para Sordos, explican como los sistemas educativos remotos y la educacion virtual o
métodos alternativos no integraron de manera oportuna ajustes ni adaptaciones curriculares, lo que
repercutid en la suspension del servicio o la exclusion total de la poblacion Sorda en medio de la
pandemia (Madhesh, 2021). A su vez describen cémo la falta de personal calificado en diferentes
partes del mundo para los servicios de interpretacion resulta un obstaculo para la accesibilidad de

la poblacion sorda en todos los niveles educativos (Mantzikos, et al., 2020).

Respecto del tipo de documentos analizados se contd con articulos de investigacién en
un 92%, capitulos de libros especializados en divulgacion de investigaciones relacionadas con el
tema 4%, tesis doctoral en un 2% y disertacién posdoctoral en un 2%. Se logrd determinar que el
80% de los autores de las investigaciones vinculadas se encuentran con nivel educativo de
doctorado, el 10% corresponde a investigaciones de expertos u organizaciones especializadas en
educacion para Sordos; un 6% corresponde a autores con nivel de posdoctorado y un 4%
corresponde a autores con nivel de maestria cuyas publicaciones cumplen con los indices

bibliométricos.
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Realizado el andlisis a partir de las palabras clave expresadas en los estudios, se infiere
de acuerdo con los descriptores de busqueda mencionados con anterioridad, que el 52% de los
documentos hace alusién a términos como Sordo, sujeto Sordo, persona Sorda, nifio Sordo,
estudiantes Sordos, Mundo Sordo y sordera. Respecto de los descriptores, cultura e identidad sorda,
se encontr6 que el 26% de los estudios implica las dimensiones sociales, culturales y politicas de
la poblacion sorda con términos como: interculturalidad, politicas sociales o educativas,
perspectivas socioculturales, participacion social, derechos sociales, calidad de vida y
colonialismo. Frente a la ecuacion de busqueda (educacion) AND (sordos), el 54% de los
documentos hace alusion con sus palabras clave asi: educacion, maestros, docentes, curriculo,
practicas pedagogicas, escolarizacion, innovacion pedagogica, estrategias de ensefianza,
aprendizaje, pedagogia e ingenieria didactica.

Se evidencia una propension en los estudios a problematizar la dimension comunicativa
de la comunidad sorda, ya que el 54% de las fuentes emplea palabras clave como: lengua, lenguaje
de sefias o de signos, castellano escrito como segunda lengua, comunicacidn y procesos cognitivos,

modos linguisticos, sistema bimodal y multimodal, bilingtiismo, alfabetizacion e implante coclear.

Los términos exclusion, inclusion, barreras, accesibilidad; discriminacion,
normalizacion, dificultades, discapacidad o pérdida auditiva (en inglés es comtin encontrar “Deaf
and Hard of Hearing”. D/H), educacidn especial, privacion del lenguaje, representan el 34% dentro
de la clasificacion de las palabras clave. Aunque no hacen parte de los descriptores de busqueda,
se interpreta como la terminologia utilizada sugiere un lenguaje segregador y discapacitante, que
tensiona las perspectivas existentes en la educacion actual y que se detallara més adelante. Se

encontrd que el 10% de los estudios hace referencia en sus palabras clave a investigacion,
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epistemologia, epistemologias de Sordos y teoria fundamentada; lo que se considera una referencia

valida en la integracién de estas publicaciones en el ejercicio de analisis documental.

De otro modo, se expresa que 14% de los estudios revisados no registraron palabras
clave y que solo un estudio hace referencia al término ciudadania, con una investigacion
proveniente de Venezuela (Morales, 2014); la intencién del estudio citado fue a partir de las
narraciones e interpretaciones de la comunidad sorda como grupo linguistico, fue visibilizar su
cultura concebida como parte de las “creencias, valores y cosmovisiones” (p.125), se hall6 en esta
afirmacion una convergencia con la presente investigacion en cuanto al significado de curriculo y

ejercicio de los DD.HH. como temas propios de reflexion critica.

Por otra parte, en el contenido de las investigaciones seleccionadas y su relacion con la
fundamentacion epistemoldgica, se encontrd que el 86% de los autores reportd haber adelantado la
investigacion dentro del enfoque cualitativo, mientras que el 8% se declaré en una investigacion
con enfoque cuantitativo, el 4% de los autores fue explicito en metodologias de investigacion
mixtas y el 2% restante no reportd un enfoque en particular. Se evidenci6 respecto de los disefios
metodoldgicos de las investigaciones de corte cualitativo el desarrollo del analisis documental en
un 14%, estudios exploratorios en un 14% y etnografia en un 12%; sobresale la frecuencia del

analisis del discurso con un 9% y los disefios para teoria fundamentada también con 9%.

En las investigaciones de corte cuantitativo y mixto se presentan con menor porcentaje:
métodos descriptivos (2%), correlacionales (2%) y experimentales (2%). Lo anterior puede derivar
en la prevalencia del caracter interpretativo, comprensivo y dialéctico de los estudios que se

adelantan sobre o con las comunidades sordas y su relacion con los estudios culturales.
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A continuacién, se analizan las frecuencias, tendencias, tensiones, convergencias y
divergencias en un cumulo de voces que iluminaran los objetivos del estudio que se pretenden. Con

ello se darda sustento investigativo a la fase hermenéutica.

Marcando Tendencias
A continuacion, se describen los mayores intereses cientifico sociales que motivaron las

investigaciones y su recurrencia en las publicaciones relacionadas con la educacion de las PS.

Tendencia a investigar las Caracteristicas, Concepciones y Practicas Educativas

Se identificd que estos objetos de conocimiento que se construyen alrededor de las PS han
sido de especial interés en naciones como Espafa, Estados Unidos, Japdn, Colombia, Brasil y
Ghana. Por ejemplo, desde Espana se realizé un estudio para “la recuperacion de la memoria del
patrimonio educativo y cultural” (Navarro, 2012, p. 98), que buscaba establecer la importancia de
los recursos didacticos visuales. En el mismo pais se desarrollé un estudio sobre la incidencia de
la interpretacion de musica signada tanto a PS como a otros espectadores, tema novedoso por
cuanto no hay muchos estudios de tal especificidad, aporta hallazgos como: “La interpretacion
musical de la polifonia en lengua de signos favorece la inclusién y amplia el acceso a la cultura de

las personas [S]sordas” (Borja et al., 2019, p. 50).

En Estados Unidos (EE.UU.) se detectd una contribucidn que explora la relacion entre
las variables calidad de vida y ubicacion escolar. Tal contribucion concluy6 que los contextos
inclusivos favorecen las condiciones comunicativas y sociales como indicadores de bienestar;
también se logré determinar la existencia de un protocolo o inventario para medir la variable
calidad de vida que analiza factores como “escuela, familia, contacto social con compaieros;

intereses y actividades de ocio, fisicas y mentales” (Schick et al., 2013, p. 49).
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Para el afio 2014, desde Japon se desarroll6 un estudio comparativo sobre la importancia
de las préacticas pedagogicas con relacion al Lenguaje de Sefias Japonés (JSL); alli se hizo un
analisis de las experiencias implicitas entre preescolares regulares y un centro especializado para
Sordos en Tokio conocido como Mesei. Un aporte de esta investigacion a los objetivos del estudio
que se pretende es el reconocimiento de la disyuntiva en la oralizacion de los estudiantes Sordos o
la de provision de un ambiente de inmersion en JSL, que permita alternativas a los docentes fuera
de la educacion especial y las terapias del habla (Hayashi y Tobin, 2014). Para el mismo afio, en
Colombia se encontro un estudio de caso que guarda coincidencias con el anterior: examind las
practicas docentes en los procesos de integracion de estudiantes Sordos y oyentes. Dicho estudio
expresa que la sordera no es sinonimo de limitacion y menos aun de dificultad en el desarrollo del
pensamiento I6gico. Tal estudio establece que los problemas o las barreras sociales y culturales de
los escolares Sordos en lo que concierne a la ensefianza de las matematicas, puede mediarse con
las intervenciones del profesorado y un entorno informatico a partir de la ingenieria didactica (Pefia

y Aldana, 2014).

En los afios 2015 a 2017, Brasil realiza tres aportes respecto de las caracteristicas, practicas
y concepciones de la educacion para PS. La primera investigacion fue experimental, efectud un
proyecto de ensefianza de las ciencias, de manera simultanea vinculé una Facultad de pedagogia
bilinglie para que conociera el método y lo replicara en sus futuras practicas pedagogicas; la
investigacion tuvo la participacion de tutores Sordos de la Universidad Federal lo que dio
relevancia al uso de la LS en Brasil conocida como LIBRAS; el proyecto insta a fomentar las
habilidades investigativas en los escolares Sordos de primaria. El ejercicio redund6 en mejores y
mayores aprendizajes en los nifios Sordos, ademas de un refinamiento en el uso de la lengua natural,

incremento el interés de los nifios por las ciencias, asi como mayor autonomia y confianza en sus
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interacciones; el estudio concluye que los mentores Sordos en educacién, activan el espiritu
cientifico y el aprendizaje linguistico en los nifios (Flores y Rumjanek, 2015), motivan las
trayectorias de vida de los jévenes Sordos en EM y permiten reflexionar sobre la importancia de la
investigacion como ejercicio pedagdgico y curricular.

En el afio 2016, en Brasil se realiza una segunda investigacion exploratoria para el
analisis del servicio educativo brindado al sujeto Sordo dentro de la “Politica Nacional de
Educacion Especial desde la Perspectiva de la Educacion Inclusiva” (Angnes, et al., 2016, p. 338).
Esta investigacion desarrolla temas que convergen con el estudio que se proyecta: la sordera en
tanto diferencia cultural e incluso politica y no como discapacidad; la mediacion intercultural entre
Sordos-oyentes, idea proveniente de las investigaciones presentadas por Perlin y Strobel (2006);

también aborda la importancia del curriculo para Sordos, concepto retomado de Witkoski (2017).

Del mismo autor proviene el tercer estudio en Brasil: una investigacion posdoctoral titulada:
“La educacion de los [S]sordos por los propios [S]sordos”, en ella se entrevé la subordinacion de
las PS ante las personas oyentes en la dinamica escolar, establece que la organizacion linglistica y
metodoldgica de la propuesta inclusiva bilingle es el camino para el reconocimiento de la cultura
sorda (Witkoski, 2017). Puede indicarse en este apartado que las contribuciones de Brasil
representan dentro de la investigacion en particular, una linea emancipadora y critica en el campo
de la pedagogia que emerge del enfoque de derechos y que hace notar que a nivel Latinoamericano

se constituye un conocimiento que transita entre la OEBB vy la educacion intercultural.

Para cerrar la tendencia de las caracteristicas, practicas y concepciones en la educacion
para Sordos, se suma la documentacion de caracter historico realizada en Ghana del periodo 1950-

2017 que centraliza los problemas educativos como consecuencia de “la voluntad politica limitada,
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los problemas de financiacion e investigacién y conciencia limitadas sobre las necesidades de los
nifios sordos” (Amoako, 2019, p. 01). Esta memoria histérica permite comparar los procesos
educativos de la comunidad en diferentes partes del mundo en atencion al periodo descrito y para

el caso africano, detectar que la educacion a PS es una secuela de los procesos de evangelizacion.

Esta primera tendencia se ha consolidado de manera especifica desde el afio 2010 hasta
el tiempo actual, lo que es indicador de la novedad que representa para la comunidad cientifica,
comprender, problematizar y generar nuevos aportes a las caracteristicas, concepciones y practicas
alrededor de la educacion de jovenes Sordos. Los estudios incorporados como parte de los
antecedentes en esta tendencia permiten identificar quée practicas o concepciones pedagogicas estan
en armonia con un curriculo intercultural, igualmente permite identificar cuales son los alcances
en educacién actual y como la categoria de la interculturalidad es una oportunidad de

transformacion curricular en la prospectiva de los actores Sordos.

Tendencia para investigar los Procesos de Alfabetizacion con Personas Sordas

La segunda tendencia analizada integra aportes de naciones como Argentina, Chile,
Colombia, Brasil, Espafia y México. Centra como objeto de conocimiento la alfabetizacion de las
PS, esta agrupacion se robustece en el contexto iberoamericano. Argentina se cuestion6 como la
falta de herramientas y estrategias para la participacion en la cultura a través del uso y compresién
de diversos materiales escritos en contexto (Citando a Ferreiro, 2000) se convierte para la poblacion
Sorda, en una barrera comunicativa al no dar prelaciéon a la LS como su primera lengua (1L) y el
castellano escrito como segunda lengua (2L), (Massone y Baez, 2009). De igual forma pudo
identificarse un estudio con relacion a los procesos lectoescritores de las PS; de tal estudio puede

concluirse para la OEBB tan usual en los escenarios inclusivos que: “la adquisicion de vocabulario,
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la conciencia fonoldgica (en su variante visual) y la sintaxis son elementos fundamentales para el
desarrollo de la lectura en sordos, que deberian ser ejercitados de manera mas sistematica en el
abordaje que actualmente se realiza” (Hael, 2018, p. 79).

Chile hace parte de la tendencia investigativa sobre alfabetizacion con un primer estudio
que escudrifié enfoques multimodales, es decir que los diferentes géneros, medios, modos y
recursos para el uso y construccion de significado de la interaccion (en caso particular entre Sordos
y oyentes) se sustenten en un “sistema lingliistico que en su naturaleza es visual” lo que se tipifica

como una “alfabetizacion de avanzada” (Manghi et al., 2014, p. 42).

Con un segundo estudio dentro de la tendencia en desarrollo, los investigadores de este
pais son pioneros en el tema de Epistemologias de Sordos en Sudameérica; insertan como premisa
que las PS son sujetos o aprendices visuales y ante el reconocimiento de su naturaleza o su biologia
son productores legitimos de conocimiento (Herrera, 2014). Es oportuno acotar que esta
investigacion tiene un elemento de poderosa atencion para la investigacion en curso pues marca el
derrotero para profundizar el curriculo intercultural desde la Teoria Critica y contextualizar en el
marco colombiano el concepto de Estudios sobre Diversidad Sorda; transita asi hacia la
comprension de la diferencia y no de la discapacidad, perspectiva en la que las PS como identidades
visuales son constructores de conocimiento y son interlocutores legitimos para la creacién de un

curriculo intercultural.

Colombia también se inscribe en la tendencia investigativa de la alfabetizacion de Sordos
al enunciar la necesidad de "aprender los aspectos particulares de la lengua de signos y la lengua
escrita para poder comunicarse y ensefiar a los nifios sordos” (Corredor y Calderdn, 2010, p. 10);

esta situacion se entrecruzo con la ensefianza de las matematicas; en la investigacion las autoras
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encontraron vacios en la aprehension de conceptos fundamentales como “correspondencia uno a
uno, ordenamiento estable y cardinalidad” (p.10) en nifios de primera infancia; misma
investigacion que integra observadores Sordos para el analisis de resultados y valida el hecho de
legitimar el saber y Ser Sordo dentro de la sociedad del conocimiento. Hay una segunda
investigacion etnogréfica colombiana, en ella se asevera: “el alto dominio de la lengua de sefias le
permitié [a una estudiante Sorda] producir registros automatizados, casi instantaneos, encontrar
condiciones correspondientes en espariol escrito, consolidar la primera lengua y superar los indices
de analfabetismo™ (Galvis, 2020, pp. 41-42). Los dos estudios defienden su interés en problematizar
los indices de analfabetismo y escasa escolarizacion de los nifios Sordos en Colombia en la década
2010-2020. Galvis ratifica que el sujeto Sordo a diferencia del oyente construye el conocimiento

del mundo desde la “légica del espacio, la vision y el silencio” (p. 39).

Brasil se propone ir un paso adelante en esta tendencia a través de la multialfabetizacion
entendida como la “alfabetizacion pedagodgica basada en las multiples practicas de interaccion
mundial, debido a la globalizacion, la tecnologia y el aumento de la diversidad sociocultural”
(Starosky y Perea, 2013, p. 276), su postulado se basa en una metodologia hibrida en la que la

actividad meta-narrativa y los juegos de rol permiten nuevas experiencias pedagadgicas.

En Espafia a través de un analisis comparativo entre escolares Sordos y oyentes de
educacion secundaria, se categorizaron algunas de las percepciones y dificultades evidenciadas en
los procesos de lectoescritura (Gutiérrez, et al., 2014). Los investigadores consideraron la
preponderancia del castellano escrito para la interaccion entre los dos grupos poblacionales
elegidos, mas aun cuando el aprendizaje y la actividad comunicativa se median con la Lengua de

Sefias (LS) que esta en directa relacion con el territorio que se ocupa.
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Se cierra el rastreo sobre la tendencia de alfabetizacion bilingle y multilinglie de la
comunidad sorda, con la resefia critica del trabajo de Huerta et al., (2021); En esta investigacion se
contd con un disefio experimental para la ensefianza del espafiol escrito y la Lengua de Sefias
Mexicanas (LSM) con tres alternativas modales (uso de las sefias, uso de la ilustracion, uso de
vocablos escritos), se proyect6 determinar cual de las alternativas permite un mayor dominio tanto
de la 1L como de la 2L, la investigacién referida concluye que la combinacion de las alternativas
modales o la “administracion de los tratamientos” favorecen una “conducta lingiiistica”; el estudio
sostiene un interés investigativo mas profundo relacionado con producir una “teoria psicologica de
la Lengua de Senias” (2021, p. 378). Esta investigacion permite al estudio en curso plantear la
existencia de marcos tedricos alrededor de sordera y la Sordedad (Ladd, 2022), comprende que los
desarrollos investigativos aqui presentados provienen casi en su totalidad de autores oyentes, lo
que no significa que la produccidn de saberes por parte de PS no esté ocurriendo, pero si su baja

difusion y reconocimiento dentro de la comunidad cientifica con predominancia oyente.

La articulacion de los anteriores nueve estudios a través de un marco de analisis critico
conlleva a la consideracion de un eje transversal en el lineamiento curricular para la educacion de
jévenes Sordos, ya que los conceptos de multialfabetizacion y multilingtiismo son relevantes no
solo para la preservacion de la cultura sorda, también para reconocer sus aportes desde un
intercambio lingiistico que democratice el lenguaje signado e identifique que el bilingliismo no
solo atafie a las habilidades de la oralizacion, también para legitimar sus aportes dentro de la
sociedad del conocimiento y expandir el campo de accion desde los Deaf Studies [Estudios

Sordos].
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El cierre de esta tendencia permite en el curso de la presente investigacion buscar un
espacio de amplia reflexion critica no solo de los procesos didacticos en la educacion de las PS, de
los avances metodoldgicos y de las creativas formas en que se logra el aprendizaje; también
conduce la investigacion a la agencia entre PS y personas oyentes para buscar intercambios
culturales reciprocos encausados en formas de ensefianza comprensivas de las diferentes

cosmovisiones que se entrelazan en la escuela.

Tendencia a Investigar la Comunicacion de las Personas Sordas

En esta agrupacion documental, la LS constituye el engranaje; a través de su analisis se
describe una interdisciplinariedad entre la linguistica y la pedagogia, se generaron nuevos
conocimientos sobre la interaccion social. En este apartado se hallaron aportes del Reino Unido
(UK), Estados Unidos (EE.UU.), Colombia y Chile; primero se resefia la investigacion adelantada
en UK sobre los enfoques educativos bimodales-bilingiies en nifios Sordos; el autor definié que lo
bimodal hace referencia al uso de los signos y el texto o lo escrito y lo bilinglie hace referencia al
uso de la LS como lengua natural y la lengua oral del territorio como segunda lengua, ademas
Swanwick (2016) refirio que la educacién bilingle procura objetivos humanitarios al validar la

diversidad lingistica y cultural de las PS.

Frente a la clasificacion de documentos sobre comunicacion de las PS, de EE.UU., se revisd
un estudio que problematiza la naturaleza de la sociedad en red y la accesibilidad de los Sordos
signantes a los referentes informativos. Uno de los aportes aduce que las PS cuentan con una
“riqueza intelectual evidente ya que suma [usan] dos codigos (lengua escrita y lengua de signos)”
(Serrat y Fernandez, 2013, p. 183), esto hace que su comunicacion pueda definirse como hibrida

compuesta por lo escrito y lo signado. Los autores se inscriben en la idea de investigar sobre una
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minoria linguistica (Sacks, 2003), tales autores visibilizan para el afio en referencia, la necesidad
de los servicios de interpretacion en los medios de comunicacion masiva. ES preciso agregar que
parte de la investigacion mencionada se desarroll6 en Gallaudet University en Washington (EE.
UU.) en dicho proyecto se analiza como las comunidades sordas “cuentan con medios informativos

con periodistas Sordos y no intérpretes oyentes” (p. 179).

Un segundo estudio experimental desde EE.UU. presentd hallazgos sobre la relacion entre
las siguientes variables: “la madurez social, la funcion ejecutiva, el lenguaje y el uso de implantes
cocleares” comparan jovenes Sordos y oyentes; los autores desestabilizan la conjetura generalizada
de optar por los implantes cocleares (IC), ya que aunque permiten la oralizacion asi como facilitan
los procesos lectoescritores en edades tempranas, pueden interferir en la madurez social y el
desarrollo de las funciones ejecutivas de los jovenes Sordos; recomiendan en todos los casos la
adquisicion temprana de la LS para fomentar las tres primeras variables del experimento asi como
el desarrollo pleno de la dimension cultural (Marschark et al., 2017). Este estudio permite a la
investigacion en curso perseguir la intencion de observar la LS como uno de los derroteros ante
una propuesta curricular anclada en la interculturalidad; destaca que su aprendizaje no es esencial
solo para los oyentes, sino que ha de proyectarse como un derecho basico en comunidades

educativas que se valoren y promuevan la cultura de la diversidad.

El tercer estudio de EE.UU., hace una critica al uso de los IC en nifios Sordos, indica que
se generan falsas expectativas a sus familiares desde los servicios médicos con una insistencia
tecnologica inusitada, coinciden con el experimento anterior en que los atributos de la implantacion
no perduran a lo largo de la vida, desmienten la creencia de asimilar en la sordera un desfase

cognitivo o comunicativo, advierten que se puede incurrir en la privacion del lenguaje cuando
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familias y escuelas no tienen competencia comunicativa en LS y perjudicar el aprendizaje con

predominio visual en la primera infancia (Hall, 2019).

Las investigaciones colombianas clasificadas dentro de la tendencia comunicacion de las
PS muestran contribuciones para los campos disciplinares de la linguistica cognitiva y el
bilinglismo. Se analizd un articulo sobre la génesis de metaforas cognitivas en LS, que son distintas

de las metaforas que se construyen en las lenguas habladas, anuncia el estudio que:

Las metéaforas también muestran la capacidad de la persona Sorda para representar en su
mente conceptos que no tienen una naturaleza tangible y que no se experimentan en forma
directa como lo son los conceptos abstractos, las emociones y la actividad mental

(Hernédndez, 2016, p.45).

Continuando la tendencia en Colombia se rastred un estudio sobre bilingliismo y escolares
Sordos bajo el hecho de que "en el curriculo educativo colombiano no se contempla el inglés para
[S]sordos™ (Molina, 2020, p. 599), la investigacion reveld que aunque hay nifios y jovenes Sordos
interesados en aprender inglés como lengua extranjera, el pais no vincula laboralmente personal
calificado para abastecer esta posibilidad de aprendizaje, situacion que se agrava con los bajos
niveles de lectoescritura registrados en las pruebas de Estado; se descubrié un vacio en el corpus
de conocimiento, pues no se cuenta con adelantos pedagogicos como si en Chile, Suecia y otros
paises europeos. A través de una ruta metodologica de Investigacion-Accion se pudo establecer en
las aulas inclusivas chilenas que, para una mayor efectividad en el aprendizaje del inglés como
lengua extranjera en escolares Sordos, los apoyos visuales no solo permiten los procesos
multilingiies, sino que incrementan la memoria, la diversidad comunicativa y la riqueza en la LS,

lo que puede traducirse en una habilidad metalinguistica al implicar la sefia, la segunda lengua
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escrita, la imagen y el mundo real. Concluyen los autores que no se trata entonces de un contexto
con “necesidades especiales”, sino con “capacidades diferentes” (Gonzalez et al., 2021, p. 95). Este
hallazgo dentro de los antecedentes de la investigacién permitird dar una mirada critica sobre la
necesidad de experiencias multilingties y multimodales, aunque los expertos en educacion de PS

en el territorio respalden el arraigo en procesos bilingiies y bimodales.

En definitiva, los estudios reunidos bajo la tendencia comunicacion de las PS poseen un
amplio rango de intereses que permiten sefialar la abundancia en temas como el uso y efectos de
los IC, el debate de indole bio-ético que suscita el hecho del implante dentro y fuera del mundo
Sordo, también permite analizar la necesidad de profundizar sobre los conceptos de lo bilingue,
multilinglie, bimodal y multimodal para fortalecer el eje de alfabetizacibn o comunicacién
indistinto de la variante visual o auditiva. Ante el desafio de generar una propuesta de lineamiento
curricular intercultural la categoria comunicacion es esencial, ya que representa el puente para el
intercambio y generacién de saber en el que las PS se perciban reconocidas como interlocutores,

desde la concepcion de la diversidad como identidad y no desde el estereotipo de la discapacidad.

Tendencia a Investigar la Cultura Sorda

En seguida se analiza la cuarta tendencia que agrupa las investigaciones cuyo interés de
conocimiento se desarrolla en Sudamérica con participacion de Venezuela y Chile. La
investigacion de Martinez (2014) en Venezuela no solo acepta el bilingtiismo y la interculturalidad
como procesos activos en la comunicacion con PS, sino que atribuye al dominio de la LS y el
espanol escrito en el campo educativo, una perspectiva cultural y politica en proporcion a la

comunicativa.
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Chile desde 2006 ha venido realizando avances tedricos clave para esta investigacion
respecto de la Educacion Intercultural Bilingle (EIB), defiende que las comunidades sordas son
una minoria linglistica y a través de las posibilidades que brinda la etnografia como método de
investigacion en ciencias sociales, describen la riqueza cultural del mundo Sordo. La convergencia
con el estudio que se pretende esta en concebir la EIB como:

Una propuesta dialdgica, de encuentro y de complementariedad entre las diferentes

culturas, pretende que todos los educandos desarrollen sentimientos positivos hacia la

diversidad étnica, cultural y linglistica propia de la época en que vivimos. Es asi como, los

Sordos, cuyas caracteristicas como grupo social los asemeja a las otras minorias étnicas,

requieren acceder a una EIB (De La Paz y Salamanca, 2009, p.47).

Chile continua la investigacion en la EIB, precisa de acuerdo con De La Paz (2014) que:

La Educacion Intercultural Bilinglie conlleva la integracion permanente, transversal y

horizontal de dos culturas y dos lenguas en una institucion educativa. Poner en practica la

interculturalidad significa pasar de una convivencia entre dos culturas acostumbradas a

asumir roles diferentes, a convivir en un espacio donde todos son valorados como seres

humanos, con derechos y deberes propios de una comunidad (como se cit6 en Herrera y

Calderon, 2019, p. 74). (Falta esta referencia)

Las autoras suscriben la EIB dentro de las Epistemologias de Sordos sugiriendo que, si la
educacion se sigue instituyendo desde los preceptos de la discapacidad o la limitacién auditiva, se
anula el “corpus de conocimiento que producen los Sordos” (p.75), Se obstruye asi con estereotipos
sociales, la capacidad académica en potencia.

El anterior hallazgo en Chile cobra fuerza a través del estudio sobre la Diversidad Sorda

(Morales, 2019) que se configura en la idea de diversidad biocultural (Mufioz, 2019). En este
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sentido, el curriculo en la propuesta de EIB ha de ser pensado e implementado para el desarrollo
de dos tipos de identidades, una personal en la que el sujeto se reconoce como Sordo y una identidad
sorda sociocultural que se adquiere a través de la interaccion y adhesion a un colectivo.

Se encontrd un eslabon adicional al tema de interculturalidad Sorda que le sujeta a la
linea investigativa chilena y da cuenta de los factores en la resignificacion de la sordera desde una
vision socio-antropoldgica cada vez més distante de la vision clinica de la minusvalia, el estudio
de Becerra (2020) sintetiza los siguientes “factores asociados” en torno del ejercicio de la
interculturalidad: “Alteridad, lengua, intercambio cultural y reciprocidad de experiencias™ (p.18).

Hay entonces un trabajo riguroso e innovador para proponer cémo la construccion de
enunciados curriculares orientados hacia el reconocimiento del joven Sordo puede contribuir con
la mitigacion de las barreras socioeducativas ya expuestas. Adicionalmente se encuentra que el
tema cultura sorda ha sido ampliamente investigado, lo que representa una base conceptual
consistente para entender el significado del Ser Sordo como posible generacién de conocimiento
de esta investigacion desde los criterios de originalidad y utilidad.

Hasta aqui se puede afirmar que las investigaciones sobre educacion de las PS entre 2005
y 2021 muestran cuatro tendencias: la primera en investigar las caracteristicas, concepciones y
practicas de la educacion a PS, ésta tendencia es explicita en el 18% de la documentacion analizada;
una segunda tendencia es sobre la alfabetizacion en diversos modos, medios y recursos con
predominancia visual en la poblacion Sorda lo que representa el 18% de los documentos que
sustentan los antecedentes; una tercera tendencia tiene que ver con las investigaciones que se
ocupan de la comunicacién de las PS, presente en un 16% de los documentos resefiados y la cuarta
tendencia que agrupa las investigaciones sobre la cultura sorda correspondientes al 10% de los

documentos compilados. La sumatoria de las tendencias abarca el 62% de la analitica de datos, el
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38% restante da cuenta de las convergencias, divergencias, tensiones y vacios.

Se infiere de estas ideas preliminares sobre cultura sorda desde algunas consideraciones en
los ambitos internacional, latinoamericano y colombiano, junto con la apreciacién de la Lengua de
Sefias como su patrimonio lingistico, la pertinencia y relevancia de generar conocimiento entre la
escuela y la comunidad cientifica para visibilizar la naturaleza intercultural de nuevas propuestas
que transformen de manera contextualizada el curriculo como organismo vivo para las minorias

linguisticas y culturales.

El Mundo Sordo en Tension

En el trascurrir histérico y socioeducativo de la poblacion Sorda han existido situaciones
dicotomicas (Martin, 2013) que perduran debido a la multiplicidad de posturas politicas en torno
de la equiparacion de oportunidades y DD.HH. Esto posterga las acciones para el reconocimiento
de los rasgos bioculturales, favorece la homogenizacién o normalizacion (Vesga et al., 2017) a
través del fonocentrismo (Robinson y Henner, 2017). En este escenario se hace una configuracion
critica de las tensiones recuperadas en el estudio de la realidad de los escolares Sordos.

La primera tension se genera entre las propuestas educativas que se instalan en la
perspectiva médica o patoldgica y la perspectiva socio-antropoldgica; la segunda tensién se
establece entre los métodos de ensefianza implementados con los escolares Sordos, métodos que
de debaten entre el oralismo y el gestualismo, la comunicacién oral, la comunicacion manual o la
comunicacion total. En este punto entra en juego la eleccion por los métodos bimodales o

multimodales.

La tercera tension se halla entre la aplicacion de la Oferta Educativa Bilingle Bicultural

(OEBB) o un modelo Intercultural Bilinglie para los escolares Sordos. La cuarta tension analiza
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cémo se dividen o se complementan los conceptos de Sordera y Sordedad. La quinta tension hallada
pretende mostrar como los escolares Sordos asumen su identidad biocultural entre la experiencia
Deafhood, anteriormente definida y la experiencia de la implantacion. La construccion de las
siguientes tensiones permite a la investigacion actual una ruta para la creacidn de estrategias que
desestabilicen las brechas presentes en el campo socioeducativo, que conciban los desarrollos
curriculares como organismos vivos en continuo cambio para avanzar en la participacion ciudadana

sin excepciones y la democratizacion de las diversas identidades.

Tension entre la Perspectiva Clinica y la Perspectiva Socio-antropolégica

Se conoce desde el siglo pasado la sordera como diagndstico con respaldo en la
Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 1948) y la Convencién Internacional sobre los Derechos
de las Personas en Condicién de Discapacidad (CDPD, 2008); surge una contradiccion con la
mirada socio-antropoldgica y de Derechos (Mufioz, 2019) en la que la sordera como singularidad
en las diversas formas de ser humano no implica un déficit o limitacién, méas bien es concebida

como una condicién en la que predominancia visual permite otras alternativas de interactuar.

Esta tension es recurrente en el 20% de las investigaciones analizadas, advierte que la
comunidad sorda en tanto minoria actualmente construye una postura critica permanente a través
de la escuela como escenario de emancipacion, desafiando los estereotipos histérico-sociales que
dan protagonismo a las exclusiones y barreras puntualizadas (Martin 2013 y 2016; Vesga et al.,
2015y 2017; Witkoski, 2017).

La tension muestra que la perspectiva clinica se aferra al concepto de limitacion o
minusvalia, los expertos en el tema han logrado demostrar que esta vision estd devaluada desde

finales del siglo pasado y que la perspectiva socio-antropoldgica se vincula con la Pedagogia
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Critica, puesto que reivindica el valor de lo intercultural. (Manghi et al., 2014; Pefia y Aldana,
2014; Pérez y Cruz, 2021). Puede afirmarse que la tension posee un conocido nivel de debate, ya
que se cuenta con estudios de oposicion y rechazo a la vision clinica por ser de caracter patoldgico
y vulnera la naturaleza del Ser Sordo: “rechazamos la vision patoldgica de las personas [S]sordas
como ontologicamente carentes” (Skyer y Cochell, 2020, p.13). La presente investigacion en
relacion con esta tension: declara la perspectiva de Derechos, entiende al sujeto en predominancia
visual como un interlocutor valido a través del lenguaje signado; de modo explicito presenta una
postura trascendente ante la perspectiva clinica, problematiza el concepto de la sordera desde lo
patoldgico.
Tension entre la Ed. Bilingte-Bicultural y la Ed. Intercultural Bilingte

La segunda tension se situo entre los estudios que documentan la OEBB y los que buscan
a través de pedagogias hibridas y criticas, instaurar la educacion multicultural (Starosky y Pereira,
2013) e intercultural (Martinez, 2014). Esta tension se presentd en el analisis del 24% de las
investigaciones consultadas. Las publicaciones concuerdan en la diversidad linguistica y cultural
de la poblacion Sorda y la urgencia de proteger, fomentar, comprender y valorar el estilo de

aprendizaje en la variante visual.

Hael (2018), afirma que se experimenta una supremacia de la OEBB en las practicas de
alfabetizacion, bilingiliismo y las estrategias multimodales a decir: “sefias, escritura, habla y otros
sistemas alternos” (Crowe, 2012, p.421). Por otro lado, Becerra (2020) propone la creacion de
proyectos educativos interculturales criticos y divergentes, idea que puede relacionarse con la

investigacion desarrollada por Guardino et al., (2012), mas Lukner y Movahedazarhoulingh (2019),
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en las que se indica que la falta de alternativas en EIB implica mayor presencia de comportamientos

disruptivos o dificultades de internalizacion/externalizacion en los aprendices visuales.

Los expertos con investigaciones sobre la conveniencia de la educacion Bilingte-Bicultural
insisten en que el aprendizaje de la LS y la lengua escrita como 2L son el eje transversal del proceso
escolar (Rodriguez Hernandez et al., 2019; Swanwick, 2016; Galvis, 2020). Por otro lado,
promotores de la EIB en el escenario Latinoamericano (Herrera, 2014; Matos y Vione, 2014;
Becerra, 2020) han dado paso a la configuracion de los elementos culturales que le traslapan: la LS
constituye el elemento simbdlico, le siguen los elementos organizativos (roles, liderazgos) propios
de las comunidades sordas; los elementos emotivos se integran en virtud de la espacialidad y
corporeidad de sus interacciones. Existen ademas unos elementos de conocimiento que otorgan
valor a los saberes que los mayores trasmiten o heredan a las nuevas generaciones y elementos

materiales como sus manos constituyen el canal comunicativo (De La Paz y Salamanca, 2009).

La anterior investigacion es un aporte para el presente estudio por la especificidad al
enunciar los componentes de la cultura sorda que armonizan con el desarrollo curricular. Esta
especificidad permite idear una propuesta de caracter intercultural que dé paso al debate
pedagdgico de intercambio cotidiano entre el Ser Sordo y su entorno con predominancia y que

amplie su identidad, no que la fragmente.

La presencia significativa de este hallazgo dentro de los antecedentes permitird dilucidar
algunas de las categorias inductivas para el presente estudio; es determinante analizar la incidencia
de la cultura sorda en la mirada de los actores de la investigacién como un elemento vital para la

transformacion curricular en la linea de interculturalidad.
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Tensidn entre las categorias Sordera y Sordedad

Es una tension dinamica en el 16% de los estudios; esta tension no se presenta como
bifurcacién, mas bien como complementariedad. Esta idea que se extiende como una fuerza de
cambio desestabiliza la perspectiva patoldgica de la sordera, se instaura bajo la diversidad bio-
cultural para conocer el mundo e interactuar con él. En consecuencia, la sordera es una forma de
vida (Morales, 2014), donde los aprendices visuales se colocan en igualdad de condiciones con los

aprendices audioldgicos (Johnstone y Corce, 2010).

Luego se desarrolla el constructo (concepto dindmico) de la Sordedad (Ladd, 2003 y 2022)
que hace referencia a la concepcion personal y colectiva de Ser Sordo, representa la sintesis de las
formulaciones que en la ultima década consolidan la superacion de la perspectiva clinica de la
sordera como estigma social. En esta postura se ampara la actual investigacion, que busca
comprender la sordera y la Sordedad en armonia con los procesos de identidad colectiva
construidos a través del desarrollo del curriculo critico dentro y fuera de la escuela para los jovenes
Sordos.

En esta tension es preciso indicar que los miembros de las comunidades sordas en todo el
mundo pueden optar de manera libre y bajo el desarrollo del proceso identitario por proclamarse
como sujetos de derecho en condicién de discapacidad (Sordera) o como sujetos en diversidad bio-
cultural siendo parte de una minoria cultural y linglistica, que se constituye a través del
colectivismo (Sordedad) y es necesario que el desarrollo curricular en prospectiva también busque

educar en estas posturas a las dos comunidades (Sordos y oyentes).
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Tension Entre los Métodos Orales y los Métodos Visuales

Los estudios de Corredor y Calderdn (2010) sobre las corrientes orales y visuales para
dar cuerpo al bilingtiismo, Crowe (2012) sobre comunicacion total, Hayashi y Tobin (2014) sobre
las pedagogias culturales y las practicas hibridas, Flérez y Rumjanek (2015) sobre el contraste de
los dos métodos, De Jesus y Fernandes (2017) sobre el enfoque oral bilingle, Borja et al.,(2019)
sobre los métodos bimodales y multimodales, Amoako (2019) sobre trasegar desde el oralismo
hasta la comunicacion total revelaron una tension al interior de los métodos de ensefianza
empleados. Tales estudios dejan ver una contraposicion de caracter historico que sale a flote en el
16% de las investigaciones resefiadas sin lograr ain el consenso para la educacion de los escolares
Sordos, ademas de ser un sustentado debate de orden didactico que quizéas pudiese concluirse dando
valor a la comunicacion total dentro del curriculo intercultural ya que se trata de equiparar el valor
linguistico desde lo visual, gestual, oral, lo grafico y escrito.

Huerta et al., (2021), comprueban que la educacion de las PS se enraizo en los métodos
de oralizacion como razon infalible para dar predominancia a las lenguas habladas, ademas de
resultar como requisito innegociable de trato social; pero como accion de resistencia colectiva las
LS prevalecieron en las comunidades visuales, reclamaron el gestualismo en tanto método natural
para acceder al conocimiento (Corredor y Calderon, 2010; Flores y Rumjanek, 2015).

En consonancia con la supremacia de la OEBB, los métodos de comunicacion oral y los
métodos de comunicacion manual, coexisten (Crowe, 2012). Ello constituye una barrera para el
aprendizaje en las aulas de integracion y en las aulas inclusivas, en la medida que los maestros, las
familias y el sistema escolar desconocen el valor linguistico y cultural de la LS. Los métodos
oralistas en ocasiones han sido impuestos a los estudiantes Sordos, como Unica alternativa, se

reproduce de tal modo un fenémeno de colonizacion de un grupo mayoritario (oyentes) hacia una
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minoria linglistica (Sordos). En la tarea de reconocimiento de la cultura sorda se mezclan practicas
bimodales, multimodales e incluso se propone el método de la comunicacion total (Borja, 2014;
Amoako, 2019) al argumentar que el uso de todas las modalidades existentes brinda mayor
competencia linglistica y comunicativa a los usuarios de signos; se valida asi la incorporacion de
practicas pedagogicas hibridas (Hayashi y Tobin, 2014; De Jesus y Fernandes, 2017).

La tension entre los métodos de ensefianza incorporados a la educacion de escolares
Sordos son un elemento ineludible en el objetivo de la presente investigacion, en la que la
comunicacion total tendrd especial atencion frente a las necesidades y derechos de aprendizaje
dentro de un mundo en constante cambio y que requiere versatilidad por parte de la sociedad
diversa que le conforma. Ahora bien, solo a través de las narrativas visuales que se examinaran en
el presente estudio como técnica dentro de la ruta metodologica se conoceran las formas y medios
de comunicacién preferentes por las PS en los contextos educativos a la luz de la sociedad en red

en la que actualmente se desenvuelven.

Tension entre la Experiencia Deafhood y la Experiencia de la Implantacion

Se aduce una quintay Gltima tensién ubicada en tres de las investigaciones seleccionadas:
se percibe la experiencia de Ser Sordo lo que hojas atrds se denomind Deafhood [Sordedad],
situacién que se evidencia al acceder al sistema de salud y a los demas derechos civiles en posible
traccion con la experiencia de la implantacion.

Los estudios de Marschark etal., (2014); McKee y Vale (2014) y Hall (2019), observaron
que las familias oyentes con hijos Sordos confrontan desorientadas y apesadumbradas el anhelo
natural por mantener la oralizacién en sus hijos luego de obtener de la atencion médica el

diagndstico de la sordera como patologia; en consecuencia al desconocer el mundo Sordo y el
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significado identitario en diversidad bio-cultural, los Implantes Cocleares (IC) representan la
primera accion de la familia para interactuar exitosamente con sus nifios y jovenes.

Las investigaciones mencionadas hacen un balance de las alternativas de implantacion y
el dominio temprano de la LS inmersos en las comunidades sordas, indican cudl resulta mas
favorable a lo largo de la vida; si bien son innegables las ventajas de la implantacion como respuesta
tecnoldgica en el tiempo actual que mejoran de manera significativa las competencias letradas en
la escuela, los autores afirman que dichas ventajas no son perdurables en los nifios y jovenes en el
desarrollo multidimensional, como si lo son los procesos anticipados de interaccion en lengua
signada y la interiorizacion de la experiencia de la Sordedad.

Claro es que las investigaciones citadas en este apartado no se declaran de manera explicita
bajo el marco de la experiencia de la Sordedad y esta interpretacion hace parte del metaanalisis
critico en desarrollo; esto sugiere para la actual investigacion proponer desde las posturas bioéticas
que defienden cada uno de los extremos de la tension en analisis y significa permitir a los nifios y
jovenes desde la familia en primera instancia y posteriormente desde la escuela, un conocimiento
personal mas proximo a cada una de las experiencias como alternativas de identidad, para examinar
cuél seria la eleccion ejerciendo sus derechos fundamentales y no el resultado de la decision

parental.

Este analisis es inevitable a la hora de formular las orientaciones de un curriculo
intercultural critico, porque son aprendizajes esenciales para trayectorias de vida completas que se
descentran de los contenidos gramaticales o numéricos, pero que en el contexto de las llamadas
competencias socioemocionales tan urgentes durante la época de pandemia, logran dar paso a

objetivos de aprendizaje ineludibles.
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Premisas que se Aproximan
Se constataron algunas convergencias que muestran a las PS en sus dindmicas familiares,

sociales y culturales. Las convergencias halladas se presentan a continuacién sobre tres temas
especificos: Sordos y familia, inclusion y Sordos; la identidad en la comunidad sorda.
Convergencias en la Categoria Sordos y Familia

Aqui se analizan cuatro estudios, tres de ellos provenientes de naciones angloparlantes
Australia, Nueva Zelanda y EE.UU. Del contexto colombiano, se integra un aporte realizado por
Vesga et al., (2017) quien plantea una rigurosa categorizacién de los momentos en que las madres
oyentes se hallan ante la realidad de sus hijos: primero la ceguera ante la sordera, segundo la
reaccion ante la sordera y tercero el reencuentro en la sordera; contribucion amparada
metodoldgicamente en la teoria fundamentada. El estudio de Vesga (2017) es esclarecedor dentro
de este metaanalisis ya que puede representar una respuesta dentro de la formulacion de un
curriculo intercultural ante las derivas de identidad que afrontan los padres oyentes con hijos
Sordos, también representa un escenario de interaccion entre la escuela y la familia para expresarse
como participes en la reduccion de las barreras que padecen los jévenes en su dimension
socioeducativa.

Los tres estudios restantes de la categoria Sordos y Familia (Crowe, 2012; McKee y Vale,
2014; Hamilton y Clark, 2020) tienen como eje la adquisicion de la LS desde varios angulos antes
de iniciar los procesos de escolarizacion. Uno de los vértices da cuenta de los dilemas en los que
se puede encontrar la PS al tener padres o familia extensa oyente; para nifios nacidos en familias y
comunidades Sordas esta disyuntiva no trasciende, puesto que desde la infancia temprana se

inscriben en una identidad personal y colectiva del Mundo Sordo, mientras que los padres oyentes
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se hallan ante un hecho inesperado donde la perspectiva médica toma la delantera con el discurso
de la implantacion y la oralizacion para normalizar al nifio en aparente condicion de discapacidad.

Otra realidad descrita es la competencia lingiistica de los padres oyentes frente a la
crianza de sus hijos Sordos, alli los investigadores explicaron que la fuerte inclinacion de dichas
familias por los procesos médicos de implantacion constituye la primera ayuda profesional que se
les ofrece. Se registran experiencias de mentores Sordos especialmente en EE.UU. que van al
encuentro e intervencion temprana de familias oyentes que enfrentan la sordera de sus hijos y los
acompafian en el manejo paulatino de la LS, asi como en la inmersion en las comunidades sordas,
lo que reduce de manera significativa los procedimientos de IC (Crowe, 2012; McKee y Vale,
2014; Hamilton y Clark, 2020).

Estas experiencias y programas de atencion a las familias antes de la época escolar son
en esencia eventos no institucionalizados, que permiten a docentes, familias e investigadores
reflexionar sobre la armonizacion pedagogica y curricular con la cultura sorda desde la primera
infancia, transitando hasta la EM e incluso hasta la educacion superior. En relacion con la
investigacion en curso las convergencias de la categoria Sordos y Familia representan indicadores
para la configuracion del Ser Sordo, que se soportaran en las categorias de cultura y comunidad
sorda y a su vez en el concepto de Familia Sorda, se registra entonces un entramado de significados
que distintos actores educativos Sordos han de establecer para la prospectiva curricular e

intercultural.

Convergencias en la categoria Sordos e Inclusion Educativa
En este apartado se recopilan cuatro investigaciones provenientes de Colombia, Brasil
y México, los hallazgos que se pueden vincular dan cuenta de las brechas entre las politicas y las

practicas inclusivas con la comunidad in situ, al hacer evidentes las metas de cobertura en
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crecimiento, porque las normativas asi lo han proferido. En términos de calidad educativa las
précticas excluyentes resisten a través de la falta de competencia linglistica de todos los actores
internos y externos de la escuela sumado al desconocimiento de los ajustes, las mediaciones o las
adaptaciones a las que haya lugar como la OEBB, la comunicacion total, los métodos bimodales y
otras alternativas didacticas; la baja incorporacion del servicio de interpretacion de la LS a nivel
profesional agrava el escenario porque generaliza el estereotipo de la presunta incapacidad
académica de las PS al desconocer la riqueza de su cultura y su lengua.

Es notoriay segrega de igual modo la baja competencia bilingue de los docentes oyentes
mas la ausencia de docentes Sordos en las escuelas inclusivas que desestima su identidad cultural
y linguistica e insiste en la etiqueta de la discapacidad; también excluye la actitud paternalista de
los oyentes hacia las PS, lo que algunos autores Sordos denominan Audismo (Humphries,1977;
Skyery Cochell, 2020; Ladd, 2022). De estas practicas discriminatorias no se puede omitir el hecho
que entre mayor sea el nivel de educacion, menor es el nivel de oferta educativa para las PS (De
Jesus y Fernandes, 2017; Pérez, 2021).

Las situaciones intrincadas que se encuentran luego de ampliar las metas de cobertura 'y de
pensar en la inclusion de escolares Sordos, son escenarios de investigacion o produccién
pedagdgica propicios para el planteamiento de alternativas curriculares criticas que contribuyan en
la calidad educativa no solo como un indicador dentro de la politica educativa, sino también como
un continuo curricular.

Alrededor de estas falencias el estudio de Matos y Vione (2020), problematiza la actitud de
aceptar entre los maestros y administradores educativos de manera implicita, al “curriculum como

un espacio de significado a partir de campos discursivos que producen verdades, brindando la
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posibilidad de articularse como una: “trampa” que contribuye a captar y normalizar la diferencia,

definiendo qué, dénde y coémo debe ser el [S]sordo” (p.798).

Lo anterior advierte en las conclusiones de estudios ya mencionados, la posibilidad de
una alienacion hacia los escolares Sordos, ejercida como fuerza de poder a través del dominio de
las lenguas orales sobre las visuales; en esta investigacion se busca establecer un posicionamiento
de las ideas, las necesidades y expectativas desde el acervo cultural del colectivo Sordo para una
postura curricular que rompa con fuerzas de poder o enfrente las contribuciones logradas de la

comunidad sorda como minoria y la poblacién oyente como grupo mayoritario.

Convergencias en la Investigacion sobre Identidad de la Comunidad Sorda
La tercera y Ultima convergencia permite relacionar dos estudios provenientes de Espafia y
un aporte de UK, indican que realizar investigacion sobre la educacion de las PS trae de modo
inherente implicar lo identitario, es una condicion ineludible que trastoca la educacion como
actividad humana. Se muestra como los autores han observado y documentado el desarrollo de la
identidad dentro de la comunidad sorda, suceso definido por Kyle (1990) quien “introduce el
término de Identidad Cultural, como el exponente de los factores internos que hacen que una
persona se considere “parte de” una comunidad, se sienta comoda con ella, comparta sus tradiciones
y costumbres." (Martin, 2013, p.13). La autora espafiola a través de este registro rescata las
teorizaciones de Padden (1989) para explicar en qué consiste la cultura sorda, los elementos que le
definen son la LS como valor cultural supremo, aunque tengan la posibilidad de oralizar, la afinidad
en las creencias, los comportamientos y las formas de interaccion social.
La presente investigacion en relacion con el concepto presentado por Martin (2006 y

2013) puede representar un aporte a los estudios sobre Diversidad Sorda, armoniza en un escenario
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global con la necesidad de hacer pedagogia para el respeto por la diferencia a través de las bondades
de la interculturalidad. Martin (2013) no es la Unica que detalla la importancia de comprender los
procesos de identidad dentro de la cultura sorda. En UK se ubicé una investigacion documental,
amparada en la cartografia digital, dicha investigacion se propone hacer memoria histérica de la
comunidad sorda en Bristol. Este analisis de archivos filmicos se declara como la herramienta
critica para tratar los problemas actuales de la comunidad sorda hace una conexion entre pasado y
presente (O"Brien, 2019). Este estudio y otros que integran los antecedentes permiten evidenciar
la variedad y riqueza metodologica en la que escolares y otros actores educativos Sordos pueden
ser participes en la consolidacién de un curriculo intercultural, que emana de su acontecer historico
y que permea la experiencia educativa actual.

Los tres ultimos estudios (Martin, 2013 y 2016; O Brien, 2019) no se desarrollaron en
contextos escolares, pero su huella en el campo de la investigacion de las comunidades sordas y su
cultura, proveen escenarios de andlisis critico, relevantes en la prospectiva curricular con y para
los jovenes Sordos. Ademas, permiten dar protagonismo a la categoria identidad de la comunidad
sorda como base ontoldgica para entablar el significado del Ser Sordo porque parte del

entendimiento de su cosmovision en diversidad bio-cultural.

Investigaciones en Divergencia

A continuacién, se detallan tres divergencias latentes en el ejercicio del analisis
documental, que se alejan de los significados tendencia, pero que tienen impacto en la educacién
de las PS; la primera divergencia se establece en relacion con el valor que tienen los servicios de
interpretacion que se ofrecen tanto a PS como a personas oyentes; la segunda divergencia devela
la mirada critica que los investigadores hacen a los programas inclusivos o que solo garantizan la

integracion espacio-temporal de los escolares; la tercera divergencia se inscribe en la actual critica
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hacia la oferta educativa predominante para la comunidad sorda dentro del campo de accion de la
educacion especial. Las divergencias que se desarrollaran a continuacién en la voz de los expertos
permiten a esta investigacion abrir nuevos horizontes conceptuales para formular en la accion

curricular intervenciones emergentes en los procesos interculturales del aula.

Divergencias en la Valoracion de los Servicios de Interpretacion en LS

Los servicios profesionales de interpretacion en LS son un tema tratado en seis de los
estudios seleccionados y se posicionan como una mediacion comunicativa inevitable al observar
la interaccion Sordos-oyentes, esta situacion presenta opiniones encontradas; por un lado, antes del
periodo de pandemia se sistematiz6 una investigacion sobre los avances en la interpretacion de la
musica signada y los efectos en la comunicacion Sordos-oyentes (Borja, 2019), obra que permite
apreciar la relevancia de los servicios de interpretacion en ambientes artisticos, culturales,
deportivos y de otra indole no solo para el sujeto Sordo también para las personas oyentes que
manifiestan un interés genuino en interactuar a través del lenguaje signado. Por otro lado, permiten
conocer para el desarrollo curricular e intercultural de los escolares experiencias que resignifican
0 rescatan aprendizajes descentralizados del componente gramatical.

En otra investigacion como la desarrollada por Mufioz (2019) se puntualiza que los
intérpretes de LS: “deben contar con una sélida ética profesional y habilidades sociolingiiisticas
que les permitan manejar diferencias socioculturales y generacionales de la lengua” (p.100),
situacion que se ignord como politica de Estado durante la pandemia por COVID-19 segln sefiala
Madhesh (2021), porque debido a la educacion virtual o a distancia los servicios de interpretacion
no fueron oportunos o no se prestaron, aumentando la exclusion escolar.

El aporte de Mufioz (2019) puede acogerse para la actual investigacion y las venideras

por la necesidad de generar protocolos de ética entre el investigador, el participante Sordo y el
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profesional de los servicios de interpretacion en LS, que den cuenta de la importancia de hacer las
manifestaciones senti-pensantes de la PS con el mayor rigor posible, lo que desde la investigacién
en educacion permite elevar el status de los aportes del sujeto visual en la producciéon vy
transferencia del conocimiento cientifico-social.

Al recoger otros hallazgos investigativos, algunos de los repertorios de los participantes
concuerdan en la predileccion por docentes, mediadores, mentores y traductores sordos, ya que
expresan percibirse de algin modo supeditados a intérpretes oyentes con falta de preparacion o sin
el conocimiento suficiente en los elementos de la cultura sorda (Witkoski, 2017; Flores y

Rumjanek, 2015; Hamilton y Clark, 2020).

Al respecto Celemin y Florez (2018) hacen un anélisis de los procesos de evaluacion
externa a jovenes Sordos, refieren que en el caso del Instituto Colombiano para la Evaluacion de
la Educacion (ICFES, 1968) se ha disefiado un método de interpretacion en LS mediada por
tecnologia en modalidad off-line, lo que no redunda en mejores resultados para los jovenes de EM.
Esta divergencia ayuda a la investigacion que se pretende, a manifestar en la formulacion curricular
e intercultural un espacio necesario para la evaluacion tanto de los aprendizajes, del clima escolar
como de la comunicacion efectiva, inclinada al mejoramiento sustancial del servicio profesional
de interpretacién bajo la perspectiva de Derechos.

Para la actual investigacion los servicios de interpretacion representan el canal y recurso
humano para la recoleccion de informacion, ya que los participantes seran PS en roles educativos,
que haran aportes en torno a la formulacion curricular e intercultural y sus impresiones frente al
problema planteado seran tomadas en LS; seran transmitidas en lengua hablada e incluso escrita,
mediados ademas por la tecnologia. En tanto la poblacion oyente en general y los investigadores

interesados en el campo no sean competentes en LS, esta divergencia persistira.
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Divergencias entre los Programas Inclusivos y los Procesos de Integracion

En ocho de los estudios elegidos se observa que examinan de algin modo los programas,
aulas y précticas que se denominan inclusivas; entiéndase que alli se produce: “el intercambio de
experiencias y oportunidades para desarrollar plenamente las habilidades de todos los estudiantes.”
(Gonzélez et al., 2021, p. 95). Sin embargo, hay una acepcién analoga utilizada con frecuencia
como lo muestra Corredor y Calderon: “la integracion de sordos, lo que significa que los
estudiantes sordos y oyentes del mismo grado académico se integran en la misma aula con un
intérprete para traducir el espafiol a LSC para facilitar la comunicacion.” (2010, p.10). Resulta
entonces el interrogante sobre las similitudes o diferencias de los dos términos, ¢son dinamicas
distintas? o, ¢la falta de conocimiento sobre las politicas y préacticas inclusivas establecen una
confusa distincion?

Al respecto De JesUs y Fernandes (2017) sefialan que el elemento que singulariza a la
comunidad sorda es el comunicativo, es decir, unas son las escuelas inclusivas y otras las escuelas
inclusivas bilingues, en este sentido no todas las aulas y las practicas son en su naturaleza entornos
inclusivos posibles (Schick, 2016), para abordar la interculturalidad y diversidad lingtistica Sorda
(Rodriguez Hernandez et al., 2019); lo anterior impacta de manera significativa los indices de
calidad de vida, desencadenan el debate sobre la existencia de aulas regulares y aulas de apoyo
pedagdgico con docentes de educacion especial (Hayashiy Tobin 2014; Herrera'y Calderon, 2019);
Cawthon (2001), en atencidn a las aulas inclusivas para Sordos, sefial6 algunas realidades:

a) una tendencia del docente a desarrollar clases orales; b) la presencia de intérpretes de
lengua de sefias como mediadores comunicativos entre el nifio Sordo y el docente oyente;
c) el concepto que se tiene sobre la inclusion influye en el nUmero de estudiantes en el aula

de clase, en los ajustes a los planes curriculares, y en las formas de evaluacién; y d) el
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intérprete, se convierte en muchos casos, en el Unico compafiero de comunicacion fluido

para los estudiantes Sordos (Rodriguez, et al., 2019, p. 135).

En esta divergencia es necesario resaltar que sin la inmersion en la cultura sorda no se
pueden asegurar entornos inclusivos, lo que en el ambito universitario representa una exclusion
social (Amoako, 2019). Las anteriores manifestaciones sobre la naturaleza inclusiva o integradora
de los escolares Sordos permiten posicionar mediante la actual investigacion, el analisis de que la
integracion y la inclusion quizds sean ofertas educativas en estrecha relacion: el proceso de
integracion escolar tiene correspondencia con la perspectiva clinica, en tanto la inclusion educativa
tiene correspondencia con la perspectiva socioantropolégica y sus diferencias se establecen en la
variedad de ajustes razonables o adaptaciones curriculares, lo que en el contexto curricular se

evidencia como una dinamica dificil de diferenciar.

Divergencias sobre la Educacion de las PS dentro de la Educacion Especial
Esta insistencia de orden cientifico social se hizo presente en siete de los estudios que
integran los antecedentes; los autores (Johnstone y Corce, 2010; Hayashi y Tobin, 2014; Celemin
y Florez, 2015; Vesga y Vesga, 2015; Angnes et al., 2016; Hael, 2018; Mantzikos et al., 2021)
observan que persiste junto al establecimiento de las aulas inclusivas el concepto: Necesidades
Educativas Especiales (NEE) por la que los docentes no familiarizados con el Mundo Sordo,
justifican las caracteristicas anteriormente descritas en Cawthon (2001), divergencia que reproduce
el discurso de la discapacidad y ralentiza el despliegue curricular de la educacion intercultural,
porque las investigaciones relacionadas apuntan a la deconstruccion de la integracion educativa
que se fundamenta en el prejuicio social (Mantzikos et al., 2021).
Las tres divergencias desarrolladas pueden configurarse como futuros componentes para

la formulacion de las técnicas e instrumentos de esta investigacion que permitan fundar la
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prospectiva curricular e intercultural en las narrativas visuales de los participantes Sordos.
Representan ademas la renovacion sobre lo que se concibe como efectividad en la mediacion
comunicativa con las PS, que la educacion especial puede ofrecer o ya no abastece en la educacion

del colectivo Sordo, si no que se sustenta en la interculturalidad.

Horizontes en el Sendero de la Investigacion
Los estudios que se describen a continuacion dejan recomendaciones, huellas o inquietudes
en torno al ejercicio cientifico-social que permiten dentro de la composicion de los antecedentes,

evidenciar posibles rutas para la generacién de conocimiento.

Vacio de Orden Pedagogico

Ante la gama de posibilidades en los modelos, programas, metodologias y practicas que
bordean la educacion de las PS hay un campo por desarrollar y es el papel de la Pedagogia Critica
como engranaje para contribuir desde la investigacion a las Epistemologias de Sordos,
principalmente en Latinoamérica donde hay una prominencia de la oferta OEBB; este hallazgo lo
sugiere Molina (2020) al manifestar la necesidad de més estudios criticos al respecto.

La profusa inclinacion por la oferta OEBB ha servido a las propuestas de educacion
inclusiva para avanzar en el reconocimiento de la comunidad y la cultura sorda, es un modelo
vigente, pero como todo proceso tiene posibilidades de transformacién a través de las practicas
emancipadoras de la pedagogia critica y la interculturalidad, puede representar una alternativa

dentro de las politicas educativas en la connotacion de minoria linglistica y cultural.

Skyer y Cochell (2020), profundizan en la pedagogia critica como terreno fértil:

La pedagogia multimodal para sordos puede desarraigar las ideologias de déficit osificado

sobre la sordera, en la ensefianza y la publicaciéon. Las dimensiones estéticas de la
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Pedagogia Critica (sorda), y sus bases socioculturales y politicas, son dimensiones

importantes y cada vez més visibles para la tarea del desarrollo docente, no solo para los

educadores sordos, sino para todos los interesados en las intersecciones del conocimiento

y el poder en la educacion superior (p. 20).

En efecto la Pedagogia Critica aqui expuesta como vacio, brinda la oportunidad de abordar
la prospectiva curricular Sorda en clave de interculturalidad y constituye la relacion que se
evidenciara en la ruta epistemologica y metodoldgica de la presente investigacion. Aungue se
declara un vacio de orden pedagdgico, el paradigma de investigacion traslapa este vacio a un interés
epistemoldgico amparado en la Teoria Critica, porque como lo sefiala Poster (1989):

Un investigador debe reconocer su participacion en la historia y la cultura, y tomar una

posicion. La “constitucion del ser” y una intervencion en el presente, Son aspectos

vinculados de la investigacion critica: el cientifico social puede, y de hecho debe,

“arriesgarse y constituirse en oposicion politica a las estructuras de dominacion actuales”

(como se cito en Packer, 2018, p. 359).

Vacios en Relacion con los Escolares Sordos y los Procesos de Evaluacion

En la etapa de recoleccion documental solo dos investigaciones apuntaron a este aspecto al
interpretar la dinamica de evaluacion externa a través de las pruebas de Estado en Colombia
(Celemin y Flérez, 2018). Ademas, se encontrd un estudio interdisciplinar entre la docencia y la
fonoaudiologia que validé protocolos para la caracterizacion de las habilidades cognitivas y
comunicativas de escolares Sordos (Rodriguez et al., 2019).

Es preciso notar que para los procesos de evaluacion con la comunidad sorda no se utilizan
pruebas o protocolos estandar que definan, por ejemplo, perfiles neuropsicolédgicos al tiempo que

permitan aducir situaciones asociadas a la sordera; las evaluaciones realizadas dependen en
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estructura y contenido de los servicios de interpretacion. Este vacio permite clarificar dentro de la
investigacion en curso que no se ocupara de problematizar con otros campos profesionales como
la psicologia, la psiquiatria 0 como son los procesos de evaluacion en escolares Sordos que cuentan
con apoyos terapéuticos por presentar condiciones asociadas al aprendizaje y el comportamiento.
Las formas, tipos, niveles y propdsitos de la evaluacion dentro del curriculo intercultural

para los escolares Sordos al igual que la didactica y las estrategias de ensefianza aprendizaje,
pueden idearse y aplicarse desde la predominancia visual, con recursos distintos del uso escrito
acostumbrado. Esta relacion que puede dibujarse como eje transversal en la propuesta que aqui se
construye, guarda relacion con la Linea de Investigacion en Curriculo y Evaluacion, representa un
escenario emergente, puesto que solo se obtuvieron dentro de los antecedentes dos investigaciones
provenientes de Colombia y Chile que se ocuparon del tema.
Vacio Investigativo en Relacién con la Oyentizacion

La documentacion analizada revela un fendmeno denominado hearization [oyentizacién],
término atribuido a Nover (1995) y por supuesto con el fin de “reflejar la promocion institucional
del mantenimiento de la lengua oral y los valores de la sociedad oyente; esto crea como imaginario
que las personas oyentes son superiores, y por lo tanto se tipifica como una forma de opresion
internalizada." (como se cité en Martin, 2013, p.13). Aqui toma fuerza la hipétesis formulada
dentro y fuera de los colectivos Sordos de una dominacién o colonizacion oyente en calidad de
poblacion mayoritaria que menosprecia la experiencia de la sordera en tanto diversidad, tangible
en la opresion linglistica o supremacia oral (Becerra, 2020). Asunto que hace experimentar al
sujeto visual entre otros efectos: “la desconfianza, el sentimiento de frustracién, la incomunicacion

y el sentimiento de inferioridad que ha producido la colonizacién, lo que ha llevado a muchos



60

[S]sordos a sentir y pensar que el oyente es efectivamente un ser superior” (De La Paz y Salamanca,
2009, p. 43).

También se requiere investigar como el fendmeno de la oyentizacién guarda relacion con
la hip6tesis de andamiaje del lenguaje en la que “la falta de acceso a la entrada del lenguaje
(hablado o por sefias) - privacion del lenguaje - reduce el dominio del lenguaje del nifio y tiene
consecuencias en cascada en otros dominios cognitivos y socioemocionales.” (Hall, 2019, p. 376).
Este vacio investigativo puede dar paso a la reflexion critica en los sistemas familia, escuela y
comunidad cientifica sobre los pretextos de la discriminacion y la exclusion. La oyentizacion se
comprende entonces como barrera, siendo un tema que se cuestiona de manera implicita cuando se
propone desde el curriculo dar paso a la interculturalidad, ya que se pasa de una aparente
dominacién del conocimiento y los procesos de escolarizacion centrados en el cédigo oral, para
democratizar formas distintas de comunicarse y aprender como las signadas, la gestualidad, lo
corporeo y lo gréfico.

Vacio Investigativo en Relacién con el Audismo

Este vacio es un constructo teérico formulado por representantes de las Epistemologias de
Sordos como Humphries (1977), el citado investigador a través de su tesis doctoral hace alusion a
la ideologia de colonialismo cultural que se ha ejercido histéricamente sobre la lengua y la
comunidad sorda (Padden, 2003; Martin, 2013). Una explicacion oportuna al respecto la ofrece
Becerra (2020):

Es un prejuicio relacionado con la condicion fisica de audicion y se manifiesta a menudo

en actitudes paternalistas (Humphries, 1975; Lane, 1999; Bauman, 2004; Clark y June,

2013; Ballenger, 2013; Cuevas, 2013; Stapleton, 2016). Se trata de una conducta manifiesta

tanto en individuos oyentes como hipoacusicos y Sordos educados bajo el enfoque clinico.
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Cuevas (2013) agrega que su arista mas perniciosa es que frecuentemente opera de manera

inadvertida por via de la benevolencia, que de modo inconsciente despolitiza y ‘discapacita’

a la comunidad de Sordos” (p. 704).

Las investigaciones que visibilizan el audismo (Humphries, 1977) provienen
principalmente de EE.UU. (Skyer y Cochell, 2020) y Espafia (Martin, 2013 y 2016) ademas, en el
contexto latinoamericano Chile es pionera en analizar este fendmeno y lo articula con las
aproximaciones ontoldgicas sobre Deaf Studies [Estudios Sordos] y Epistemologias de Sordos.
Este tema representa un campo poco explorado para conocer sus origenes, formas de reproduccion
y efectos.

A la luz de la investigacion que se pretende es preciso comprender que sus resultados y
conclusiones apuntan a romper con aquellas actitudes paternalistas o discapacitantes tal como se
nombro en la descripcion de las barreras que se imponen como estereotipos sociales a las PS. Esta
investigacion de fondo es una comprension de la facultad visual de un grupo poblacional especifico
y de ello se desprende un intento por reducir las practicas de oyentizacion y audismo que se ejercen
desde una escuela normalizadora que arrasa con las identidades alternas, las minorias culturales y

la diversidad lingtistica.

Vacio investigativo en relacion con la Ciudadania Sorda

Fuera de los documentos seleccionados se conocio desde Brasil, que Perlin (1999) fue quien
acufio el término, se encontrd dentro del analisis documental una conexion entre las palabras
ciudadania y discapacidad: “supone el ejercicio pleno de la democracia. Es reconocer sus rostros,
oir sus voces Yy visibilizar su naturaleza diferente” (Morales, 2014, p. 131). Otra investigacion
nombra el concepto de ciudadania y rescata la situaciéon actual de los Sordos adultos frente al

ejercicio de sus derechos civiles (ONU, 2006): "Actualmente existen adultos sordos, en distintas
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ciudades de Latinoamérica, que aun no se han insertado en la vida social y laboral para gozar de
una calidad de vida digna como cualquier otro ciudadano” (como se cit6 en Vesga y Vesga 2015,
p.123).

En tiempo de ciudadania global esta investigacion focaliza la necesidad de proponer
estrategias diferenciales que respondan a modos distintos de aprender, que permitan retirar la idea
de masificacion de habilidades o competencias; estrategias que valoren el potencial de cada
individuo y den sentido critico a la riqueza de lo diverso en todas sus formas.

A modo de cierre se argumenta que constituir los antecedentes sobre prospectiva curricular
desde la Sordedad para la interculturalidad, representd una basqueda exhaustiva que vinculo
numMerosos paises, investigadores, hallazgos, idiomas y posturas; lo que condensa una riqueza sobre
el mundo Sordo en resistencia politica y epistemoldgica a los procesos de exclusion y
discriminacion. Se confirma ademas que el campo de la educacion a PS es un interés transnacional
cuyos frutos pueden ser apreciados independiente de la ubicacion geografica de las comunidades
signantes y los profesionales o las organizaciones que convocan esfuerzos, para configurar la

diversidad bio-cultural de las personas signantes.
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Capitulo 3: Marco Conceptual

Las nociones que se conjugaran en este marco conceptual han sido abordadas desde la
educacién y la pedagogia por distintos autores y momentos en la historia, en consecuencia, se
indicara bajo qué posturas y voces se aborda la pregunta de investigacion y se establecen las
definiciones de Pedagogia Critica, curriculo, interculturalidad y educacion intercultural,
lineamiento curricular en sus ejes transversales, el Ser Sordo o sordedad y el joven Sordo en la EM.
De la Pedagogia Critica

Este concepto que es respaldado con las contribuciones de Peter Henry Giroux (1990; 1994
y 2003), Paulo Freire (2002) y Apple (2015), concepto que posee origenes filosoficos en la Teoria
Critica:

Como lo establece la escuela de Frankfurt, es seguir buscando satisfacer la necesidad de

una renovacion tedrica en el campo de la educacion que logre hacer un cambio y romper

con los paradigmas de la racionalidad instrumental, con el autoritarismo y con las teorias

sociales reproducidas por una hegemonia (Saldafia, et al. 2018, p. 475).

En las bases filosoficas de la Teoria Critica se pretenden rupturas de los sistemas impuestos
como la educacion con predominancia oyente en los espacios escolares Sordos, asi la investigacién
que se plantea problematiza el concepto de discapacidad auditiva y acoge el concepto de Diversidad
Sorda (Morales, 2019) inscrito en la perspectiva de Derechos.

Esta problematizacion sobre las formas de educacion a las comunidades sordas y la
imposicion de aprender e interactuar a traves de la oralizacion corresponde a una postura critica
que promueve no solo la reflexion, también la accion para construir propuestas de lineamientos
curriculares que se ajusten al tiempo y espacio de culturas distintas, abaten la intencion de

estandarizar la poblacion con curriculos administrados a las escuelas dejando en un segundo plano
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valores, visiones e identidades. De esto se trata en el campo de la investigacion educativa la Teoria
Critica (Duarte, 2018), tal teoria favorece una comprension social, cultural e historica de
comunidades como la Sorda que permite acciones en y de la escuela que posibiliten el desarrollo
del pensamiento hacia la formacion de lo politico, la conservacion de lo cultural y la aprehension
colectiva de lo diverso.

Ahora bien, en las palabras de MacLaren (1984) se halla concordancia entre la pedagogia
critica y las pretensiones de avizorar un curriculo intercultural en sus ejes transversales, porque se
teje un compromiso con las formas de aprendizaje y acciones intencionadas para grupos
subordinados por su cultura, cuestiona el autor los presupuestos educativos e invita a la
emancipacion de los sujetos para la transformacion social.

Lo anterior conviene a esta investigacion, porque busca la transformacion social a través
del reconocimiento de la identidad personal y colectiva de la PS, a partir de la equiparacion de las
lenguas habladas y signadas, esto de la mano con la teoria curricular como escenario de renovacion
de las practicas educativas; tambien se refiere al papel del investigador como teorico critico, quien
desempefia una labor de mediador en la comprension de nuevas o posibles realidades para el mundo
Sordo y en caso particular desde el doble rol de maestro investigador.

Es a partir de lo que significa el profesor como intelectual critico que se logra conectar la
postura de McLaren y Giroux quienes invitan a “que los profesores no se limiten a hacer que la
experiencia sea relevante para los estudiantes, sino que conviertan esa experiencia en algo
probleméatico y critico; para ello han de investigar los supuestos ocultos de dicha experiencia”
(Giroux. 1990, p. 19) lo que exige para quienes se identifican con la pedagogia critica no solo
plasmar en la practica profesional las habilidades o los conocimientos, sino principalmente acudir

a las sensibilidades sobre esa realidad urgente de cambio, deviene asi una afirmacion de Giroux
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(2003) sobre la practica social de los maestros como investigadores quienes han de poseer una
arraigada vision ética y politica; esto lleva a los estudiantes mas alla de lo transmitido, consiguen
asi de manera conjunta una ciudadania critica, con el fin de participar y negociar en las esferas de
la vida publica.

Este rol del maestro como investigador, intelectual y activista guarda relacién con lo
propuesto por Apple (2015) quien describe y evidencia el contexto de inequidades en la escuela,
siembra la inquietud en los educadores acerca de curriculos socialmente mas justos; el autor citado
sefiala la necesidad algunas tareas docentes como iluminar las disyuntivas entre las politicas y las
practicas educativas que arrasan con las derivas de identidad, que para el caso de las comunidades
sordas, puede concretarse al generar en colectivo y asistir profesionalmente. Por ejemplo, los
dialogos pedagogicos de las contrariedades en lo didactico y en los procesos de evaluacion, al
emprender acciones intelectuales, curriculares y politicas, no al reproducir lo instruido por grupos
hegemonicos con intereses sobre la distribucion del trabajo y el capital.

Apple (2015) insiste en aquellas tareas del maestro como intelectual y activista, a través
del ejercicio ético de la investigacion como una alternativa democratica para evidenciar los
propdsitos de dominaciéon y hegemonia de las politicas educativas, 1o que a su vez permite el
accionar de la pedagogia critica en manos y voz de los maestros como mentores especializados
ante sus comunidades que desprendan los objetivos curriculares de las practicas de estandarizacion
del estudiantado, la generalizacion de los contenidos o los procesos de inculcacion.

La anterior afirmacion ofrece para esta investigacion ideas fundamentales para conectar la
practica pedagogica como critica social, con la vision del ejercicio de los DD.HH. Esto a partir de
la diversidad de la condicion humana a través de las comprensiones dialdgicas, lo que ayuda a

explorar los significados de la pedagogia critica como también lo sefiala Paulo Freire en el contexto
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latinoamericano.

Al hacer un acercamiento a los fundamentos de la pedagogia de la liberacion, es necesario
otorgar un espacio al concepto de pedagogia para la dialéctica en Freire (1997) hasta comprender
el transito de lo ingenuo a lo critico, de lo hegemdnico a lo democrético y de la reflexion a la praxis
para ubicar dentro de la pedagogia critica los anclajes con la justicia social, la indignacion, la
esperanza y la emancipacion.

Establecer un interés investigativo desde la Pedagogia Critica para pensar los lineamientos
de un curriculo intercultural en sus ejes transversales desde el joven Sordo, implica hallar los hilos
que tejen una realidad multidimensional lo que favorece la generacion de conocimiento: los
participantes representan la fuente de las transformaciones, redescubren narrativas que irrumpen
en las tradiciones de la educacion inclusiva.

Del Curriculo

Una definicion de caracter transhistorico no es posible en el escenario de la escuela como
organismo social vivo, sin embargo, su esencia se desprende de la teoria curricular (Kemmis, 1993;
Lundgren, 1996; Stenhouse, 1996; Posner, 1998; Escudero, 1999 y Apple, 2015), los
investigadores mencionados se ocupan del disefio, el desarrollo, la evaluacién y la transformacion
del curriculo, comprenden los vacios tedricos de las practicas educativas intencionadas en relacion
con el campo social, cultural, politico y de acceso al conocimiento como formas de ser y poder.

De acuerdo con Grundy (1987) el curriculo “No es un concepto, sino una construccion
cultural” (como se citd en Sacristan, 2007, p. 14), de alli la vigencia de un curriculo que observa la
OEBB para la comunidad sorda como minoria, en la cual se busca la organizacion de las practicas
del aula para el reconocimiento de su historia y su cosmovision.

Sacristan (1995) continta representando un aporte necesario, ya que evidencia a través del
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discurso de Kemmis (1998) que las teorias del curriculo son ademas sociales y que reflejan la
historia de los pueblos y su poder de transformacion en los problemas practicos; en este sentido,
la formulacion de un conjunto de orientaciones de indole curricular e intercultural en el contexto
de la EM posibilita desde la investigacion un avance tedrico practico en fértiles caminos para la
preservacion de su acervo cultural identitario y la deconstruccion de imaginarios basados en la
segregacion al reproducir las brechas impuestas.

Desde la comprension del curriculo como préactica contextual que emerge en la escuela se
refleja la unicidad de la presente investigacion con una propuesta de ejes transversales acotando a
Mesa y Quiroz (2011) en esta investigacion confluyen “mdltiples interacciones y cruces vitales,
conceptuales y simbolicos que coexisten en los ciudadanos que participan en la educacion, en y
para la democracia” (p. 627). Enunciacion ésta, sustentada en el analisis del curriculo como la
relacion permanente entre la academia, lo cotidiano y la participacion del sujeto desde la
racionalidad critica para la emancipacion.

Esta definicion del curriculo critico da un estatus al maestro y al estudiante para una
interaccion dialéctica que cuestione la normalizacion del plan de estudios y la cultura escolar en la
oyentizacion lo que niega la naturaleza visual del signante, ademas de minimizar la posible
distorsion que se halla en la integracion de jovenes desde la sordera entendida como patologia.

Resulta preciso indicar de acuerdo con Apple (2015), que el curriculo posee la cualidad de
impartir, reproducir o transformar la ideologia politica y econdémica, lo que significa entender la
escuela como un vehiculo para legitimar o redireccionar el poder sobre la distribucién del trabajo,
los recursos, el conocimiento y la cultura. Sobre este planteamiento se genera una relacién
estructural entre la pedagogia critica y el curriculo, dado que la investigacion en este campo es una

forma de interpelar a la “escuela como empresa ideoldgica, politica y econdmica no neutral”
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(Apple, 2015, p. 167). Se desprende de aqui la urgente implementacion de investigaciones como
las que aqui se presentan para concretar en el curriculo tres atributos que devuelvan su construccion
a la pedagogia: hacer del curriculo una practica “cultural critica, volver al conocimiento tradicional
desde lo intelectual-cientifico y saber hacer uso de ese conocimiento” (como se citd en Sanchez,
1995, p.173)

Para el cierre de este apartado acerca del curriculo critico como base para la investigacion,
se instaura la pretension de reunir las orientaciones tedrico practicas desde el discurso de la
interculturalidad conducentes a visibilizar una propuesta para el ser Sordo como un escenario de
multiples entradas, transitos y salidas distantes de lo prescrito; también como un continuo de
posturas en permanente reflexion dificiles de argumentar desde un dnico modelo, lineamiento o
perspectiva que considere lo urbano y lo rural, asociados a otras condiciones psicosociales o
corporales; o desde la infancia, la juventud y la adultez; o desde la identidad de género, clase, raza
y etnia.

De la Interculturalidad al Curriculo Intercultural

Del concepto de interculturalidad se comprende un contacto e intercambio entre culturas.
Este dialogo se presenta en tres perspectivas: relacional, funcional o critica. Desde la perspectiva
intercultural relacional, el didlogo entre culturas traslapa “personas, practicas, saberes, valores y
tradiciones culturales distintas, los que podrian darse en condiciones de igualdad o desigualdad”
(Walsh, 2009, parrafo 6), ello se evidencia en el contexto dialéctico entre las personas visuales y
auditivas alrededor del curriculo.

Sin embargo, en la escuela actual no solo se trata de un dialogo bidireccional, es necesario
concebir un didlogo multidireccional en el que confluyan ademas las identidades de los pueblos

originarios, la raza, el género, la sexualidad e incluso la edad por cuanto una es la perspectiva
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intercultural de los nifios y otra la de los jovenes Sordos. Esto se aproxima a la perspectiva
funcional, ya que parte de un “reconocimiento de la diversidad y diferencia cultural, con metas a
la inclusion de esta al interior de la estructura social establecida” (Walsh, 2009, parrafo 8). Si como
estructura social se conciben la escuela y los modelos de atencidn educativa a los jévenes Sordos,
se logra una comprension de la educacién intercultural similar a la que Walsh (2009) estudia y
propone para los grupos indigenas o afrodescendientes en Latinoamérica y el Caribe.

Si a la perspectiva de dialogo entre grupos culturales distintos, mas la perspectiva del
reconocimiento de tal diversidad mediada en la participacion democratica, se le suma la perspectiva
critica, se llega a una aproximacion a los conceptos de pedagogia y curriculo en Teoria Critica,
asimilando que es: “una estrategia, accion y proceso permanentes de relacion y negociacion en
condiciones de respeto, legitimidad, simetria, equidad e igualdad” (Walsh, 2009, parrafo 12), ésta
perspectiva que se esta construyendo segun la autora y logra dentro de esta investigacion, fundirse
en las dindmicas de grupos minoritarios como la comunidad sorda.

Es por lo que la perspectiva critica permite al actual marco de referencia sostenerse en la
clave de lo intercultural, es también lo que la autora refiere como el reconocimiento del otro, lo
que permite aqui visibilizar a los jovenes Sordos, porque la connotacion linguistica de la educacién
intercultural ofrece la oportunidad de generar una reflexidn propositiva sobre reivindicacién de las
ideas signadas y no solo desde las ideas oralizadas.

Alban (2008) y Walsh (2009) en atencion a la interculturalidad critica, aducen que tal
concepto se refiere a un elemento pedagdgico potente que promueve el imaginario del otro en
agencia para desestimar la subordinacion, la deshumanizacion y la subalternizacién de los grupos
minoritarios, con acciones emancipadoras desde el sentir, el hacer, el vivir y el convivir. Lo anterior

representa un desafio para los Estudios en Diversidad Sorda por la resistencia histérica, politica,
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ética y pedagdgica ante la inferioridad de la LS o la supremacia de las lenguas nacionalizadas, asi
como la exclusion de su cultura y sus potencialidades ante una alienacion derivada del modelo de
las competencias como la version medible de lo que debe resultar del curriculo en el tiempo actual.

Se inscribe asi la actual investigacion en este escenario, el de las concepciones de
interculturalidad critica para equiparar la naturaleza del ser Sordo y entrever la pluralidad de las
naciones, la recuperacion de lo ancestral y lo racial, también la garantia de la diversidad desde lo
identitario como biocultural y linglistico. Esto orienta la buasqueda de: “una dinamica de
interculturalidad critica (Walsh, 2009) fundada en el reconocimiento de las necesidades y
cosmovisiones de la cultura sorda™ (Becerra, 2020, p.7).

Esto es un proposito ya abordado, desde Chile se propone la Educacién intercultural
Bilinglie (EIB) como alternativa en la educacion de las PS, en la que la relacion entre la cultura
oyente y sorda sea horizontal a través de la LS:

La Educacion Intercultural Bilinglie se ofrece como una herramienta que permite abrir

espacios para conocer y reconocer en el Sordo la riqueza cognitiva y lingtistica que por

afios ha estado oculta bajo la opresion linglistica. Permite romper con los clasicos
eufemismos presentes en la educacion del Sordo, terminando con la mirada benevolente

“hacia un discapacitado necesitado de ayuda” y reconociendo en el Sordo, la presencia de

una nueva episteme, distinta a la del individuo oral. (Becerra, 2015, p.181).

La posible EIB desde una perspectiva critica, ubica a la escuela en otras necesidades y
nuevos aprendizajes esenciales, que en términos de Becerra (2015) son: la conciencia del otro, la
LS para acceder a la cultura sorda, el didlogo simétrico entre Sordos-oyentes y la reciprocidad. De
sus planteamientos se deducen las categorias para la orientacion de un curriculo intercultural.

Desde el anterior concepto sobre el curriculo intercultural bilinglie se fundamenta la
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urgencia de armonizar los objetivos, los contenidos, las practicas y las formas de produccién del
saber con los elementos constitutivos de la cultura. Acciones que implican al joven Sordo, a su
familia, a su comunidad, a su mundo y a su vida; en esto se coincide con Becerra (2015) experta

interesada en construir una propuesta de lineamientos curriculares basada en la reciprocidad.

Del Lineamiento Curricular en sus Ejes Transversales

La investigacion que se pretende para una propuesta de lineamiento curricular en sus ejes
transversales que favorezca la interculturalidad del joven Sordo en EM, acoge el pronunciamiento
del MEN (1996) a través de la Resolucion No. 2343, en el Articulo No. 3: explica un lineamiento
“como el conjunto de orientaciones para ejercer en autonomia un trabajo permanente en los
procesos curriculares, aportan elementos conceptuales y generan cambios sociales y culturales”
(p.14), complementa para el tiempo actual que los lineamientos a los que hace referencia de Ley
General de Educacion (1994) son orientaciones de caracter “epistemoldgico, pedagodgico y
curricular” que Se construyen en colectivo con las comunidades educativas (MEN, 2018).

En la revision de algunas propuestas de lineamientos curriculares se percibe que poseen
varias formas de organizacion interna y aplicabilidad, algunas presentan las caracteristicas de la
gestién curricular desde ejes 0 ambitos como el pedagdgico, didactico y comunitario (INSOR, s.f.),
misma propuesta que luego brinda una mirada desde la gestion académica, comunitaria,
administrativa y lingiistica. Otro ejemplo de lineamientos curriculares desglosa los enfoques que
permiten la implementacion de la Educacion Inclusiva (SED, 2018), describe las lineas estratégicas
que permean en su ejecucion y establece en sus ejes transversales la comunicacion y cultura en
diversidad, la participacion, la flexibilidad e innovacion, asi como la reflexividad y la
retroalimentacion.

Al respecto, en atencién a Magendzo (2003) quien se refiere a la transversalidad del
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curriculo, es oportuno subrayar que una propuesta de lineamiento curricular a partir de ejes es una
vision del mundo y cada comunidad la plasma teniendo presente que su formulacion contribuye a
educar en democracia y ciudadania; por ahora solo se infiere como posible eje transversal de un

lineamiento curricular en clave de interculturalidad desde el Ser Sordo en EM.

Del Ser Sordo o la Sordedad

Como lo mencionan Fernandez y Murcia (2018) el término fue acufiado por el antropdlogo
Sordo inglés Ladd (2003 y 2011) vy refiere la construccion del Ser Sordo o de la Sorditud, al elegir
entre otras posturas identitarias el uso de la LS dentro de una minoria linguistica. El autor define
como Sordedad: “la lucha de todo nifio sordo, de toda familia sorda y de todo adulto sordo por
explicarse y explicar a los demas su propia existencia en el mundo” (como se cit0 en Vieira, 2021,
p. 6) es la interpretacion de lo que significa dentro del Mundo Sordo: Deafness [sordera] y
Deafhood [Sordedad].

La atencién en el &mbito educativo y curricular a la Sordedad como diversidad bio-cultural
es la problematizacion de la perspectiva clinica, es un desarraigo epistemolégico y ontoldgico a la
concepcidn de la discapacidad y es la sefia de resistencia a la politica de la integracion educativa;
es oportuno cuestionar a través de la comprension de la Sordedad y de la garantia en el ejercicio de
otras formas en el saber, poder y ser que representan hilos conductores para pensar la politica de
la interculturalidad como alternativa proxima de democratizacion educativa en grupos sociales no
solo indigenas, también con el colectivo Sordo. Resulta necesario incorporar la siguiente premisa:

El término Sordedad como un estado de Ser Sordo a través de su actuar, con sus propias

caracteristicas, concepciones e ideales. La Sordedad como construccion tedrica contempla

las etapas que cada persona vive en la busqueda personal de acuerdo con sus vivencias para

reencontrarse con su ser al reconocerse como persona no oyente, es decir, no se trata de
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percibir como una persona con una discapacidad auditiva, sino como alguien distinta a los

demas con posibilidades propias de desarrollo y experiencias Unicas en la vivencia de la

sordera” (Mufoz, 2019, p.31).

Se comprende la Sordedad en la perspectiva de Derecho como una ruta epistemolégica
para que las PS sean generadoras de conocimiento en la sociedad del ahora, los aportes que se
entrelazan para comprender desde la teoria critica la Sordedad sefialan el continuo de identidades
emancipadas, que representen la urgente conversion a practicas educativas, sociales y culturales
que irrumpan en los estereotipos y barreras que se adjudican a los jovenes Sordos; se atraviesa una
escuela que se ocupa en gran proporcion de hablar o trasmitir y en lo minimo de visualizar y hacer
sinergias culturales en reciprocidad.

Becerra (2015) hace apertura del concepto de cultura sorda al evocar la urgencia expresada
por Ladd (2003) en la aprehension de la Sordedad y su estrecha Idgica con las epistemologias de
Sordos, en este anuncio aclara que la Sordedad no es una subcultura en relacion a la cultura oyente
predominante o como otros autores han denominado colonizadora, advierte que los movimientos
de las comunidades sordas extendidas por el mundo son una muestra historica de la lucha para

sobrepasar la subalternidad o jerarquizacion impuesta.

Del Joven Sordo en la Educacion Media

Determinada la construccion del Ser Sordo se hace necesario acotar qué significa el ser
joven Sordo en el contexto de la EM, se rescatan tres concepciones validas desde lo generacional,
lo etario y lo cultural; como lo sugiere el INSOR (2020) la concepcidn generacional refiere la época
de preparacion para recibir la etapa adulta, la concepcion etaria replica lo conferido por la
normativa colombiana (Ley Estatutaria No. 1622 de 2013 en el Articulo No. 5) al estandarizar

como joven a todos aquellos con edades entre los 14 y 28 afios. Desde la concepcidn cultural se
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hace alusion a los modos de “pensar, sentir, percibir y actuar” (INSOR, 2020, p. 15) en
concordancia con el proceso de desarrollo multidimensional del sujeto agrega de manera
propositiva las formas de comunicar. La ultima acepcion es la que mejor se adapta a las intenciones
de una propuesta de lineamiento curricular en sus ejes transversales que favorezca la
interculturalidad por cuanto retne los elementos de intercambio reciproco desde la diversidad.

Bajo esta definicidn del joven Sordo se articula la EM como el proceso entre la educacion
basica y obligatoria dentro de las politicas de Estado y la apertura a la educacion tecnica,
tecnologica, profesional o la inmersion en el mundo laboral (MEN et al., 2020). A partir de la Ley
General de Educacion (1994) la EM puede ser académica o técnica y al tiempo actual los procesos
de inclusion han permitido evidenciar desarrollos alrededor de la orientacion socio-ocupacional, la
educacion socioemocional, la flexibilizacion curricular y la implementacion de practicas como la
valoracion pedagdgica. Ello con el proposito de personalizar las necesidades, potencialidades y
trayectorias ante los retos que enfrentan los jovenes colombianos al convertirse en bachilleres, lo
anterior como resultado de la accion conjunta entre el MEN vy la Fundacién Saldarriaga Concha
(2020).

Avances que permiten en el campo de la investigacion entablar una red entre la pedagogia,
la educacion y el curriculo intercultural bajo una vertiente critica, para la proposicion de sus ejes

trasversales en el contexto de la EM del joven Sordo.
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Capitulo 4: Estructura Epistemoldgica y Metodoldgica

En este apartado se desarrolla una postura desde el paradigma socio-critico (Santamaria,
2013), se involucran algunas conceptualizaciones y autores del enfoque cualitativo (Marin, 2018),
se advierte luego la eleccién de la Investigacion Accidn (Elliott, 2005) en adelante 1A como método
y dentro del mismo se presentardn dos técnicas, las narrativas visuales (Mannay, 2017) y anélisis
documental (Martinez y Palacio, 2023). Alrededor de las técnicas se aprovecharan instrumentos
como los grupos focales y la entrevista semiestructurada (Denzin y Lincoln, 2015).

A partir de la formulacién epistemoldgica y metodologica en el campo de la pedagogia, se
establecen los roles y criterios rectores en la eleccion de los participantes, asi como los criterios
éticos que la investigacion requiere a fin de aproximarse a la gestion de la calidad; también se
exponen los criterios de accion, evaluacion y retroalimentacion en la naturaleza de la 1A como
método, concretando la validacion con expertos de la comunidad cientifica y audiencias (Flick,

2014) que para la presente investigacion seran actores educativos Sordos en diferentes roles.

Postura Epistemoldgica

Se explica el concepto de paradigma como el entendimiento del continuo transformador en
la realidad que le interesa al investigador mas el conjunto de sistemas, modelos, métodos y
procedimientos en que se produce el conocimiento y es valido para la comunidad cientifica. De
modo tal que para la presente investigacion se conjugan las palabras de Kuhn (1975) citado por
Mardones (2014), en este sentido el paradigma es lo que los miembros de una comunidad experta
comparten de manera reciproca como sustento filoséfico sobre la forma de hacer ciencia.

El paradigma se estima como ““las lentes con las que nos aproximamos al estudio sistematico
e indagacion coherente de la realidad educativa, no sélo escolar. Esta circunstancia determina la

concepcion del problema para intentar describirlo, comprenderlo, explicarlo, controlarlo o
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transformarlo” (Santamaria, 2013, p. 92). En atencién a las anteriores referencias se insinGa una
concordancia entre la propuesta de investigacion y el paradigma socio-critico, porque se reconoce
la complejidad del fendmeno que se estudiara sin omitir los alcances y las limitaciones de quien
lo estudia, de modo tal que la potencia de la investigacién permite visualizar las alternativas hacia
una praxis holistica, flexible, con apertura a hallazgos fortuitos, pretendiendo un andlisis a
profundidad y una comprensién multiple del contexto observado.

El arraigo hacia el paradigma socio-critico (Martinez, 1997) para la comprension y accion
sobre la realidad trae varios retos en la estructura de un estudio social, ya que cuestiona lo
institucionalizado, atraviesa las ideologias que limitan o alienan las préacticas y las politicas en la
escuela, identificando como propia la siguiente premisa: “toda accion pedagogica es accion social
y politica” (como se cit6 en Santamaria, 2013, p. 97).

El autor contintia explicando que el paradigma socio-critico parte del principio axiologico
de la transformacion de los grupos sociales desde las practicas educativas atendiendo el discurso
de Jhon Elliott (1990) y la relevancia que toma el maestro en tanto investigador (Sthenhouse,
1985) ademas, Santamaria (2013) declara seis aspectos que permiten reconocer el paradigma:
busca la mejora constante a través de la practica, busca la democratizacion del conocimiento,
posiciona al maestro como generador de los cambios, busca problemas propios de la practica
educativa, busca la flexibilidad metodologica con el uso de técnicas dialécticas y busca la
cogestion del disefio metodolégico.

El estudio proyectado se sustenta en el paradigma socio-critico de acuerdo con la
clasificacion sintetizada por Santamaria (2013), porque se entiende la transformacién como mejora
a través de los consensos y practicas colectivas; ademas, se opta por los intereses constitutivos del

conocimiento de acuerdo con Habermas (1977) quien identifico: “tres categorias de procesos de
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investigacion; a saber, ciencias empirico-analiticas, ciencias histérico-hermenéuticas y ciencias
orientadas criticamente”; la investigacion presente logrard de esta manera una correspondencia
con “el interés técnico, practico y emancipatorio” (Mardones, 2014, pp. 368-369), que favorezca
la resignificacion de la educacion y la pedagogia dentro del curriculo intercultural para el joven
Sordo en la actualidad. De esta manera se intentan recoger desde la experiencia de aprendizaje
aquellas necesidades, oportunidades de mejora y aportes que emergen de la comunidad sorda y su
conocimiento.

Bajo esta premisa, subyace un cuestionamiento permanente de las leyes que estructuran
esa realidad mas una actitud de resistencia a la ideologia dominante, se hallan los argumentos para
una investigacion que busque mejorar la calidad a una serie de condiciones sociales, 0 en este
caso educativas, que son mutables; es la consecucion de un saber desde la practica rigurosa de la
investigacion, es la construccion de conocimiento cientifico desde la interaccion, es la
comunicacion y la colaboracién como agente desde el hacer (lo practico) para el saber (lo tedrico).

En esta investigacion se advierte un direccionamiento hacia el interés emancipatorio
entendido como la posibilidad de generar formas de pensamiento alternativas que logren “en
estudiantes y docentes desafiar las creencias y practicas que se les imparten para lograr que se
cuestionen ellos mismos, como miembros de un proceso social” (Marin, 2018, p.158), ello propicia
un analisis que tome en consideracién el paradigma socio-critico.

El interés emancipatorio como forma de conocimiento a través de la investigacion
(Naranjo,2007) puede decantarse en la esfera educativa a través de la idea de otras oportunidades,
nuevos pasos en una educacion que abandone la transmisién y sea conducida por la transformacion
(como se cito en Martin y Moreno, 2021).

Afirmacion que aduce la visualizacion de las realidades socioeducativas para la transicion
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emancipatoria al agitar la funcién de la escuela como garante de los DD.HH. y del ejercicio
democrético de las demandas de las distintas comunidades; en palabras de los autores: “A raiz de
estos principios, se propone educar en el empoderamiento, la inclusion, la participacion, la critica,
la solidaridad, la interculturalidad, el enredamiento (lo local y lo global son parte de una misma
realidad) y la comunicacion.” (Martin y Moreno, 2021, p. 6) pretension que brota del pensamiento
critico latinoamericano para pensar la diversidad intercultural linguistica que realza la identidad
sorda en colectivo.

Enfoque de la Investigacién

Inscrita la propuesta de investigacion en el paradigma socio-critico, enseguida se sustenta
su naturaleza en el enfoque cualitativo que como lo explican Denzin y Lincoln (2012) se realiza la
investigacion con una sensibilidad profunda del investigador, ética del cuidado, emotividad,
responsabilidad individual, practica politica, captacion de puntos de vista individuales, dialogo;
ello implica una formacion como cientificos sociales producto de la estudiosidad y la experiencia,
la evaluacion permanente interna y externa, la retroalimentacion y la idoneidad profesional
orientada en los elementos del pensamiento critico.

Como lo explica Marin (2018) la investigacion cualitativa tiene unas caracteristicas
particulares: a través de los datos se hace la comprension de la realidad, se instala en una
perspectiva sistémica y compleja, se interactia con la realidad sin violentarla, se validan las
posturas de los actores o intervinientes y en ello no pierde su naturaleza flexible, antecedida por
una linea epistemoldgica clara desde la teoria critica.

El enfoque cualitativo posee unas caracteristicas descritas por Pérez (1994) que se ajustan
a las intenciones del presente estudio, a saber: comprende que la teoria es un ejercicio de reflexion

en y desde la préctica social, entiende que el estudio de la realidad es de caracter dialéctico; de
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igual forma, el enfoque intenta describir de manera rigurosa la posibilidad de multiples realidades
lo que configura el contexto y para ello emplea métodos emergentes, abiertos que interactian y se
complementan, de alli el sustento para abordar a la comunidad Sorda dentro del &mbito educativo,
lo que supone unos retos entre la investigadora y los participantes ejemplificando con la practica
la necesidad de equiparar la interaccion entre la Lengua de Sefias y la lengua oral.

Otros autores explican que el sujeto dentro del enfoque cualitativo es una composicion de
significados que se comunican y que a través de la orientacion critica del proceso de investigacion
se da paso a la resolucion de problemas y a la construccion de teorias emancipatorias Pérez (1994),
lo anterior coincide con los objetivos del presente estudio, ya que las iniciativas que emergen de
la escuela a través del curriculo permiten repensar y formular con las nuevas generaciones aquellas
formas de trato social mas justas, con equiparacion de oportunidades para las comunidades sordas.

La investigacion cualitativa de acuerdo con Taylor y Bogdan (1987) es una aproximacion
holistica basada en el sentido humanista y la actitud comprensiva de los investigadores sociales
hacia los marcos de referencia de las personas o las comunidades. En este sentido los métodos y
técnicas se moldean a los problemas, se emplean alternativas democraticas, no se coloca la
investigacion al servicio de los métodos o los procedimientos. Otro elemento que destaca en el
enfoque cualitativo de acuerdo con los autores es sobre la validez de los estudios enraizados en el
criterio de rigurosidad. Este enfoque toma distancia de los procesos estandarizados, 1o que se
traduce en la necesidad de validar los hallazgos con personas vinculadas a los efectos de la
investigacion y no solo con preceptos operacionales.

La identificacion epistemoldgica y metodoldgica desde el enfoque cualitativo destaca el
analisis de lo manifiesto por el joven Sordo en relacion con el curriculo y su evolucion en la EM;

ademas sugiere el reconocimiento de su potencia como generador de conocimiento lo que invita a
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considerar la existencia de las Epistemologias de Sordos.

El Enfoque Cualitativo y las Epistemologias de Sordos

El enfoque asumido ampara una investigacion que dara complejidad al carécter intercultural
de un curriculo pensado para el joven Sordo, a través de la LS como sistema comunicativo ratifica
su connotacién de patrimonio linguistico en un contexto de comprensién, participacion y
transformacion que visibiliza al signante y al signo.

En esta oportunidad la LS aproxima el paradigma socio-critico y las caracteristicas de un
enfoque cualitativo: “El investigador y el investigado como sujetos multiculturales; los principales
paradigmas; las estrategias de investigacion; los métodos de recoleccion y analisis de materiales
empiricos y, por ultimo, el arte de la interpretacion” (Denzin y Lincoln, 2012, pp. 81-82). Lo
anterior implica que hay una interaccion entre la investigadora, los participantes y la realidad en
estudio con las Epistemologias de Sordos; se legitima la produccién de conocimiento cientifico a
partir de la singularidad del sujeto visual, una definicion sencilla y pertinente es:

Las Epistemologias de Sordos segin Paul y Moores (2012) estudian el origen y métodos

del conocimiento que los individuos [S]sordos adquieren mientras viven en una sociedad,

que se basa en gran medida en la audicion como medio para transitar por ella. Las

Epistemologias de Sordos proporcionan conocimientos acerca de como las personas

[S]sordas pueden utilizar de manera Gptima sus ventajas visuales y compensar-... su acceso

al mundo oyente (Mufioz, 2019, p.33).

Esta investigacion realza las Epistemologias de Sordos al presentar y argumentar las ideas
y expresiones como saberes nuevos en el contexto latinoamericano en el que la ciencia, la
educacion y la cultura como sistemas de conocimiento interdisciplinarios encuentran alternativas

para ejercer la diversidad biocultural en tanto derecho.
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La reflexion del curriculo en clave de interculturalidad, parte de una resistencia frente a las
imposiciones de lengua y diagnosticos que han dejado huella en la historia, caracterizada por
cuestionar y repeler todo aquello que represente la diferencia. En consecuencia, la oralizacion, las
prohibiciones de un sistema de comunicacién alternativo, la exclusién a través de los procesos de
educacién especial, la medicalizacién, la definicion clinica de la sordera como minusvalia, la
dominacién o colonizacién de los oyentes como poblacion mayoritaria hacia la comunidad sorda,
los intentos de integracion educativa al aula regular, son las evidencias de represion que motivan
los Estudios Sordos [Deaf Studies] como movimiento politico epistémico que:

Hacen referencia al corpus teorico que se ha elaborado y se elabora desde la perspectiva del

agente implicado, los/as Sordos/as. Hasta este momento, los estudios que se realizaban

tanto fuesen de caracter biomédico, social, lingiiistico... no contemplaban esta Vvision del

“nativo”. Desde el campo de los Deaf Studies [Estudios Sordos] se pretende captar esta

mirada de los otros/as Sordos/as, ya sean ellos/as mismos/as los/as agentes investigadores

0 no, pero proporcionando espacios en la academia para la participacion efectiva de los/as

Sordos/as en el proceso de produccién de conocimiento (Leigh 2009; como ce cito en

Martin, 2013, p.10).

De esta manera la presente investigacion construye una convergencia con lo que significa
la postura epistemoldgica y los adelantos desde la Sordedad, conduce el andlisis desde el campo de
la educacion, la pedagogia y el curriculo para ampliar los horizontes desde la comunidad y la
cultura signante en la produccion de conocimiento.

En adelante se desarrollan los fundamentos metodoldgicos sin olvidar que la investigacién
es “interdisciplinaria, transdisciplinaria, contradisciplinaria; es multiparadigmatica y

multimetodoldgica” (Denzin y Lincoln. 2012, p. 56). Los autores acotan ain mas la ruta flexible y
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compleja de entendimiento de una realidad descrita como facultad dialéctica cuya eleccion no
subordina, inhabilita o excluye la otredad.
La Investigacion Accion como Método

En la presente investigacion se concuerda en que la eleccion de un disefio metodoldgico es
el hilo conductor entre la pregunta de investigacion, los objetivos, el marco conceptual, el método
y las estrategias para validar el estudio, ademas de ser elementos estructurales (Maxwell, 2019), lo
que implica la habilidad del investigador para hallar un camino logico y valido entre los momentos
propuestos por el autor, frente a lo metodoldgico atribuye unos componentes que dilucidan la
construccion del anélisis sobre la realidad, afirma que son modelos interactivos, indica ademas que
no son rutas lineales, en ellos sobresale una coherencia, pertinencia y relevancia procedente del
ordenamiento planeado y ejecutado.

Se deduce asi una estrategia metodolégica que permita decantar las oportunidades de
construccion de conocimiento y transformacion de realidad a través de comprensiones centradas
en el sujeto al indagar sobre los resultados de la interaccion humana; de alli surge la necesidad de
la Investigacion Accion (IA) como vehiculo para sistematizar y validar saberes a través de
esquemas de analisis comprobados por la comunidad cientifica; en términos metodoldgicos la 1A
en perspectiva socio-critica:

Aspira a ayudar a las personas a recuperar y a liberarse de las restricciones incrustadas en

los medios sociales a través de los que interacttan: su lenguaje (discursos), sus modos de

trabajo y las relaciones sociales de poder (en las que experimentan afiliacion y diferencia,
inclusion y exclusidn, las relaciones en las que, gramaticalmente hablando, interactGan con

otros en primera, segunda o tercera persona). (Denzin y Lincoln, 2013, p.375).

Se intuye la influencia que ejerce la 1A en la comprension de la realidad para la prospectiva
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del curriculo intercultural desde la Sordedad, sugiere como posibles categorias el lenguaje signado
y las relaciones de poder; el lenguaje gestual-corporal signado como primera categoria corresponde
con la definicién del Sordo en tanto sujeto que aprende desde lo visual, brinda un significado Gnico
a la LS como forma de comunicacion con una gramatica propia y no, segun la generalizacion
equivocada de una traduccion de la lengua hablada. Respecto de la categoria denominada
relaciones de poder, emergen las siguientes dicotomias: a) la diferencia-exclusion y b) la inclusién
educativa como la recuperacion y conservacion de la identidad. Repensar las anteriores dicotomias
justifica la seleccion de la IA con la intencion de problematizar las tensiones, tendencias y vacios
de un curriculo a la luz de la pedagogia critica para la diversidad que aprecie la identidad de la PS
en un intercambio reciproco.

Ahora bien, el modelo general de la IA de Lewin (1944) de acuerdo con la interpretacion
realizada por Kemmis (1980), retine un ciclo basico de actividades: “Identificar una idea general,
reconocimiento de la situacion, efectuar una planificacion general, desarrollar la primera fase de la
accion, implementar, evaluar la accion y revisar el plan general” [original en mayuscula sostenida]
(Elliott, 2005, p. 88); el autor citado sugiere una estrategia practica al investigador que sobrepasa
la labor ardua de tomar impresiones de la realidad y promover una intervencion, que es mas desde
el campo de la educacion y la pedagogia e incorpora el sentido de mejorar la calidad de vida en
contextos inmediatos.

A modo de cierre se exalta que la 1A es un proceso de transformacién, asi lo describen
Kemmis y Taggart (2012) al precisar los aportes historicos que ha evidenciado el método. Es en la
IA critica, donde adquiere la fuerza y sentido la tesis doctoral por cuanto integra intenciones
politicas y educativas; ello se reflejarad al ofrecer un curriculo desde la Sordedad que en sus ejes

transversales legitime lo intercultural, que genere en la accion epistemoldgica y metodoldgica una
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experiencia de aprendizaje en lo individual, en lo colectivo, en lo teérico y en lo practico.

Fases del Disefio Metodolodgico

Se define la Investigacion Accidon como el “estudio de una situacion social para tratar de
mejorar la calidad de la accion en la misma” (Elliott, 2005, p. 88), en ella se marca un rumbo a
través de fases explicadas por Suarez (2008): primera fase de determinacion de la tematica, en la
que se clarifica el tema de investigacion y se sustenta el interés investigativo; la segunda fase de
reflexion diagndstica equiparable en la presente investigacion con la formulacion del problema;
la tercera fase de planificacion que permite en el proceso investigativo detallar el disefio
metodolégico y lo que ademas representa la oportunidad de generar nuevo conocimiento dentro de
la investigacion.

Estas tres primeras fases hacen parte de la proyeccion de la investigacién, luego de estar
construidas y validadas tanto con los participantes como con la academia, se hace uso del recurso
de la negociacion sugerida por el método (Elliot, 2005). Las siguientes fases forman parte del
desarrollo concreto de la propuesta doctoral.

La cuarta fase de accion-observacion da cuenta de la aplicacion de las técnicas e
instrumentos con las que la interaccion con los participantes Sordos develara los marcos analiticos
en el contexto de los ejes transversales de un lineamiento curricular intercultural. En esta fase o
momento de la investigacion es necesario asimilar el método IA metaféricamente como una espiral
que hace alusion a la propiedad ciclica de analisis en aras de la transformacion (Elliott, 2005), lo
que permite formular tres criterios para la accion de todos los actores (la accién, evaluacion y
retroalimentacion), (ver Tabla 2).

La quinta fase del disefio metodolégico en linea con los fundamentos de la IA se refiere a

la auto-reflexion compartida (Suarez, 2002) en ella todos los participantes logran la formulacion
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de las orientaciones para proponer un curriculo intercultural critico dirigido a los jovenes Sordos,
esta Ultima fase cierra el ciclo o espiral entre la planificacion, la accion y la reflexion (Suérez,
2002).

Tabla 2

Criterios Para la Transformacién de la Investigacion

Accion

Evaluacién

Retroalimentacion

Configurar los ejes
transversales del
curriculo intercultural
para la educacion del
joven Sordo.

A través de las
narrativas visuales de
los participantes
determinar los ejes
transversales del
lineamiento curricular.

Analisis critico de
las narrativas
visuales de los
participantes para
determinar los
gjes transversales.

Sistematizacion y puesta
en comun con los
participantes, de los ejes
transversales, logro del
primer ejercicio de
validacién colaborativa.

Caracterizar las
complementariedades
entre comunidad y
cultura sorda para
visibilizar la
interculturalidad en el
curriculo.

A través de las
narrativas visuales de
los participantes,
identificar sus
inferencias acerca de
las categorias
inductivas
desarrolladas en el
marco conceptual.

Analisis critico de
cémo se
comportan las
categorias
inductivas en las
narrativas de los
participantes,
ademas de
detectar posibles
categorias
emergentes.

Sistematizar las
complementariedades
mencionadas, compartirlas
e integrar la
retroalimentacion de los
participantes en la
investigacion y dar
legitimidad a su aporte
critico-reflexivo.

Proponer unos
lineamientos
curriculares en sus ejes
transversales para
favorecer la
interculturalidad del
joven Sordo.

A través del analisis
documental desde el
curriculo intercultural
bilingue y la Sordedad,
hallar consistencia con
las narrativas visuales
de los participantes y
estructurar la
propuesta.

Analisis critico de
los datos
obtenidos con el
proposito de
generar la
propuesta.

Formulacion participativa
y critica de los
participantes en la
investigacion a fin de
entregar un producto de
conocimiento colectivo,
concertado.

Nota: Elaboracion propia (2023)

Participantes en la Investigacion
Los participantes seran representantes de la comunidad sorda que actualmente sean

miembros de las IED invitadas, por cuanto sus concepciones, comprensiones e ideas frente a la
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propuesta de unos lineamiento en sus ejes transversales para favorecer la interculturalidad,
proviene del significado del ser Sordo.

En cuanto a los criterios de inclusion de los participantes, como se ilustra en la Tabla 3,
plantea la premisa de que sean sujetos visuales signantes; como segundo criterio se establece el
diligenciamiento voluntario y por medio escrito fisico o electronico de los consentimientos y
asentimientos informados, el tercer criterio de inclusion es la aceptacion de los servicios de
interpretacion por profesionales oyentes que se vincularan al desarrollo de las técnicas e
instrumentos de investigacion.

En el establecimiento de los criterios de exclusion se establece la manifestacion de
abandonar en cualquiera de las etapas de la investigacion por alguno de los participantes, sin que
ello represente entregar justificacion de su decision; lo anterior se comprende ante la eventualidad
de no sentirse identificado o manifestarse en desacuerdo con los protocolos o procedimientos
planteados y que la posibilidad de negociacion permanente dentro del método IA, no surta
resultados favorables. Otro criterio de exclusidn puede configurarse ante la situacion de encontrar
un participante Sordo que no domine la LS, por cuanto no se lograria la comunicacion efectiva.

Para el analisis de la informacion se protegera la identidad de los participantes tal como se
establece en los protocolos bioéticos de la investigacion, es este sentido sus aportes seran
codificados segun el rol ejercidos en una combinacion alfanumerica.

Tabla 3

Criterios para la Seleccion de los Participantes

Objetivos Participantes Criterio
1 Configurar los ejes 1 Experto Educativo Un adulto Sordo, profesional y que
transversales del Sordo (EI) actualmente ejerza su actividad en el campo
curriculo intercultural educativo como directivo de una

para la educacion del




joven Sordo.
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organizacion, activista dentro de la
comunidad sorda o investigador en
educacion en contexto internacional.

2 Caracterizar las
complementariedades
entre comunidad y
cultura sorda para
visibilizar la
interculturalidad en el
curriculo.

Participantes Sordos en
los siguientes roles:
8 Docentes (D)
7 Modelos
Linguisticos (ML)
1 Mediador
pedagdgico (MP)
9 Estudiantes de EM (E)

Integrantes de las 8 Instituciones Educativas
Distritales (IED) que cuentan con
comunidad sorda y ofrecen educacién
formal en EM y que hacen parte de la
organizacion Manos en Red a través de la
actividad de sus maestras de apoyo a la
inclusion, aqui se mencionan agregando la
localidad para su ubicacion:

IED Federico Garcia Lorca (Usme)

IED Isabel Il (Kennedy)

IED San Francisco (Ciudad Bolivar)

IED San Carlos (Tunjuelito)

IED Republica Dominicana (Suba)

IED Pablo de Tarso (Bosa)

IED Republica de Panama (Barrios Unidos)
IED Manuela Beltrdn (Chapinero)

3 Proponer unos
lineamientos
curriculares en sus
ejes transversales
para favorecer la
interculturalidad del
joven Sordo.

Documento 1

Ladd, P. (2022). The
Unrecognized
Curriculum: Seeing
Through New Eyes.
Documento 2
INDESOR, (2014). 10
afios de bilingtiismo en
Chile: Experiencias
pedagdgicas de la
Escuela Intercultural
Bilingle.

Para el andlisis documental los textos
fueron relacionados a través de las
categorias explicadas en el marco
conceptual, puesto que se refieren al
significado de la Sordedad y la EIB mas el
curriculo intercultural bilingue desde la
experiencia en el caso de Chile.

Nota: Elaboracién Propia (2023)

Técnicas e Instrumentos

Cada uno de los objetivos de la investigacion guarda estrecha concordancia con la seleccion

de unas técnicas e instrumentos que garantizan la interaccion con los participantes en atencion a la

naturaleza colaborativa de la IA y el ciclo permanente de planificacion, accion y reflexion. Se

ilustra a continuacion la aplicabilidad de las narrativas visuales y analisis documental en relacion

con los objetivos.
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Tabla 4

Relacion entre los Objetivos, Técnicas e Instrumentos

Objetivos Técnicas Instrumentos

1 Configurar los ejes transversales del Narrativas Visuales  Entrevista

curriculo intercultural para la Mannay (2017) Semiestructurada en LSC
educacion del joven Sordo. Elliott (2015)

2 Caracterizar las complementariedades Banks (2014) Grupo Focal en LSC
entre comunidad y cultura sorda para Denzin y Lincoln (2015)
visibilizar la interculturalidad en el Brisset (2011)
curriculo

3 Proponer unos lineamientos Analisis Documental Software N-Vivo

curriculares en sus ejes transversales ~ Martinez y Palacio Matriz Documental
para favorecer la interculturalidad del ~ (2023)
joven Sordo.

Nota: Elaboracion Propia (2023)

Narrativas Visuales

Se entenderan en adelante como narrativas visuales el recurso de investigacion en el que
elementos como la entrevista y el grupo focal a través de la LSC, se combinan para la recoleccion
de datos y el analisis contextual (Schnettler y Raab, 2012), convirtiéndose en una forma de
transferencia y produccién de conocimiento “para la comprension e interpretacion de las realidades
historicas, sociales y culturales” (como se cito en Guitart et al., 2017).

Para el caso particular lo expresado por Mannay (2017) es una posibilidad para la
sistematizacion de video-datos en que las palabras habladas y escritas no son suficientes para tomar
las impresiones que den cuenta del problema planteado o como en el caso de actores Sordos, son
los signos las formas visuales en las que su contra-discurso se exterioriza; es la narrativa visual el
camino apropiado para recoger la naturalidad de la LS y fortalecer la identidad linguistica de los
participantes.

Es necesario indicar que el video-dato con narrativas visuales por su cuenta carece de
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significado dentro de la labor investigativa en la medida en que no se equilibre con la accién
reflexiva critica de los actores dentro del método IA; la transcripcion de las narrativas visuales y el
metaanalisis a través de aplicaciones para tal fin (Software para analisis de datos cualitativos)
conducen al acervo comprensivo y argumentativo en la produccion de conocimiento y
transformacion curricular en la problematica delimitada.

Las narrativas visuales también permiten a la investigadora involucrarse en el sentido del
Ser Visual (Banks, 2014) y hallar alternativas para la recoleccion de los datos a través de
aplicaciones web (Google Meet o Zoom), siempre apoyada por el recurso escrito de registro y
transcripcion; alternativas que segun Banks (2014) permiten girar de manera atenta y critica
alrededor de los participantes al obtener aquella informacion conducente a los propdsitos de la
investigacion y que de manera particular es una aproximacién a la experiencia concreta del
Signante.

Las narrativas visuales seran implementadas a través de instrumentos como la entrevista
semiestructurada, recurso “en el que el entrevistador plantea determinadas cuestiones preparadas
de antemano, aunque permite que el entrevistado se desvie y plantee sus propios temas a medida
que se desarrolla la entrevista (y no al final de la misma)” (Elliott, 2015, p. 101). A su vez la
entrevista serd disefiada con el apoyo de un guion de conversacion como instrumento de
recoleccion de datos para posterior tratamiento.

El segundo instrumento dentro de las narrativas visuales y que corresponde con el objetivo
dos, es el grupo focal: Se advierte que tal instrumento se basa en “conversaciones colectivas o
entrevistas grupales. Pueden ser reducidos o extensos, dirigidos o no dirigidos” (Denzin y Lincoln,
2015, p. 494), ubicandose en esta investigaciébn como una oportunidad dialégica que vincula la

investigacion y la pedagogia en un tejido de saberes alrededor del curriculo y el Ser Sordo.
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Con el grupo focal como instrumento, practica comunicativa y de aprendizaje entre los
actores de la investigacion se busca sintetizar las ideas base en la propuesta de lineamiento
curricular en sus ejes transversales y dejar claro que la produccién de conocimiento sera un
ejercicio colectivo que exalte lo que emerge desde el Ser, la cultura y la comunidad sorda.

Los grupos focales seran viabilizados por las producciones audiovisuales captadas durante
la interaccion entre participantes Sordos en sus diferentes roles, la investigadora oyente y la
mediacion con los servicios profesionales de interpretacion en LSC; ello implica un guion de
analisis visual y de texto con esquemas-guia, en los que se detallaran como pasos de ejecucion: “la
identificacion, la descomposicidn, la interpretacion y el informe o resumen valorativo” (Brisset,
2011, p. 141y 142).

Andlisis Documental

El tratamiento de documentos representa una técnica valiosa para captar y transformar datos
a través de las investigaciones y los autores expertos. Aqui se acepta que el analisis documental
consiste en “localizar y procesar informacion en documentos...para su posterior presentacion [de
manera] sistematica, organizada y argumentada (Martinez, Palacios et. al., 2023, p. 69) lo que
permite reconocer las dimensiones linguisticas, comunicativas y pedagdgicas que los autores
motivan hacia la reflexion no solo por parte del investigador, sino en este caso, de los participantes
en el camino de la 1A que iluminen la resignificacion de una propuesta de lineamiento curricular
que contextualice los ejes comunicativos e interculturales de los jovenes Sordos en la EM, lo
anterior tiene concordancia con lo que afirma Maniez (1993):

Al sefalar que detras de cada discurso contenido en alguna fuente documental subyace una

informacion solapada que amerita, para ser descubierta, de la capacidad intelectiva y

perspicacia de quien analiza la informacién. Por consiguiente, es necesario contar con
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metodologias que hagan posible conocer lo esencial del caudal de documentos que se

genera en diversos formatos y en cada area de trabajo o del conocimiento (como se citd en

Pefia y Pirela, 2007, p. 80)

La pertinencia del analisis documental como técnica busca la descomposicién narrativa a
través del software de analisis cualitativo de datos N-Vivo (https://lumivero.com/); resulta ser el
instrumento que ayudard a la comprension de las voces expertas en temas centrales de esta
investigacion como la Sordedad y el curriculo intercultural de acuerdo con el tercer objetivo de la
investigacion.

Gestion de la Calidad en la Investigacion

Los procedimientos éticos y de validacién para la comunidad cientifica en torno a la
propuesta doctoral se amparan en la aplicacion de consentimientos informados o asentimientos
informados si se llegase a contar con menores de edad entre los participantes; en esta ocasion
también se construiran y aplicaran Actas de Confidencialidad para los profesionales de los servicios
de interpretacion de LS, con el fin de realzar la fidelidad de las intenciones y significados en las
informaciones otorgadas por los participantes Sordos.

Por otro lado, se desarrollaran acciones de validacion de expertos, a través de discusiones
participativas y criticas como se evidencié dentro de los criterios de accién, evaluacion y
retroalimentacidn en estricta coherencia con los objetivos; se hace uso del recurso de negociacion
permanente como lo sugiere la IA lo que reivindica la participacion de la comunidad y da
efectividad al criterio de validacion con los miembros y las audiencias.

Como lo refiere Flick (2014) la validacidon del estudio es el conjunto de procedimientos con
los que se analiza y confirma la intencion de “construccion social de conocimiento” asi como se

configura “el discurso social de la confiabilidad” de la investigacion. ContinUa el autor explicando:
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“validar es investigar, es comprobar, es poner en tela de juicio y es teorizar” (p. 292). Gestionar la
diversidad para la calidad significara encontrarse con los criterios de originalidad, fiabilidad y
utilidad. Al respecto se anade: “estudiar el mismo fenomeno en momentos diferentes, en lugares
diferentes y con personas diferentes” (Flick, 2014, p. 81), lo anterior develara dentro del estudio
una comparacion de los datos resultantes con el fin de conjugar fuentes que permitan analizar de

manera critica el problema al generar otras y nuevas alternativas de teorizacién o de aplicabilidad.
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Capitulo 5: Desarrollo Metodoldgico
Se describen y desarrollan en este capitulo las fases anunciadas y que estructuraran el

proceso de Investigacion Accion:

Fase de Determinacion

Esta primera fase se valido a través de la sustentacion de candidatura en la que e el proyecto
de investigacion fue expuesto a la Linea de Investigacion en Curriculo y Comunidad Educativa. Se
logré un avance en la auto-reflexion compartida para fundamentar la 1A, se recibieron los aportes
de diferentes Doctorandos y Doctores para afinar la propuesta de investigacion.

Posteriormente en modalidad presencial la investigacion en etapa de formulacion fue
sustentada a representantes del comité doctoral en el perfil de jurados (oyente y lector) y se recibio
aval para aplicar el estudio que aqui se condensa. En esta etapa el trabajo colaborativo y permanente
entre la investigadora, la directora y la codirectora de tesis sintetiza la gestion conjunta en la toma
de decisiones y el rigor cientifico social del estudio con impacto directo en comunidad.

Fase de Reflexién Diagnostica

Fase en la que se articularon en términos epistemoldgicos, metodoldgicos y conceptuales
los aportes de la comunidad cientifica que resultaron de la fase anterior, esto a través de un ejercicio
dialdgico en las asesorias de tesis, 1o que permitio fortalecer el estudio desde la teoria critica y su
influencia en las practicas pedagdgicas en que el docente que a la vez es investigador y activista se
aproxima al curriculo como posibilidad politica, cultural y social para la transformacion de la
educacion y en este caso para tomar distancia entre la inclusion educativa y la educaciéon inclusiva.

La reflexion diagndstica también permitid actualizar el didlogo con las voces expertas en el
campo de la educacion a PS al actualizar los aportes de documentos con el “Index for Inclusion”

de Booth y Ainscow (2005 y 2015) que al trasegar de diez afios ha logrado traducirse a diversos
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idiomas y refinar categorias como Barrera para la comunicacion y el aprendizaje. Desde la postura
epistemoldgica y metodoldgica también se fortificaron las ideas articuladoras entre el paradigma
socio-critico y el enfoque cualitativo para la investigacion en el campo de la educacion y en la linea
del curriculo.

Esta fase permitio revisar la formulacion de las técnicas y los instrumentos para actualizar
los documentos de analisis propuestos en el objetivo tres; aqui se integra una propuesta de indole
pedagogica y curricular elaborada por un intelectual Sordo cuyo discurso esta vigente y en la que
se enfatiza el proceso de educacion con comunidades sordas en aras de su preservacion cultural y
linguistica. Lo que implica que la investigacion misma es un reconocimiento abierto a la
produccion de saberes que emergen del mundo Sordo y que ademas legitima el desarrollo de las
Epistemologias de Sordos en resistencia a la hegemonia de poder principalmente para la generacion

de conocimiento cientifico-social.

Fase de Planeacion

A continuacién, de describen los pasos que dieron aprobacién a los instrumentos del
objetivo uno (guion de entrevista semiestructurada) y el objetivo dos (guia para el grupo focal).
Posteriormente se describen algunos hallazgos que contribuyeron a los criterios de accesibilidad
de los instrumentos dado que se aplicaron con actores educativos Sordos y estuvieron mediados
por la LSC y el espafiol oral. Se cierra este apartado con la descripcion de los protocolos éticos
para la aplicacion de los instrumentos.
Validacion de los instrumentos de la Investigacion

Lo que se describe enseguida se corresponde con los instrumentos formulados para los
objetivos uno y dos. El ejercicio de validacion fue en paralelo, es decir una valoracién por parte de

evaluadores expertos a través de una matriz de andlisis y otra valoracion por parte de representantes
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de la comunidad sorda en un espacio de interaccion en LS con servicio de interpretacion.

La validacién se formul6 gracias a la matriz de vaciamiento que orient el proyecto de
investigacion, donde se detalla la coherencia y pertinencia de los instrumentos utilizados, ademas
de la observancia transversal entre los objetivos en cada una de las fases metodoldgicas
conducentes a la construccidn de la propuesta de lineamientos curriculares para la interculturalidad
en EM.

La solicitud para validar los instrumentos a dos evaluadores expertos se hizo a través de
comunicacion electronica, luego de su aceptacion se realizo el envio de la rabrica que se estructuro
asi: una presentacion de la investigacion (Titulo, objetivos general y especificos, un contexto de
los instrumentos -guion de entrevista semiestructurada y guia para el desarrollo del grupo focal-
contexto de aplicacién). También se presento el objetivo de la validacion y los criterios de los
juicios a decir: Accesibilidad (L6pez, 2016), Pertinencia (Arias, 2017), Flexibilidad (Freidin y
Najmias, 2009) y Confiabilidad (Hidalgo, 2005).

El esquema general de la rdbrica de validacion con expertos presenta la definicion de la
categoria mas las subcategorias que le conforman y la pregunta. Asimismo, se presento la intencién
de cada pregunta. El evaluador experto calificé (si/no) cada uno de los criterios y realiz
observaciones cuando asi fue necesario (ver anexo 01).

Como resultado del ejercicio con evaluadores expertos las preguntas fueron modificadas
para garantizar la accesibilidad a los participantes Sordos y se opt6 por el apoyo visual en espafiol
escrito, especialmente para la explicacion de categorias como “ejes transversales del curriculo
intercultural”. También se concluyé planear un espacio previo para consensuar las sefias con los
participantes Sordos y los intérpretes de LSC en términos como Sordedad, curriculo intercultural

y enfoques de atencion.
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En la validacion paralela de acuerdo con los criterios de la IA como postura metodoldgica
(Accidén-Evaluacion-Implementacion) para concretar la espiral de auto-reflexién compartida
(Suérez, 2002) con representantes de la comunidad sorda, se contd con la colaboraciéon de una
docente, una mediadora pedagdgica y una estudiante de EM, con el proposito de acatar lo
recomendado por uno de los evaluadores expertos con relacion al uso de lenguaje técnico, aspecto
que dificult6 la comprensién de las preguntas en LSC. En esta instancia metodoldgica también se
logro observar que se combinaban muchos términos en una misma pregunta, fue necesario
redactarlas en un lenguaje mas sencillo e incluso dividir las preguntas. Se acordd, de manera previa,
con los intérpretes de LSC tanto el significado de los términos utilizados, como la intencién de la
investigadora en cada pregunta para explicar con mayor precision las categorias interculturalidad
y curriculo intercultural.

Por otro lado, las preguntas que resultaban accesibles para los profesionales Sordos fueron
dificiles de comprender para la estudiante Sorda, en este sentido el apoyo visual con lectura
facilitada se enfocaria en lograr la comprension por parte de los estudiantes Sordos. Se acordo con
representantes de la comunidad sorda al iniciar la aplicacion, enfatizar la intencion de contestar las
preguntas en prospectiva (vision a futuro; posibilidad de transformaciéon curricular) porque hay un
arraigo a la propuesta en vigencia de Oferta Bilingle-Bicultural y se pudiese generar contradiccion
0 negacion frente a las preguntas.

Terminado el ejercicio de validacion con PS, se analizaron los anteriores acuerdos que
resultaron del proceso de auto-reflexién compartida (Suérez, 2002) con uno de los evaluadores
expertos por su trayectoria en la investigacion con la comunidad sorda y se considerd relevante
integrar en el apoyo visual (presentacion en power point) el método de lectura facilitada que

consiste en hacer integraciones graficas como los globos o bocadillos de las historietas, para lograr
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la comprensidon en los estudiantes Sordos. Se ratificé la pertinencia consensuar las sefias de las
categorias principales (Curriculo, interculturalidad, curriculo intercultural, recursos, apoyos,
conocimiento Sordo, lineamiento curricular, enfoques de atencion y eje transversal del curriculo)
para guiar la comprension de los participantes, antes de la aplicacion del instrumento, con esto se
justificd la formulacion de las preguntas a los participantes sin perder de vista las categorias de
analisis con ajustes en lo sintactico, sin que se modificara la estructura semantica de la enunciacion.

Para la validacion del instrumento del objetivo tres, se formulé una matriz de analisis
documental que permitio establecer en primer lugar las definiciones, acciones, enfoques y atributos
que ofrecen los dos textos para la construccion de los ejes transversales de los lineamientos
curriculares y en segundo lugar un metaanalisis que examino las interacciones entre los textos a la
luz de lo que se enfatiza y se refuta conduciendo las prospectivas de la interculturalidad del joven
Sordo en EM.

La validacion fue posible en un encuentro virtual donde se reunieron uno de los evaluadores
expertos y la investigadora, en ese encuentro se explicd la formulacion de la matriz y se recibio
orientacion de como dar tratamiento a los datos extraidos de los textos. En esta validacion resalta
que la autoria de uno de los textos objeto de andlisis corresponde con una PS, quien como
investigador y activista representa un aporte desde el mundo Sordo para la pedagogia critica y los
curriculos que se implementan con los nifios y jovenes Sordos.

Aplicacion de Protocolos Eticos de la Investigacion

La invitacion a los participantes de la investigacion se realiz6 por medio escrito y
electrénico, acudiendo en primera instancia al grupo de trabajo Manos en Red, conformado por las
maestras de apoyo a la inclusion que atienden poblacion Sorda en las Instituciones Educativas

Distritales (IED), se consiguio de esta forma el contacto y la socializacion del trabajo de
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investigacion en su reunion mensual, alli se recogieron los datos de las IED y su aprobacion para
ser integrados en la fase de aplicacion.

En segunda instancia se realizaron las invitaciones a cada una de las instituciones por medio
escrito y correo electrénico, lo que permitié la organizacién de los tiempos, los espacios, los apoyos
profesionales y los recursos fisicos (ver anexo 02).

Organizada la agenda de trabajo con las IED se procedié a divulgar por correo electrénico
los protocolos éticos que para el caso fueron: consentimiento informado a experto educativo Sordo
en entrevista semiestructurada (ver anexo 03), consentimiento informado a participante Sordo en
el grupo focal (ver anexo 04), asentimiento informado a joven Sordo participante (si era para la
fecha de aplicacion menor de 18 afios), (ver anexo 05); consentimiento informado para acudiente
de joven Sordo y fue necesario el asentimiento (ver anexo 06), finalmente el acta de
confidencialidad para los profesionales oyentes que prestaron los servicios de interpretacion en

LSC (ver anexo 07).

Fase de Accién- Observacion

Esta fase describe la semblanza de los participantes de los objetivos uno y dos mas la
referenciacion de los documentos del objetivo tres; para el objetivo uno donde se convocé a un
experto educativo representante de la comunidad sorda en el dmbito internacional se dirigio
invitacion por medio escrito y electronico (ver anexo 08), invitacion que fue aceptada para la
aplicacion de entrevista semiestructurada. Para el objetivo dos se invito a Instituciones Educativas
Distritales (IED) a participar en modalidad presencial para el desarrollo del grupo focal con registro
en video, las IED que aceptaron se describen lineas abajo.

La IED Colegio Republica de Panamé ubicada en la localidad Barrios Unidos de Bogota,

desarrolla el programa de inclusion a poblacion sorda hace 25 afios aproximadamente. Entre los
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apoyos profesionales cuenta con maestros, modelos linglisticos y mediadores pedagdgicos Sordos;
cuenta con un equipo de profesionales oyentes de nueve intérpretes de LSC liderado por una de las
maestras de inclusion especialista en el componente comunicativo, otra maestra de apoyo en el
componente pedagogico y maestras oyentes tanto para el area de espafiol escrito como para aula
multigrado de primaria; actualmente tal profesional ofrece el programa a estudiantes Sordos en
aulas multigrado en los niveles de basica primaria e inclusién a aula regular en los niveles de basica
secundaria y EM, donde se esta formulando también aula paralela para las areas de matematicas y
LSC.

La IED Federico Garcia Lorca ubicada en la localidad Usme de Bogota, desarrolla el
programa de inclusion hace 25 afios (1999). Entre los apoyos profesionales cuenta con maestros,
modelos linguisticos y mediadores pedagogicos Sordos; cuenta con un equipo de profesionales
oyentes compuesto por intérpretes de LSC, mediador pedagogico y docente de apoyo a la inclusion;
actualmente ofrece el programa a estudiantes Sordos a través de la modalidad de aulas multigrado
e inclusidn en aula regular con servicio de interpretacion en LSC.

La IED Colegio Manuela Beltran ubicada en la localidad Chapinero de Bogota, desarrolla
el programa de inclusion educativa hace 24 afios aproximadamente. Entre los apoyos profesionales
cuenta con maestros y modelo linguistico Sordos; tiene un equipo de profesionales oyentes
compuesto por intérpretes de LSC, docentes de apoyo a la inclusién y docente de espafiol escrito;
actualmente ofrece el programa a estudiantes Sordos en modalidad de aulas paralelas desde el afio
actual dando cumplimiento al mandato del Decreto No. 1421 de 2017. Esta IED cuenta con oferta
educativa en la nocturna para joévenes y adultos Sordos.

La IED Pablo de Tarso ubicada en la localidad Bosa de Bogoté, desarrolla el programa de

inclusién hace 20 afios aproximadamente. Entre los apoyos profesionales cuenta con docente en
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bésica y secundaria y modelos lingtisticos Sordos; cuenta con un equipo de profesionales oyentes
compuesto por modelos comunicativos, mediadores pedagdgicos e intérpretes de LSC; actualmente
ofrece el programa a estudiantes Sordos en modalidad de aulas paralelas.

La IED San Carlos ubicada en la localidad Tunjuelito de Bogota, desarrolla el programa de
inclusion hace 23 afios aproximadamente. Entre los apoyos profesionales cuenta con maestros y
modelos linglisticos Sordos; cuenta con un equipo de profesionales oyentes compuesto por
maestras de apoyo a la inclusion que tambien participan del programa de aceleracion, tres
intérpretes de LSC y mediadores pedagogicos; actualmente ofrece el programa a estudiantes Sordos
en modalidad de aula regular y aulas paralelas.

La IED San Francisco ubicada en la localidad Puente Aranda de Bogot4, desarrolla el
programa de inclusion hace 25 afios y se denomina “Programa de inclusion de escolares Sordos al
aula regular”. Entre los apoyos profesionales cuenta con dos docentes, un mediador y un modelo
linguistico Sordos; cuenta con un equipo de profesionales oyentes compuesto por siete intérpretes
de LSC, dos maestras bilinguies en primaria (oyentes y proeficientes en LSC), la maestra de espafiol
escrito y la docente de apoyo a la inclusion. Actualmente ofrece el programa a estudiantes Sordos
desde preescolar hasta cuarto de basica primaria en la modalidad de aulas multigrado, desde quinto
de primaria hasta undécimo en EM estan en la modalidad de inclusién al aula regular con servicio
de interpretacion; cuentan con aula paralela en algunos grados de basica secundaria, para fortalecer
el proceso l6gico matematico.

La IED lIsabel 1l ubicada en la localidad Kennedy de Bogota, desarrolla el programa de
inclusién hace 26 afios aproximadamente. Entre los apoyos profesionales cuenta con un docente
un modelo linglistico Sordos; cuenta igualmente con un equipo de profesionales oyentes

compuesto por cinco docentes distribuidos en preescolar y primaria, un docente para fortalecer el
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dominio del espafiol escrito como segunda lengua, un equipo de nueve intérpretes de LSC, una
mediadora pedagdgica y una docente de apoyo a la inclusion; ofrece el programa a estudiantes
Sordos desde preescolar hasta EM en la modalidad de aulas alternativas, desde basica secundaria
hasta EM en modalidad de inclusion al aula regular con servicio de interpretacion, tiene aula
paralela en el area de espafiol escrito.

La IED Republica Dominicana ubicada en la localidad Suba de Bogot4, desarrolla el
programa de inclusion hace 19 afos. Entre los apoyos profesionales cuenta con 9 PS; cuenta con
un equipo de profesionales oyentes compuesto por siete personas; actualmente ofrece el programa
a estudiantes Sordos con aulas paralelas en educacion inicial y basica primaria; para secundaria y
media se ofrece inclusion al aula regular con servicio de interpretacion.

Las ocho instituciones educativas que participaron en la investigacion se identifican con la
OEBB atendiendo las orientaciones pedagogicas, curriculares y administrativas del MEN e INSOR
en el territorio colombiano, se trata de una participacion significativa de la educacion formal y
publica de la educacion que se ofrece a las PS en Bogota como Distrito Capital de Colombia.

Dos instituciones educativas fueron descartadas ya que en una de ellas se contaba con
estudiantes Sordos en el nivel de posmedia, lo cual no corresponde con los objetivos de la
investigacion; en la segunda institucion educativa no se logro la participacion de mas de un actor
Sordo, situacion que impedia el desarrollo del grupo focal.

El analisis documental propuesto para el objetivo tres, recoge dos textos sobre curriculo y
PS; el primer documento fue hallado durante la pasantia internacional que buscaba experiencias
educativas en educacion intercultural, se titula “10 afios de bilingiiismo en Chile: Experiencias
Pedagoégicas de la Escuela Intercultural Bilinglie para estudiantes Sordos”, este texto es una

compilacion en la voz de diferentes investigadores de la Escuela Particular Dr. Jorge Otte Gabler,
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producido por el Instituto de la Sordera (INDESOR) y la Universidad Metropolitana de Ciencias
de la Educacidn, en Santiago de Chile (2014)

El segundo documento, como se habia mencionado, es de un autor nacido en UK, quien ha
trabajado entre su nacion origen y EE.UU. investigando la educacion, el curriculo y la escuela
dentro de la perspectiva de su identidad Sorda. El documento se titula “The Unrecognized
Curriculum, Seeing Through New Eyes. Deaf Cultures and Deaf Pedagogies” [El Curriculo No
Reconocido, Viendo a través de Nuevos Ojos. Culturas Sordas y Pedagogias Sordas] (Ladd, 2022).
El documento que recoge los avances investigativos del autor en una trayectoria o (como él prefiere
mencionarlo) en condicion de educador, intelectual y activista por mas de 20 afios, condiciones que

le permite dilucidar una propuesta curricular que enfatiza las Pedagogias Sordas.
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Capitulo 6: Presentacion y Analisis de Resultados
En este apartado se muestra la organizacién y comprension critica de la informacién lograda
en el encuentro con los participantes Sordos mas, los documentos en estudio; se describe en el
orden de formulacién de los objetivos especificos las categorias y subcategorias inductivas tratadas
en el software N-Vivo y el analisis critico que permite establecer las categorias emergentes.
En atencion a los protocolos bioéticos de la investigacion, la identidad de los participantes
estd protegida, por ello sus contribuciones dentro de las narrativas visuales se codificaron con

numeros de acuerdo al rol que ejercen dentro de las IED.

Descripcion y Analisis del Objetivo Especifico Uno

En el objetivo se desarrollaron dos categorias inductivas, los ejes transversales del curriculo
y el joven Sordo; dentro de la primera categoria se ubicaron las subcategorias Lengua de Sefias
(LS), los elementos del curriculo y las acciones del curriculo. La segunda categoria despleg6 las
subcategorias identidad Sorda y diversidad biocultural.

Para los fines pertinentes se aplicd el guion de entrevista semiestructurada a experto
educativo integrante de la comunidad sorda en contexto internacional, luego de obtener la
entrevista a través de sala virtual en Google Meet se procedio a la transcripcion para validar por
parte del entrevistado a través de correo electronico implementando las sugerencias enviadas. A
continuacion, se presentan las dos categorias inductivas, conjugando los resultados de la

codificacion en el software y el analisis critico.

Primera Categoria: Ejes Transversales
Al ser los focos, potenciales o “drivers” (fuerzas de cambio) que hacen realidad los
objetivos del curriculo (MEN y SED 2018), se planted la Lengua de Sefias (LS) como primera

subcategoria, dado su indice de referenciacion en el andlisis de la entrevista como forma de
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comunicacion y expresion del pensamiento en modalidad visual para la persona Sorda; dentro de
la normatividad colombiana vigente la LS es “la lengua natural de la comunidad de Sordos” (Ley
No. 982, 2005, p.1) y elemento esencial en la Oferta Educativa Bilingue Bicultural (OEBB).

En la categoria inductiva LS se aprecié la siguiente divergencia “seria intercultural en el
momento en que las sociedades en general y la escuela en particular, entiendan que la lengua se
puede manifestar no s6lo desde la oralidad, sino desde los espacios visuales, signados” (Experto
Internacional), la insistencia del participante en este aspecto a lo largo de la entrevista da cuenta de
la brecha comunicativa descrita en la contextualizacion del problema, otorgandole relevancia como
campo de conocimiento en lo linglistico y comunicativo dentro de los resultados de la
investigacion.

Los elementos del curriculo como segunda subcategoria se entienden en adelante como la
convergencia entre el estudiante, el docente, el contenido, las orientaciones, los sustentos y el
desarrollo del mismo, segun lo explica (Grundy,1991). Esta subcategoria obtuvo el mayor indice
de referenciacién, dando un papel dinamico y propositivo a los actores del curriculo; se insiste
dentro de la narrativa en la participacion de los diferentes actores dentro y fuera de la escuela como
catalizadores del curriculo: “En la medida que estas personas tengan espacios de participacion, de
inclusién dentro de la escuela, se van a abrir los espacios para que la comunidad oyente conozca
realmente de qué se trata y... va desapareciendo esta nocion de discapacidad” (El1).

La participacion se convierte en un atributo de la interculturalidad, le da forma a la accion
critica “por lo tanto el curriculum debiera ser lo suficientemente flexible, abierto para garantizar la
participacion de todos” (EI1), en este punto se enfatizo en la necesidad de apertura escolar a las
posibilidades de cambio en sintonia con las comunidades, sus culturas y la asimilacion de la

diversidad para forjar la ciudadania. Al concebir la co-construccién curricular desde la



105

participacion ciudadana se brinda acceso a los jovenes en las politicas educativas, formando su
pensamiento critico ante otros espacios como los medios masivos de informacion, las redes
sociales, los imaginarios familiares que se reproducen en la escuela porque “a discriminar también
se aprende y se aprende en la casa” (El1), infiriendo asi que la participacion del joven y quienes le
rodean en su funcion intercultural pueden convertirse en los ejes que sustentaran la propuesta de
lineamientos curriculares.

La tercera subcategoria es denominada acciones del curriculo, en esta investigacion hace
referencia a las “estrategias que se derivan de los intereses tedrico, practico y emancipador” del
mismo (Grundy, 1991, p. 141). Aqui ratifican a las personas en sus diferente roles como gestores
de la interculturalidad, en coherencia con el paradigma que guia la investigacion: “el curriculum
en particular debiera ser lo suficientemente amplio para permitir la participacion de todos y que...
se sientan identificados, co-constructores de esos aprendizajes, precisamente si lo que uno quisiera
es jeh! atenerse al enfoque socio-critico de la educacion” (EIL).

Hay una doble funcién de la co-construccion como accion y elemento del curriculo que se
problematiza y se transforma sustentando esta propuesta de lineamientos en sus ejes transversales
para favorecer la interculturalidad en EM, porque en la practica de la co-construccion subyace el
aprendizaje de la diversidad y la valoracion de la conciencia Sorda. Lo anterior se ejemplifica en
el analisis de la entrevista cuando se evocan las interacciones y apreciaciones de los jovenes en los
contextos educativos quienes refutan el imaginario de la discapacidad: “Si quitas la barrera,
desaparece al tiro y es un poco la investigacion que yo he hecho al respecto porque... los
estudiantes cuanto mas contacten, estudiantes oyentes con Sordos, se terminan dando cuenta de
¢qué discapacidad estan hablando? (EI1).

Estructurar los ejes transversales muestra a la escuela como espacio formativo para los
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ciudadanos diversos, en este sentido se percibe el curriculo como el constructo vinculante con la
educacién intercultural, entonces “habria que repensar un curriculum en el sentido de hacerlo
suficientemente abierto a un concepto de diversidad” (EI1) en su capacidad transformativa,
colectiva y flexible para el aprendizaje permanente; una codificacion ratifica: “Si la comunidad
sorda y oyente logran compartir ciertos habitos, tradiciones y costumbres, que sean como propios,
que se construyan en esa relacion; yo creo que si seria tremendo, una buena experiencia” (EI1).

La codificacion de la categoria ejes transversales es un indicio de la sinergia de la persona
Sorda no solo en el rol de joven-estudiante, sino también en calidad de adulto- educador: “esta es
mi lengua y es la lengua de senas” jverdad! y “solo un Sordo puede ensefiarlo” (EI1), lo que le
permitio al participante arglir que el curriculo ofrecido a las comunidades sordas, ha desterrado e
invisibiliza la experiencia del adulto Sordo como natural portador de la cultura y el conocimiento
propio; se restringen asi una ontologia y epistemologia Sorda.

Se cierra el andlisis de la subcategoria elementos del curriculo, se hallé que el joven y el
educador Sordo en interaccion con sus pares oyentes pueden formularse como ejes transversales
dentro y fuera de la escuela, al otorgar prospectiva al aprendizaje de la diversidad por medio de la
alfabetizacion cultural, también al irradiar la LS en favor de la configuracion democratica de las

comunidades bioculturales, las entidades gubernamentales y otras organizaciones sociales.

Segunda Categoria: Joven Sordo

Esta categoria hace referencia a lo ofrecido en los documentos marco de la politica de
educacion inclusiva: la cosmovision cultural y generacional en una etapa de desarrollo humano
transicional (MEN-INSOR, 2018) acota que, al posicionarle como categoria inductiva, declara su
preeminencia desde las pedagogias criticas como nucleo y fuerza de cambio en las acciones que

favorecen la interculturalidad desde la EM.
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Del joven Sordo como categoria se desprenden dos subcategorias: identidad y diversidad
biocultural; segiin Mufioz (2019) la identidad més alla de un concepto abarca un proceso intra e
interpersonal permanente, en ella la adhesion, la interaccion y el reconocimiento son atributos que
explican su desarrollo, razon por la cual la identidad permite la prospectiva de aprendizajes
esenciales, entornos y estrategias pedagdgicas renovadas para el Joven Sordo en la EM.

Se detectd una elaboracion conceptual del participante en la entrevista que apostilla el
desarrollo de la identidad: “La légica aqui es fortalecer la identidad... como ser humano, luego
como individuo que pertenece a una cierta comunidad con una cultura, por ejemplo, la cultura sorda
y tercero, estamos en una sociedad” (EI1).

Junto a este proceso, el participante otorgd valor tedrico-practico a la formacion civica y
politica; da un nuevo sentido al curriculo en la Gltima etapa de escolarizacion obligatoria en el
marco de la educacion publica: “que los jovenes aprendan a tener una lectura critica, una literacidad
critica jverdad! y esa literacidad critica te lleva a tomar posturas politicas” (E11).

La organizacion conceptual también sefial6 algunas formas y espacios de la
interculturalidad: “En el tema de los jovenes, sobre todo ... a los que ya estan por egresar del
sistema educativo formal jeh! creo que es importante...respetar el valor de la identidad, porque
finalmente la identidad construye cultura” (EI1). La red conceptual desarrollada por el participante
permitié establecer la convergencia entre joven Sordo e identidad explicita en la siguiente
afirmacion: “Las PS no se consideran como personas con discapacidad” (El1), lo que plantea el
desafio curricular de educar a los jovenes liberados de los estigmas de la discapacidad, el género,
la raza, la orientacidn sexual y otras formas de expresion, en medio de una sociedad que disipa con
sutileza el impulso emancipador de los jévenes con la imposicién de estereotipos y

discriminaciones legitimadas a través de discursos excluyentes.
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La subcategoria diversidad biocultural (Bauman y Murray, 2014; Robinson y Henner,
2017), esta replicada de investigaciones documentadas en el estado de la cuestion donde se busca
“la comprension multidimensional de las similitudes y diferencias culturales en espacios
educativos en diversidad” (como se citd en Herrera y De La Paz, 2019, p. 75). El establecimiento
del concepto diversidad biocultural (Maffi, 2005) se sustenta en la conservacion de los rasgos
bioldgicos, linguisticos y culturales de grupos poblacionales, lo que consolida la idea que
comprender la sordera como parte de la naturaleza de los seres visuales y cinestésicos, cuestionado
el significado de discapacidad. Autores como Toledo, Barrera y Boege (2019) le han dado status
de categoria cientifica que de manera reciente busca en diferentes areas de conocimiento preservar
la diversificacion humana oponiéndose a los estereotipos y procedimientos de normalizacion.

Esta idea emerge por la pérdida de las comunidades originarias y sus patrimonios
linguisticos como fuente de diversidad humana (Mufioz, 2019), autores como Bauman y Murray
(2014) logran articular el valor de la linglistica de la LS con la identidad cultural de las PS en
comunidad lo que amplia la ventana de analisis: "Mirar a través del lente de la diversidad
biocultural, en lugar de enfocarse hacia la normalidad, en un sentido mas general, la existencia de
las personas sordas y sus comunidades contribuye a una diversidad... potente, que requiere ser
conocida” (Bauman y Murray, 2014, p.39), al situarse como subcategoria inductiva supone la
vigencia y pertinencia de su analisis critico para tensionar el uso gramatical de la discapacidad
auditiva en los espacios clinico, escolar, social y cultural.

En esta subcategoria se destaca la idea de estructurar los ejes transversales en las personas
y sus roles para contrarrestar la exclusion social que se reproduce en la escuela; esta nocion es mas
justa con el ejercicio de la otredad, debilita el discurso de las competencias para dar paso a la

comprension y la cooperacion como estrategia curricular al mitigar las respuestas a una historia
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de exclusion social: “Estamos viviendo un fenémeno bien especial de segregacion, o sea, las PS,
evitan acercarse mucho a la comunidad oyente porque esta la légica de bueno jeh! -somos una
comunidad, no somos discapacitados, somos una cultura-” (EI1).

Se logré determinar que la interculturalidad es un efecto de la diversidad, que opera en
entornos dentro y fuera de la escuela que acudan al llamado de “reconocer la diferencia, no anular
la diferencia” (EI1); la narrativa analizada afiade: “habria que repensar un curriculum en el sentido
de hacerlo suficientemente abierto a un concepto de diversidad”. Esta afirmacion justifica en la
propuesta doctoral un viraje en los ejes y lineamientos en virtud de la interculturalidad como un
atributo que identifica no solo a los grupos indigenas en los territorios, también a las minorias
linguisticas como la Sorda.

Se deduce para la subcategoria diversidad biocultural que es un concepto desarrollado en la
literatura especializada de los Estudios Sordos, su grado de apropiacion en las dinamicas
curriculares de EM es una oportunidad de aprendizaje poco explorada en el campo de la educacion

intercultural a través de propuestas de desarrollo curricular en perspectiva critica.

Estructuracion de los Ejes Transversales

Para ultimar el andlisis critico del objetivo especifico uno, se muestra a continuacion la nube de
palabras que el software arrojo en la codificacion. En la siguiente nube se evidencia una tension
entre el curriculo y la lengua, explicita en una distincion pedagégica e investigativa del
participante: “La lengua de sefias esta bien lejos de ser un elemento que evidencia interculturalidad”
(EI1). El experto explicé que, aunque la LS es esencial para asegurar el aprendizaje y la
comunicacion como propositos del curriculo, no goza de igual incidencia como el desarrollo de la
interculturalidad. Esta afirmacidn se deriva de las experiencias y reflexiones compartidas al interior

de las comunidades sordas porque ain no es posible aseverar que la totalidad de los jovenes sean
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usuarios proficiente de la LS; otra realidad develada es: “No estd ese espacio intercultural de
compartir una lengua a la cual todos tenemos acceso”; “no esté ese espacio de valorar al otro dentro
de su otredad y dentro de su propia lengua” y “no existe un curriculum pensado en la lengua de
sefias” (EI1).

Figura 1
Nube de Palabras de la Entrevista Semiestructurada
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Estas miradas del contexto permitieron al participante proponer el curriculo como vehiculo
para el reconocimiento de la LS mas alla de un dialecto o un lenguaje, equilibrar el aprendizaje de
la LS y la lengua escrita en las comunidades educativas, ademéas de concebir como principio
orientador “que la lengua se puede manifestar no solo desde la oralidad, sino también desde los

espacios visuales, signados” (EI1).

Por otro lado, palabras de la nube como identidades, personas, jovenes, docentes, Sordos,
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oyentes, comunidad, escuela, ciudadania dibujan el contenido de los ejes que esta investigacion se
propone; se comprende que las acciones para derribar las brechas para el aprendizaje y la
participacion (BAP) se activan con los co-constructores del curriculo como fuerza critica y
pedagdgica. También evidencié que los entornos interculturales proveen la participacion, el
reconocimiento de la identidad, la formacion de ciudadania a través del didlogo, en el que la
comprensién de la diversidad subyace en el intercambio reciproco de los rasgos culturales con el
propdsito de generar nuevo conocimiento y desafiar las formas de segregacion a la juventud Sorda,
lo que permite validar a través de esta investigacion que: “El curriculum intercultural refiere como
y hacia donde confluyen diferentes experiencias de aprendizaje y culturas que se hacen visibles al
momento de educar” (EIL).

A modo de sintesis se ratifica que los ejes transversales para proponer unos lineamientos
curriculares interculturales tienen como sustento pedagogico la participacion y la co-construccion
que son las categorias emergentes en este analisis critico.

Son la participacion y la co-construccion de las personas desde sus identidades y roles lo
que da prospectiva a la accion critica curricular; son las mismas personas que en sinergia
transforman las politicas, las culturas y practicas en torno al curriculo de EM En este sentido se
proponen a las personas en diversidad, quienes a traves de sus roles sociales, identidades
culturales, servicios profesionales y perfiles organizacionales sean los ejes transversales de una
propuesta viva, transformativa y flexible en la educacién del joven Sordo. En la siguiente figura

se estructuran los ejes:
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Figura 2

Estructuracién de los Ejes Transversales

Entidades y Orgamzaclones Profesmnales que Educan
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Comunidad Biocultural Otros Actores Educativos

Nota: Elaboracién Propia (2023)

La anterior figura evidencia cinco ejes transversales, en cada uno de ellos la participacion
y la co-construccion determinan una logica para la propuesta de los lineamientos curriculares. El
primer eje transversal denominado El joven y su cultura deviene de la segunda categoria inductiva
y logra estructurar los demas ejes a través de la comprension de su diversidad y el enfoque
interseccional.

El segundo eje transversal llamado Profesionales que educan, destaca que no solo los
licenciados son los educadores, también lo son los modelos lingiisticos y culturales, los
mediadores pedagogicos, los co-educadores y otros perfiles profesionales indistinto de ser Sordos
u oyentes quienes en la actualidad ya evidencian la co-construccion pedagdgica.

El tercer eje transversal denominado Otros actores educativos da valor a los nifios y

adolescentes que hacen parte del proceso educativo en niveles anteriores a la EM y que plantea el
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desafio de las trayectorias educativas completas; asimismo reconoce a la familia en su misién
afectiva, social, econdmica y educativa a lo largo de la vida, ademas de ser puente en el proceso de
recuperacion ancestral, proceso en el que es evidente la participacion de los adultos mayores de la
comunidad y la cultura sorda.

El cuarto eje denominado comunidad multicultural es dentro de la propuesta el
reconocimiento de los atributos intergeneracionales e interseccionales de los ejes anteriores.
Describe la potencia de los entornos escolares, educativos y sociales de las minorias y da cabida a
las formas de diversidad y sus intercambios multidireccionales en reciprocidad.

El quinto eje trasciende la escuela y la comunidad, permea los roles y servicios de todas
aquellas personas que contribuyen con la prospectiva intercultural del curriculo tanto en las
entidades gubernamentales como en las organizaciones sociales que brindan oportunidades de
participacion ciudadana, visibilizan grupos minoritarios como la comunidad sorda.

Descripcion y Analisis del Objetivo Especifico Dos

El objetivo es caracterizar las complementariedades entre comunidad y cultura sorda para
visibilizar la interculturalidad en el curriculo, para ello plantedé dos categorias inductivas: la
comunidad y la cultura sorda. Dentro de la primera categoria se desarrollan cuatro subcategorias:
los facilitadores, derechos, enfoques de atencion y las prospectivas.

La segunda categoria desarrolla también cuatro subcategorias: el conocimiento, lo
simbolico, lo emotivo y la asociatividad. Exploradas las subcategorias inductivas, el analisis critico
identificara los niveles de complementariedad y su contribucién desde las categorias emergentes
tanto a los ejes como a los lineamientos curriculares en prospectiva intercultural.

Para el segundo objetivo, se aplicd una guia de interaccién mediada por el servicio de

interpretacion en LSC, con distintos actores educativos en cada una de las IED, al respecto se
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obtuvo el registro de video datos (Banks, 2014) a través de grupos focales. Luego, los datos fueron
consolidados en transposiciones en espafiol escrito que se sometieron a revision por parte de los
participantes a través de correo electrénico, se atendié la naturaleza de la interfase de Accion-
Evaluacion- Retroalimentacién propuesta por Suarez (2002) y posteriormente se incorporaron las
precisiones que validaban su participacion critica en el proceso investigativo.

Se procedi6 entonces a utilizar el software N-Vivo para realizar la tarea de codificacion,
lo que permitid introducir las categorias inductivas, posicionar su significado desde autores e
investigaciones previas para luego, encontrar su vigencia al interior de las narrativas visuales y las
experiencias escolares de los participantes, quienes tejieron algunas tendencias, tensiones o
divergencias en cuanto aportaban ademas nuevas categorias orientadas hacia el propdsito de la
interculturalidad en el curriculo.

El anélisis critico aqui obtenido es mas extenso si se compara con los objetivos especificos
uno y tres de la investigacion, ya que condensoé los aportes de 25 PS usuarias de LSC en cuatro
roles especificos: Estudiante (E), Docente (D), Mediador Pedagogico (MP) y Modelo Lingistico
(ML), quienes entregaron sus aportes al momento de ser participes en uno de los ocho grupos
focales que se ejecutaron; espacios de investigacion que fueron mediados por uno, dos o hasta tres
intérpretes de LS, lo que da cuenta de la amplitud y diversidad de las contribuciones recogidas.

También es necesario establecer que la extension de las intervenciones obedece a la
naturaleza en las narrativas visuales de las PS que como bien lo sefiala Ladd (2022) estan
acompafiadas de microrrelatos con gestualidad clave para la comprension del mensaje,

complementado con el significante en la direccion y posicion de sus manos, rostro y cuerpo.
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Primera Categoria: Comunidad Sorda

Bajo la estimacidn de la natural agrupacion y organizacion social en la que se desarrolla la
identidad personal y colectiva segin Pino y Monterde (2000) se define esta categoria como el
"Tejido social formado por personas Sordas que utilizan la lengua de signos compartiendo
experiencias y objetivos. Son personas con conciencia de una identidad comin que mantienen un
compromiso individual con el grupo, cooperando en una u otra medida con éI” (Martin, 2016,
p.11). Para quienes componen la comunidad sorda la acepcidn es un continuo que tiene como base
el desarrollo personal:

“Yo me identifico como una persona Sorda, no con una persona con discapacidad o que de

pronto no se reconozca ese hecho de que tengo una lengua, tengo también unos derechos,

también tengo un contexto, unas experiencias también, que puedo también expresarme por
medio de mi lengua y tener otra vision del mundo” (ML4).

Este desarrollo que armoniza el contacto, la comunicacion, el intercambio de experiencias
y saberes, que a través del tiempo-espacio establecen como minoria a partir de sus rasgos
identitarios y prerrogativas ciudadanas dentro de la politica de inclusién social.

Las subcategorias inductivas de la comunidad sorda dentro del software para el analisis
cualitativo de los datos son a la vez indicadores, mecanismos o garantias que las comunidades
sordas emplean para ser visibilizadas como grupo poblacional con un reconocimiento legal en el
territorio que habitan. La comprension critica de las prospectivas, los facilitadores, los derechos y
los enfoques de atencion en las narrativas visuales de los participantes, problematizan la Sordera
como enfermedad o discapacidad y ofrecen marcos de referencia para proponer el discurso de la

interculturalidad en la investigacion y la educacion.
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Las Prospectivas como Primera Subcategoria. Se presentan en esta investigaciéon como
el conjunto de miradas que permean pasado, presente y futuro y caracterizan el pensamiento critico
como flexible, dindmico y transformacional (Noboa, 2020), en este sentido la codificacion
realizada en el software da cuenta de las aristas que los participantes refieren en la relacién
interculturalidad y joven Sordo; la primera arista profundiza en el curriculo en EM, la segunda
arista da valor a la familia como actor educativo a lo largo de la vida y la tercera se refiere a los
aprendizajes otros que el curriculo ain no incorpora como esenciales.

La arista sobre el curriculo en prospectiva se codifico en la narrativa como la oportunidad
de aterrizarlo en una practica pedagdgica e investigativa, que implique tener como marco global
liberandose de decisiones descontextualizadas sobre su comunidad, provenientes de la poblacion
mayoritaria oyente (D4).

La prospectiva del curriculo da cuenta de las acciones afirmativas y desafios de la
comunidad referida ante la predominancia de personas oyentes en su contexto, quienes
“desconocen qué es la comunidad sorda, el curriculo no esta adaptado para un proceso de
inclusion... entonces empecemos a empoderarnos y hacer exigencia en ello... hacer ese tema de
igualdad y conocimiento” (ML1). Ante este desafio expresan que el desarrollo curricular tiene alto
valor social en la formacion: “porque el curriculo tiene que hacer ese disefio con base en la persona
Sorda, por ejemplo, en bachillerato o en media, fortalecer la LS con los Sordos, pero que ellos
también vayan conociendo contextos y proyectos actuales” (D1).

La segunda arista de las prospectivas es una incidencia bidireccional entre el joven Sordo y
la familia: “Pues yo pensaria que una propuesta positiva es invitar a la familia al contexto educativo
y que vean qué significa ser Sordo” (MP6). Lo anterior refuerza la importancia del nucleo parental

en la trayectoria educativa de los estudiantes, el cual se percibe como una presencia e influencia
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enriquecedora, corresponsable del desarrollo multidimensional del joven Sordo desde la educacion
basica: “Lo mas importante es que los padres aprendan lengua de sefias, que tengan el derecho a
aprender esa lengua para expresar amor, el afecto y en el futuro para comunicarse bien” (D5).

Se declara que la arista es de incidencia bidireccional, que tiene la posibilidad de estrategias
como la siguiente en la prospectiva curricular: “Por ejemplo, con servicio social de PS para que
puedan integrar a las familias que no conocen la lengua de sefias... darles recomendaciones para
que puedan mejorar su trato con los nifios Sordos y la comunicacion” (D4). Lo anterior da cuenta
nuevamente de la preeminencia de la familia en la prospectiva intercultural, ya que fortalece el eje
transversal de los actores educativos, asi como los procesos dentro de los lineamientos curriculares.

La tercera arista de las prospectivas visibiliza los desafios que la comunidad sorda propone
al curriculo al descentrar la perspectiva capacitista de la inclusion para abordar pedagogicamente
la interculturalidad y enfatizar los aprendizajes esenciales: “Entonces los Sordos realizan ese
esfuerzo y tienen la responsabilidad de aprender el espafiol, pero los oyentes, su esfuerzo en la
lengua de sefias ;donde queda?” y continia “Yo pienso que ese concepto de la inclusion genera
desigualdad porque la opinion... es jay, es que falta! ... es mejor que nosotros entrdramos a pensar
en lo diverso” (D8).

Este desafio destaca y argumenta el valor de los aprendizajes esenciales derivados del
conocimiento Sordo porque cuestiona el discurso de la inclusion y percibe la llegada de la
interculturalidad como punto de inflexion con el mundo oyente: “Yo pienso que no es suficiente
compartir desde las culturas sino eso, la transculturalidad, ¢por qué? Yo paso por diferentes cosas
y las otras personas pueden aprender de mi tanto como yo puedo aprender de ellas, por eso yo
siento que es mejor hablar desde lo diverso y la transculturalidad” (DS).

La anterior afirmacion muestra que no solo se trata de los conocimientos disciplinares y
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pedagdgicos, sino también del conocimiento Sordo para desenvolverse a lo largo de la vida luego
de superar el tiempo y espacio protegidos que la escuela brinda: “Sirve que tengan ese tipo de
experiencias de aprendizaje, para que sigan construyendo su cultura sorda, porque cuando salgan
del colegio van a chocar, es importante que conozcan, incluso para seleccionar su perfil
profesional” (ML1).

La arista de los aprendizajes esenciales derivados del conocimiento Sordo constituye una
categoria emergente dentro del analisis de las prospectivas y contribuira con la formulacion de los
lineamientos curriculares.

Los Facilitadores como Segunda Subcategoria. Si se retoma la disertacion de Lopez
(2012) en la que se consideran los entornos, las acciones, los medios e incluso los recursos que
proveen un proceso educativo ajustado a las condiciones del estudiante en diversidad y que hacen
la distincion sobre lo cultural y linguistico, se encuentra concordancia con la informacion obtenida:
“Si el profesor sabe que va a trabajar con comunidad sorda deberia adaptar estrategias” (E3). La
codificacion de esta subcategoria proporcion0 una variedad de acotaciones sobre lo que se
experimenta y se idealiza de la educacion inclusiva y arrojo pistas sobre como concretar las
politicas en las préacticas.

En efecto los facilitadores fueron descritos por los participantes desde diferentes
experiencias y saberes, conciben ellos esta subcategoria como una tendencia por la riqueza y
consistencia en las narrativas visuales: “Con respecto al curriculo es importante que se incluya todo
lo referente a la interculturalidad, la identidad de la persona Sorda, la lengua de sefias como parte
de esta identidad... también es muy importante crear conciencia” (ML4).

El porcentaje de cobertura de los facilitadores se obtuvo de los recursos, apoyos o las

acciones que contribuyen a mejorar la calidad del quehacer pedagdgico en el aula, refieren que:
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“Es reconocer que no todos son iguales, porque no todos estan aprendiendo de la misma manera”
(ML5). Otro participante describié uno de los facilitadores ya concertados en la propuesta
curricular actual y que est4 en diferente nivel de desarrollo por IED: “Por lo menos yo pienso que
lo que falta es aulas paralelas jsi! que estén los Sordos” (MP6). Al respecto se logr6 evidenciar por
cada grupo focal ejecutado que las aulas paralelas entendidas como espacios de aprendizaje y
comunicacion en LS donde docentes y estudiantes Sordos abordan los campos de conocimiento,
los aprendizajes esenciales y demas actividades escolares, si son un facilitador dentro de las
politicas y practicas de la educacion inclusiva, lo que disminuye la exclusion de los jovenes Sordos.

Otros facilitadores puntualizados por los participantes fueron las practicas de ensefianza
que toman como base la visualidad (D3); ensefiar habitos en el aula a partir de practicas de
investigacion conjuntas entre estudiantes y educadores (D2); comprender el ritmo de aprendizaje
de los estudiantes Sordos cuando la oralizacién y la lengua escrita han de tener flexibilizaciones
curriculares en ambitos con predominancia oyente o en lo que se conoce como aulas regulares, lo
que se hace efectivo en la medida en que hayan profesionales con alta experiencia en el campo de
las Pedagogias Sordas (D3), se elaboran asi estrategias de evaluacion equiparadas (D1).

Una ultima accion intencionada para la prospectiva del curriculo en clave de
interculturalidad que fue reiterativa en las IED sefiala la necesidad de repensar el aula, el cuaderno,
la guia y el texto: “Celebramos el dia del idioma tanto Sordos-Oyentes haciendo actividades en
relacion a esos dos idiomas... se trata de interactuar con el oyente para que haya esa
transversalidad... que sea un trabajo conjunto” (D1).

Los jovenes se describen habituados entre sus hogares y colegios, aislados de las actividades
culturales, deportivas, civicas y cientificas en las que puedan interactuar con otras personas para

fortalecer su conciencia Sorda y para solventar los desafios que trae la culminacion de la EM; los
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jovenes ademas narraron sentirse desprovistos de la informacion y de las experiencias suficientes
para tomar decisiones ante la inminente incorporacion al mundo laboral o la vinculacion a la vida
universitaria. Esto representa para la propuesta de lineamientos curriculares, la formulacion de
acciones que trasciendan el cumplimiento de los indicadores de logro basicos que por ley les otorga
la certificacion de sus estudios obligatorios para incorporar asi elementos esenciales que equiparan
oportunidades en la vida real.

Para terminar el andlisis de los facilitadores en la prospectiva del joven Sordo se resalta la
condicion sine qua non por parte de los actores Sordos participantes, mencionada en los resultados
del objetivo uno y queda ratificada esta subcategoria como una tendencia dentro de la investigacion
frente a la convocatoria, liderazgo y prelacion de los profesionales Sordos en la educacion
intercultural:

¢Qué tipo de profesionales? Docentes Sordos, si, hay muchos licenciados que ya son

profesionales, también docentes de espafiol que tengan experiencia con la comunidad sorda,

modelos linguisticos que, pues ellos generan o construyen la identidad, también docentes

de apoyo, también mediadores... con todo el tema de discapacidad eso es importante y

también que todos trabajen mancomunadamente, que ellos tengan estrategias, también que

generen experiencias y que éstas estén incluidas dentro del curriculo como la
interculturalidad (D4).

Los Derechos como Tercera Subcategoria. Aqui se aprecian desde las narrativas visuales
de los participantes, las garantias hechas normas para brindar efectivas oportunidades a una persona
para su pleno desarrollo (CIDH, s.f.); al ser una subcategoria notable en el proceso de codificacion
porque: “Es que los derechos son un impacto que se genera en cada uno de nosotros... para evitar

una discriminacion...hay que conocer las leyes... hay que entender bajo qué términos estamos
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siendo afectados” (D2).

Su relevancia como subcategoria radica en la necesidad de hacer contribuciones distintas
de las formas en que se piensa, gestiona y transforma el curriculo en aras de ejercer el proceso
educativo en marco de los derechos fundamentales de todo ser humano, desde dentro del aula, de
forma que se invierta la légica de las soluciones exdgenas y den protagonismo al hecho que los
profesionales, los recursos, los ambientes y las experiencias efectivas modifican el impacto de las
BAP. La codificacion alrededor de los derechos presenta a continuacion el impacto de ser
reconocidos como minoria; las convergencias entre derecho-deber y derechos-curriculo; dibuja las
distinciones que la comunidad sorda hace entre la inclusion educativa y la educacion intercultural.

Lo registrado sobre las experiencias y saberes de los participantes ilustra su trayectoria
colectiva como minoria: “Somos una comunidad que debe ser reconocida, por ejemplo, ti no vas
a aceptar que te vulneren unos derechos ¢cierto? Que se han ganado a través de la historia.” (D4).
De algun modo los educadores Sordos identifican y trasmiten a los jovenes a traves de su practica
pedagogica que los derechos de su comunidad se han garantizado gracias a las luchas de sus
antecesores, lo que brinda un grado de respeto y preservacion de un legado (conocimiento Sordo)
explicito en la defensa de la identidad personal y colectiva.

En el arraigo personal hacia la identidad, los jovenes hacen una aproximacién con la nocion
de los derechos: “Que se respete a las personas y su identidad, porque cada uno tiene su caracter,
cada uno tiene sus necesidades... si cada uno se reconoce como desea, no tiene que ser criticado
porque es un derecho que tenemos las personas” (E6.1).

Otro aspecto apreciado fue la convergencia derecho-deber en la configuracion de la
comunidad sorda dentro de la comunidad educativa, circunstancia que les permite a las propuestas

de transformacion curricular insistir en la observancia de los derechos y deberes propios, como
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parte de aquella formacion ciudadana que ya fue referida en el objetivo especifico uno por parte
del Experto Internacional. Esto también es un Ilamado a quienes elaboran las politicas nacionales
e internacionales sobre derechos humanos, a solucionar el vacio latente de la dupla derechos-
deberes, al magnificar las politicas paternalistas sobre los derechos y al dejar en el plano de la
responsabilidad moral los deberes; a propdsito, se documenta:

“La mayoria de las personas tienen la costumbre... en la comunidad sorda de decir: ¢y mis

derechos? Pero cuando uno va a hablar en la en la practica de esos deberes, es dificil

encontrar ese concepto practico de lo que realmente significa ejercer los... (Como los

Ilegan a aplicar? Uno les pregunta: ¢Pero el derecho-deber?” (D3).

Asi se insinla otra convergencia entre el curriculo-derechos que no se limita al intercambio,
la comunicacion y el aprendizaje de los atributos culturales de cada grupo poblacional. Como ya
se habia distinguido en el objetivo uno, se trata de la co-construccion de estos minimos éticos,
politicos y sociales cuya vinculacion con la reciprocidad permiten al curriculo influir en el
desarrollo integral del joven.

La convergencia curriculo-derechos se problematizada, las narrativas documentadas asi lo
permiten afirmar: “La ley estd, los reglamentos estan, el reconocimiento legalmente esta; se debe
aplicar la ley, se debe respetar, pero aparte de ese reconocimiento también se debe buscar igualdad”
(D8). Aqui toma relevancia la accesibilidad como principio de cooperacion para favorecer la
interculturalidad: “Creo que es importante que los profesores que llegan a estos temas o0 a estos
programas en inclusion con PS, necesitan sensibilizar y crear un entorno de aprendizaje permanente
sobre la accesibilidad a los derechos” (ML4).

La accesibilidad en tanto derecho viene tomando forma gracias a las luchas recientes de las

minorias, lo que legitima los enfoques de atencion y amplia el margen de aplicacidn de las politicas
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locales, nacionales o internacionales en virtud de la educacién para la diversidad; en ello la
comunidad sorda no es ajena, fortalece su caracter asociativo y asi lo hace explicito un participante:
“Que tenga acceso a la informacion y a los diferentes derechos como el resto de la comunidad”
(E6.1).

La convergencia entre curriculo-derechos permeada por la accesibilidad, dej6 entrever lo
que puede significar a futuro la equiparacion de oportunidades: “En esta interculturalidad que se
da entre las comunidades oyentes y Sordas también hay ciertas visiones, rasgos distintivos de cada
cultura que deben ser visibilizados, esas luchas que tenemos las comunidades sordas a traves de la
historia” (D4), lo que expone dentro de la discusion pedagdgica y normativa de los alcances de la
igualdad, la equidad y la equiparacion de las oportunidades no solo desde el marco referencial de
la educacion inclusiva, también desde la educacion intercultural.

Los Enfoques de Atencién como Cuarta Subcategoria. Dentro de la politica de
educacion inclusiva en Colombia se enuncia que los enfoques son las “Formas en que se dirige la
atencion [intervencion] y comprension de una realidad o necesidad social” (SED, 2018, p.19); la
guia de interaccion planeada para los grupos focales busco en las narrativas de los participantes el
nivel de apropiacion sobre esta subcategoria por su recurrencia en el discurso normativo; se
encontrd que esta relacionado con dos factores: primero con el grado de profesionalizacion del
adulto Sordo que educa al joven y segundo, con el grado de interés que tenga el actor educativo
Sordo en la participacion ciudadana y la movilidad social: “Los grupos de Sordos tienen
caracteristicas, su forma de pensar, su lengua, su historia, y por ejemplo los indigenas tienen sus
caracteristicas, pero pues son diferentes, tomar esas dos y apropiarlas para el reconocimiento de
los derechos humanos” (ML7).

Para continuar con la relacion de la subcategoria y el discurso normativo de la educacion
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inclusiva en Colombia se declaran en seguida algunos enfoques: diferencial, dual e interseccional
(SED, 2018); aunque hay otros que pueden asumirse para determinar las acciones de mejora hacia
grupos diferenciados entre la poblacion, estos tres fueron mencionados a los participantes para
motivar sus intervenciones en la posible relacion de los enfoques con la comunidad sorda, el
curriculo en EM y la interculturalidad.

En cuanto al enfoque diferencial se logra comprender a través de documentos marco de la
politica educativa actual que corresponde con las acciones que procuran la presencia, permanencia,
participacion y evidente aprendizaje de estudiantes que puedan presentar cualquier riesgo de
vulnerabilidad al aumentar el indicador de discriminacion o exclusion (MEN, 2018); lo que se
tendra en cuenta al formular lineamientos curriculares para favorecer la interculturalidad en los
jévenes y propiciar acciones mancomunadas para mejorar la trayectoria escolar en EM y la
armonizacién con la educacién posmedia.

Junto al enfoque diferencial se identifica el enfoque interseccional declarado como una
vision critica naciente y problematizadora:

“La relacion en que distintos ejes de categorizacion y diferenciacion como el género, la

etnicidad, la sexualidad, la clase, la posicion de ciudadania, la diversidad funcional, la edad

o el nivel de formacion entre otros estan imbricados de manera compleja en los procesos de

dominacién. Es un enfoque que subraya como las categorias sociales, lejos de ser

“naturales” o “bioldgicas” son construidas y estan interrelacionadas entre si y supone un

cuestionamiento de las relaciones de poder y de como se articula el privilegio” (Goikoetxea,

2017, p. 74).

Lo que fue manifestado por los participantes a partir de sus roles educativos da cuenta de

una mirada periférica que evidencia la perspectiva interseccional no solo para favorecer la
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identidad cultural y linglistica dentro de su comunidad, sino ademaés para la atencion focalizada
indistinto de las etiquetas que la escuela, la sociedad y las politicas implantan: “De acuerdo a cada
uno jsil... por ejemplo, las personas con discapacidad cognitiva, PS, personas ciegas... el hecho es
que uno tenga un proceso diferente al otro... [que los] enfoques se hagan segun cada necesidad”
(ML2).

Por otro lado, el enfoque dual es la comprension de las prerrogativas que le son inherentes
a las PS como parte del conjunto social que goza de los derechos conducentes a los que hace alusion
la Convencion Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (ONU, 2018) y
que sin menoscabo de lo anterior goza de las garantias de especial cuidado que le otorga el Estado
en calidad de minoria linglistica, constituye una posicion ciudadana bidireccional que permite
pensar un abordaje ajustado y efectivo en su entorno.

La aproximacion conceptual a los tres anteriores enfoques de atencion no conduce a pensar
que sean las Unicas rutas de atencion para mitigar las brechas que aumentan la vulnerabilidad, pero
su explicacion si otorga claridad sobre el grado de apropiacion por parte de la comunidad sorda y
que ha de traslapar el entorno educativo para sembrar los principios del curriculo intercultural del
joven Sordo.

La codificacion permitié situar el conocimiento sobre el enfoque diferencial “Porque
tenemos, por ejemplo, diferentes tipos de discapacidades, diferentes formas de comunicacion, no
podemos generalizar y tampoco podemos apartar a las personas, pero por eso se requiere un
enfoque diferencial.” (E3).

El enfoque dual también se identificd en el indice de referenciacion siendo explicado por
parte de algunos educadores como la doble respuesta existente desde el marco normativo a la

persona Sorda quien puede identificarse en condicion de discapacidad y como integrante de una
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minoria cultural y linguistica sin que esto represente una contradiccion o, que una eleccion excluya
en su naturaleza a la otra: “ES muy importante entender que se hace con el fin de evitar cualquier
tipo de discriminacion, para aumentar y generar un proceso de forma paralela y genuina” (MP6).

Sin embargo, en esta subcategoria se establece una tensién, porque su cobertura entre las
narrativas de los participantes no fue explicita como si ocurrié en las prospectivas o los derechos,
ya que son temas mas elaborados que se dialogan en la medida en que se amplia el nivel de
formacion y movilidad social de la persona Sorda. Esto significa que los jovenes participantes
permitieron a sus adultos educadores dar profundidad en este aspecto, mostraron adicionalmente
que los espacios de investigacion-accion bien pueden darse de manera simultdnea en momentos de
aprendizaje; lo que ademas abre la oportunidad en la propuesta de lineamientos al abordaje de los
enfoques de atencion como atributo que favorece la interculturalidad en la EM.

La conversacidn guiada en esta subcategoria y mas adelante en lo concerniente a la sorditud,
fue escenario para documentar cémo la reflexion compartida es posible en medio de la
investigacion en educacién y coOmo esto representa una estrategia para mediar el aprendizaje sobre
ciudadania e interculturalidad; también fue un espacio Sordo que propicid la manifestacion por
parte de los jovenes de la gratitud y admiracion, porque sus adultos educadores no solo trasmiten
los temarios de las asignaturas programadas, sino que procuran el conocimiento de estos factores
que determinan la diversidad lingistica y cultural.

La aplicacion de grupos focales permitié a los participantes desmarcarse del guion
preestablecido para ahondar e incluso replicar temas que consideraron pertinentes en el desarrollo
de los grupos focales; esta accidn fue evidente a la hora de referirse al enfoque de atencion dual e
interseccional y su prospectiva con el curriculo intercultural en EM, hay que aclarar al respecto,

que esta relacion solo se logro establecer por los adultos participantes, explicando el siguiente



127

transito: “No es suficiente que sea dual, estoy de acuerdo con la autora Patricia Hills, y si, le hace
falta, esta autora ¢qué menciona?, Que las personas tienen diferentes identidades integradas al ser
y por eso propone el enfoque interseccional” (D8).

Algunos docentes fuera de las lineas codificadas expresaron haberse sorprendido con los
interrogantes adicionales planteados por sus estudiantes respecto del ejercicio de sus derechos y
los enfoques de atencion; se hizo explicita la necesidad de incluir este tipo de explicaciones en sus
clases; lo que ratifica su aprendizaje dentro de la formacion ciudadana no solo en EM, esta accion
generaria espacios interculturales con aprendizajes Utiles para la vida posmedia. Aqui la afirmacion
hecha por el experto internacional sobre los ciudadanos interculturales cobra sentido y sera con alta
probabilidad una estrategia al proponer los lineamientos que naturalicen la interculturalidad, como
se explica a continuacion:

“Es tener en cuenta las caracteristicas de cada grupo y la interculturalidad significa

compartir entre las dos comunidades, por ejemplo, los grupos de Sordos tienen sus

caracteristicas, su forma de pensar, su lengua, su historia, y por ejemplo los indigenas tienen
sus caracteristicas jpero pues son diferentes! y tomar esas dos, apropiarlas para

reconocimiento de los derechos humanos” (ML7).

Segunda Categoria: Cultura Sorda

A partir de la planeacidn, validacion y aplicacion de los instrumentos de investigacion, la
cultura sorda fue comprendida en el desarrollo de las interacciones como la cosmovision y la
impronta del grupo social determinado por la identidad visual, la lengua de sefias, la colectividad,
la reciprocidad (De La Paz y Salamanca, 2014), entre otros atributos que la identifican dentro de
los entornos con predominancia oyente; su uso en las narrativas de los participantes fue reiterativo

y anclada al significado de la identidad, de lo que resulté una categoria dificil de definir en la
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palabra hablada frente a los participantes signantes, pues son ellos en idoneidad quienes mejor dan
significado en un contexto de reflexion y construccion de conocimiento como el que se propuso:

“Por eso es importante hablar de la cultura sorda, explicarles a los profesores, a los nifios,

porgue no conocen, para que analicen, para que ustedes reconozcan y sepan la importancia

de que no es sdlo la lengua de sefias, sino también todos los rasgos de la cultura sorda, la
historia, el origen, lo que les interesa aprender...” (ML5).

La categoria inductiva cultura sorda se realza en el analisis de las subcategorias propuestas,
en que elementos imprescindibles como la Lengua de Sefias (LS), los valores, las creencias
heredadas de sus ancestros, la trayectoria historica que se construye a través de los signos, son la
expresion de una totalidad entre el cuerpo y el pensamiento.

De acuerdo con Bonfil (1991) mas De La Paz y Salamanca (2014), la cultura sorda posee
y se construye de manera permanente con elementos o recursos en su funcion social. Algunos de
esos elementos tomaron fuerza en esta investigacion, lo que permitio una reflexion critica desde la
EM a través del curriculo. La asociatividad, el conocimiento, lo emotivo y lo simbdlico son las
subcategorias que permiten conjugar sobre la cultura sorda, los lineamientos para un curriculo que
insista en las acciones del intercambio reciproco para el respeto y la educacion en diversidad
linguistica.

La Asociatividad como Primera Subcategoria. Describe la organizacion implicita en la
que adultos Sordos conducen a nifios o jovenes al cooperar de manera intencionada en la
construccion personal y social de la identidad Sorda; inicialmente la subcategoria fue enunciada
bajo el nombre de organizacion (De La Paz y Salamanca, 2014), sin embargo, en el contexto y
narrativa visual de los participantes, la sefia de asociatividad fue recurrente, pues es un término

conocido no solo porque la PS posea una membresia en una colectividad distrital, nacional o
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internacional, sino que indica en un sentido mas amplio la légica de agrupacion, organizacion,
solidaridad, que busca la transferencia y la preservacion de la cultura sorda: “Hay un movimiento
para Sordos aqui en Bogota... alla se retnen Sordos para hablar de qué necesidades tenemos o del
servicio de interpretacion, esas cosas nos ayudan a tener un conocimiento de nosotros mismos y de
qué necesidades tenemos” (E1).

En la subcategoria Asociatividad se dibuja la primera divergencia del analisis categorial por
cuanto unos eran los resultados esperados y otros fueron los resultados obtenidos en las narrativas
visuales. Si bien es cierto en el desarrollo de uno de los grupos focales esta subcategoria obtuvo
alta cobertura dentro del indice de referenciacion, esto se corresponde con la extension discursiva
e insistencia de uno de los participantes, lo que no puede entenderse como una recurrencia en la
totalidad de la codificacion.

El sentido de la asociatividad en los jovenes Sordos participantes se referencid asi:
“Nosotros como Sordos y como comunidad nos reunimos para hablar de derechos y también poder
incidir en que otras entidades nos ayuden a mermar esas necesidades que tenemos... sobre todo los
lideres Sordos quienes impulsan esos movimientos” (E1).

Aunque esta subcategoria no fue identificada en todos los grupos focales, los aportes
codificados si dan sefiales fértiles de su relevancia para los procesos de comunicacién, interaccion
y aprendizaje para los jovenes de EM y la conexién con el curriculo:

“Informarme mas respecto a la comunidad... hubo personas que causaron impacto, traer la
historia de ese tiempo sobre los diferentes grupos y organizaciones que habia aqui en Bogota, lo
que significaba trabajar de manera unida, recopilar toda esa informacion... es importante aplicarlo
al curriculo.” (D2).

La poca codificacion resulta interesante para el fortalecimiento de la asociatividad en los
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Jovenes Sordos y su movilidad tanto social como politica, porque a través de su organizacion para
la participacion ciudadana a la par con la sociedad mayoritaria oyente, se producen ventanas de
comprensién sobre el desarrollo multidimensional de la juventud Sorda que a futuro afiora su
preparacién profesional para retribuir social, educativa, afectiva y culturalmente a su comunidad,
revitalizando el concepto de la Sorditud (Fernandez y Murcia, 2008) en Colombia.

El Conocimiento como Segunda Subcategoria reune la historia, “las creencias, valores,
costumbres” (De La Paz y Salamanca, 2014, p.43) y aportes al mundo del saber, esta subcategoria
hace reconocimiento a un capital cultural propio de los pueblos Sordos extendidos en el mundo.
Alli reposan contribuciones en distintos campos de la vida social y cultural desde el deporte, el
teatro, el cine, las artes plasticas, la danza, la musica, la lingiistica, hasta la politica, la educacion
y el trabajo social entre otras actividades, que actualmente no cuentan con la suficiente divulgacion.
Se encontré ocasion para el intercambio de saberes a través de un curriculo que descubra la
naturaleza de estos aportes; al respecto uno de los participantes informa: “Tenemos ciencias,
matematicas, historia pero que dentro de esa ensefianza... nos enfoquemos mas en la lengua de
sefias porque tiene historia, que tiene derechos, que tiene identidad, que tiene una comunidad, todo
es0... se deberia ensefiar.” (D4).

La codificacion denota una tendencia en relacion a las demas subcategorias no solo al
obtener la mayor cobertura en las narrativas de los participantes, sino por el arraigo al acervo
histdrico y cultural Sordo, sugiriendo posicion dentro de la propuesta de lineamientos.

Fuera de la naturaleza disciplinar del conocimiento y su forma clésica de reproduccion en
la escuela, se ratifica que: “Muchas personas oyentes no reconocen el patrimonio cultural y la LS
como material linguistico... que todas las personas que interactian dentro de una institucion

educativa puedan tener acceso a ese conocimiento y al curriculo intercultural.” (D1).
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Lo anterior implica que hay un capital cultural en las comunidades sordas, cuyo valor se
empieza a dilucidar e incorporar como un aprendizaje compartido entre los jévenes a través de los
profesionales Sordos, en contextos donde la LS es una forma cotidiana para su adquisicion,
construccion y transferencia. Aqui se expresa una necesidad en los transitos curriculares en sintonia
con los actores educativos Sordos dentro de las practicas pedagdgicas, quienes demandan el
reconocimiento cultural en contextos caracterizados por la diversidad: “Crear esa incidencia en el
Ministerio de Educacién para que podamos nosotros ser visibilizados dentro de un curriculo que,
es mayoritariamente permeado por la cultura oyente” (D4).

Ahora bien, se especifica en las narrativas un conocimiento de caracter pedagadgico, del cual
hay por lo menos dos distinciones: la primera, el grado de conocimiento que se tiene 0 se pueda
lograr sobre la cultura sorda con un proposito de ensefiabilidad a los jovenes y la segunda, el grado
de conocimiento de los aportes de la misma cultura al conocimiento universal con su incidencia en
el proceso de aprendizaje en EM.

Dada la complejidad del conocimiento de la cultura mas el conocimiento que emana de su
comunidad, se pueden identificar con claridad las Epistemologias de Sordos, cuando se comparte
y construye dicho conocimiento gracias a los educadores Sordos en sus distintos roles, quienes
desde la experiencia de la identidad Sorda, son los idoneos para legitimar su episteme, al articular
desde la ensefiabilidad una labor cooperativa Sordo-Oyente como una vivencia intercultural que
supera en acciones propositivas los perfiles y funciones asignadas. Esta contribucion de los
participantes resume la necesidad de la experiencia intercultural, para tener desde la formacion
pedagodgica la facultad de identificar, apreciar y trabajar para la diversidad: “Es importante desde
las universidades que puedan contratar PS, mirar estrategias y actividades pedagogicas con las que

puedan reflexionar acerca de sus trabajos de investigacion y como desplegar estrategias o
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metodologias de ensefianza.” (D4).

Se ratifica asi la subcategoria como tendencia, ya que su reflexion tuvo una presencia
constante en los grupos focales, al ser para los participantes un elemento esencial en el desarrollo
de la identidad y que les distingue con orgullo a la hora de declararse personas en diversidad y no
en condicion de discapacidad; representa, la categoria en mencién, mayor contenido y arraigo para
centralizar relaciones, ambientes y recursos que favorezcan la interculturalidad, como lo explica
uno de los participantes (ML4): “Los profesionales Sordos dentro de la escuela reconocen la tarea
de generar un impacto en el conocimiento de su patrimonio cultural-linguistico y que el acceso de
la comunidad oyente a tal conocimiento es lo que establece el curriculo intercultural”.

Lo Emotivo como Tercera Subcategoria. De La Paz y Salamanca (2014) sefialan la
movilidad de los sentires, anhelos y experiencias de la persona Sorda, para el caso particular
ilustran la vivencia de los actores educativos frente a las comprensiones del curriculo y la
prospectiva en la EM: “Esa interaccion me vincula un poco mas para conocer la cultura oyente, es
un espacio donde puedo... mostrar mi cultura, conocer un poco de su cultura, debo conocer e
integrarme con personas oyentes, no solo con mi comunidad” (E4).

Lo emotivo abarco las manifestaciones de los participantes sobre dimensiones esenciales
como la familia oyente y la identidad Sorda fuera del contexto escolar: “Creo que se necesita mas
el trabajo de los padres, porque yo veo que en general el papa, la mama jbueno! nacio el nifio Sordo
y ya estan en contra, hay un choque” (D5). Expresa el participante la urgencia de apropiar a las
familias en la LS para la comunicacién y el aprendizaje, establece aqui una complementariedad
con el eje transversal denominado otros actores educativos dentro de la propuesta.

Lo Emotivo evidencio en los grupos focales una traccién alrededor de las intenciones de

las preguntas y la respuesta en los participantes; aunque se insistio antes y durante el desarrollo de
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cada encuentro en la mirada a futuro para pensar la interculturalidad en el curriculo de EM, fue
ineludible la narrativa visual sobre las experiencias previas, independiente del rol educativo.

En consecuencia, algunas codificaciones estan cargadas de inconformidad, resistencia o
frustracion como se ejemplifica en seguida: “Entonces es como si yo estuviera encerrada o en un
mundo asi oscuro que no me deja salir y yo quiero ser independiente, quiero valerme por mi misma,
quiero conocer y saber muchas cosas” (E1), incluso se percibe ¢l rechazo a lo que provenga de la
cultura predominante: “Los oyentes estan arriba y los Sordos abajo en el aprendizaje” (E7).

Esto guarda concordancia con la entrevista semiestructurada en el primer objetivo
especifico al mencionar cierta violencia simbdlica como reaccion a las discriminaciones o
vulneraciones sobre las PS: “Cuando yo me encontraba un oyente, trataba de hablar y se burlaban
de mi... yo no me sentia bien, entonces eso generd que yo repudiara a los oyentes y ya siendo
profesional, empecé a ver la diversidad” (D8). Otro participante expresa: “Los oyentes, en
ocasiones, no se sienten comodos o no les gusta y en el caso de los Sordos tampoco, porque piensan
que los van a criticar...no podemos obligar a todo el mundo a tener ese enfoque” (MP6).

Aqui se expresa una traccion para el proceso intercultural en la prospectiva curricular de la
EM, lo que trastoca aspectos de la vida del joven Sordo como la comunicacion mas alla de la
posibilidad bilingle, lo que incide en la socializacion. La evocacion generalizada sobre las
dificultades con el nacleo parental y el mundo sonoro en el uso de la primera y segunda lengua,
replican la barrera familia-escuela: “Es que cuando la familia es oyente y uno es la inica persona
Sorda es complejo, a mi me pasa...yo hago el esfuerzo pero ellos no vienen al taller de LS (E6.2);
desencuentro que no se resuelve en el entorno educativo inclusivo: “Es una lucha de la comunidad
sorda para que de pronto haya una guia que si nos ensefien el espanol como debe ser” (ML1).

Lo descrito muestra qué intrincado resulta para los jévenes Sordos conectarse en sus
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experiencias de comunicacion, aprendizaje, en entornos efectivos de accesibilidad, participacion,
construccion y transformacién curricular; estas comprensiones representan una oportunidad para
establecer lineas de accion intencionadas que permitan a la escuela marcar una distincion entre
entornos inclusivos y entornos interculturales mediados por la aprehension de la otredad.

Lo Simbdlico como Cuarta Subcategoria. Refiere este apartado el aprendizaje, dominio
y uso cotidiano de la LS; reconoce los rasgos gestuales, faciales, corporales y espacio-temporales
que la funcion comunicativa y linguistica en su lengua natural implican; por supuesto el valor
concreto y abstracto de sus manos como principal muestra iconografica (De La Paz y Salamanca,
2014), tambien lo que concierne a la visualidad y como se logra la aprehension a través de esta
experiencia. Otro elemento presente en esta categoria es la adquisicion del espafiol escrito como
segunda lengua, que constituye en la actualidad, la alternativa mas trabajada desde la escuela, para
garantizar la accesibilidad de los escolares Sordos: “Apropiarse de la lengua de sefias desde la
experiencia visual y el espafiol, porque en el mundo la informacion esté en ese segundo idioma...
como PS es importante que participemos en los procesos de la lectura y escritura... (ML7). A
continuacion, se describen como atributos de lo simbdlico la LS, el espafiol escrito y la visualidad,
lo que le convierte en una tendencia dentro del andlisis categorial de la investigacion.

En lo simbdlico hay una reiteracion de la LS como primer atributo, ya que al ser la lengua
natural de las PS y tener el reconocimiento legal en el territorio colombiano, es la mediacion
comunicativa con mayor favorabilidad si de establecer acciones interculturales se ocupara el
curriculo de EM: “Es importante el lenguaje, que se fortalezca, que se tengan diferentes vias de
aprendizaje para que se enriquezca tanto mi labor, como la lengua... es importante que vayamos a
la par los oyentes y los Sordos.” (ML6).

Se muestra en la codificacion que no es suficiente con apuntar al aprendizaje y uso cotidiano
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de la LS en los estudiantes Sordos, desde hace un tiempo se buscan estas acciones intencionadas
con las personas oyentes que hacen parte de los mismos ambientes escolares, en aras del
reconocimiento de un derecho basico en las transformaciones curriculares.

El segundo atributo que deja la subcategoria es la relevancia y pertinencia que tiene el
espanol escrito como segunda lengua; no queda duda de su uso para garantizar la accesibilidad con
la poblacion oyente: “Respecto al espafol no se le debe restar importancia, esforzarse por aprender
de esta segunda lengua su estructura, su vocabulario, verbos, las conjugaciones, toda esta
gramatica.” (D4).

El tercer atributo de lo simbdlico es lo visual como experiencia de accesibilidad para el
aprendizaje y la participacion: “Cuando se tiene una persona Sorda, viene con la LS en una
adquisicion tardia, entonces [...] se emplean las bases visuales, la experiencia visual, la
contextualizacion”, continla el participante: “Que manejen lengua de sefias a través de sus
experiencias visuales, lingtiisticas” (ML7); otro participante ratifica: “pero aun asi se agudiza mas
lo visual... nosotros nos comemos ¢l mundo literalmente a través de lo visual” (D2).

Conjugar el dominio de la primera y segunda lengua con la experiencia de la visualidad
constituye una triada de gran potencia para el desenvolvimiento del joven Sordo mas alla de los
propdsitos curriculares, tal conjugacion permite pensar en un anclaje en los alcances de la
interculturalidad: “Sé que a futuro me podria ayudar a conseguir trabajo, a alcanzar metas, a
ganarme la vida, todas las necesidades que requiera; es necesario que tenga bases en espanol... que
pueda practicarlo, adquirirlo y fortalecerlo como mi segunda lengua” (E4).

Dados los anteriores atributos, se reitera que esta subcategoria tuvo eco en todos los grupos
focales lo que le clasifica como tendencia que aporta atributos Unicos de la cultura sorda para la

construccion de una prospectiva curricular de los jovenes de EM, quienes constantemente se



136

cuestionan y forjan posturas hacia el concepto de ser joven y cémo constituir sus proyectos de vida.

Complementariedades entre Comunidad y Cultura Sorda

Como se muestra en la siguiente grafica hay unas complementariedades al recodificar las
subcategorias inductivas del segundo objetivo especifico; el indice de referenciacion ratifica que
el conocimiento disciplinar en el curriculo de EM, el conocimiento Sordo (acervo cultural) y el
conocimiento pedagdgico para abordar la educacion de las PS. Se muestra como una tendencia por
cuanto permea las narrativas de los participantes en relacion con las prospectivas, los facilitadores,
el ejercicio de los derechos y los enfoques de atencién.

Ahora bien, la subcategoria conocimiento mostré como categoria emergente la necesidad
de establecer los aprendizajes esenciales alrededor de la LS y el espafiol escrito desde lo
comunicativo y lo linguistico, se amplia este posible lineamiento hacia una alfabetizacion cultural
de todos los actores educativos para dar mayor reconocimiento a minorias como el colectivo Sordo.

Figura 3

Complementariedades entre Comunidad y Cultura Sorda

20

Derechos Enfoque de Facilitadores Prospectivas
Atencién
Asociatividad B Conocimiento Lo Emotivo Lo Simbdlico

Fuente: Software N-Vivo, version 14

Lo simbdlico también permite una fuerte complementariedad entre comunidad y cultura
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sorda lo que orienta la propuesta de lineamientos curriculares al hacer visible la equiparacion
comunicativa no solo con aprendizaje de la LS por parte de la poblacion oyente y el espafiol escrito
por parte de la poblacién Sorda. Los jovenes y los educadores participantes han cuestionado la
imposibilidad de acceder al inglés escrito, a la Lengua de Sefias Internacional y la Lengua de Sefias
Americana como aprendizajes que aun no se evidencian en el curriculo de EM. Lo que permite
aducir que, aunque las politicas y practicas de la educacion inclusiva legitiman el enfoque bilingie,
las necesidades de movilidad académica, cultural y laboral de la juventud exigen en prospectiva
unos aprendizajes esenciales para empoderar en la diversidad linguistica y cultural.

Las prospectivas manifiestas en los participantes representan una complementariedad
valiosa para la formulacion de los lineamientos curriculares, porque recogen desde la experiencia
de los jovenes y los saberes de los educadores un cimulo de aportes que vislumbran los alcances
de la identidad colectiva que convoca a redimensionar los presupuestos de una educacion para la
diversidad.

Aunque no hubo un alto indice de referenciacion para los derechos y los enfoques de
atencion, su complementariedad en prospectiva también abre la posibilidad de una propuesta de
lineamientos curriculares que forjen desde la educacion civica y politica en EM, estrategias y
atributos que favorezcan la interculturalidad. Asi lo expresaron algunos docentes participantes
quienes sefialaron con agrado el interés de los jovenes por aprender sobre la Sorditud, el enfoque
dual, el enfoque interseccional, la asociatividad.

Caracterizar las complementariedades en las voces de investigadores expertos en el campo
educativo y las sefias de representantes Sordos, fundamenta la propuesta de lineamientos
curriculares al develar la necesidad de idear e implementar formas de comunicacion, entornos de

aprendizaje y estrategias a favor de la interculturalidad.
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Descripcion y Andlisis del Objetivo Especifico Tres

En la tarea de proponer unos lineamientos curriculares en sus ejes transversales para
favorecer la interculturalidad del joven Sordo, se determiné como técnica el analisis documental:
se trata de una labor investigativa dirigida a procesar datos en documentos seleccionados para
argumentar de manera sistematizada y producir nuevo conocimiento (Martinez et al. 2023); dos
fueron los documentos seleccionados: The Unrecognized Curriculum: Seeing Through New Eyes.
Deaf Culture and Pedagogies (Ladd, 2022) [EI Curriculo No Reconocido: Viendo a través de
Nuevos Ojos. Culturas y Pedagogias Sordas].

El segundo texto titulado: 10 afios de Bilingtiismo en Chile: Experiencias Pedagdgicas de
la Escuela Intercultural Bilingue para estudiantes Sordos (INDESOR, 2014), fue compilado por el
Instituto de la Sordera en Chile, pero como quedard documentado en adelante cada uno de los
capitulos revisados cambia de autor por lo que se otorgaran los créditos en las citaciones a los
docentes, investigadores, coautores.

Para el desarrollo de este objetivo fue disefiada una matriz de andlisis documental que
utilizo descriptores abiertos (Pefia y Pirela, 2007; Gonzélez y Sadier, 2019) para la referenciacion
de cuatro categorias: las definiciones, los atributos, los enfoques y las estrategias que ofrecen las
investigaciones seleccionadas. Extraidos los datos se procedié a codificar en el software N-Vivo,
lo que sustentd un analisis critico sobre los énfasis, las similitudes, los cuestionamientos entre las

categorias inductivas.

Primera Categoria: Los Atributos
Aqui se agrupan las caracteristicas, propiedades o cualidades que ofrecen los documentos
analizados para la configuracion de los lineamientos curriculares, de este modo el indice de

referenciacion permitio establecer dentro de esa subcategoria la importancia de la comunicacion,
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el rol docente y los entornos para favorecer la interculturalidad en la escuela.

La comunicacion de las PS en LS no solo nutre el elemento simbolico de su cultura,
también se codifico como principal expresion del pensamiento (Aguila y Sauvalle, 2014), al
constituirse en puente entre el conocimiento disciplinar y el aprendizaje en la escuela, por ejemplo
se resalta: “La posibilidad concreta de la comunidad sorda para participar en el mundo global, con
estrategias de comunicacion que les permita una adecuada integracién social y un real acceso a las
oportunidades en igualdad de condiciones” (Meneses y Vélez, 2014, p. 84).

Las referencias de los atributos insisten en que la comunicacion ya trascendid la oferta
bilingle (Lengua de Sefias-Lengua Escrita), advierten que no es suficiente con una lengua signada
y una oral, por el contrario, se hace necesaria la mayor cantidad de lenguas de sefias y orales que
les permita a las personas relacionarse, intercambiar saberes, creencias y vivencias para ampliar la
movilidad de los jovenes en el mundo actual. EI primer texto hace hincapié en brindar la Lengua
de Sefias Internacional, la Lengua de Sefias Americana, la asimilacion de la cultura escrita mas alla
de la lengua que predomina en el territorio que se habita y magnificar en ello la plasticidad del
lenguaje, los modos y las velocidades de aprendizaje (Ladd, 2022) que tienen los jovenes con la
mediacion de la tecnologia.

Otro atributo que puede favorecer la interculturalidad corresponde con el rol del docente
con una practica que impulse la reciprocidad y el intercambio entre los grupos poblacionales
existentes en los espacios escolares a través del colectivismo; de manera particular se valora la
presencia y funcion del docente Sordo porque “Las raices culturales holisticas a partir de las cuales
operan los educadores Sordos mas alla del aprendizaje en si mismo... estdn en juego numerosos
niveles de pensamiento y comunicacion, numerosos valores, estrategias y creencias” (Ladd, 2022,

p. 224).
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Para el caso de los docentes oyentes, coequiperos en desarrollo curricular de la
interculturalidad, se insiste en la formacion pre, posgradual para el conocimiento y apreciacién de
las culturas, en la armonizacion de sus perfiles con los de modelos linglisticos y culturales, en
promover la investigacién desde las universidades con comunidades escolares sordas como
politica de cambio, en identificar y explorar dentro de la practica de los educadores, 10s recursos
culturales Sordos para proyectarlos como recursos pedagdgicos y en aprovechar a todos los actores
educativos para enriquecer los entornos culturales (Ladd, 2022).

Al profundizar sobre la escuela como entorno que propicia la interculturalidad, hay una
variedad de atributos al alcance:

La interrelacion entre las culturas presentes en el espacio educativo, predominantemente

sorda y oyente, gatilla diferencias de base asociadas a la cotidianeidad y lo curricular. En

este sentido, utilizar la lengua de sefias, realzar lo visual (timbre de luz y uso de material
visual), acceder a tecnologias (computadores, proyectos e internet), organizar los espacios

(sentarse en semicirculo), respetar los valores y derechos (como el acceso a la informacion),

considerar las caracteristicas individuales. (Gahona, 2014, p. 249).

Para el cierre del andlisis en esta subcategoria se reitera como atributo que “el punto aqui
es el reconocimiento ‘politico’ del status cultural minoritario de las comunidades sordas” (Ladd,
2022, p. 115). En este sentido, el establecimiento de los atributos que favorecen la interculturalidad
configura uno de los lineamientos curriculares.

Segunda Categoria: Las Definiciones
Entendidas para su seleccion como las proposiciones o afirmaciones (RAE, 2023) de los
autores que fortalecen la vision de un curriculo intercultural, surten asi los siguientes hallazgos: la

educacion intercultural para las comunidades sordas no es una innovacion de este tiempo, la
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experiencia pedagdgica que documenta el texto dos explica que “es una propuesta dialogica, de
encuentro y de complementariedad entre las diferentes culturas que pretende que todos los
educandos desarrollen pensamientos positivos hacia la diversidad étnica, cultural y lingiiistica” (De
La Paz, 2014, pp. 57 y 58), suimplementacién en la literatura revisada tomé por nombre curriculum
intercultural bilingtie (De La Paz y Salamanca, 2014) y enfoque cultural holistico (Ladd, 2022).

Los textos indican sobre el caracter intercultural que puede aplicarse como modelo, enfoque
y tipo de educacion que actualmente ha contribuido a la comprension del concepto holismo
cultural, indicando que “las comunidades sordas estaban formadas por un amplio rango de personas
[S]sordas, cada una con sus propias cualidades y comportamientos culturales...cada persona debe
ser aceptada por lo que es” (Ladd, 2022, p. 316) lo que implica entender el holismo como el
conjunto de practicas culturales que se comparten con el mundo oyente a través de “dimensiones
de la individualidad cultural sorda... El yo historico, el yo comunitario, el yo geografico, el yo
creativo-artistico, el yo espiritual y el yo politico” (Ladd, 2022, pp. 334, 335).

Lo anterior es una definicion vinculante de la educacion intercultural que “prepara a quien
ensefia y a quien aprende a comunicarse intelectual y afectivamente (De La Paz, 2014, p. 57) y la
pedagogia de la Sordedad (Ladd, 2022) da asi lugar a la interseccionalidad como aprendizaje,
estrategia y facilitadora dentro de los lineamientos de un curriculo humanizante:

Bell Hooks quien escribid acerca de la importancia de estudiar sobre los roles interpuestos

de raza, clase y género bajo opresion desde 1981. Crenshaw (1989) describe como esta y

otras cualidades sociales como la orientacion sexual y la discapacidad deberian ser

consideradas como inextricablemente interrelacionadas (Ladd, 2022, p. 43).

Dentro de las definiciones del analisis documental se acoge el “holismo cultural en el

corazén de las Pedagogias Sordas, un proceso paso a paso a través de la ontologia, la epistemologia,
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la apreciacion y la accion colectiva” (Ladd, 2022 p. 365). Proceso que desarrolla un sistema de
nociones que clarifica el curso de los lineamientos en prospectiva de interculturalidad del joven
Sordo que se nace de las relaciones entre sociedad, cultura y educacion, lo que sustenta el desarrollo
de la pedagogia desde el centro de las minorias linguisticas y su vision multidimensional:

Para que las Pedagogias de Sordos se conviertan en Pedagogias de la Sordedad, se sugieren

una base y una formacidn sdlidas en la teoria de la Sordedad, tanto para educadores Sordos

como para educadores oyentes, utilizando el concepto de la interseccionalidad; estos
exploran formas en las que la opresion de las identidades de raza, género, clase, sexualidad

y discapacidad deben resaltarse, desafiarse, remediarse, y reconciliarse con las nuevas ideas

de identidades de los Sordos y Sordedad y luego aplicarse en la educacion para Sordos.

(Ladd, 2022, p. 174).

Este es el alcance general de la propuesta de lineamiento curricular, porque hace una
distincion entre el caracter intercultural de las comunidades sordas frente a las generalidades de la
educacion inclusiva en la linea de discapacidad. Los aportes de la revision documental también
brindan un avance sobre los aprendizajes esenciales para considerar “Un curriculo con cinco
componentes: identidad sorda, comunicacion, comunicacién tecnoldgica, historia sorda vy
comunidad, cultura sorda. En secundaria al sexto nivel se agregd cambio social” (Ladd, 2022, p.
372). En el siguiente esquema se condensan los hallazgos de las definiciones que iluminaran la

propuesta derivada de la investigacion:
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Figura 4

Definiciones que Aportan a la Propuesta de Lineamientos en sus Ejes Transversales

Nota: Elaboracion Propia (2023)
Tercera Categoria: Los Enfoques

Identificados en el tratamiento de la informacion como los abordajes o perspectivas educativas
que aportan a la formulacién de los lineamientos en esta investigacion, representan el “marco
Humanista-Constructivista que respeta la diversidad” (De La Paz, 2014, p. 67). En el anlisis de la
subcategoria definiciones ya se describi¢ el significado y aportes del enfoque holistico cultural que
pretende para las personas “funcionar en multiples mundos, desarrollando sus brijjulas morales y sus
habilidades sociales... sus talentos individuales” (Ladd, 2022, p. 380), en lo referente a este punto, se

indica que se puede lograr a través de un ejercicio social de 6smosis (Santini, 2001).
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Una claridad que hace la codificacion del enfoque es concebirle como un estado dial6gico
que alimenta aquellos entornos curriculares, redimensionado el involucrase de los estudiantes con
los demas actores tanto de la comunidad educativa como de la comunidad sorda (Ladd, 2022). La
segunda claridad que emana del analisis documental es la actualizacién curricular situada entre la
multiculturalidad, la interculturalidad y la transculturalidad. Se hace eco de las narrativas visuales
descritas en el objetivo dos y que explica las complementariedades entre comunidad y cultura
escolar sorda; se constituye como proyeccion de esta investigacion el describirlas, delimitarlas,

correlacionarlas dentro de los curriculos elaborados con las minorias en diversidad linguistica.

Cuarta Categoria: Las Estrategias

A traves del andlisis documental fue seleccionado el conjunto de acciones intencionadas,
operaciones reguladas o reglas organizadas que pueden dar cuenta de la obtencion de un fin (RAE,
2023); los dos textos examinados tienen amplia cobertura en las estrategias que promueven la
educacion intercultural y las pedagogias de la Sordedad. En este sentido el ejercicio que se propone
a continuacion es sintetizar en paralelo las apreciaciones de los autores para evidenciar que el
caudal de aportes proveniente de sus trayectorias pedagogicas e investigativas sera el cuerpo de las
tareas y desafios de la propuesta en construccion.

Dentro del primer texto se destacan como estrategias las siguientes:

(i) Los educadores Sordos se convierten en participantes y contribuyentes del

mantenimiento continuo de la mas alta calidad de vida posible para los Sordos. (ii) Los

educadores Sordos incorporan dimensiones intelectuales, sociales y filos6ficas mas amplias

a sus précticas...también para "producir” nifios [y jovenes] que mantengan un equilibrio

saludable entre sus logros academicos individuales, las habilidades sociales colectivistas y

las responsabilidades necesarias para vivir bien tanto en el mundo Sordo como en el mundo
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oyente (Ladd, 2022, p.170).

El segundo texto basado en la experiencia de Educacion Intercultural Bilingle (EIB) enlista
dentro de muchas otras estrategias las siguientes:

La EIB debiera implicar: (i)Incorporar Sordos adultos al proceso educativo (ii)Proponer la

identidad de los Sordos como eje central (iii)Promover el uso de la primera lengua

(iv)Incorporar al curriculo oficial las historias no oficiales de la comunidad sorda

(v)Incorporar los conocimientos, saberes y contribuciones que las sociedades sordas han

hecho al patrimonio universal (De La Paz, 2014, p. 63).

Queda ratificado que esta subcategoria es uno de los lineamientos para favorecer la
interculturalidad; el estudio de las estrategias cruza ademas por el conglomerado de ideas, vivencias
y sentires alrededor de los aprendizajes dentro del discurso tradicional del curriculo y como este es
concebido por diversos actores (jovenes, educadores, comunidad y entidades al servicio de la
ciudadania), lo que permite constituir como lineamiento la sumatoria de aprendizajes que el
analisis critico de la investigacion ha descrito.

El paralelo textual mostro la co-construccion como estrategia vital en el curriculo para situar
la alfabetizacion cultural, esto amplia los repertorios de todos los intervinientes desde la
comprension de los otros y experiencia con otros (Ladd, 2022). Por otro lado, se halla como
antecedente de la interculturalidad el reconocimiento de los tiempos y espacios Sordos que es un
elemento curricular al que poco se le ha dado importancia en las politicas de inclusion educativa
actuales, lo que supone una estrategia de base a la hora de cimentar las dimensiones del Yo cultural
Sordo, los tiempos Sordos dentro de la escuela “involucran el uso de juegos, arte, teatro, historias
y conversaciones...también consiste en refuerzo moral, culturizacidn, socializacion, coordinacion,

responsabilidades y muchas actividades basicas nidos” (Ladd, 2022, p. 244), asimismo los espacios
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Sordos son reclamados como zonas que se median pedagdgicamente por la LS para forjar la
perspectiva linguistica y cultural (Ladd, 2022) de los estudiantes para que en sus trayectorias

posmedia logren intercambios ciudadanos democraticos en torno a la diversidad.

Proposicion de los Lineamientos Curriculares

En la siguiente figura puede identificarse una visible diferencia en el volumen de la
informacion tratada si se compararan los documentos en su extension, sin embargo, el contenido
permite dilucidar que los dos recursos textuales sintetizan rigurosos procesos de investigacion
derivados de practicas educativas sustentables por el tiempo de implementacion y la riqueza de los
resultados obtenidos en contextos distintos al colombiano centrados en la educacion de las PS en
favor de la interculturalidad.

Se ilustra la frecuencia o cobertura de referenciacion obtenida de cada categoria en el
analisis de los dos documentos, el alto porcentaje que presenta la categoria enfoques en el primer
documento, corresponde con el desarrollo conceptual del enfoque holistico y sera acogido por esa
investigacion dentro de los sustentos.

Figura 5
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El porcentaje obtenido dentro de la categoria Definiciones permitio dar relevancia a la
comunicacion como categoria emergente al ampliar el margen bilinglie para considerar una
comunicacion multilingle, ya que el joven de la era digital exige el dominio de varias lenguas
signadas y escritas que traspasen el uso del contexto inmediato en la etapa escolar. Las definiciones
también marcan una distincion entre las formas de conocimiento que vinculan el curriculo con el
desarrollo multidimensional del joven Sordo al justificar que las lineas intencionadas de accion
sobre el aprender, constituyen una categoria emergente y un lineamiento a proponer.

Los valores asignados a los atributos y a las estrategias mas el analisis critico desarrollado
como categorias inductivas, son la oportunidad de consolidar el conjunto de lineamientos de la
propuesta que generara la presente investigacion. Los aportes que nutrieron el analisis documental
dan respuesta a los fundamentos metodoldgicos en cada eje, explican los participantes (quién), los
procesos (como), los momentos (cuando), los alcances (para qué) y los criterios de calidad a
implementar.

Figura 6

Proposicion de los Lineamientos Curriculares
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Capitulo 7: Fase de Produccion Compartida: Presentacion de la Propuesta de
Lineamientos Curriculares en sus Ejes Transversales para Favorecer la Interculturalidad
del Joven Sordo en Educacién Media

La propuesta se configura a través de un proposito, una impronta, un enfoque y unos
sustentos sembrados en el andamiaje conceptual desplegado en la investigacion doctoral. Posterior
a estas generalidades se expone la propuesta como un tejido de saberes, vivencias y sentires en que
las voces de los autores mas las sefias de los participantes en la investigacion, convergen para
aterrizar la interculturalidad en el curriculo, reivindican la identidad de los jovenes Sordos.
Finalmente se describirdn los momentos de validacién interna y externa de la propuesta para dar
lugar a los mecanismos de transferencia del conocimiento aqui condensado.

Propdsito. En la implementacion de la propuesta, el propdsito es tensionar la politica de
educacion inclusiva frente a las singularidades de la comunidad sorda en EM, dejando como punto
de discusion y accion critica que “una vez es aceptado que las comunidades sordas son minorias
lingiiisticas el siguiente paso logico es reconocer que también son una minoria cultural” (Ladd,
2022, p. 27).

Impronta. La propuesta establece la construccion permanente de tejido social a través del
curriculo, configura a los jovenes en la fuerza de cambio; como singularidad problematiza las
formas en que se concibe el curriculo al invertir las I6gicas de la politica, la cultura y la practica
pedagdgica, valida el conocimiento propio de grupos y personas en diversidad través de los saberes,
las vivencias y las prospectivas.

Enfoque. Con base en los resultados arrojados en el objetivo tres, se adopta el holismo
cultural (Ladd, 2022), se insinda a través del curriculo el abordaje de la identidad individual y

colectiva a través de “politicas en linglistica formales, mediante el entrenamiento de las
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habilidades del lenguaje y mediante una mejor comprension intercultural” (Ladd, 2022, p. 121); un
enfoque que se distingue por su caracter dialdgico y ciclico.

Sustentos. Se establecen desde tres &mbitos, primero el epistemoldgico que emerge de la
teoria critica por cuanto instala al maestro investigador en el trabajo del curriculo como forma de
activismo ante las inequidades sociales que se reproducen en lo educativo (Apple, 2015), lo que en
la co-construccion de conocimiento cientifico-social atafie a la naturaleza de las Epistemologias de
Sordos segun lo expresa Vieria (2021) “descolonizar el conocimiento producido histéricamente
sobre las personas [S]sordas a partir del desplazamiento discursivo de la sordera del campo
epistemologico de la discapacidad al campo cultural” (p. 2).

Luego el sustento ontologico emerge desde la Sordedad (Mufioz, 2019) o la Sorditud
(Fernandez y Murcia, 2018)como el continuo personal y colectivo de una diversidad dentro de las
diversidades; redimensiona el campo de la educacion intercultural mas alla de las comunidades
indigenas, analiza que los pueblos Sordos también son milenarios, preservan un saber ancestral,
que cuentan con la LS como patrimonio y capital supremo, mediante el cual se le ha de proveer la
educacion en tanto servicio o derecho.

En tercer lugar, el sustento pedagdgico que acude al pensamiento emancipador
latinoamericano segun Freire (s.f.) “las culturas que pasan por un proceso de liberacién colonial
primero tienen que pasar por una fase de -resistencia- antes de pasar una etapa -transformadora-"’
(como se citd en Ladd, 2022, p. 550), legitima la asuncién de las Pedagogias Sordas como practica
que logra espacio en la transformacién curricular, centrado en las personas y sus identidades, no

en las competencias.

Ejes Transversales y Lineamientos Curriculares

Agotadas las fases de accidn-observacion y auto-reflexion compartida como ruta
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metodoldgica en la investigacion (Suérez, 2002), se delimitaron los ejes transversales y
lineamientos curriculares para la diversidad linguistica y cultural en la EM, ademas de cuestionar
la discapacidad auditiva como discurso escolar ya que su generalizacion expande las brechas de
acceso, participacion y desarrollo pleno de las PS en el curriculo.

De tal modo que la accion critica de las personas ante la experiencia de la Sordedad en
calidad de estudiantes, profesionales implicados en la educacidn, otros actores de las comunidades
educativas e integrantes de entidades u organizaciones al servicio de la ciudadania, estructura los
ejes de una propuesta que transforma el curriculo al realzar los rasgos culturales y lingisticos de
quienes confluyen en el aula para la realizacion de sus proyectos de vida, son en simultaneo los
drivers que respaldan en la escuela el desarrollo curricular.

Definidos los co-constructores del curriculo como los ejes, se instaura que sus roles dan
contenido a los lineamientos o estrategias pedagogicamente elaboradas que se desarrollaran desde
la comunicacién, el aprendizaje, los entornos, las estrategias y los atributos de la educacion
intercultural y dinamizan las actuales prospectivas curriculares.

Se produce asi un ejercicio dialogico entre los ejes transversales y los lineamientos que
simulan los hilos del tejido social referido en la impronta, sitta los fundamentos metodologicos a
partir de los participantes, los procesos, los momentos, los alcances y los criterios de calidad para
la implementacion.

A continuacion, se desplegara la propuesta a través de enunciaciones derivadas de los
hallazgos de la investigacion; se utilizaran esquemas de comprensién que evidencian algunos de

los fundamentos metodoldgicos:
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Figura 7

Sintesis de los Lineamientos Curriculares en sus Ejes Transversales

COMUNICACION
APRENDIZAJE

ENTORNOS @

ESTRATEGIAS
ATRIBUTOS

Nota: Elaboracién Propia (2023)

Primer Eje Transversal: EI Joven Sordo y su Cultura

Se erige como el nucleo y primer eslabén de la propuesta, declara que los lineamientos que
se conocen en el campo educativo son ejecutados por las personas o colectividades, de forma que
sin su accion intencionada el curriculo no seria susceptible a la actualizacion e innovacion, por ello
se da protagonismo al talento humano.

Tabla b

Enunciacion de los Lineamientos en el Primer Eje Transversal: El Joven y su cultura

Comunicacién Tomar la decision bilingle (Ladd, 2022) para potenciar la interlengua (D8)

Aprendizajes Desarrollar de las dimensiones del Yo cultural sordo.
(Ladd, 2022)
Entornos Fomentar los espacios Sordos (historia, lengua, cultura y tecnologia).

(Ladd, 2022)
Estrategias Realizar propuestas curriculares interculturales — Trayectorias completas.
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Atributos Generar encuentros deportivos, culturales, civicos y académicos.
Alcance: Enfatizar en el curriculo el desarrollo de la identidad (Mufioz, 2019) como un proceso
intra e interpersonal a lo largo de la vida.
Criterio de Calidad: Encuentros escolares para la construccion de la identidad.
Nota: Elaboracion Propia (2023)

Segundo Eje Transversal: Profesionales que Educan

Para la formulacion de este eje es necesario indicar que los profesionales que educan no son
solo los docentes, los modelos linglisticos, los mediadores pedagdgicos, los intérpretes de LS y
los co-educadores, como en el caso de Chile: Todos estos profesionales son la palanca que desde
el conocimiento y el aprendizaje materializan los siguientes enunciados:

Tabla 6

Enunciacion de los Lineamientos en el Segundo Eje Transversal: Profesionales que Educan

Comunicacién Diseriar e implementar los planes de estudio en Lengua de Sefias (D1y EI1)

Aprendizajes Conocer e implementar los Estudios culturales Sordos.
Entornos Comprender y legitimar las experiencias de la Sordera y la Sordedad para
el conocimiento de los enfoques de atencion a grupos minoritarios.
Estrategias Reconocer el rol de Mentores Sordos (experiencias y saberes)
(Ladd, 2022).
Atributos Redimensionar las pedagogias criticas: Intercultural (De La Paz, 2014) y

Sordas (Ladd, 2022).
Alcance: Integrar en la cotidianeidad del aula la co-construccion curricular con intercambios
profesionales derivados de los saberes y las experiencias
Criterio de Calidad: Productos de co-construccion pedagogica y curricular
Nota: Elaboracion Propia (2023)

Tercer Eje Transversal: Otros Actores Educativos

Aunque la propuesta se desarrollara en el nivel de EM como Ultima etapa de escolarizacion
obligatoria para los jovenes, es evidente que la interculturalidad tiene un componente
intergeneracional en la que nifios, adultos y adultos mayores convergen en el desafio de preservar
la cultura, dar valor patrimonial a las formas de comunicacion posibles y enriquecer sus repertorios

sociales. A su vez este eje ostenta la caracteristica intersectorial en la que el género, la orientacion
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sexual o la pertenencia a un grupo étnico se encuentran (Ladd, 2022) para educar en la prospectiva
de la diversidad.

Tabla 7
Enunciacion de los Lineamientos en el Tercer Eje Transversal: Otros Actores Educativos

Comunicacién Establecer zonas intergeneracionales e interseccionales (D1y EI1).

Aprendizajes Conocer y valorar la Sordedad como experiencia biocultural.

Entornos Aporte de la validacion interna. Trabajar con la familia la decision
informada del implante coclear, considerando la participacion del joven.

Estrategias Favorecer liderazgo escolar y comunitario del Joven Sordo.

Atributos Ejercer acciones ciudadanas y politicas juveniles.

Alcance: Establecer respeto y libre expresion de la identidad linguistica — cultural.
Criterio de Calidad: Reconocimiento de la ciudadania del Joven Sordo.
Nota: Elaboracién Propia (2023)

Cuarto Eje Transversal: Comunidad Biocultural

La escuela como réplica de la sociedad enfrenta el desafio curricular de ser permeable a las
carencias, injusticias y distorsiones que vulneran a grupos culturalmente diferenciados, por ello la
inaplazable accion critica en el reconocimiento y preservacion de la diversidad a la luz de los
derechos humanos, los rasgos naturales, linguistico y culturales de sus integrantes.

Tabla 8

Enunciacion de los Lineamientos en el Cuarto Eje Transversal: Comunidad Biocultural

Comunicacién Democratizar el aprendizaje de la LS en todas las personas oyentes

interesadas.

Aprendizajes Acceder a la alfabetizacion cultural, incorporando el saber ancestral de los
adultos mayores (De La Paz, 2014).

Entornos Promover zonas de contacto e intercambio multidireccional de los saberes,
creencias, valores y tradiciones.

Estrategias Garantizar a través de informacion accesible y oportuna la equiparacion de
oportunidades para el ejercicio de los derechos fundamentales.

Atributos Reconocer la comunidad sorda como minoria linguistica y cultural.

(De La Paz, 2014).
Alcance: Habituar el ejercicio de la equiparacion de oportunidades en la etapa formativa de los
jévenes, comprendiendo que es una practica que democratiza el aprendizaje, la comunicacion y
la participacion.




154

Criterio de Calidad: Legitimidad en la prerrogativa del Enfoque Dual.
Nota: Elaboracion Propia (2023)

Quinto Eje Transversal: Entidades y Organizaciones
La formulacion del altimo eje valora el hecho de que las acciones pedagdgica son acciones
politicas y sociales (Martinez, 2014) y el siguiente bloque de enunciados involucra escenarios externos
a la escuela, en los que joévenes y comunidades minoritarias tienen la posibilidad de desarrollar sus
identidades culturales, sin que ello menoscabe la riqueza de sus costumbres, creencias o saberes, por
el contrario son las entidades que en la disposicion de acceder a lineamientos propuestos desde la
investigacion educativa, renuevan sus practicas y politicas organizacionales.

Tabla 9
Enunciacion de los Lineamientos en el Quinto Eje Transversal: Entidades gubernamentales y
Organizaciones Sociales

Comunicacién Ofrecer las interacciones cotidianas en las entidades gubernamentales y
otras organizaciones al servicio de la ciudadania, con la interpretacion de
Lengua de Sefias de manera permanente y profesional.

Aprendizajes Propender por la perspectiva socioantropoldgica y de derechos humanos
para el reconocimiento de la Sordedad.
Entornos Enriquecer los entornos de educacion, salud, justicia con dispositivos y

redes digitales centrados en la modalidad VGT (visual- gestual-tactil) de la
informacion y el conocimiento. (Ladd, 2022).

Estrategias Promover y financiar la investigacion en todos los &mbitos en los que se
prestan servicios a la ciudadania en perspectiva intercultural.
Atributos Direccionar el debate politico educativo hacia los procesos de multi, inter y

transculturales, implicando a la comunidad sorda. (D8).
Alcance: Invitar a la escuela a vincularse de manera propositiva y externa al plan de estudios en
dindmicas contextualizadas que promueven la interculturalidad.
Criterio de Calidad: Red de participacion local, distrital y nacional.
Nota: Elaboracion Propia (2023)
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Validacion de la Propuesta

Expresada la propuesta, el paso siguiente, fue su validacion, para su efecto se volvio al
trabajo con la comunidad en atencidn a la ruta metodoldgica del estudio en la interfase de accion,
evaluacién-retroalimentacion (Suarez, 2002). La validacién se realiz6 en dos momentos: la
validacion interna-nacional que convoco a diferentes PS en distintos roles de una IED participante
en la investigacién a través de un grupo focal, al que fueron convocados docentes, mediadores
pedagdgicos, modelos linglisticos, y estudiantes de EM, quienes de manera voluntaria conocieron
el contenido de la propuesta y dieron sus apreciaciones mediados con el servicio de interpretacion
de LSC.

Entre los aportes se encuentra la necesidad de educar a la familia sobre el procedimiento
del implante coclear en los nifios y jévenes Sordos para que tomen decisiones informadas, dando
participacion a su hijo, lo que implica abandonar esta practica por considerar al interior de la
comunidad sorda que vulnera el proceso identitario, por ende, afecta el desarrollo linglistico y
cultural de la PS. Ademas de negar como derecho el elegir una lengua, una cultura, una comunidad
y un tipo de educacion posible antes de imponer apoyos tecnoldgicos de dificil acceso, costosos en
su mantenimiento y que no garantizan la audicion prometida en muchos casos.

Al respecto, esta investigacion puede informar que la implantacion a PS a temprana edad
es un procedimiento clinico capacitista y cuestionable, ya que es una decision inducida en medio
de la angustia o frustracion de padres oyentes a quienes se les ha negado la orientacién sobre la
comunidad, cultura sorda y la LS; no remediar este hecho representa la forma mas lesiva de
audismo legitimada por la comunidad cientifica.

Los participantes Sordos de la validacion interna también expresaron la necesidad de

socializar la propuesta en los colegios publicos y organizaciones que convocan a la comunidad
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sorda para activar la prospectiva intercultural desde el curriculo, porque consideran que es un paso
ineludible en el desarrollo de la educacion actual. En este sentido también generaron como aporte
la urgencia de hacer mas investigaciones al interior de los colegios publicos que permitan a los
diferentes actores de los ejes transversales ampliar propuestas como la que se presento.

En un segundo momento, la validacion externa-internacional tuvo la oportunidad de
establecer contacto con una funcionaria del Ministerio de Educacion del Peru, en la Direccion de
Educacion Basica Alternativa (CEBA, 2022) para la educacion de jovenes Sordos, quien se
encuentra en la consolidacion de unos lineamientos en la politica educativa. El encuentro se hizo a
través de la plataforma Google Meet. La funcionaria e investigadora Maria Teresa Moreno Zavaleta
expreso la pertinencia de este tipo de propuestas que inciden en la educacion de los jovenes Sordos,
encontrd que la contextualizacién del problema planteado y el desarrollo del producto en términos
curriculares tiene aplicabilidad en el contexto de su labor, compartié las tensiones, vacios y
expectativas para hacer contribuciones a las comunidades sordas extendidas en el mundo.

Se acordo continuar y compartir el desarrollo de la propuesta para poder acceder y aplicar
algunos elementos que puedan ser Utiles en el propdsito conjunto de construir alternativas de

participacion y aprendizaje para las comunidades sordas en distintos territorios.

Aportes a la Linea de Investigacién Curriculo y Evaluacion Educativa

Se expresan a continuacion los puntos de encuentro entre los objetivos de la linea y los
objetivos de la presente investigacion, ademas de estructurar los aportes a la Linea Curriculo y
Evaluacion en tres niveles: epistemoldgico, conceptual y metodoldgico.

La Linea ha propuesto como objetivo general buscar y producir conocimiento valido que
contribuya al campo de la pedagogia y la educacién, asi como para la construccion de distintas

identidades en la sociedad en el marco de la democracia y la sostenibilidad (Gallego, 2012). Es uno
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de los propositos del estudio en curso, visibilizar a traves de una construccion pedagogica colectiva
aquella identidad Sorda que no solo estd presente en la educacion publica urbana y rural del
contexto colombiano, las comunidades sordas y su cultura estan extendidas de modo global y su
accionar permea no solo el ambito educativo, también los &mbitos social, laboral, econémico y
politico en la medida que avanza el reconocimiento de su participacién ciudadana para el ejercicio
de los DD.HH. en equidad.

Adicionalmente, al profundizar en los objetivos especificos se busca el caracter
transformacional de los curriculos a través de los procesos de reflexion colectiva al generar un
impacto en las relaciones de poder dentro los sistemas socioeconomicos del contexto (Gallego,
2012) lo que brinda mayor sustento al amparo del presente estudio en la teoria critica y la pedagogia
critica (Apple, 2015) como ejercicio de resistencia dialdgica al poder hegemonico y sus demandas
sobre conocimiento, trabajo, capacidad adquisitiva y roles sociales; aristas que estructuran el
curriculo intercultural entendido como el elemento esencial de la escuela para ubicarse como
microsistema en el entramado social.

En relacion con los tres niveles en los que se organizan los aportes de este ejercicio doctoral
critico-social a la Linea de Curriculo y Evaluacion Educativa, se expresa que no tienen una
jerarquizacion, son interdisciplinarios y en lo que atafie al nivel epistemoldgico se recuperan los
seis elementos basicos que promueven la generacion de conocimiento valido para la comunidad
cientifica:

El objeto de investigacion o de estudio, la epistemologia en que fundamenta ese objeto, la

metodologia que facilita la reconstruccion y organizacion del conocimiento, el resultado

final de todo el proceso anterior que generalmente se plasma en una teoria, el fin que se

propone el conocimiento (Gallego, 2012, p. 60).
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El estudio que aqui se presenta es una muestra rigurosa de los elementos citados en el
documento rector de la Linea, induce a la validacion social y cientifica del conocimiento propio de
la comunidad sorda como aporte pedagdgico, cultural y linguistico que solo en el tiempo actual se
reivindica a través de las politicas de inclusion y de la capacidad de transformacion permanente del
curriculo como resultado de la teoria critica en el campo de la educaciéon. Es asi como esta
investigacion presenta una insistencia en ser una construccion con las PS y no sobre las PS, como
oportunidad para diversificar el curriculo a través del saber que emerge de la Sordedad.

En el nivel conceptual se cuestiona sobre la seleccion intencionada de practicas y
concepciones pedagogicas que hace el curriculo sobre lo que socialmente predomina como cultura
haciendo una reproduccion de “los conocimientos, las creencias, los valores que la comunidad
desea conservar y transmitir a las nuevas generaciones” (Gallego, 2015, p. 56), lo que lleva a
identificar la relevancia del curriculo como producto de conocimiento de los educadores-
investigadores en el campo y no como resultado de las necesidades de mercado a mediano y corto
plazo, formulados por economistas o administradores. Se produce asi una tension escolar en donde
las comunidades con patrimonios culturales y linglisticos como el caso de las PS, ejercen la
potestad de formular, gestionar y validar estrategias que posicionen su contribucion al
problematizar los curriculos que se orientan hacia la educacidn inclusiva para entender la sordera
y la Sordedad.

Ahora bien, en el nivel metodoldgico Gallego (2015) acota que dentro del proceso de
investigacion se desenvuelven tres momentos en el tratamiento de la informacién: de bdsqueda que
denomina como heuristica, de organizacién que denomina como metodologia y de construccion de
conocimiento que denomina como teoria. En esta descripcion para el nivel metodolégico se ha

evidenciado a través de la produccion de los antecedentes del presente estudio tanto el nivel
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metodol6gico como los momentos de la investigacion y el desarrollo de un proceso planeado,
revisado, estructurado desde lo comunitario y que conecta la practica cotidiana de la comunicacion
en LS de la escuela, con el anlisis de la interculturalidad y su desarrollo como lineamiento dentro

del curriculo en tanto saber cientifico.

Nuevas Perspectivas y Limitaciones de la Investigacion

En el desarrollo de la interaccion con los participantes Sordos surgié una insistencia
alrededor de los procesos de aculturacion de los nifios y jovenes, la llegada de la interculturalidad
y la carencia de lo transcultural: “Entonces estamos aprendiendo de su cultura, estamos
aprendiendo de todo lo que tiene que ver, pero y de mi cultura, ¢quién aprende? Es como la
pregunta, no, entonces no hay como una interculturalidad porque obviamente no hay una
transculturalidad” (DS8). Este aporte invita a explorar una nueva problematizacion que ya esta
planteando la comunidad sorda y que puede ser abordada en desde la investigacion sobre curriculo,
bajo el enfoque socio-critico con los estudios culturales.

Otra perspectiva manifiesta en los actores Sordos de la investigacion y compartida por la
investigadora es la consideracion de otros componentes culturales como la historia, el ejercicio de
los derechos humanos, el uso cientifico-social de los dispositivos y redes en la era digital; todos
permeados por el dimensién comunicativay linglistica de la LS, lo que trasciende las posibilidades
multilingtes-pluriculturales.

Como nueva perspectiva también se comprende que bajo el paradigma de las
complejidades, el constructo de la Sordedad tiene un terreno fértil para profundizar en aspectos
como la otredad y la alteridad (Ortega y Garate, 2017); se brinda la posibilidad de tener otras
posturas epistemolégicas y metodoldgicas, al fortalecer los estudios culturales Sordos en América

Latina y el Caribe, al aportar nuevos intereses a los doctorados en educacion en su lineas de
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investigacion para contribuir en la apropiacion del conocimiento cientifico-social.

La propuesta de lineamientos curriculares permite luego de su aplicacion, evaluacion y
mejoramiento, idear lineamientos de politica que legitimen al joven Sordo como un ciudadano
intercultural, lo que permitira incrementar estrategias que no solo cubran lo educativo, sino que
sean evidentes en el servicio de salud, el acceso al trabajo, la participacién politica, la movilidad
social y el bienestar econémico.

Como limitaciones, la investigacion encontro los servicios de interpretacion fuera del
contexto Colombiano, se perdié la oportunidad de tener mas participantes Sordos de otras
nacionalidades, porque no es facil ubicar y contar con intérpretes de Lengua de Sefias Internacional
o del lugar de origen de la persona Sorda; otra limitacion fue la falta de dominio de LSC por parte
de la investigadora, aunque contd con servicios de interpretacion de calidad, los participantes
Sordos hicieron esta valiosa observacion lo que permitio como aprendizaje la necesidad de ser

proficiente en LSC.
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Conclusiones

Este apartado da respuesta a la pregunta de investigacion, en cuanto a los ejes transversales
del curriculo que favorecen la interculturalidad del joven Sordo, estos se construyen a través del
reconocimiento y la labor conjunta para garantizar la diversidad linglistica y cultural; se configuran
a través de la accion colectiva donde las personas tienen un valor mayor que las politicas, las
culturas y las practicas; se construyen a partir de una comprension profunda y acciones ideadas
para abordar las exclusiones o discriminaciones como reproduccion social al hacer frente desde
ambitos como la escuela y campos de conocimiento como el curriculo.

El aporte cientifico de esta investigacion radica en la creacion de directrices curriculares
con una perspectiva critica que posiciona la diversidad linguistica y cultural como un elemento
para transformar la practica pedagdgica y la cultura escolar. Esto contribuye a la implementacién
efectiva de las politicas existentes para la poblacion Sorda, fomentando trayectorias educativas
completas y armoniosas, ampliando el enfoque intercultural en el &mbito social y educativo.

Este aporte también abre nuevas perspectivas en el campo de la pedagogia al promover la
comprension de la diversidad biocultural en el curriculo como una forma de aprendizaje y
participacion que permite a las nuevas generaciones aportar ideas y practicas distintas de
ciudadania. Esto contribuye a la resistencia contra estereotipos sociales, la marginacion, la
discriminacion y otras formas de vulneracion que afectan a las comunidades sordas en particular.
Ademas, la investigacion visibiliza las categorias de comunidad y cultura en el desarrollo curricular
de la EM, en consonancia con el reconocimiento de la Sordedad como la manifestacion legitima
de una episteme que aun no se habia abordado como una realidad y fuente de conocimiento.

Esta investigacion exalta los saberes, experiencias y aportes pedagogicos que las

comunidades sordas pueden ofrecer en el contexto escolar para la transformacion curricular, lo que
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demuestra que son una minoria con un potencial significativo para orientar, implementar y
contribuir en el aprendizaje, para la investigacion y el desarrollo humano a través de la LS como
expresion del pensamiento. Esto sugiere que en la medida que los jovenes Sordos enfrentan las
barreras socioeducativas, desarrollan estrategias para superarlas, lo que influye en ambitos como
la cultura, la sociedad, la politica o la ciencia.

La propuesta de lineamientos curriculares en sus ejes transversales reconoce la singularidad
de la comunidad sorda como una minoria linglistica y cultural en consonancia con el marco
normativo colombiano. Esto busca promover politicas tendientes a la equiparacion de
oportunidades para las PS y otros grupos poblacionales. Por lo anterior, la prospectiva de esta
investigacion y su propuesta se alinean con la educacion intercultural como una accion pedagdgica
critica, tal como se manifiesta en las narrativas visuales de los diferentes actores educativos Sordos
que actualmente experimentan la educacion inclusiva.

La investigacion fortalece la Oferta Educativa Bilingtie Bicultural (OEBB) en la educacion
publica de Bogotd y Colombia, al proporcionar un marco de referencia para la promocion
plurilingte e intercultural del joven Sordo en el pais. Aunque la OEBB ha sido un avance de alto
valor social para la identificacion de la comunidad sorda, es necesario cuestionar el imaginario y
discurso capacitista. EI producto de esta investigacion no busca reemplazar la OEBB, sino que
representa un avance investigativo colaborativo que deviene en colectivo de los saberes, sentires,
experiencias y poderes de los actores Sordos participantes, enfatizando el caracter transformacional
del curriculo como un organismo vivo, que conecta a la pedagogia critica con la sociedad y la
cultura.

La colaboracion investigativa conjunta entre las PS y oyentes fue un ejemplo de practica

intercultural en esencia, que demuestra los alcances al identificar a las PS como interlocutores



163

validos que aportan a la comprension de la diversidad biocultural, en lugar de verlos como personas
limitadas o con discapacidad. Esta colaboracion destaca el impacto en la mejora las condiciones
de aprendizaje, comunicacion y participacion, lo que permite abandonar la idea de identificarles
solo como individuos observados e indagados.

En el desarrollo metodoldgico de la investigacion, los grupos focales permite exaltar la
labor pedagdgica y liderazgo que ejercen los modelos linguisticos, incluso en ausencia de los
docentes Sordos en el entorno escolar. Por ello uno de los ejes transversales se denomina
“Profesionales que Educan”, lo que subraya la importancia de cada encuentro con los participantes
de las IED no solo como un momento de intercambio comunicativo con la investigadora, sino
también, como un entorno de ensefianza-aprendizaje donde los adultos y jovenes Sordos
fortalecieron su experiencia de la Sordedad mediante la organizacion colectiva y la creacion de
espacios seguros, lo cual configura la experiencia colectiva de la Sordedad.

La apropiacion de la propuesta de lineamientos curriculares en sus ejes transversales es un
elemento de autoformacion pedagdgica para los profesionales que trabajan con comunidades
Sordas, ya que facilita el conocimiento y la estimacion de la cultura sorda, otorga a la LS una
preponderancia como aprendizaje esencial. Esta experiencia investigativa colaborativa a través de
la interaccién y reflexion compartida permite validar dentro del campo de la pedagogia unos
intercambios reciprocos y democraticos para la aprehension de una ciudadania intercultural.

La consideracion de la propuesta de lineamientos curriculares para favorecer la
interculturalidad del joven Sordo en las IED participantes, es una forma de reivindicar del
patrimonio cultural, linguistico y epistémico de la comunidad Sorda. Esto contribuye en la garantia
de la educacion como derecho, alineando el conocimiento cientifico y la realidad de las

comunidades para las cuales se investiga.
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La discusion de este producto de conocimiento en las organizaciones o asociaciones de PS,
fuera del contexto de la investigacion, es esencial, ya que destaca al joven Sordo como consumidor
y constructor de un patrimonio cultural, linglistico y epistémico Unico en medio de comunidades
masificadas; lo anterior resalta la necesidad de una participacién democrética para la formacién de
ciudadanos Sordos que desarrollen y preserven su identidad.

La tesis doctoral es un trabajo respetuoso que aborda la cosmovision de la PS desde la
prospectiva del joven, el educador, el profesional y el investigador Sordo. Ofrece a la comunidad
cientifica un marco de analisis critico sobre otras formas de interculturalidad al destacar el valor
de las Lenguas de Sefias, la visualidad, la diversidad como parte de la realidad escolar. Ademas,
cuestiona la limitada capacidad social y educativa para reconocer otras formas de pensar, aprender
y comunicarse, es decir, la diversidad que implica la otredad.

La tesis doctoral es una contribucion de la comunidad Sorda y aliados oyentes de Bogota,
a la educacion publica, ya que reconoce los Estudios Sordos y su Epistemologia como una linea
investigacion activa y con proyeccion en las pedagogias criticas Latinoamericanas y del Caribe.
Con lo cual se proporciona una estructura a la investigacion educativa en niveles de formacién
bésica y obligatoria, lo que genera alternativas al curriculo prescrito o normado.

La prospectiva de los lineamientos en sus ejes transversales enfatiza la idea del curriculo
como un continuo con sinergia propia dentro del campo de la pedagogia, lo que permea los
proyectos educativos institucionales, las mallas de aprendizaje y los sistemas de evaluacion; lo que
representa otros caminos en la investigacién sobre la diversidad biocultural en la educacion de los

jévenes Sordos.
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Anexos

Anexo 01: Apartes del Instrumento para la Validacion por Evaluadores Expertos

&5 SANTOToMAS

o RINCIPAL

Bogotd, marzo 17 de 2023

Validacion de Instrumentos de Investigacion
Estimades Evaluadores Expertos a continuacidn, se detallardn las principales enunciaciones que definen la investigacidn en
cursa titulada: Prospectiva Curricular del Joven Sordo para la interculturalidad, pretendiends con este ejercicio identificar
la capacidad de cada instrumento para medir lo expresado en cada objetive especifico a través de unos criterics que den riger
investigativo (Gomez et. al, 2011, p. 174).

El proyecto de investigacién tiene come objetiva general:

Construir una propuesta de lineamientos curriculares en sus ejes transversales, para favorecer la interculturalidad del joven
Sordo en siete [nstituciones Educativas Distritales

Los objetivos especificos son:

1. Estructurar les ejes transversales del currtculo interculturzl para la educacidn del joven Sordo en educacion media,

2. Caracterizar las complementariedades entre comunidad y cultura Sorda para visibilizar la interculturalidad en el
curricula.

3. Proponer unos lineamientos curriculares en sus ejes transversales para favorecer 13 interculturalidad del joven Sordo.

Contexto de la Investigacion

Lainvestigacidn se sitila en la cindad de Bogotd (Colombia) en algunas de las Instituciones Educativas Distritzles (IED) donde se
desarrolla actualmente el programa de inclusion de jovenes Sordos de educacion media [dos Gltimes grades de educacion formal
v obligatoria) en aulas regulares, contande en todos los casos con presencia de docentes Sordos v oventes, modelos linghisticos
v mediadores pedagdgices, mas el apovo del servicio de interpretacidn. Se indica que en todos los casos los estudiantes
comparten su proceso de aprendizaje con estudiantes oyentes,
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En concordancia con los chjetivos especificos se desarrollo una ruta metodelogica que da cuenta de tres instrumentos a utilizar
para la recoleccion de datos: Guion de entrevista semiestructurada, guia para el desarrollo de grupo focal ¥ matriz de andlisis
documental.

Metodologia de 1a evaluacion|

En adelante se presentaran deos de tres instrumentos v se solicita de manera atenta su consideracion sobre cada uno de los
criterios definideos, expresando por cada ftem 5i se cumple o no se cumple, ademas da dar a conccer sus ohservacionss a través
de una descripcion breve; los criterios v sus definiciones se presentan a continuacion:

Accesibilidad Coherencia Pertinencia Flexibilidad Confiabilidad

Cualidad de facil Cualidad de tener Cualidad de Cualidad de valerar | Cualidad de concondancia v
acceso que favorece la | sentido como unidad correspendencia | lo que noesta consistencia, para €l caso
comprensicn da las de andlisis entre un conlarealidad de | predeterminadoe | particular en relacion conlos
Pregunias o texto o un discursoya | estudio. loque es demas instrumentos que
enunciaciones suwvez en el contexto. emergentea, compenen la investigacion.
formuladas.

Lopez Diccionario de Arias Freidin v Majmias Hidalza

(20181 lingiiistica [2013) r201n [200%7 2005

Desarrolle de la validacion de instrumentos

Se presentan los instrumentos en correspondencia con los objetives 1 v 2 de investigacicn, Es precisoe indicar que en la fase de
aplicacion se utlizara como apoye visual un presentador en power point que permita a los participantes Sordos mayer
accesibilidad al contenido de las preguntas buscands mayores niveles de comprension,
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Primer instrumento: Entrevista a experto edocativo Sordo en contexts nacional e internacional.

_|_

+
Categoria Ejes Tranversales del curriculo Interculoural | Subcategoria | Lengua de Senas (LE)
Pregunta 1l | ;De qué manera continuar el aprendizaje de la LS en la educacion media representa una estratesia que sitla
la interculturalidad en el curriculo?
[mtencion [dentificar 1la LS como posible eje transversal de la propuesta de lineamiento curricular
Criterio Juicio Observaciones

Accesibilidad
Coherencia
Pertinencia
Flexibilidad
Confiabilidad
Categoria Ejes Tranversales del curriculo Intercultural | Subcategoria | Cultura Serda
Pregunta 2 | ;Come la comprension de 1a cultura Sorda favorece la construecion del curriculo en educacion media?
Imtencion Ratificar [a cultura Sorda como un eje ransversal de |a propuesta de lineamiento curricular

Criterios | Juicio Observaciones
Accesibilidad

Coherencia

Pertinencia

Flexibilidad

Confiabilidad

i
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+ Segundo instramento: Grupo focal con actores cductivas Sordos en Institwciones Edocativas Distritales,

Categoria

dnars Sorda

| Bubcategoria

| Lo simbalico

Fregunta 14

ilual e el paps de la Lengua de Senas v la lengua ssorita para constraie @ intercultburalidad en el currioalo
de educacan media?

Intcncion Determinar [a pertinencia del uso de Ta Tengua de sefias v [a lengua escri@ como gje ransversal parala
interculturalidad en el currcule de sducacdn media.
Criterins |micin Ohscrvaciones

Lategoria

Cuhuara Sorda | ubcategoria | Lo simbalico

Fregunta TH

s Dud recursns promssven [ interculturalidad en educatdn media? ; Como s& promucyen?

ImEEmcl o

Peterminar 5 la naturileza de ko visual pusde constituirse come e)e ransversal para promover la
interculturalidad en ol curriculo de educacidn media.

Lriterins

|micin Uhservaciones

sucresibdlidad

sETENCIA

L oma bl dlad
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Anexo 02: Carta de Presentacion en las Instituciones Educativas Distritales (IED)

€5 SANTOTomAs

—SEDE PRINGIPAL —

Eogotd, abril 28 de 2023

Rector:

Fablo Robayo

Maestra de Inclusicn:

Patricia Prieto

Colegio Repiblica de

Panama

Institweicn Educativa Distrital
Secretaria de Edacacicn del Distrito

Asunto: Participacidn en proyecto de investigacicn con comunidad Sorda.

Cordial salado,

Con el fin de hacerles partidpes de la investigacion en curso scbre la prospectiva
curricular de los jevenes Serdes en e nivel de educacicn media en el sector piblico de
Bogotd; estudio que recogerd las concepeiones, intereses y expectativas de diversos
actores educabivos Sordos sobre la interculuralidad y su relevanca en la
transformacién curricalar.

El proyecto es avalado por el Doctorado en Educacicn de la Universidad Santo Tomas,
dentro de la linea de investigacion denominada carricule y evaluacicn bajo la
direccidn de la Dra. Ana Elvira Castafieda y la codireccién de la Dra. Karina Mufioz,
adelantado por la doctoranda Leidy |, Giraldo Menjura quien labora como docente
coordinadora en el Colegic Repiblica de Panama.

Se estima entre el 24 de abril ¥ 15 de mayo de 2023 organizar v aplicar bajo la
técnica de grupe focal, una guia de interaccion en cada IED que hace parte del equipo
“Manos en Red” convocando a 1 estudiante, 1 docente, 1 mediador Eled.aga'g;im 1
maodelo ngiiistes, todos Sordos, en inica sesion presencial que sera registrada en
video con servicio de imterpretaciom, previa diligencia de los consentimientos ¥
asentimientos informados.

En el encuentro se indagard a bos participantes Sordos sobre las caracteristicas de la

comunidad ¥ cultura Sorda que han de evidenciarse en la construcdén de uma
propuesta curricular para faverecer la interculturalidad en educacidn media

Los resultados serdn socializados en una de las reuniones de Manos en Red de la
Sacretaria de Educacicn del Distrite v en los colegios que asi lo manifiesten, con la
intencién de transferir los aportes de la investizacién. Se busa ademads al concluir el

Arrad LS Irmbiucong c EEDE FEMG PL BOGETA
Internacional o
L=
»

€5 SANTOTom s

~—~SEDE PRINCIPAL —

estudio socializario con en el Instituto Nacional para Sordos (INSOR) contribuyendo al
componente de investigacion a favor de la comunidad y la cultura Sorda

Cabe sefialar que a traves de esta experiencia de investigacion se tiene la oportunidad
de integrar en la agenda de las IED que atienden poblacion Sorda, su interés en la
reflexion y transformacion curricular, fortaleciendo la Oferta Bilingiie-Bicultural que
fundamenta la labor de quienes construyen lz educacicn inclusiva,

Agradeciendo su atencion y participacion,

A e
g t
o s

Gzt RS 2
Dra. Ana Elvira Castafieda Dra. Karina Mufioz
Directora de la Investigacion Codirectora de la investigacion

g

Leidy J. Giraldo Menjura
Investigadora

WIT RS0 012 2574
13 3

v achtorur et oy

VO AL MO DELAC KN - 18853 1180




Anexo 03: Consentimiento Informado para Experto Educativo Sordo en Entrevista

Semiestructurada

‘S.i.‘i'f(ﬂn.'.s AS

SRR PRI A

S onnentinmie nte Informsdo de partampasin eo lnveaigasia
Procpe ctiva Currcilar del Javen Sarde pars la Interculturalidad

Objetive: Nrindor & bos puarticiponstes e Ls lovestigacion won sapliesciin chws y
wpartusa de Ll coesctechtions de s aporte vy low e de b Blsemaciia
stamidaletrond s poacs Dee Snventigativen

Lo atennciin 4 La Loy Mo 23 de 1902 (Ley oo Devwctuns de Aunac], Loy 1300 do 2012
(Loy de Pratecviin de Dates Porssaales] de b legfalattn colombilnas declare que
e sido laviado ¢ Gdaraado de Las carscteriaticon de mi pathipotia

Compreade que G parnkipatin v 2Olrerisls SCRISTRIErady <o St
sducativn perwseciecne a b cocmanidad Sondy, ool sn regidtes ud splalia
wobire b concepcianes, tereses ¥ eapentatives pars b lmercubaralidad v
colevaocts oo b toassfooms o cunrioube e sdocadda amedla,

Dv wate moddo Autortes ser prabedds y wrer won comsoionton sa Leoyren de Sedias
Coloxnilara conn wavics de Biterpevtniio comasen ¥y scwple gir begp oo

oanptls los propdelilon lovestgatives soul wfalado, W larmacion sk
destruida

La entreniats serh desarrelisda de masers virtead & raves de videooasfm et ra

wha plavtalarws @gdtal & okl ebeccion en ol 8oy bova sesvdiadn, ol thenpe setinado
e realioactdn sect mcine de 1 hocs 10 nlaiton,

Comprende que nl (destidad serh rowcvids on tndas e stapem & b
Lervestigacihn, dcha parthipacids e tvoded olngds Hpe de canpeaiacids por
parte v la livestigadons. Comprendo sdemum qew poedo cotiranme e oudgsier
o tewnrto &l sed ob et 1o sag ear ok decialin,

Postechor W Gacrolo de & votrevida ssterizo oweibir & wavis de cormwe

slectrdoion s vwenidn de ml parthfpacin oo mpaled sncrite pars declara gue o
Boa e conndladhs o Jateociin dw ols aportes y cotilicar s calidond o ol moviio de
Lonerpeetar e De b contrarto se realous dn los o ustes come s potdioates.

L0 coed de teanr Aypita deds o preguata paeds drigame ol convo slectrdnion de
s vwetigadar byl a Mo senititan sand s

Tuubu Conpate

XN T cotiiee |

Cotves slocty doiew

Tochay haia

AUtorixo con mi lirma
partacipar en L lnvestigacion en la
Que be sido invitado ¢ informado:
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Anexo 04: Consentimiento Informado a Participante Sordo en Grupo Focal.

&9 SANTOlomAs &5 SANTOlomas

Consentimiento Informado de participacitén en Investigacidn
Prospectiva Curricular del Joven Sordo para la Interculturalidad En caso de temer alguna duda o pregunta puedo dirigirme al correo
electronioo de la investigadora leidygiraldo@usantetomas.edu.co

Objetivo: Brindar a los participantes de la investigacién una explicacion
clara v oportuna de las caracteristicas de su aperte y los usos de la Hnnshre Complets
informacion suministrada para fines Investizativos

Mo, De cidula |Nu.CbJuI:r |
En atencidn alaLev Ha, 23 de 1932 (Ley de Derechos de Autar], Ley 1581 Tarres electronion
de 2012 (Ley de Proteccion de Datos Personales) de la legislacion
colombiana declaro gue he sido invitado (2] e informade (a) de las Frcha v hora

caracteristicas de mi participacidn.

Autorize con mi firma
Comprendoe gue mi participacion en el Grupo Focal consiste en brindar participar en la investigacién enla
mi opinién come integrante de la comunidad Sorda ¥ actor educativo en que he side invitado e informade:
una Institucidn Educativa Distrital {IED) en la ciudad de Bogota. Autorizo
ser grabado ¥ tener upa comunicacicén en Lengua de Sefias Colombiana
(LEC) con servicio de interpretacion, Conowco y acepto que lusgo de
cumplir los prl:lpl:lsu:as investigativos agui senalades, la informacion
recolectada sera destruida.

El Grupo Focal serd desarrollado de manera presencial dentro de 1a [ED
que representa, el tiempo estimado de realizacion sera de 1 hara 30
mimutos; el estudio recogera las concepriones, intereses ¥ expectativas de
diversos actores educatives Sordos sobre la interculmralidad y su
relevancia en la transfarmacion curricular.

Comprende que mi identidad serd reservada en todas las etapas de la
investigacion; dicha participacién no tendra ningin tipo de compensacion
por parte de la investigadora. Comprendo ademds que puedo retirarms
en cualguisr moments de la investigacion sin ser obligatorio explicar mi
decision,

Fosterior al desarrollo del grupo focal auterizo recibir a traves de correo
electrimicn el r!-gmm en espafiol escrite para declarar que no ha sido
cambiada la intencion de mis aportes ¥ ratificar la calidad en el servisio
de interpretacion. En caso contrario se realizaran los  ajustes
carrespondientes,

i T . p—
sorsitacen muncorsl W B PR B Lo 451 1R 0 AW Ty C (PR —
- Internacional = 0 e e s L% hmrﬂﬂl..lﬂl‘lﬂﬂ - o 101 e
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Anexo 05: Asentimiento Informado a Joven Sordo menor de 18 afios para Grupo Focal.

I
&5 5ANTOToMAs &5 5ANTOTomas

BEGE FRINCIPAL BEGE FRINGIP&L

hsentimiento Informado de participacion en Investigacion de interpretacidn, En caso contrario == realizardn los  ajustes
Prospectiva Curticular del Joven Sordo para la Interculturalidad correspondientes,
Objetive: Brindar a los jovenes participantes de la imvestigacion. una En caso de tener alguna dwda o pregunta puedo dirigirme al correo
explicacion clara ¥ oportuna de las caracteristicas de su aporte v los wsos elecironice de la investigadora leidvgiraldo@usantotomas.educa.

de la informacion suministrada para fines investigativos,
C i firma hageo valido el it timiento info da,
En atenciér: a la Ley Ho. 25 de 1562 [Ley de Derechos de Autar], Ley 1581 R L Hrma Mg VALLD & preseiie asentimiento miorma
de 2012 (Lev de Proteccidn de Datos Personales) de la legislacion
calombiana declaro gue he sido inviado e informado de las

caracteristicas de mi participacian. m&i::g"m

. . . . CUrSD Y |ornada
Comprendo que la participacion en el Grupo Facal consiste en brindar mi Fo Dt documents Fio Celular
opinién como integrants de la comunidad Sorda y de uma Institucidn | |
Educativa Distrital (JED) en la ciudad de Bogota, Autorizo gque sea Corren electrénion
grabade{a] comunizandome en Lengua de Sefias Colombiana (L5C) con ke Tios
servicio de interpretacion. Conoeco y acepto gue ez de cumplir los ¥

Propasitos mvestigatives aqui sefialados, 12 informacion recolectada sera Fborias con el Brna
destruida, participar en b investigac o en
Lo que he side invitado & informeadi:

El Grupo Focal serd desarrellado de manera pressncial dentro de 1a [ED
en la que Rar] matriculade mi representado(a). el dempo estimado de
realizacion sera de 1 hora 30 minutos: el estadio recogers las
concepriones, intereses v expectativas de diversos actores educativas
Sordos sobre la intercalturalidad v sw relevancia en la transformacidn
carricular.

Comprendo qus mi Mentidad serd reservada en todas las etapas de la
imvestigacion; dicha participacian no tendra mu.gun tipa de comipensacion
por parte de la investigadora. Comprendo ademas que puedo retirarme
de la investizasion en cualguisr momento sin ser obligarorio explicar mi
decision.

Luega del desarrollo del grupe focal autories recibir a través de correo
elecironico el registro en espanal escrito para declarar que no ha sido
rambizda la intencidn de mis aportes v ratificar 1a calidad en el servicio

) Ll R g R . ) Ll g 2 h
A e il ] E G B -0 . 1.1 PRI 0 07 5 B i By e y— = o - 40111 T 2
Wi Intermacional (.- T s i Ineernaciongl | oo e gl
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Anexo 06: Consentimiento Informado para Acudiente de Joven Sordo menor de 18 afios en Grupo Focal.

e
@B SANTOTomas &5 5SANTOTomas

BEGE FPRINGIPAL BEGE FPRINGIPAL

Consentimiento lnformado de participacidn en Investigacidn de interpretacion. En caso contrario se realizaman los  ajustes
Prospectiva Curricular del Joven Sordo para la Interculiuralidad oorrespandientes,
[Acudientes)
) . L En caso de tener alsuna duda o preganta pusdo dirigirme al correo

Objetivo: Brindar alos representantes legales de los jovenes participantes glectronico de la investigadora leidvgiraldo@usantotomas.edueo
de la investigarion una explicacion clara ¥ oportuna de las caracteristicas
del aporte de sus representados v los uses de la informaciin suministrada Homhbre Complieto
para fines imvestigativos

Mo e ot dida |Hu[r:|ulicr |
Enatencion a la Ley Mo 23 de 1982 [Lev de Derechos de Autor), Ley 1581
de 2012 (Levy de Protecritnm de Datos Personales) de la legislacion
colombiana declare gue mi representado ha sido invitado(a) e Fecha y Fara
informada(a) de las caracteristicas de su participaciin.

Lanrres el ectrénion

Autoriee con mi
Comprendo gue s participacicn en &l Grupe Fooal consists en brindar su pardciparen la investigacion en la
opinitn como integrante de la comunidad Sorda v actor educativo en una que he sido invitado e informada:

Instinacidn Edueativa Distrital (IED] en I ciudad de Bogotd. Aulorizo que
sa grabade{a] v wmniendo uma comunicacidn en lengua de Senas
Colombiana (LSC) con servicio de nterpretacion, Conozco y aceplo gus
luego de cumplir los pu'l:lp-usttus mvestigatives agqul senalados. la
informacian recolectada serd destruida,

El Grupo Focal serad desarrollado de manera presencial dentro de la [ED
donde se encuentra mi representada(z), el dempo estimado de realizacian
zera de 1 hora 30 minutos; el estudio recogera las concepriones, intereses
1 oexpectativas de diversos actores educathvos Sordes sobre la
interculturalidad v sa relevanciz en la ransformacian curricular,

Comprendo que mi identdad y la de mi representade]a) sera reservada
en todas las etapas de la uweshgamm dicha participaciin no tendra

ningin tpo de compensacion per parte de la investigadora, Comprendo
at!emas gue mi representadofa) puede retirarse en coalguier momento de
la investigarion sin ser abligatorio explicar su decisian.

Fosterior al desarrollo del grupo focal auterize gue reciba a traves de
correa electrdnico &l registro en espatial escrito para declarar que no ha
sida cambizdala inteneion de sus aportes yracficar la calidad en el servicio

T N =' k F T e n.
2 Internacional h o — 2 Internacional h o
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Anexo 07: Acta de Confidencialidad para Intérprete de LSC en Entrevista Semiestructurada y Grupo Focal.

@5 5ANTOTomAs & SANTOTomAs

BEGE FRINGIPAL BEGE FRINGIPAL

hewerdo de Confidencialidad® para la lonvestigacion 1. Uosocer que luego de cumplic bs propisitos investigativos aqui sefalados, la
Prospectiva Curmioalar del [oven Sordo para la Interoslturalidad informzcifin seré destrulda.
7, Comocer gue la dentidad del Intfrprete serd resenada en o etapa de
2 segurar en la recolecciin de b isformaciin ssministrada por bs Personees devulgaciin de la imvestigacion al igual gee la identidad de los partiopantes; In
Zordas las omlidades de fiabilidacd, oredibibidad 3 confidendalidad por parte de bos gue indica gee [a invesbgadora no estara en la obligaciin de reconocer créditn
intérpretes de Lenguas de Sefos Colomshiana [LSCY. acatémicn porla intervenciin del Ietémprene de LSC.
Comtexto: Desde o doctoradn en educacién de 1a Undversidad Santn Tomds en Bogotd, En casoode tener alguna duda o pregunes puedn dirgieme al corren electréndon de la
e la limea de imest gaciin de Oerriculn y Bvaluaclin se dearalls wra investigackin imvestigadora leldygiraldeifusant otomas edu.on
onn integrandes de la comunidad Sorda quee g e ver eskin vieculsins de raners
excnlar o laboral com alpunas Institsciones Educathvas Distritales [IED) v gue en Fombre Complehs

adelante serdn llamadns participantes,

Dicha investigaciin pretende registrar b oplein de los participantes en s
clncepoiones, (nterses ¥ expectabivas sobre la interoul uralidad ¥ su relevanca en la COrmen eleckromion
transfarmaciin rurricular en & mareo de b sducacdn media

Mo D cédula |Hn.i‘.:|u1a' |

Fecha y Beora
Lo anterior inpdica el desarrollo de dos Mo de investigaclin: 1a entrevista v el &
grupo focal, espacos de interaccdn entre la investigadora v los participantes AuLOT Tirma pres@r
mth&Mﬁmﬂm&mmwnTMMTm u?mn::mmﬂ[ﬁﬂ“
mlmm: o o H et pamlamculemnnde&msdah
investiacion descrita:
Anwerda: Enaterciin g la Ley Bo 23 de 1902 [ Ly de Derechos de futor], Ley 1581
de 2002 (Ley de Protecriin de Datns Personales) de la legslaciin colombiana declaro
E hzl:ldn Il&-:':ndu khsﬁ:lmrul‘bucﬁ;dz i partisipacin oo intdrprete de
en nbe inves i g i
e te e Letddy . Giraldo Menjura
1. Bedsar con anterioridad ©f guion o guia de cada uno de los esormarios de Investigadur
Interaccifing asi comn del apoyn visual [presestadin en power palnt) para Corren electrénion: K00
preparar la inbervencion en calidad de 1
2, Bealizar una isterpretaccs fel sobre el contenido, intenods, saberes,
rreenias, sentmientns ¥ valores manifissins en las expresiones viso-gestuales
de oz Persoras Sondis particpantes en la investigaciin
3. Garantizar el criterio de oonfidencialidad de la informaciion mandficsta por las
Persoras Sondies participantes en la investigaciin, incluse despads de
malminado el estudic. Esto significa no compartie de manera paroal o todal a
Informzciiin o terosras partes v en ninguna cirosmstanci.
4, Confirmar a tracts del registo en espaniol escrito propordesado. por la *he mmd rome cemple para suoclaborackn el otro siode onfcdenclalidacd
Investigadura, posterior al servido, sobee el sentido, el sgnificedn, la cohesién [WINCIEMCIAS, 20147 ce libee acorso v drculachin. en la red de infemet.

w la coherencia de la informeacdn, para beego ser validada por la persora Sonda
participante en la investigaciin a través de oonren eles ronion.
b, Awtorizar el regstro audiovisual v mediar la comurdcaciin en 150 con seracio

de interpretackin.
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