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didacticos, la dramatizacién y la comprension lectora.

A continuacion se plantea el disefio metodoldgico, el enfoque investigativo, el disefio didactico
y la estrategia a desarrollar con las habilidades especificas que requiere el docente para el

desarrollo del taller dramatico, después el contexto de la institucion, la planificacion e

implementacion de la estrategia y finalmente los resultados a través de la reflexion de las
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aprendizajes, sugerencias, bibliografia y anexos.

5. Metodologia del documento
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postulados de Mc Tagger y Kemmis (1988) establecen que la investigacion accion, es
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(p-43), y los enunciados propuestos por Latorre, (2003)
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aprendizajes.
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INTRODUCCION

La comprension lectora involucra a todas las dreas del conocimiento y sus niveles inciden
directamente en la adquisicion de nuevos saberes en el individuo, ademads, se encuentra en todos
los escenarios a nivel personal, académico y profesional, se desarrolla a lo largo de las diferentes

etapas de la vida y requiere de ensefianza minuciosa y dinamica.

Al realizar una lectura confluyen multiples procesos que llevan al aprendizaje: tomar una
informacion, reactivar los saberes previos que se tienen respecto al tema tratado, contrastar con el
imaginario, indagar lo desconocido, obtener nuevos codigos, recrear universos ajenos, en fin,
requiere de preparacion y disposicion para llegar al objetivo de aprender; en esta tarea los
docentes son acompafiantes que motivan el proceso, a través, de las practicas se puede preparar el
camino para hacer de la lectura un goce absoluto que lleve al estudiante a despertar su interés y
aprovechar al maximo sus aptitudes, asi los jovenes pueden formarse integralmente, fortaleciendo
todas sus dimensiones y generando espacios de pensamiento reflexivo. En esta tarea la didactica
tiene un papel fundamental, pese a recalcar su importancia en todos los niveles, el grado de
exigencia y sus intereses varian, los nifios leen con intencionalidades distintas y las estrategias

que se pueden emplear con los jovenes deben ser atractivas y enriquecedoras académicamente.

Al buscar una estrategia didactica que mejore los niveles de comprension lectora se vislumbra
la necesidad de involucrarse en el universo del estudiante, sensibilizarse respecto a la manera de
ver el mundo, las problematicas del entorno y las expectativas que tienen frente a este, la tarea es

compleja pero existen puntos de convergencia que prevalecen. En este caso, es el taller
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dramatico que se puede aplicar en la ensefianza, especificamente para trabajar los niveles de

lectura (literal, inferencial y critica) desde el area de lenguaje en grado séptimo.

El proyecto pretende cautivar la atencion de los estudiantes tomando sus capacidades artisticas
y su expresion corporal, para llevar a cabo, la puesta en escena de diferentes situaciones o
contextos, asi el estudiante fortalece sus procesos de comprension lectora de manera dindmica, en
este sentido Groos (1905) enuncia que el juego es una herramienta que le permite al nifo
prepararse para lo que serd su vida como adulto, esto es esencial, buscando de este modo
transformar las actuales practicas que en la mayoria de los casos se enmarcan en talleres y

pruebas tipo saber que intentan evaluar la lectura de los nifios.

Con la dramatizacién se atrae la atencion de los estudiantes, hay estimulo constante, los
docentes pueden disefiar actividades, de acuerdo, con las caracteristicas de cada grupo y
participar en las mismas, adicional, dependiendo del tipo de representacion del taller dramatico se
favorecen habilidades memoristicas, manejo de tiempos, trabajo colaborativo, comunicacion
asertiva, verbal y no verbal y toma de decisiones; el ritmo va cambiando y proporcionalmente se
pueden ir integrando otros grupos y areas del saber, a mediano plazo los estudiantes descubren
sus intereses y autonomamente adquieren habitos lectores que les fortalecera en el desarrollo de

pruebas internas y externas.

El presente trabajo estd compuesto de la siguiente manera: La primera parte comprendida por
la contextualizacion del problema, la pregunta problema, la justificacion, los objetivos trazados

en el proyecto y los referentes tedricos pertinentes para el desarrollo de la investigacion.
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Posteriormente se presenta la fundamentacion epistemologica y conceptual analizada desde los

principios didacticos, la dramatizacion y la comprension lectora.

A continuacién se plantea el disefio metodologico, el enfoque investigativo, el disefio
didactico y la estrategia a desarrollar con las habilidades especificas que requiere el docente para
el desarrollo del taller dramatico, después el contexto de la institucion, la planificacién e

implementacion de la estrategia.

Finalmente se analizan los resultados a través de la reflexion de las actividades ejecutadas
durante el proceso, la proyeccion de la estrategia, su evaluacion, los aprendizajes, sugerencias,

bibliografia y anexos.
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1. Contextualizacion del problema

Hablar sobre la realidad del nivel de lectura en el que se encuentran los estudiantes del colegio
INEM Luis Lopez de Mesa (en adelante INEM) implica tener que referir todo el proceso
educativo adelantado por la institucion tomando una panordmica general con respecto a la
categoria del colegio, de acuerdo con los ultimos resultados obtenidos por los estudiantes ante el
Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (en adelante ICFES) en relacion

con el indice sintético de calidad en las pruebas saber de primaria y secundaria.

En tal medida, la informacion obtenida de las pruebas saber presentadas por los estudiantes
pertenecientes a los niveles de educacion basica en los grados tercero, quinto y noveno, se pudo
observar que en relacion con los niveles de lectura critica (evaluados dentro de los componente
de Lengua Castellana) los resultados obtenidos durante el 2016, se encuentran en el rango local y
nacional, evidenciado a través de los siguientes resultados:

En la tabla se observa, los resultados del grado tercero, segin fuentes emanadas por el ICFES.

1.2. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en el establecimiento educativo, la entidad territorial
certificada (ETC) correspondiente y el pafls. Lenguaje - grado tercero

A% % %

s 8%

2%

““

Establecimiento Villavicencio Colombia

Figura 1: Porcentaje de estudiantes en cada nivel de desemperio en lenguaje, tercer grado.
Fuente:http://'www.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento
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En los anteriores resultados se puede observar que la Institucion Educativa INEM se encuentra
dentro de los rangos nacionales y locales, sobrepasando en tres niveles a estos promedios,
mientras que, en el avanzado, estd por encima de la media local y nacional. Teniendo en cuenta
los resultados obtenidos por los estudiantes, segun el ICFES, puede verse que en cuanto a los
niveles de desempefio por competencias, la comunicativa es una fortaleza de los estudiantes de
este nivel, mientras que la interpretativa, se evidencia como una debilidad del colegio, por lo que
es necesario que desde las aulas se empiece a fortalecer este proceso fundamental para el
gjercicio de la lectura critica; de ese modo se encuentra como fortaleza en los estudiantes los
componentes semanticos y sintacticos, mientras que el pragmatico muestra un resultado similar,

es decir, hay una tendencia que los mantiene pero que no logra superar la media local y nacional.

De otra parte, con los resultados obtenidos por los estudiantes de grado quinto, puede

observarse que:

1.2. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en el establecimiento educativo, la entidad territorial
certificada (ETC) correspondiente y el pais. Lenguaje - grado quinto

L]

Establecimiento Vilavicencio (olombia

Figura 2: Porcentaje de estudiantes en cada nivel de desempeiio en lenguaje, quinto grado
Fuente:http://'www.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.
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Los estudiantes logran alcanzar un resultado en el cual se evidencia un alza en el nivel
insuficiente dejandolo a la par de la media nacional, también, se observa que en su mayoria, se
encuentran en un nivel satisfactorio logrando superar la media local y nacional; asi mismo, de
acuerdo con las cifras obtenidas ante el ICFES, se establece que este nivel educativo es fuerte en
la competencia comunicativa lectora, mientras que frente a los demas resultados mantienen una
tendencia igual en la competencia comunicativa escritora, debiendo ser fortalecida desde el aula
de clase; igualmente los componentes semdanticos, sinticticos y pragmaticos mantienen una
similitud con los demas resultados, por cuanto también requieren atencion especial, para mejorar

el desempefio en las pruebas venideras.

Finalmente, los resultados obtenidos por los estudiantes del grado noveno, dentro de las
pruebas saber, se puede observar que

1.2. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempeio en e establecimiento educativo, la entidad territorial
certificada (ETC) correspondiente y el pais. Lenguaje - grado noveno

Establecimiento Vilavicencio (okombia

Figura 3: Porcentaje de estudiantes en cada nivel de desempeiio en lenguaje, noveno grado
Fuente: hitp://www.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento
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Segun estos, los estudiantes de noveno grado, muestran un mejor resultado en la prueba,
porque superan en todos los niveles de desempefio la media local y nacional, en el nivel
insuficiente se ubica un porcentaje bajo de estudiantes que también logra superar los demas
resultados; de igual manera, el ICFES muestra que frente a las competencias fuertes se encuentra
la comunicativa-lectora, mientras que la comunicativa-escritora, se evidencia como una debilidad
y por otra parte considera que el componente semantico estd en un nivel similar a las demas
escalas de comparacion, mientras que los componentes sintacticos y pragmaticos se encuentran

fuertes en este ambito.

Los resultados obtenidos por los estudiantes del INEM en lengua castellana en la prueba saber
2016, en donde se evalta la lectura critica, se considera fundamental y urgente; seguir
fortaleciendo el trabajo y desarrollo de la lectura comprensiva en todos los niveles educativos,
especialmente en lo que tiene que ver con la competencia comunicativa- lectora, que muestra un

bajo desempeiio.

Lo anterior supone, que desde el ambito institucional se logre establecer las causas o motivos
por los cuales los estudiantes no logran un mejor desempeio en las pruebas externas, es necesario
tener claridad sobre las practicas didécticas que se dan en el aula, la actitud y disposicion de los
estudiantes para abordar esta problematica y en especial, las estrategias que se vienen

implementando para mejorar dicha realidad.

Asi, se constituye un elemento fundamental en la institucion y para los estudiantes, a partir de
los cuales se planteen acciones de mejora académica, es necesario tener en cuenta que el INEM,

es una institucion educativa de caracter oficial, conformada por estudiantes de diferentes niveles
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sociales y la mayoria pertenecen a los estratos uno, dos y tres, con lo que se puede establecer que
gran nimero de estos, no cuentan con un acompanamiento constante y efectivo por parte de los
padres de familia, pues se dedican a diferentes actividades econdémicas, dejando en manos de la

institucion todo lo relacionado con el proceso educativo y formativo de los estudiantes.

En relacion con el desempefio académico de los estudiantes, en su mayoria suelen tener el
mismo, especialmente en lo que tiene que ver con las areas y pruebas que desarrollan
competencias lectoras en el proceso curricular, se logra percibir cierta apatia por la lectura dentro
y fuera del aula, en cuanto no se concibe como una actividad importante, lo que ha llevado a que
los docentes tengan que generar diferentes estrategias para lograr atraer la atencion e interés por

parte de los estudiantes, en quienes los resultados no son los esperados.

De otro lado, es necesario que los maestros, generemos diferentes tipos de actividades o
recursos ludico — didacticos, a través de los cuales se logre involucrar a los estudiantes en el
ejercicio de lectura comprensiva, en donde ésta, sea vista no como una obligacion, sino mas bien
como un habito que logra trascender los compromisos adquiridos dentro del aula, que en muchos

casos se ven controlados a través de la adjudicacion o asignacion de una nota numérica.

No obstante, pensar en una estrategia didactica mediante la cual se logren mejorar los niveles
de lectura en los estudiantes, se considera fundamental, teniendo en cuenta que los procesos
curriculares y pedagogicos permiten la innovacidn, actualizacion y reestructuracion de las
practicas de aula, en las cuales la didactica juega un papel prioritario, en cuanto permite que el
ejercicio de enseflanza y aprendizaje se ajuste y adecue, no solo al nivel educativo de los

educandos, sino también a la edad de ellos, especificamente en este caso a la realidad de los
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estudiantes de la seccion 702, quienes se caracterizan por ser una poblacion conformada por
jovenes de edades que oscilan entre los doce y catorce afios, y cuyos intereses suelen centrarse en
temas de moda, tecnoldgicos e incluso de la vida cotidiana; en sintesis, los procesos lectores, no

cobran gran importancia.

La esta propuesta didactica logra impactar la realidad del problema anteriormente planteado,
lleva a reconocer que, desde el desarrollo de actividades creativas, ludicas y didacticas, los
estudiantes contardn con un espacio agradable, de integracion y aplicacion de los aprendizajes
que se obtienen en el aula, para que estos puedan ser aplicados de manera transversal, con el fin
de que se puedan desarrollar otros tipos de habilidades y destrezas, desde las cuales, nivelen sus
conocimientos y capacidades, expresen sus sentimientos y emociones, entiendan diferentes tipos
de realidades y a partir de ello, superen también las dificultades que se estén presentando, para
que con el tiempo, se den cambios significativos, en los procesos académicos, de desarrollo
cognitivo y personal, con lo cual se evidencien resultados 6ptimos en las diferentes areas de

conocimiento que se imparten a partir de la propuesta curricular institucional.

En tal sentido, con la propuesta del taller dramatico como estrategia didactica para fortalecer
los procesos de lectura comprensiva, en educacion basica secundaria, se constituye en una
oportunidad a partir de la cual, se da la integracion del conocimiento de diferentes éreas, se
estimula en los estudiantes el desarrollo del pensamiento y sus capacidades cognitivas, permite la
comprension de diferentes contextos y escenarios, desde lo cual, se estimula la capacidad de
asombro, de reconocimiento, de formulacion de hipotesis e ideas, entre otras, teniendo en cuenta
que la puesta en escena obliga a los actores, a indagar por las diferentes situaciones, contextos y

escenarios, en los cuales se van desarrollando diversas situaciones que requieren ser
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representadas dentro del ejercicio del taller dramatico como tal, es una herramienta fundamental

de aprendizaje que necesita indagacion y consulta constante.

Teniendo en cuenta todo lo anterior y en coherencia con la realidad institucional, los resultados
obtenidos en las pruebas saber 2016 se constituyen en referente para el desarrollo de la estrategia
didactica que busca fortalecer y mejorar el margen de estudiantes que actualmente figuran en el
nivel satisfactorio e insuficiente. Es importante para el desarrollo de la presente investigacion
indagar sobre los aportes que pueden ofrecer el taller dramatico para el fortalecimiento de los
procesos de lectura comprensiva en estudiantes de educacion basica secundaria, explicitamente el

grado séptimo.

1.1. Pregunta problema

(Como fortalecer los procesos de comprension lectora a través del taller dramatico en los

estudiantes del curso 702 de la institucion educativa INEM Luis Lopez de Mesa, de la ciudad de

Villavicencio - Meta?
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2. Justificacion

Teniendo en cuenta que constantemente, el ser humano se desenvuelve en diferentes contextos
y realidades, en las cuales debe responder de modo asertivo, es fundamental que desde la escuela
se contribuya a la sociedad formando estudiantes con capacidades criticas, reflexivas y
propositivas, que favorezcan en la transformacion de las problematicas sociales y el

mejoramiento de la vida de los integrantes de la comunidad en donde se desenvuelvan.

De esta manera, fortalecer los procesos de lectura comprensiva desde los diferentes niveles
educativos y areas de aprendizaje, se constituye en una herramienta esencial, para la formacion
de los educandos, lo cual, implica que el maestro recree su practica educativa, desde actividades
ludicas, pedagogicas y didacticas que permitan mejorar en su quehacer, propiciando espacios
atractivos e interesantes para los estudiantes, que los acerque a crear un habito lector donde

comprenda, analice e interprete.

La presente investigacion se constituye en una herramienta fundamental para el campo
educativo, con ella, se busca involucrar el taller dramatico en los procesos lectores de los
estudiantes, en y desde diferentes areas de conocimiento, especialmente lengua castellana, con el
fin de promover en ellos, su interés por la lectura y con esto, desarrollar habitos y procesos para

la comprension y fortalecimiento de sus capacidades criticas.

En tal sentido, es necesario y pertinente el desarrollo de la presente investigacion, teniendo en
cuenta, el tipo de poblacion del INEM vy los resultados obtenidos en las pruebas saber 2016, con

estas iniciativas, se puede fortalecer y mejorar las estrategias didacticas, con las cuales se logren
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superar las dificultades que se encuentran actualmente y desde las que también, se promueva el
habito de la lectura comprensiva, el desarrollo de los niveles de lectura de una forma diferente y
en coherencia con las capacidades y necesidades de la poblacion estudiantil, con lo que a la vez,
los docentes buscaran modificar sus practicas educativas, permitiendo con esto, la transformacion
del aula, en escenarios aptos y didacticos, que se interesan por la ensefianza y el aprendizaje de

una manera efectiva, llamativa y diferente.

Con la presente investigacion se contribuird a la renovacion pedagodgica y didactica que se
viene adelantando al interior de las clases de los estudiantes de la seccion 702, que en muchos
casos se tornan aburridoras y mondtonas, lo cual, se refleja y evidencia dentro de las posturas de
interés y rendimiento de los estudiantes en el campo de la comprension lectora, en diferentes
areas, desde lo que se reafirma la necesidad de adelantar una estrategia como el taller dramatico
que se constituird en una excusa dinamica, donde los estudiantes pueden mejorar las dificultades
presentadas en su proceso lector. De igual manera, se considera pertinente el desarrollo de esta
propuesta para la poblacion estudiantil y docente del INEM Luis Lopez de Mesa, ya que,
permitird la mejora de los procesos académicos especialmente de comprension lectora, con lo
cual, ayudard a fortalecer las competencias de los estudiantes y la actualizacion y modificacion de
las practicas pedagogicas docente, partiendo de una estrategia didactica como la planteada

permitiendo el acercamiento a la lectura comprensiva desde una propuesta, divertida y diferente.
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3. Objetivos de la investigacion

3.1. Objetivo General

Fortalecer los procesos de lectura comprensiva a través del taller dramdtico, en los estudiantes
del curso 702 de la institucion educativa INEM Luis Loépez de Mesa, de la ciudad de

Villavicencio - Meta.

3.2. Objetivos Especificos

Identificar los niveles de comprension lectora que tienen los estudiantes del curso 702 de la
institucion educativa INEM Luis Lopez de Mesa, antes de iniciar el proceso de intervencion de la

propuesta metodologica.

Propiciar diversos momentos y talleres, a través de los cuales los estudiantes del curso 702 de
la institucion educativa INEM Luis Lopez de Mesa, auto descubran y potencialicen los niveles de

comprension lectora.

Mejorar los procesos de comprension lectora de los estudiantes del curso 702 de la institucion
educativa INEM Luis Lopez de Mesa, a través, del desarrollo del taller dramético como estrategia

de ensefnanza.
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4. Referentes teoricos

Para el desarrollo del presente apartado, es primordial establecer el estado de conocimiento, a
través, de la construccion del estado del arte, la fundamentacion epistemologica y conceptual, al

igual, que el disefio metodologico bajo el cual se rige el constructo investigativo.

4.1.Antecedentes o estado del arte

Para fundamentar al problema del que trata la presente investigacion, fue necesario recurrir a
diferentes fuentes, a través de las cuales se ubicaron diferentes investigaciones, mediante las que
se logro establecer la realidad de conocimiento sobre el tema propio del problema definido para
desarrollar en esta investigacion. En este sentido, es necesario conocer el estado del arte sobre las
estrategias didacticas que pueden implementarse para mejorar la lectura comprensiva, dentro de
los procesos formativos, para tal fin, se ha hecho un seguimiento de rastreo de informacién a
nivel nacional a internacional, con lo cual, se establece la necesidad y pertinencia para el

desarrollo de la presente investigacion.

Para dar inicio a la fundamentacion de esta investigacion, es importante establecer el estado
del arte, consultado a partir del cual se defini6 el vacio de conocimiento y la viabilidad para el
desarrollo de este problema investigativo, frente al mismo, puede establecerse que “en el proceso
de lectura se utilizan estrategias y al ser utilizadas deben reunir las condiciones de autodireccion,
autocontrol y flexibilidad” (Gonzalez, 2000, p. 160) dejando entrever que en todo proceso lector
es fundamental recurrir a diversas metodologias, desde las cuales se propicien, ensefien y asuman

diferentes actitudes, logrando el avance en los procesos de lectura y comprension. En este
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aspecto “la lectura se entiende como una actividad de comprension y produccion de sentido; no
es un simple trabajo de decodificacion sino un proceso de interrogacion, participacion y
actualizacion por parte de un receptor activo que le reconoce como un proceso de cooperacion
textual” (Santiago, Castillo, & Morales, 2007, p. 27), lo cual, se entiende como un trabajo
constante ¢ interactivo en donde el lector, tiene un contacto directo con un texto, lo cuestiona,
argumenta, representa y entiende, de acuerdo, con la funciéon que dicho texto desea presentar o
transmitir, lo cual, implica a la vez, que el lector desarrolle y fortalezca diferentes tipos de
operaciones cognitivas, como la abstraccion, analisis, sintesis, inferencia, prediccion,
comparacion, entre otros, lo anterior, contribuye a la adecuada interaccion entre lector, texto y
contexto, respectivamente; por tanto, debe tenerse en cuenta que con la aplicacion de diferentes
estrategias se hace necesario resaltar el hecho de que no sélo la utilizacion de las estrategias
permite al lector construir el significado de un texto o comprenderlo, es necesario también que de
acuerdo a Solé (1992) el texto retina ciertas condiciones como son la claridad o coherencia de la
informacion contenida, que su estructura resulte familiar y conocida, el 1éxico, sintaxis y

cohesion interna tengan un nivel aceptable (p.160).

De igual manera, considera que otra condicion basica para lograr la comprension de la lectura,
necesariamente son “los conocimientos previos que posea el lector acerca del tema sobre el cual
estd leyendo” (p.160) no se trata de conocer a plenitud el contenido de un texto o temas, sino que
frente a este tenga un conocimiento pertinente desde el cual, pueda hacer una adecuada

aproximacion y comprension del mismo.

Por tanto, recurriendo a Goodman (1986), la investigadora puntualiza claramente que en

relacion a las estrategias que debe utilizar el lector para un buen proceso de lectura comprensiva,
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se definen “las de muestreo, prediccion, inferencia, confirmacién y correccion” (citado por
Gonzalez, 2000, p. 160) asegurando que en el caso del muestreo se desarrolla, “ya que el texto
provee indices redundantes que no son igualmente utiles” (p. 161) por lo cual, el lector debe
privilegiar el tipo de informacidon que considera util y necesaria, para que de este modo, pueda
“elaborar predicciones, con las que construye lo que serda el significado del texto” (p. 161). Con
respecto a la inferencia, la autora considera que esta “le permite al lector completar la
informacion de que dispone en el texto, para lo cual, este esta en capacidad de inferir aquello que

no se encuentra explicito dentro del texto” (p.161).

Asi, la investigadora considera que estas estrategias son fundamentales para el desarrollo de la
lectura, sin embargo, advierte que en ella “el lector puede equivocarse, bien en la seleccion de
claves graficas, o en las predicciones o incluso en las inferencias, de ahi que existen y son usadas
por el lector”, supone entonces, la necesidad del acompafiamiento a los procesos de lectura que
adelantan las personas en edad estudiantil, en donde se forman habitos que les permiten la

adecuada comprension lectora.

Goodman dice que otro tipo de estrategias que permiten el adecuado desarrollo de los
procesos de lectura son los propuestos por “Solé (1996), que se fundamentan principalmente en

varios grupos organizados de la siguiente manera:

* Estrategias que nos permiten dotarnos de objetivos previos de lectura y aportar a ella los

conocimientos previos.
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* Estrategias que nos permiten elaborar y probar inferencias de distinto tipo, también las
que nos permiten evaluar la consistencia interna del texto y la posible discrepancia entre
lo que el texto nos ofrece y lo que nosotros ya sabemos

* Estrategias dirigidas a resumir, sintetizar y extender el conocimiento que adquirimos

mediante la lectura. (pag. 162)

A partir de esto, Sol¢ argumenta que, en el desarrollo de la lectura comprensiva, se promueven
y permiten las estrategias propuestas por Goodman (1986) y Solé (1996) “estas no se excluyen,
por el contrario, unas estan implicitas en las otras y se complementan en el acto de la lectura” (p.
162) por tanto, al momento de generar las estrategias de ensefianza de la lectura comprensiva, se
debe garantizar que estas “estén adecuada a los intereses de los alumnos, a la naturaleza de los
contenidos, a los propodsitos con los cuales se enfrente la lectura, para permitir obtener el
conocimiento y practicarlo en un contexto de uso lo mas real posible” (p. 162) esto se ve
complementado con el hecho en que Mayor, Suengas y Gonzalez Marqués (1995) “recuerdan que
aprender a leer y comprender lo que se lee constituye en la base para todo el aprendizaje
posterior” (citados en Inchausti de Jou & Sperb, 2009, p.12) por lo tanto “la lectura como
actividad escolar es al mismo tiempo un objetivo y un medio para el aprendizaje (aprender a leer

y leer para aprender)” (Alliende y Condemarin, 1987).

Gonzélez (2000) considera en sus conclusiones, como un factor importante que “el profesor
realice variadas actividades con sus alumnos de manera que ellos se familiaricen con las
estrategias de lectura, aprendan a utilizar las claves relevantes de cada tipo de texto, para extraer

del mismo la informaciéon pertinente” adicionalmente asegura que “las estrategias estan en
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permanente actuacion e intimamente relacionados en el acto de lectura, y se desarrollan o se
modifican en la misma, aun cuando no estemos muy conscientes de que esto ocurre” (Gonzalez
2000, p. 163) por ello, se evidencia la importancia de la innovacion estratégica, para favorecer
los procesos de lectura comprensiva en los estudiantes, es decir se trata de un proceso dinamico,
no rigido ni estructurado, que se basa o fundamenta en unos principios bdsicos, pero que

permiten la innovacion pedagdgica y didactica por parte del docente.

En este sentido, se logré establecer que dentro de la investigacion “hacia una lectura
comprensiva a través de estrategias didacticas musicales y pictoricas” (Silva, Gonzalez,
Campaia, & Amador, 2015, P. 199) desarrollaron el ejercicio de indagacion entorno al objetivo
“enriquecer los caminos de la comprension y significacion de textos empleando la musica y la
pintura desde la diversidad y los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes” desde el
cual, los investigadores consideraron que por medio de la educacion artistica y mas
especificamente la musica y la pintura, se evidenci6 la trascendencia que tienen las actividades
artisticas como recursos para sensibilizar y orientar al docente a mejorar sus practicas educativas,
encaminados a conseguir que las y los estudiantes adquieran buenos hébitos lectores, donde se
conquiste el interés por la lectura, permitiendo que la comprension vaya mas alla del texto y

mejoren sus procesos de aprendizaje, (et, al, 2015, p. 200).

Se puede concluir que se trata de dinamizar desde las practicas pedagdgicas de los docentes,
los ritmos y modos de aprendizaje que logran los estudiantes, lo que implica el desarrollo
didactico y creativo, en las diversas actividades que se generen para facilitar y garantizar un
proceso de aprendizaje duradero. A partir de este estudio de orden cualitativo abordado por los

investigadores consideraron que “enriquecer los caminos de comprension de textos utilizando la
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musica y la pintura permite atender de mejor forma los diferentes estilos de aprendizaje y su
diversidad cognitiva y humana” (2015, p. 214) lo cual, lleva a sefialar que: El disefio didéctico
para una materia especifica requiere fundamentarse en al menos tres dominios de conocimiento
imprescindibles: condiciones de ensefiabilidad de cada disciplina; enfoque o teoria pedagogica
que inspirara el proceso y la identificacion y descripcion de las condiciones sico-socio-culturales
que enmarcan la mentalidad del alumno respecto de su aprendizaje de la materia y su formacion

(Flérez, citado Silva, Gonzalez & otros, 2015 por p. 214).

De otra parte, dentro de la investigacion, se generan algunas recomendaciones, en las que vale
la pena resaltar que es necesario: Potenciar los procesos lectoescriturales en los centros
educativos por medio de estrategias que tengan en cuenta el contexto, la subjetividad y los estilos
de aprendizaje. Las utilizaciones de estrategias artisticas para incentivar la lectura deben llevarse
a cabo mediante didécticas flexibles como el juego, el trabajo colaborativo, el aprender haciendo
y la pregunta. Asi también, practicas de gimnasia cerebral que fortalezcan su atencion, la
sonorizacion de textos y la ilustracion de lo comprendido a través de imagenes creativas; como

ayuda a sus procesos semanticos para fortalecer la significancia del lenguaje.

Propiciar en el aula, el trabajo en equipo, ya que, es de gran importancia, para que los
estudiantes tengan la posibilidad de intercambiar conocimientos y experiencias, favoreciendo asi
la capacidad de comprender y valorar la otredad humana e intercultural (Silva, Gonzalez,
Campaia, & Amador, 2015, p. 215). Ademas, en relacion con la vinculacion de la dramatizacion
y los procesos de comprension lectora, se establece inicialmente que la dramatizacion y
estrategias didécticas teatrales por su caracter universal e interdisciplinario, se revelan como un

instrumento didactico eficaz para desarrollar aspectos de las competencias bdésicas y
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especialmente: competencia en comunicacion lingiiistica; competencia cultural y artistica;
competencia social y ciudadana; competencia para aprender a aprender y competencia e iniciativa

personal. (Motos, 2009, p. 9).

Las facultades que provee el ejercicio dramatico permite interpretar que al vincularla con los
procesos formativos y educativos de los estudiantes, sirve como estrategia estimulante, mediante
la cual, se desarrollan diferentes capacidades y habilidades que, en muchos casos, pueden no ser
conocidos por los niflos y jovenes. De igual manera, Motos (2009) considera dentro de su estudio
investigativo, que el teatro y las técnicas dramaticas demandan la participacion y la colaboracion,
favorecen la relacion armoénica entre los componentes del grupo, puesto que, permite a los
participantes tomar conciencia colectiva del trabajo y realizarlo contando con el esfuerzo de todos
y ademas, posibilitan situaciones en las que hay necesidad de una precisa y clara comunicacion.
(p.10). Es decir, puede observarse que, desde el ejercicio de la dramatica, como técnica dentro
del aula, se promueve y saca mayor provecho de esta actividad, el hecho de trabajar en grupo, en
donde es funcion de todos los integrantes, dar lo mejor de si, para obtener mejores resultados,
para garantizar las mejoras en los procesos comunicativos, se tenga precision en lo que se desea
transmitir, la forma como debe hacerse y en como se debe dar la puesta en escena, para lo cual, se
concibe prioritario el adecuado desarrollo de los procesos lectores. En tal sentido, la
dramatizacién se trata de un recurso transversal e interdisciplinar que permite trabajar las
competencias basicas que marca la LOE. También nos aporta herramientas para fomentar el
desarrollo emocional y psicoldgico de los alumnos y supone una metodologia motivadora para
los alumnos, saturados, a veces, de contenidos teéricos y multitud de informacion que retener en

su memoria (Pascual, 2013, p.41).
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El autor considera que “lo principal de la dramatizacion es la improvisacion, la creatividad, de
esta manera los alumnos nos muestran su manera de expresarse, relacionarse e interactuar” (Ibid.,
2013, p.41) por tanto, se observa que, en cuanto al aprovechamiento de la dramatica en el aula de
clase, resulta trascendental, y permite el desarrollo integral del estudiante y los procesos

articuladores que se dan en diferentes situaciones y contextos.

En cuanto a la indagacion estado del arte, en el &mbito local e institucional, al momento de
desarrollo de la presente investigacion, no se logrd establecer otras relacionadas, que se hayan
adelantado o que guarden relacién directa o indirecta con el tema que trata el presente
documento, motivo por el cual, puede pensarse que entre las posibles causas, esta el hecho de no
encontrar en la ciudad universidades con ofertas educativas relacionadas con las bellas artes, el
cine, el teatro, la literatura y por otra parte, que las facultades de educacion que se pueden
encontrar en la ciudad de Villavicencio, son pocas y con programas limitados; también, en el
ambito institucional, posiblemente una de las causas por las que no se han encontrado
investigaciones afines con esta, radica en el hecho de que las practicas educativas probablemente
se vienen adelantando de manera tradicional, no hay espacios ni mecanismos desde los cuales los
maestros puedan desarrollar procesos investigativos, que se encuentren enmarcados con miras a
mejorar las dindmicas educativas, aplicar la didactica al interior de las clases y centrar al
estudiante dentro de los procesos académicos, con lo cual, se logre mejorar sus procesos

cognitivos y procedimentales.

Sin embargo, como fundamento y para evidenciar algunos avances que se han dado desde los
docentes que hacen parte de la facultad de educacion y la maestria en didéctica, pudo establecerse

que, en el articulo, resultado de la investigacion, titulado “Practicas pedagogicas docentes de la
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maestria en educacion” se asume una postura particular e interesante frente a las practicas

pedagobgicas, sobre las cuales se afirma que estas

se configuran como un sistema en el cual se interceptan los significados que tienen los
docentes sobre su papel como constructores de cultura y agentes de cambios en la vida del
estudiante, las interacciones y lenguajes que establece con estos en el aula, para que se permita
manifestar sus inquietudes, contradicciones y cuestionamientos sobre lo que estd aprendiendo

mas alld de lo cognoscitivo” (Castaiieda, 2013, p.182-183)

Asi, recurriendo al enfoque cualitativo, desde una perspectiva biografico-narrativo, en la
investigacion se emplearon las versiones construidas de los estudiantes y profesores objeto de
estudio, los cuales fueron abordados a través de la entrevista biografica, recuperando aspectos
de la experiencia personal, su historia de vida en relacion con diferentes tematicas centrales,

abordadas a partir de preguntas abiertas o de caracter semiestructurado.

Luego de ser abordada la poblacion, se llegd a diferentes conclusiones, entre las cuales vale la

pena destacar, que los docentes,

al identificar dentro de su practica pedagdgica el sentido de acompafiar a los estudiantes
en sus diferentes ritmos y necesidades de aprendizaje, de acuerdo con las exigencias de
sus contextos laborales, se promueve la calidad del servicio de atencidon docente para
aquellos estudiantes que requieren acompafniamientos diferentes, sin descuidar el nivel de
exigencia, para lo cual incorporan estrategias de acompafiamiento centradas en identificar

las contradicciones que presentan en la construccion de conocimientos en relacion con las
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experiencias y conocimientos previos del estudiante, aunque se evidencia una necesidad
de promover el trabajo en red también en estos procesos de acompafiamiento para el

desarrollo de competencias conceptuales. (Castafieda, 2013, p.205)

Segun lo anterior, pueden entenderse que dentro del proceso de las practicas pedagdgicas, los
docentes, deben mantener una actitud vigilante, novedosa, innovadora, desde la cual

continuamente se garanticen adecuados procesos de ensefianza y aprendizaje.

En el articulo titulado “Dimension ambiental en el curriculo de educacion bésica media”
(Cortés & Gonzalez, 2017, p. 382) las investigadoras, propusieron “comprender los aspectos
institucionales que promueven o dificultan la transversalidad de la dimension ambiental en

curriculo de una institucion educativa” (Ibid. 2017, p. 385)

Las investigadoras recurrieron al disefio mixto exploratorio, hicieron participes a un grupo de
docentes y coordinadores de la institucion Luis Carlos Galan Sarmiento que laboran en las dos

jornadas académicas , a partir de los cuales se destaca para este ejercicio investigativo, que

Los conocimientos de las dreas son iguales o se modifican, los docentes coinciden en que
el conocimiento de las dreas cambia como consecuencia de avances tecnologicos y del
area especifica, asi como por cambios o avances en las metodologias de trabajo que
incluyen la didéctica del area, por presion de las directrices ministeriales y por la

globalizacion. (Cortés & Gonzélez, 2017, p. 386)
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Frente a la transversalidad, pudo establecerse en este articulo, que los docentes lo asocian a los
conceptos de la multidisciplinariedad y a la interdisciplinariedad, entendida la primera como el
compartir contenidos transversales por diferentes areas del conocimiento, sin requerir estar en el
mismo espacio de tiempo y la segunda como la confluencia de dos éreas que abordan

simultaneamente temas transversales. (Cortés & Gonzalez, 2017, p. 388)

Finalmente, entre las conclusiones que destacan las investigadoras, se pudo encontrar que

Los docentes de la Institucién Educativa Luis Carlos Galdn Sarmiento (ielcgs) reflejan en
su mayoria una necesidad de cambio, pero es dificil romper los paradigmas en la practica,
lo que lleva a continuar con los modelos tradicionales. Esta afirmacion se basa en la
descripcion de dindmicas en la teoria y practica, que van desde los modelos tradicionales,
pasando por modelos de corte humanista problematizador, hasta referir un anhelo

emancipador. (Cortés & Gonzalez, 2017, p. 395)

Se destaca en este articulo la importancia de la transformacion de las practicas de aula, con el
fin de lograr procesos de transversalidad y creatividad en la ensefianza, como alternativa para el

adecuado aprendizaje desde el aula y en cada area de conocimiento.

Se puede establecer que, frente a la vinculacion del taller dramatico como estrategia para
mejorar los procesos de lectura comprensiva en el aula y la transformacioén de las practicas
pedagogicas y didacticas de los maestros, como metodologias fundamentales para mejorar los
procesos de comprension de lectura en los estudiantes, se cree pertinente adelantar esta

investigacion, pues a pesar de encontrar trabajos afines en cuanto a temas desde la didactica, no
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se pudo establecer una que lograra unir al taller dramatico como estrategia pedagogica y didactica
desde la cual se puedan mejorar los niveles de compresion de lectura, sino que por el contrario,
las investigaciones halladas, se encuentran desarrolladas desde diferentes perspectivas; en
consecuencia se hace evidente que se puede ejecutar la presente investigacion entorno a
establecer, ;de qué manera el taller dramatico, fortalece los procesos de lectura comprensiva en
los estudiantes del grado 702 de la institucion educativa INEM Luis Lopez de Mesa, de la ciudad

de Villavicencio, Meta, durante el ano 2017?.

4.2. Fundamentacion epistemoldgica y conceptual

En relacién con el fundamento tedrico que regird la presente investigacion, es necesario
comprender que se establecen al menos tres categorias fundamentales que se centran
principalmente entorno a la didéctica, la lectura comprensiva y al desarrollo del taller dramatico,
aplicado en este caso, al mejoramiento de los niveles de lectura comprensiva de los estudiantes

del grado 702 del INEM.

4.2.La Didactica

Para iniciar la presente fundamentacion, es necesario fijar una postura inicial sobre la didactica
y su implementacion en el acto educativo, por tal motivo, se entiende que “la didactica es el
conocimiento a través del cual el saber pedagdégico ha pensado en la ensefianza para hacerla el
objeto central de sus elaboraciones” (Herndndez, 2004, p. 23) por lo cual, esta se “refiere a la
forma de conocer o de aprender del hombre o sobre los procesos y particularidades que debe ser

ensefiado un saber especifico” (Ibid. 2004, p. 23) de este modo, se entiende que la didactica,
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permite el adecuado proceso de ensefianza aprendizaje dentro de distintos campos y niveles de
conocimiento, por lo cual, su implementacion es un factor determinante al momento de generarse
el acto de ensefiar y aprender en diferentes escenarios educativos, en los cuales se encuentre
inserto el estudiante, razén por la cual, también se entiende la didactica como “una disciplina que
estudia diversos componentes, humanos y materiales que intervienen en el proceso de ensefianza

y aprendizaje” (Goémez, 2010, p. 31).

Ahora, continuando con la fundamentacion sobre la didactica y su relacion con el acto
educativo, se observa que esta “responde al como de la ensefianza, al quién del aprendizaje, al
porqué de la ensefanza y a los resultados que van produciéndose en el proceso de aprender”
(Hernandez, 2004, p. 23) por tanto, la didactica se establece como elemento primordial en el
trabajo aula, ya que “se constituye en el puente entre la educabilidad y la ensefiabilidad dado que
se apoya en la primera para tener en cuenta las caracteristicas del estudiante que va a aprender y
asi disponer de estrategias y medios acordes” (pag. 23) razén por la cual, su implementacion en el
fortalecimiento de la comprension lectora, se transforma en una oportunidad por contribuir de la
mejor manera en el desarrollo del estudiante desde diferentes capacidades interpretativa,
argumentativa y propositiva, con las que se permite también la mejora y avance en los demas
campos de conocimiento, asumiendo que “la didactica se preocupa por los métodos y las
técnicas” (Hernandez, 2004, p. 24) mediante los cuales se da el acto educativo y formativo,
garantizando la dinamizacion de los procesos dentro del aula, en donde el docente es pieza
crucial, para lograr la aplicacion de la didactica como estrategia pertinente que facilita y mejora,

los niveles de ensefianza y de aprendizaje, inmersos en el acto educativo.
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En linea de lo anterior, es fundamental tener en cuenta que en la actualidad, la didactica “exige
nuevos métodos y técnicas de enseflanza, coherentes con la realidad educativa y con la vision
nueva del proceso formativo” (Herndndez, 2004, p. 25) implicando que se tenga en cuenta que
desde el principio de la didactica, el docente tiene la necesidad continua de mejorar sus practicas
y recursos con los cuales se genere el espacio de aprendizaje, lo que lleva a su vez a reconocer,
que es necesario tener presente que “la didactica no se limita a establecer las técnicas especificas
del aprendizaje, sino que abarca también los principios generales, los criterios y las normas
practicas que regulan la actuacidon docente, encuadrandola en un conjunto de amplio valor y
direccion” (Mattos, citado por Herndndez, 2004, Pp. 25-26) lo cual, se complementa con el hecho
en que la didactica puede ser entendida también como “un arte, en cuanto propone pintar un
cuadro real del aula de clase, describiendo cuidadosa y detalladamente el proceso de ensefianza
aprendizaje” (Hernandez, 2004, p. 32) lo que concibe al maestro como el encargado de propiciar
los elementos necesarios para que cada obra de arte, sea diferente y que responda a las

necesidades propias de cada estudiante, de una manera ludica, divertida, diferente, pero rigurosa.

En el proceso educativo y formativo del educando, la didactica juega un papel crucial en el
mejoramiento de la comprension lectora, a través de la cual se prepara el estudiante empleando el
juego, el ejercicio, la socializacion, el desarrollo de habilidades y destrezas, mediante las cuales
forma su carécter, mejora sus relaciones interpersonales, estimula el pensamiento, el trabajo
fisico corporal y fomenta de buen uso del tiempo libre como también, habitos saludables, razon
por la cual “el proceso docente educativo debe tener sentido, ya que el encargo social de la
ensefianza es formal tanto en el conocimiento, en el pensamiento, la persona, los valores, etc.”

(Hernandez, 2004, p. 32)
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4.3.1. Principios didacticos.

Ahora bien, una vez fijada una postura epistemoldgica inicial sobre la forma como puede ser
entendida la didactica, es importante también fijar los principios bésicos orientadores de la
didactica y en el contexto de la presente investigacion estd aplicada a buscar la transformacion de
las précticas pedagogicas de los maestros que acompanan o dirigen los campos de formacion para
el desarrollo adecuado de la lectura comprensiva; de esta manera, con respecto a los principios

didacticos que orientan al maestro en su quehacer docente, se pueden expresar asi:

* El caracter cientifico de la ensefianza: los contenidos tematicos o conocimientos deben
estar socialmente validados, por lo que hay que diferenciar por lo menos dos clases de
ensefanza, una mecanica y una metodologica y creativa. La primera se limita al
seguimiento de textos didacticos elaborados por otros, es lineal y acumulativa, mientras
que la segunda basada en la transformacion didéctica de lo que se produce en la ciencia de

lo que circula en los medios especializados, es metodoldgica y no lineal.

* Lasistematicidad de la ensefianza: La ensefianza como proceso se asume como un sistema
dindmicamente integrado; esto significa que al realizar el proceso de ensefianza se deben

desarrollar acciones en forma sucesiva, concatenada, articulable y con sentido.

* La unidad entre teoria y practica: El proceso de ensefianza no solo debe estar enfocado a
que los estudiantes asimilen o se apropien del conocimiento tedrico. La teoria y la practica

forman una unidad dinamica; la una requiere de la otra para su solidez y eficacia.
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* El papel orientador del docente: un maestro debe tener en cuenta cuatro tareas generales
para orientar el proceso docente: la primera, el dominio de conocimiento tedrico acerca
del aprendizaje, un conocimiento pedagdgico, la segunda, mantener un saber psicolégico
y humanistico, es decir actitudes que promuevan el aprendizaje, el tercero, garantizar el
dominio del saber que va a ensefar y estar actualizado sobre él y cuarto, tener

conocimiento sobre las estrategias de ensefianza, que faciliten el aprendizaje.

* La atencion individual del estudiante: requiere que el docente haga un estudio y
consideracion de las diferencias individuales; la actitud que tome el maestro es
fundamental, especialmente como apoyo el desarrollo de la autoestima, la sinceridad y la
valoracion mutua, permite que el alumno madure y desarrolle su individualidad,

creatividad y originalidad. (Hernandez, 2004, p. 26-29)

Desde esta perspectiva, es importante tener en cuenta que a partir de la didactica, se deben
propiciar cambios significativos y llamativos para la transformacion de las practicas pedagogicas,
los ritmos y niveles de ensefanza y aprendizaje, lo cual implica que frente a ésta situacion, los
docentes “deben considerar las demandas de la escuela de hoy y llevar a cabo un proceso de
ensefianza con estudiantes diversos que aprenden de diferentes formas” (Santaella, 2012, p. 20),
es decir, el docente genera propuestas educativas que respondan a esas diferentes formas de
pensar, por consiguiente es el maestro el responsable de crear esos escenarios y los recursos
necesarios para garantizar adecuados procesos de aprendizaje, en conclusion, se trata de romper
esquemas de educacion tradicional y transformarlos para mejorar los procesos educativos, tanto

en estudiantes como en maestros.
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Vista la didactica de esta manera, se puede ahora establecer que su objeto de estudio “es el
proceso de ensenanza-aprendizaje; la triada del proceso ensenanza-aprendizaje en el educando, el
educador y el contenido educativo” (Pérez, 2008, p. 59), al igual que la pedagogia, implica un
proceso de auto reflexion constante, desde el cual el acto de ensefiar y aprender, puedan ser
modificados de acuerdo a las necesidades internas y externas circundantes al estudiante o grupo
de estudiantes y frente a los cuales, el docente en su posicion de mediador, responde
constructivamente a esos requerimientos, siempre buscando el progreso del aprendizaje; por
tanto, pensar en la modificacioén o reestructuracion de las practicas pedagdgicas de los docentes
dentro del aula, se constituye en una oportunidad significativa desde la cual se piensa, repiensa y
reflexiona sobre la necesidad de saber ensefiar y ensefiar a aprender mediante diferentes y

diversos tipos de actividades y recursos.

De igual forma, es fundamental tener presente que “la didactica como cualquier ciencia, ha de
ser también innovadora, no solo por su caracter cientifico, sino por las exigencias de cambio que
demandan las necesidades e intereses de los contextos socioculturales y educativos en los que se
desarrolla” (De La Torre, 1995, p.7) con lo cual se puede observar que la didactica como tal,
responde a unas caracteristicas especificas, definidas por los diferentes contexto en que se aplica,
por lo que demanda constantemente la innovacion en su ejecucion para que pueda ser aplicada en
los diferentes procesos educativos en que se necesite, como estrategia para el desarrollo de la
ensenanza y el aprendizaje. Por tanto, si la didactica es un proceso innovador, “la didactica tiene
que ser innovadora porque todos sus proyectos tienen caracter prospectivo. Ademads, este mismo
autor reconoce que se llama innovacion no a cualquier cambio, sino que a aquél que representa

alguna mejora” (De La Torre 1995, p.10) por consiguiente, la didactica como estrategia ludica
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para la ensenanza y el aprendizaje, debe darse desde una postura pensada, planeada y organizada,

de acuerdo con los intereses y fines que se tengan dentro del acto educativo y sus actores.

La didactica tiene que “ser innovadora porque su finalidad es conseguir el cambio perfectivo
que supone formar educativamente a los alumnos, lo que significa hacerlos mejores en todas las
dimensiones de su persona. Para ello, el papel del profesor es fundamental y, en consecuencia, su
formacidn, sin la cual todo proyecto de cambio quedaria menguado™ (De La Torre., 1995, p.10)
asi, el docente como artifice de los espacios y procesos de ensefianza y aprendizaje, debe
mantener una postura de actualizaciéon constante, con la cual, se puedan dinamizar, actualizar,
adecuar e innovar todas las estrategias y recursos didacticos, bajo los cuales se puedan mejorar
los niveles y procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, lo cual se debe ver reflejado
y complementado en la dinamizacion de los procesos curriculares y metodolégicos que se definan
para cada grado y edad de los estudiantes, ya que con ello, se garantiza en esencia, un adecuado
proceso de aprendizaje en los estudiantes, por tanto, “una educacién para el futuro, reclama un

curriculum para el cambio y metodologias didacticas innovadoras” (De La Torre, 2000, p.151),

4.3.2. Caracteristicas propias de la didactica.

Partiendo de esta postura frente a la didactica en la cual se reconoce la necesidad de verse
como una estrategia educativa que requiere de la innovacion y actualizacion, para ser adaptada a
diferentes contextos y necesidades, es necesario también, establecer cudles son las caracteristicas
propias de la didactica, frente a lo cual, puede decirse que partiendo del analisis de las estructuras
sintactica, semantica y organizativa de la didactica, se deducen sus principales caracteristicas, las

cuales se fundamentan en:
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Tener sentido intencional: “Es decir que todos los procesos didacticos que se llevan a
cabo en las aulas tienen por finalizada la consecucion de los objetivos educativos
establecidos en las diferentes areas de conocimiento definidos en términos de capacidades
(cognitivas, afectivas, motrices, de relacion e integracion social). Por tanto, la didactica es
una disciplina pedagdgica orientada por las finalidades educativas y comprometida con el

logro de la mejora de todos los seres humanos”. (Medina, 2002, p.7)

Su configuracion histdrico-social: “el ensefar y el aprender ha sido connatural al hombre,
desde su existencia y que al aprendizaje tiene una importante dimension social porque
aprendemos en relacién con los demas y para integrarnos eficaz y creativamente en la
sociedad”. (Navarro, 2011, p27-28) “el aprendizaje y el pensamiento siempre estan
situados en un contexto cultural y siempre dependen de la utilizaciéon de recursos

naturales” (Brunner, 2000, p.22).

Su sentido explicativo, normativo y proyectivo: en funcioén de su propia epistemologia al
ser un saber teorico, que explica y da normas; practico, que interpreta y aplica, y artistico
y creativo, que se ajusta a la realidad pasada, presente y posible o futura” (Bruner, 2000,

p. 106).

Su finalidad interventiva o préctica: “es una disciplina de gran proyeccion practica ligada
a los problemas concretos de docentes y estudiantes, a fin de conseguir el

perfeccionamiento de ambos” (Medina, 2002, p.7).
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* Su interdisciplinariedad: “constituye un sistema multidisciplinar que la fundamentan
cientificamente y con las que establece relaciones de mutua cooperacion cientifica”

(Navarro, 2011, p27-28).

* Su impredecibilidad o interminacién: es una consecuencia de la complejidad del sujeto y
el objeto de la didéctica, asi como de los contextos socioculturales en los que se

desarrolla, lo que justifica su dimension artistica e innovadora. (Navarro, 2011, p28).

Desde una postura critica e integradora, la creatividad en los procesos educativos, se entiende
ahora como un fendémeno holistico en el cual, convergen diferentes mecanismos, estrategias y
recursos que buscan entre otras cosas, mejorar las practicas de aula, mejorar los niveles de
aprendizaje y dinamizar los procesos de ensefianza que se aplican en los diferentes contextos

educativos.

4.4. Comprension Lectora

Al tratar el tema de la comprension lectora, es decisivo tener en cuenta que, en relacion a la
lectura, se establece como un acto que se da en diferentes contextos y situaciones de la vida, con
la cual, comprender de manera adecuada lo que se desea transmitir, a través, de diferentes
documentos o situaciones, es importante para tener un adecuado conocimiento de la informacion
que se presenta. Lo anterior indica que la lectura no solamente se da a través de letras y palabras,

sino que cualquier situacion, cédigo, imagen, entre otros. puede ser leida y comprendida de
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acuerdo con lo que transmiten, pero para esto es necesario que quien accede a esta informacion,
tenga desarrolladas adecuadamente las competencias y capacidades necesarias, para tener
claridad sobre lo que se lee para que sea comprendido adecuadamente; esto es fundamental, pues
“a menudo se enfoca el concepto de lectura como un simple proceso de reconocimiento de letras
y frases, o de signos y secuencias de signos, o sea, una sencilla descodificacion” (Tornero, pag.
3), no puede decirse que hay lectura comprensiva, sino que por el contrario, se trata del ejercicio
de la lectura inicial, en la cual se decodifica una informacion, pero no se le da sentido o
contextualiza, de acuerdo con lo que quieren transmitir, con lo cual “se suele reducir a la

alfabetizacion clasica: al reconocimiento de la letras y palabras” (Tornero, pag. 3).

Es prioritario comprender que a medida que avanza el tiempo y la sociedad continua
mejorando su proceso de desarrollo, dentro del cual se encuentra directamente inmerso el avance
y desarrollo de las tecnologias, se debe fortalecer el mejoramiento de la lectura a los niveles de la
comprension, teniendo en cuenta que “los lenguajes y los sistemas de comunicacién han
experimentado una verdadera revolucion, y se advierte, cada vez mas, la necesidad de extender el
concepto de lectura a cualquier signo y a cualquier soporte que permita la produccion y el
procesamiento de informacion” (Tornero, p. 4) con esto se evidencia entonces que fortalecer los
procesos de lectura debe ser un interés y estrategia de toda persona y de todo centro educativo en
el cual se estén formando las personas para desempefiar diferentes cargos y funciones en la
sociedad; por tanto se debe contar con un enfoque de lectura que sea de orden integral, amplio y
sistémico, desde el cual se “ofrezca una vision completa del proceso de leer y que, a la vez,

permita renovar la pedagogia de la lectura y adecuarla a las exigencias actuales” (Tornero. p. 5).
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Al manifestar la importancia de la lectura comprensiva para la cotidianidad de la persona,
Tornero, expresa que, para alcanzar la adecuada comprension lectora, se deben alcanzar al menos
nueve ideas o principios basicos, con los cuales se mejoraria la realidad de los niveles de

comprension, por lo que puntualiza que ellos son:

* La lectura es una actividad diversificada y plural, con lo cual, considera que en la
actualidad no solamente se lee textos, sino sistemas de signos ante los cuales el sistema de
lectura “tiene que ser capaz de abarcar toda esta diversidad y pluralidad de lenguas y

sistemas de signos” (pag. 4).

* La lectura es un fendémeno multidimensional y una actividad que integra buena parte de
nuestras facultades mentales (pag. 4), frente al cual se hace necesario el desarrollo de las
capacidades cognitivas y evolutivas tales como “sensacion, atencidon, percepcion,
memoria, comprension, imaginacion, razonamiento, etc.” (pag. 5) la integracion de todas

estas facultades, es lo que en realidad da la facultad para leer.

* La lectura implica un proceso complejo de comprension que puede ser superficial o
profundo (pag. 5) la superficialidad se da tras “un proceso de descodificacion, en donde se
obtiene el sentido que transmite” mientras que la profundidad se da cuando “después de
descodificar e interpretar, somos capaces de cerrar un modelo del contenido del texto que
tiene sentido para nosotros mismos, O0sea cuando sabemos que es significativo para

nosotros”(p. 5) esta situacion implica que el lector tenga la capacidad para “reconocer la
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situacion del yo-lector en relacion con el contenido del texto, también con el proceso de

lectura”(p. 5).

Leer es razonar, el cual se desarrolla a medida que se produce la lectura y se va dando la
comprension de la misma, a partir de lo cual se acepta el punto de vista, el enfoque y el
saber que contiene, sino que se interpreta por cuenta del lector a partir de los

razonamientos que sugiere el texto.

Leer puede permitir reconocer e interpretar las reglas que rigen los codigos de los
mensajes, asi como las que dominan la comunicacion (pag.6) se procesa la informacion
suministrada por los mensajes y se analiza e interpreta el modo y las convenciones en que
se sustenta la informacion; “se leen al mismo tiempo, los contendidos informativos de un

mensaje y la gramatica y las estrategias en las que se apoya ese mismo mensaje” (p. 6).

Cualquier lectura es una accién pragmatica, “se trata de un proceso que cobra
funcionalidad dentro de un complejo sistema que enlaza objetivos e intenciones de
lectores y de los escritores, de la situacion de ambos en un contexto dado y de las

relaciones que se dan entre ellos” (p.6).

Leer puede dar paso a la evaluacion, la critica, el discernimiento, por tanto, “la lectura
permite la evaluacion del mensaje y de sus condiciones estructurales y funcionales, asi

como de las reglas que los gobiernan” (pag.6).
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* Leer es imaginar alternativas.

* Leer es comunicarse, desde la que “la lectura es la realizacion y culminaciéon de un acto
previo de alguien que se ha comunicado, que lanza sus ideas al circulo de transmision
medidtica y que espera que el lector las recoja. Por ello es también, generalmente, una

invitacion a la conversacion, la respuesta, la interaccion mutua” (p. 7)

Con estos principios se consolida la manera como se desarrollan los procesos de lectura
comprensiva, de acuerdo con la postura del autor, a partir del cual, se deben propiciar los
espacios y estrategias necesarias para que cada persona, pueda mejorar su nivel de lectura y

comprension, frente a diferentes situaciones y realidades, ya sean escritas, simuladas o visuales.

En ese orden de ideas, es preciso ahora establecer que es y que implica comprender un texto,
para lo cual, puede decirse que “la comprension del lenguaje escrito es uno de los fendémenos
mentales mas complejos” (Moreno, 2007, p.129) por tanto, para garantizar un adecuado
desarrollo de la comprension es necesario que el lector garantice en todo proceso de lectura,
diferentes factores que pueden ser de dos tipos al menos “unos externos al sujeto, como el
tamafio de la letra, el tipo y clase de texto, la complejidad del vocabulario y de las estructuras
sintacticas implicadas, entre otros, mientras que otras son internos al propio sujeto lector, tales
como cierto nimero de habilidades de descodificacion, los conocimientos previos que el lector
tiene sobre el tema, las habilidades de regulaciéon de la comprension, etc.” (Moreno, 2007,

p.129).
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Asi, es fundamental esclarecer que el hecho de comprender un texto, es construir el sentido
mas alla de las palabras, para lo cual “el lector es un sujeto activo, no se entiende el fendmeno de
la comprension sin tener en cuenta la informacion que el lector aporta (conocimientos previos) y
que interactia con la informaciéon que proviene del texto” (Moreno 2007, pag.130); ante esto,
Moreno recurriendo a Smith (1971) “distingue dos tipos de informacion relevante para explicar el
fenomeno complejo de la comprension de la lectura. Por una parte, el texto ofrece una
informacion visual; por otra, el lector aporta al hecho de la lectura una informacién no visual”
(2007, p.130) de esta forma, puede entenderse que, para el autor, los buenos lectores no se
interesan por leer de manera lineal, palabra por palabra, sino que por el contrario se interesan por
leer los significados, con lo que se logra una mayor comprension de la informacidon que se esta

transmitiendo.

Teniendo en cuenta que los principios basicos de la buena comprension lectora deben ser
fomentados y fortalecidos desde la educacion inicial y secundaria, y a partir de que “una de las
causas del fallo en la comprension lectora estriba en la incapacidad que muestran muchos nifos
de atender cuidadosamente al significado. Esta habilidad de atencion al significado puede ser
ensefiada” (Whimbey, citado por Moreno, 2007, p.130) por tanto, para que haya un adecuado
fortalecimiento de los recursos cognitivos, se deben propiciar las mejores estrategias, a través de
las cuales se puedan buscar mejoras en los procesos de lectura, para lo cual Moreno (2007),

considera que es necesario que:

* El alumno debe ser reconocido como un sujeto activo en el proceso lector.

* El lector, en el acto de comprension textual, cuenta tanto con informacion visual como no
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visual.

* Cuanto mas se automaticen los procesos basicos, perceptuales y de descodificacion, mas
recursos cognitivos y atencionales libera el sujeto para la comprension semantica del
texto.

* La comprension no es un proceso estrictamente lineal y secuencial, sino que los niveles
superiores condicionan también los mas basicos.

* La lectura es un proceso de busqueda progresiva del significado de un texto, se dan
distintos grados de comprension, siendo dificil tanto de una comprension nula como de

una total. (p. 130).

Sin dejar de lado estas pautas, también es necesario advertir que dentro de las estrategias que
se encuentran implicadas en la comprension lectora, “estas se aplican de manera automatica
debido a los anos de aprendizaje y practica de la lectura” (Moreno, 2007, p. 132) dejando claro
que al interior de los procesos educativos, se deben generar espacios para el desarrollo y
fortalecimiento de la lectura en diversos escenarios, lo cual contribuira adecuadamente en el
trabajo que adelanten los estudiantes y desde el cual se pueda considerar que “los buenos lectores
no se caracterizan por la posesion de habilidades técnicas (aunque pueden tenerlas), sino por la
posesion de una seres de estrategias para abordar un texto y por un cierto grado de conciencia de
sus propios métodos de lectura y de las exigencias de la tarea” (Nibert & Shucksmith, 1996,

p.97).

Las estrategias que se pueden utilizar para guiar el fortalecimiento de la lectura, “consisten en

la utilizacion de sefiales del texto para guiar el proceso de comprension. Estas sefiales se refieren
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a la organizacion espacial de la lectura, parrafo, tipos de letras, apartados subtitulos, guiones,
etc.” (Meyer citado en Moreno, 2007, p. 133) frente a estas estrategias, pueden denominarse

algunas:

* Tomar conciencia de la comprension, gran parte de la comprension proviene de no tomar
conciencia sobre si se entiende o no la lectura. Darse cuenta que algo no se comprendid

permite la superacion de las limitaciones.

* Marcarse un objetivo de la lectura, estrategia metacognitiva fundamenta, no es lo mismo

leer para encontrar un dato, que leer para darle profundidad al significado del texto.

* Elaborar y organizar la informacion, consiste en organizar la informacion, bajo un orden
especifico definido por el lector, con el fin de hacerlas significativas; la elaboracion se
basa en el relacionar el contenido del texto, con elemento externos, que facilitan la

relacion entre la informacion del texto y las ideas que tiene el lector.

* Centrar la atencidn y sintetizar, permite que el lector centre la atencion en la lectura y
superar las dificultades que surgen debidas a la longitud del texto y a falta de
conocimientos previos; lo mismo que permite al lector unir las partes en un todo

coherente.

* Verificar hip6tesis al hilo de la lectura, permiten comprobar si la informacion que va
apareciendo en el texto y que el lector se va representando mentalmente es coherente con

los conocimientos previos del lector, con la logica de la situacion y del tema. (Meyer
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citado en Moreno, 2007, p. 133).

Frente a las estrategias previamente mencionadas, Moreno, recurriendo a Bruce, Rubin, Bolt y
Newman, (2007) centraron su interés por estudiar aquellas que utilizaban los adultos y buenos
lectores para controlar y guiar una lectura, finalmente concluyeron que, entre las estrategias, se

encontraban:

* Saltar a las conclusiones: esta estrategia se basa en utilizar una informacion posterior para
dar sentido a lo que se esta leyendo.
* No abandonar una hipoétesis a pesar de una evidente contradiccion; consiste en suspender

el juicio hasta tener mas evidencia.

* Confiar en el conocimiento que el lector tiene en su mente sobre el tema de la lectura.

(Bruce, Rubin & otros, citados por Moreno, 2007, p. 134)

Con lo citado anteriormente, se pudo comprobar que las estrategias que se utilicen en el
proceso de lectura, verdaderamente contribuyen en la comprension de la misma, siempre estén
encausadas por comprender la realidad del tema y texto que se desea analizar; sin embargo es
importante tener presente que al hablar sobre las estrategias para la lectura, muchas van a ser las
posturas y propuestas que se pueden encontrar, dentro de las cuales Anderson (1980) hace una de
las aportaciones mas importantes, distinguiendo varias estrategias que el lector podria utilizar
para ayudarse a conseguir una representacion del significado de forma adecuada, las que

manifiesta son:



57

* Larelectura.

* Laelaboracion de esquemas.

¢ La utilizacion de iméagenes y analogias.
* El auto cuestionamiento.

* Lautilizacion de cuestiones que acompanan al texto.

El uso de organizadores previos que situan y contextualizan la lectura. (Anderson, citado por
Moreno, 2007, p. 135). En el andlisis se hace evidente que, en relacién con la comprension de
lectura, muchas pueden ser las estrategias y medios bajo los cuales se mejoren los niveles de
comprension, en cada persona, lo importante radica en que, desde temprana edad, se fundamenten
espacios y medios efectivos para la comprension lectora, de acuerdo con las capacidades,
conocimientos y estrategias que posean los estudiantes, quienes, en compaiia de sus maestros,
pueden mejorar dicha realidad, teniendo en cuenta que “aprender a comprender un texto va mas
alld del dominio de las habilidades de decodificaciéon e implica el conocimiento y el uso de
diversas estrategias lectoras (Solé, 2001, p.112). Lo que implica que como docentes se deban
promover y priorizar procesos para el aprendizaje de la decodificacion y la comprension, con lo
cual se deben privilegiar estrategias de lectura de diferentes contextos, desde las cuales se

mejoren los niveles de comprension.

Respecto a la validacion de la comprension, “es importante establecer junto con los alumnos
los propositos que se proponen para leer el texto. Aunque los propoésitos que pueden plantearse

los lectores, frente a un texto pueden ser muy variados, habra tantos propésitos como lectores en
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diferentes situaciones y momentos” (Solé, 1998, p.93) por consiguiente, con el proceso
conveniente de planeacién y acompafiamiento de los procesos lectores de los estudiantes, se logra
entre otras cosas, que “se ensefie a los nifios a leer con distintos dispositivos en los que a la larga,
ellos mismos sean capaces de establecer propdsitos de lectura que les interesen y que sean

adecuados” (Solé, 1998, p.93).

Desde esta perspectiva, con el animo de garantizar un proceso acertado de lectura
comprensiva, es importante, tener presente que, para iniciar la comprension de un texto antes de
leerlo, es fundamental apoyarse en diversas estrategias de lectura, las cuales al ser trabajadas con

los alumnos deben:

* Permitir a los nifios que tengan contacto libre con el texto.

* Hacer uso de los conocimientos previos de los alumnos.

* Permitir que los nifios, y usted junto con ellos, establezcan propodsitos para leer el texto.

* Predecir a partir de las imagenes que acompaiian al texto, los titulos, los personajes, los
colores, el tipo de letra, etcétera.

* Formular preguntas a los nifios y que ellos también se planteen preguntas a partir del
texto.

* Considerar el tipo de texto que se trabaja y como esta escrito.

* Considerar la estructura y organizacion del texto

Asi se logrard que haya un acercamiento directo de los estudiantes con los textos y contextos

que se desean conocer e interpretar, dentro de lo cual el analisis que se haga sobre los mismos,
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permitira que el estudiante, tenga un mayor acercamiento a los contenidos y mensajes que se
desean transmitir. De esta manera, teniendo en cuenta que “la lectura es un proceso de
construccion lento y progresivo que requiere de una intervencion educativa respetuosa y
ajustada” (Solé, 1996, p.177) se hace fundamental establecer algunas actividades con las cuales
se promueva la lectura, de un modo divertido; asi, dentro de estas actividades, se pueden

encontrar:

* Leer en voz alta las partes del libro que méas les emocionaron.

e Escribir una carta, junto con los alumnos, a uno de los personajes.

* Inventar otro final para la historia.

* Describir lo que les gusto y disgusto de los personajes.

* Decorar el aula con dibujos sobre la historia o los personajes del libro.

* Preparar una entrevista con el autor.

* [lustrar la parte del libro en forma de tira comica.

* Hacer una cartelera sobre el libro para promocionarlo en la biblioteca de la escuela.

* Imaginar al personaje principal viviendo en su ciudad y asistiendo a la escuela con los
nifnos.

* Contar qué hubieran hecho ustedes en caso de encontrarse en la situacion de alguno de los
personajes.

* Disefiar una caratula basada en el libro. (Solé, 1996, p.77)

Es importante también “aprender a leer comprensivamente es una condicidn necesaria para

poder aprender a partir de textos escritos. Las estrategias de lectura aprendidas en contextos
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significativos contribuyen a la consecucion de la finalidad general de la educacion que consiste

en que los alumnos aprendan a aprender” (Sol¢é, 1996, p177).

De esta manera, cuando se piensa en el caso de las estrategias de lectura y de su ensefianza,
parece claro que se requiere de todos los acuerdos que seas posible alcanzar. Decidir coémo se
aproximaran los nifios al cddigo, qué textos van a leer, qué situaciones de lectura se fomentaran
en las clases, qué papel va a tener la biblioteca y los rincones de lectura, qué estrategias se
promoveran en el ambito del lenguaje y cudles con ocasion de otras materias, qué estrategias de
lectura van a trabajarse en un proyecto globalizado, como va a evaluarse la lectura, qué papel
tiene en una aproximacion significativa al aprendizaje del sistema del lenguaje escrito...exige

tomas de postura que trascienden las de un profesor particular. (Solé, 1996, p.180).

Es fundamental tener en cuenta que dentro de los procesos de comprension lectora que se han
mencionado “el oyente o lector participa activamente en la construccion o reconstruccion del
significado intencionado por el hablante/autor, poniendo en juego una serie de procesos
mentales” (Peronard, 1997, p.67) desde lo cual, el lector asume una postura comprensiva, que se
produce debido a la interaccion que posee el lector con el texto bajo un contexto determinado;
pero para que esta situacion ocurra, es necesario que se den tres fases de desarrollo de la
comprension lectora, las cuales se basan en el antes de la lectura, se produce la activacion de los
conocimientos previos, asi mismo la re memorizacion de vivencias y experiencias con relacion al
texto que desempefiaran un papel importante en la comprension, y durante la lectura, el alumnado
participa en la construccion del texto, verificando si se cumplen las previsiones realizadas por él.

(Mendoza, 2003, p.242).
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En el avance de este ejercicio encaminado a fortalecer las habilidades lectoras, es esencial,
dejar en claro que: La fase durante la lectura, juega un rol fundamental en la construccion de
significado que realiza el sujeto. Agregado a ello, la fase después de la lectura “debe suponer una
continuacion del proceso de construccion del significado: obligar a replantear ideas y
conclusiones, a argumentar y enjuiciar, a justificar las inferencias establecidas, a revisar la

reestructuracion, etc. (Colomina, 2004, p.77).

Las fases o momentos dentro de los procesos de comprension lectora, se constituyen en
elementos relevantes e importantes, ya que ellas permiten que puedan ser observadas las
diferentes etapas que desarrolla la comprension. Lo anterior se refleja en la postura de Solé,
cuando sostiene que: El lector pone en juego sus expectativas y sus conocimientos previos,
puesto que para leer se necesita simultaneamente decodificar y aportar al texto nuestros objetivos,
experiencias y también implica un proceso de prediccion e interaccion continua, que se apoya en

la informacion que aporta el texto y nuestras vivencias. (Sol¢, 2000, SP).

De acuerdo con Mendoza (2003) el lector debe desarrollar una serie de fases dentro de la
lectura, “comienzan con la decodificacion que se entiende como la identificacion de las unidades
primarias de un texto y permite la primaria aproximacion al contenido” (p. 228), en este
momento, ¢l hace un reconocimiento de las estructuras lingiiisticas, con lo que después se puede
pasar a la fase de pre comprension, en esta se da el “descubrimiento de orientaciones internas o
las condiciones de recepcion que el texto ofrece, cuyas funciones son las de estimular la
participacion interactiva del lector” (Mendoza, 2003, p.231) desde lo cual, parafraseando a
Mendoza (2003) el lector produce la formulacion de expectativas, la elaboracion de inferencias y

llega a una interpretacion y comprension coherente del texto porque la lectura realizada se
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constituye como una re-creacion del texto ofrecido.

Entender el contenido de un texto, sus significados y la realidad de los mismos, fundamenta la
fase de comprension, en esta se produce el “establecimiento de un significado coherente, no
contradictorio y justificable en los limites de los componentes textuales” (Mendoza, 2003, p232),
por tanto el lector en este momento hace un proceso de organizaciéon y regulacion de toda la
informacion que se requiere para el ejercicio de la lectura. De esta manera, se llega ahora a la
fase de interpretacion, en la cual se “:concibe el resultado de la valoracion personal de los datos,
intenciones, informaciones que el texto ha presentado” (Mendoza, 2003, p232) con lo cual el
lector se enfrenta a un momento de la lectura en el que puede construir el significado de los datos
verificados y genera un punto de vista valorativo, frente a su parecer de cara al contenido del

texto leido y analizado.

Los procesos de lectura comprensiva se pueden aplicar a diferentes tipos de textos y contextos,
es necesario discernir que dentro de los procesos didacticos con los cuales se desarrollan
estrategias que buscan promover el adecuado desarrollo y desempeino de los estudiantes en los
diferentes procesos lectores, el taller dramatico se constituye en una alternativa en la que los
estudiantes pueden analizar diferentes tipos de realidades, situaciones, personajes, problemas y
cuestiones, con las cuales, mediante la interpretacion y ejecucion de cualquier ejercicio teatral,
pueden mostrar de manera significativa y real, un acontecimiento o situacion que se desea
transmitir desde la puesta en escena, siendo fundamental, que los actores, tengan un adecuada
proceso de comprension, con el cual logren poner en escena la informacion tal y como se

encuentre expresa en los diferentes textos y contextos que se desean representar.
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La aplicacion y aprovechamiento de la didactica en el aula, como estrategia a través de la cual
se implementara el trabajo del taller dramatico, puede ser una alternativa bajo la cual, los
estudiantes del grado 702 del INEM, se sientan motivados y logren superar sus propias

dificultades al momento de abordar y analizar diferentes tipos de textos.

4.5. Dramatizacion

En la dramatizacion se hace necesario reconocer que en ella se entiende a una forma de
representacion, en la cual, el actor pone en juego todas sus capacidades para dar a conocer
diferentes tipos de situaciones y realidades; por tanto, para tener una mayor comprension de dicha

tematica, es conveniente fijar una postura sobre su realidad.

4.5.1. Objetivos de la dramatizacion.

En cuanto a la dramatizacion, se requiere dimensionar la forma como los objetivos de la
pedagogia teatral, estdn siendo incorporados a los fines de la educacion, los cuales de acuerdo

con Motos & Navarro (2003) se encuentran concretados en:

* Vivir el cuerpo: el aprendizaje teatral tiene presente al individuo completo, trabaja con su
cuerpo, su mente, sus emociones.

* Sensopercepcion: Despertar los sentidos y afinar la percepcion es una de las bases del
aprendizaje dramatico. Abrirse a los estimulos sensoriales del mundo circundante, tener

constantemente extendidas las antenas para captar los mensajes del entorno, hace a la
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persona mas sensible y receptiva y nos ayuda a mirar con ojos diferentes.

Concentracion y atencion: la concentracion es excluyente y la atencion incluyente. La
primera persigue la profundizacion, la segunda, la globalizacion. Las técnicas dramadticas
ayudan a sensibilizar a la persona en estos dos aspectos del conocimiento de la realidad.
La comunicacion: Las técnicas de aprendizaje dramatico tiende a desarrollar las destrezas
para capacitar al alumnado a que den forma a los mensajes, de manera que puedan llegar
mas facilmente al receptor. Por otra parte, estas estrategias también sirven para
sensibilizar la escucha activa y la mirada consciente.

Compatibilidad entre flexibilidad y rigor: un rasgo comun al arte y a la educacion reside
en que ambos establecen reglas.

Pensamiento practico y autonomo: el aprendizaje draméatico persigue el desarrollo del
pensamiento practico. Dramatizar es el espacio del hacer, donde las ideas producto de la
observacion y la reflexion se plasman en acciones practicas, es decir, lo complejo acaba
reduciéndose a lo simple.

Desarrollo, entrenamiento y control de las emociones: se buscan tareas de control
emocional y desarrollo de la inteligencia intrapersonal.

Sentimiento de grupo e interaccion social: su objetivo es desarrollar aspectos de la
inteligencia interpersonal.

Contenido humano: el contenido del teatro gira siempre alrededor de problemas, asuntos
y temas relacionados con la comprension de la conducta humana y de las relaciones
interpersonales.

Oralidad: Las técnicas dramaticas pretenden que el sujeto exprese todo tipo de

situaciones, sentimientos, emociones mediante el control respiratorio, el uso adecuado de
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los sonidos y la voz articulada. (p. 11-12).

De esta manera, puede verse como la dramatizacion vinculada en los procesos formativos de
los estudiantes, permiten la exploracion, fortalecimiento y aprovechamiento de las diferentes
dimensiones y capacidades de los estudiantes, las cuales bien trabajadas, contribuirdn en el
desarrollo de la comprension lectora, encontrada en diferentes fuentes de informacion y
expresada bajo diferentes técnicas. Por tanto, la inclusion de la dramatizaciéon en los procesos
formativos, permite considerar al teatro como una metafora de la vida. Y en la vida todo es
comunicacion y el teatro es su manifestacion creativa y humana mads rica y compleja. Esta
complejidad viene expresada por la cantidad de signos que intervienen en la comunicacion
teatral. En este sentido, desde la pragmatica del texto, Kowzan (1968) identifica trece codigos a
los que reduce el inventario de los sistemas de signos identificables en el texto teatral: texto
pronunciado (palabra, tono); expresion corporal (mimica, gesto, movimiento; apariencia del actor
(maquillaje, vestuario, peinado); apariencia del espacio escénico (accesorios, decorado,
iluminacion) efectos sonoros no articulados (musica, sonido). Todos estos signos a veces son
dificilmente identificables en un texto teatral, pero en una representacion o en un taller de
dramatizacion constituyen la esencia de su contenido. Es por eso que la comprension y el manejo
de la complejidad de los signos teatrales van a preparar al alumnado para comprender un mundo
cada vez mas complejo, mas imprevisible, dindmico, plural y en constante evolucion en el que le

ha tocado vivir. (Motos, 2009, p. 13-14).

El teatro es entendido como un medio que estd al servicio de los estudiantes, puede
reconocerse que “‘el principal objetivo de la dramatizacion/teatro es ayudar al estudiante a

comprenderse mejor a si mismo y al mundo en el que vive” (O'Neil citado por Motos, 2009, pag.
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14) es decir, uno de los propositos del teatro, tiene que ver con “adquirir criterios para
comprender, valorar y contextualizar espectaculos de artes escénicas y reflexionar sobre la
riqueza cultural de la sociedad mediante la comparacion de diversas experiencias artisticas”
(Motos, 2009, p.15) asi, puede entenderse claramente que ‘“hacer teatro es poner a los
participantes en situacion de desplegar y practicar su potencialidad creativa, utilizando la
integracion de los distintos lenguajes (corporal, verbal, plastico, ritmico musical) y desde una

Optica interdisciplinar o transdisciplinar” (Motos, 2009, p. 15).

Al buscar claridad sobre el concepto de dramatizacion se establecen posturas que se han
generado alrededor de la misma, dentro de lo cual esta puede ser definida como: El proceso para
dar forma y condiciones dramaticas. O sea, la conversion en materia dramatica de aquello que de
por si no lo es en su origen, o solo lo es virtualmente. Y es sabido que drama, por su procedencia
griega, significa accion, aunque en literatura la palabra drama adquiera el valor de accion
convencionalmente repetida con finalidad artistica. Dramatizacion, por ello, es la accion de crear

drama, (Cervera, 1996, p. 27).

Puede verse que dramatizar es “convertir en estructura dramadtica algo que no lo es, conferir
rasgos teatrales (personajes, conflictos, espacio, tiempo, argumento y tema) (Fuegel y Montoliu
(2000) citado en Lopez, Jerez & Encabo, 2010, p. 18) lo mismo que por ella, “se considera a la
tendencia que tienen los nifios a dramatizar hechos de la vida o situaciones inventadas y trata de
ofrecerles la ocasion de expresarse y hacerse adquirir los medios para progresar en la

comunicacion” (Tejerina, 1994, p. 125).

Se puede interpretar que dramatizar es un recurso a través del cual, los estudiantes pueden
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recrear y representar diferentes situaciones, sucesos, lugares, espacios, personajes, por medio de
los cuales se fortalezcan diferentes habilidades con las cuales, desde la comprension, se logran
representar poemas, ejercicios matematicos y actividades de todo tipo, teniendo en cuenta que “la
dramatizacion esencialmente es un proceso de tipo dramatico, que enfoca los sentimientos y el

intelecto de los alumnos para conseguir objetivos educativos” (Bolton, 1986, p.18)-

La actuacion dramadtica es un intermediario entre la fantasia y la realidad. La modalidad es
ficticia pero la experiencia es muy real y nos permite hacer cosas que ain se encuentran fuera de
nuestro alcance en la vida real, tales como expresar emociones temidas, cambiar patrones de
conducta o exhibir nuevos rasgos. Una vez que las hemos evidenciado, aunque en modo ficticio,
estas nuevas experiencias pueden formar parte del repertorio de nuestra vida real. (Emunah citado

en Obst, 1994, p. 279).

Segun Barret y Lafferriére, citando a Lopez Valero y Encabo (2001) consideran que, los
objetivos de la dramatizacion desde una perspectiva artistica-creativa, serian:
* Mejorar el desarrollo de habilidades lingiiisticas, indispensables en el proceso de
adquisicion de la competencia comunicativa.
* Avanzar en la expresion creativa (role-playing, inteligencias multiples de Gardner,
pensamiento divergente y global).
* Mejorar la competencia social, y por ende, a confianza en si mismos.
* Desenvolverse en variedad de situaciones y contextos (reales y fantasticos) en los que nos
sumerge.

* Activar la imaginacion, eje indispensable en la formacion del joven. (2001, p,21)
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La dramatizacion “es aquella actividad que utiliza la herramienta teatral en una practica ludica,
orientada hacia si misma y sin proyeccion exterior. Es un conjunto de précticas al servicio de la
expresion creadora del individuo y el desarrollo integral de su personalidad” (Tejerina, 1994, p.
118) por ende, su desarrollo se da dentro del aula de multiples maneras, a partir de las cuales se
lleve a los estudiantes a experimentar variadas situaciones desde las cuales logre experimentar
diversas situaciones en las cuales explore y desarrolle sus propias capacidades, con las que pueda
tener un mejor proceso de compresion de su realidad y la de los personajes que se desean

transmitir.

4.5.2. El taller dramatico.

Tal como se ha dicho hasta el momento, puede verse que, aunque existan diferentes
metodologias para el desarrollo del taller dramético, es fundamental tomar un punto de vista
sobre como se debe desarrollar, ante esto, Tejerina (1994) propone una posibilidad, que esta
enmarcada desde un proceso de preparacion y creatividad, la segunda es la realizacion del

proyecto y la tercera la valoracion critica, las cuales sostiene desde esta propuesta:

* Preparacion y proceso creativo: En esta primera fase se acordaran las normas que
regularan la actividad, asi como el tipo de ejercicio dramatico y el tema que se trabajara.
No es necesario que la tematica o los elementos a dramatizar sean creados por los
participantes, pueden ser tomados de cuentos, canciones, poemas, didlogos, obras breves,

entre otros.
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La funcién de los estudiantes serd totalmente activa para que asi surjan actos y acciones
“auténticas”. Para ello, es necesario alentarles a buscar elementos de sorpresa, emocion y tension,
para asi elaborar los guiones y dar vida a los personajes (protagonistas y secundarios).
Finalmente, deberia establecerse una secuenciacion temporal y ambiental donde los
acontecimientos que se sucedan impliquen una problematica y una consecuente resolucion de
dicho conflicto. El objetivo en este primer momento es estimular la imaginacion y la creatividad,
proponiendo ambientes, roles, y estableciendo preguntas y conclusiones con objetivos de tipo
ético y moral. Para evitar que algiin estudiante no participe por falta de personajes, se aumentara
el nimero de roles con la representacion de objetos, elementos de la naturaleza y todo aquello
que pueda teatralizarse, caracterizandolos fisica, psicoldgica y socialmente por su relevancia y

funcion en la trama.

* Realizacion: Una vez que repartidos los papeles se creard un argumento que tendrd una
estructura dramatica dividida en escenas, con una presentacion, conflicto y desenlace.
Para la ambientacion se creard un espacio escénico en el que se buscaran materiales para
decorados, disfraces, maquillaje, luz, sonido y musica. El lenguaje que se emplee puede
ser mimico o verbal y podran usarse titeres, mascaras, sombras, o una mezcla de dichos
recursos. En el caso de que el trabajo que se esté realizando no sea lo suficientemente
creativo o se estén estereotipando excesivamente los personajes, el docente debera
intervenir en el proceso par que bajo su rol de observador y organizador se retome el

modelo de trabajo original.

* Valoracion critica: Esta tltima fase es un analisis del trabajo que se llevard a cabo por
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todos los alumnos, los cuales podran tomar conciencia de la experiencia vivida. Para ello
se diferenciard entre lo que se ha intentado decir y lo que realmente se ha observado,
valorandose, por ejemplo, la forma de expresion empleada, la originalidad de la misma,
asi como la actitud del grupo y de cada individuo. Los alumnos deberan de haber tomado
notas del proceso y el resultado final para asi elaborar comentarios criticos, valorando en
qué medida se ha comprendido el tema de trabajo y la posibilidad de mejorarlo. Un
adecuado clima propiciard un didlogo que ayude a valorar la actividad y enriquecer las
vivencias y reflexiones de los compafieros, aumentando el conocimiento del lenguaje
dramatico y la apropiacion progresiva de sus elementos basicos. El profesor se encargara
de organizar y dirigir el coloquio formulando cuestiones sobre el tema, las limitaciones,

las recomendaciones y aportando criticas constructivas.

De igual manera, Motos y Tejedo (1999), proponen un disefio de dramatizacién que,

dependiendo de las necesidades y expectativas de los estudiantes y los maestros dentro del aula

de clase, para lo cual propone los siguientes elementos:

Preliminares. Juegos de caracter lidico para captar la atencion del participante creando el

clima ideal para romper el hielo y superar los bloqueos e inhibiciones.

Sensibilizacion. Ejercicios cuyo objetivo es que los participantes respondan

continuamente a los estimulos sensoriales a partir de un texto, un objeto o consignas.

Técnicas y creatividad corporal. Actividades con las que se busca tomar conciencia del
propio esquema corporal, analizando los posibles movimientos, relacionando el cuerpo
con el espacio, con otros objetos y con el cuerpo de otros. Hay una diferencia entre dichos

ejercicios y los de gimnasia o preparacion fisica, ya que el objetivo no es conseguir una
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habilidad fisica sino expresiva, en cambio en la preparacion fisica la creatividad esta

ausente.

Juegos de voz. Son ejercicios en los que se utiliza la voz para crear nuevas experiencias y

estimular la creatividad.

La improvisacion. El participante tomara el rol de diferentes personajes, logrando
sumergirse en situaciones nuevas e insospechadas para ver como reacciona ante lo
inesperado, entrenandolo para que adquiera la agilidad mental que le ayudara a resolver lo

normal o lo insélito, distinguiendo entre la realidad y la fantasia.

Dramatizacion. Necesita inexcusablemente de todos y cada uno de los elementos
anteriores, de manera que pueda entenderse la dramatizacion como un proceso que utiliza
un lenguaje (teatral) con una determinada técnica (improvisacion) y asi tomar conciencia
de ambos. Finalizada la dramatizacion, tendra lugar un debate en el que los participantes
verbalizaran sus vivencias, reacciones, hallazgos expresivos, la comprension del trabajo
expuesto, los aciertos y desaciertos desde en la comunicacion de las ideas que se querian
transmitir. En resumen, mediante esta valoracion se pretende que los participantes
adquieran una actitud critica y que, al mismo tiempo, tomen conciencia de los medios

utilizados, a nivel grupal e individual para expresarse.

Evaluacion. La dramatizacion puede ser evaluada teniendo en cuenta que los participantes
han adquirido habilidades y destrezas en todas y cada una de las facetas que componen la
estructura de la leccion dramatica. Como lo importante no es el resultado final, sino el
proceso, el docente habra de establecer una serie de criterios bajo los cuales no so6lo

evaluar, sino también interpretar la efectividad de dichos logros por parte de todos y cada
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uno de los participantes. Dicha evaluacion es necesario que se lleve a cabo durante todo el
proyecto dramatico, de forma grupal e individual, de manera que el docente pueda

detectar las limitaciones y los avances de cada alumno.

Los anteriores elementos se constituyen en una forma de trabajo a partir de la cual pueden ser
desarrolladas diferentes actividades para fortalecer las capacidades de los estudiantes en los
procesos de lectura comprensiva, entendiendo esta, como un factor transversal, que beneficiara a

diferentes campos de conocimiento que se impartan en el aula de clases.

Es decir, que desde su aplicacion y aprovechamiento, los estudiantes pueden fortalecer sus
capacidades individuales y ponerlas al servicio del colectivo de aprendizaje, con lo cual también
contribuyen a que otros estudiantes y miembros de la comunidad educativa, puedan mejorar e
interesarse por su desempefio dentro de la comprension lectora, lo cual redundara sin lugar a
dudas, en beneficio de las demés areas de conocimiento y de la comunidad educativa como tal, en

donde se desarrolle dicha iniciativa.

El taller dramatico integra la teoria y la practica en funcion de desarrollar y fortalecer
habilidades que permitan al estudiante transformar positivamente habitos de lectura. Todo taller
implica la determinacion de ambientes y espacios adecuados y clasificacion del tiempo, la toma
de decisiones, el trabajo en equipo y el desarrollo del pensamiento. La estrategia didéctica

viabilizada desde el taller dramético se constituye en la herramienta que consolida la didactica en
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el aula, siendo un complemento que enriquece a la labor del docente en las précticas de la lectura
comprensiva; dinamiza el ejercicio del fortalecimiento de la comprension lectora, pues se nutre
de los rigurosos procesos empleados en las practicas convencionales y la ludica que promueve la

creatividad y participacion constante de los estudiantes que son protagonistas de sus avances.
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5. Diseiio metodoldgico

Para el fundamento metodoldgico de esta investigacion, se hace necesario que se fijen las
posturas teodricas sobre el enfoque de investigacion y la metodologia a desarrollar, desde los

cuales se trabajo en torno a la poblacion y tematica objeto de estudio.

5.1.Enfoque investigativo

Para el desarrollo del presente ejercicio investigativo se considera importante establecer que el
mismo se ejecuta en el contexto del enfoque cualitativo, ya que se busca fortalecer los procesos
de lectura comprensiva a través del taller dramatico, en los estudiantes de la seccion 702 de la
institucion educativa INEM Luis Lopez de Mesa, de la ciudad de Villavicencio - Meta, durante el
afio 2017, para lo cual, se trabajara una estrategia didactica en torno a la manera como el taller
dramatico incide en los procesos lectores de los estudiantes, asi, Hernandez, Ferndndez &
Baptista (2010), consideran que la investigacion cualitativa “se enfoca en comprender y
profundizar los fendmenos, explordndolos desde la perspectiva de los participantes en un
ambiente natural y en relacion con el contexto” (p. 365); asi mismo, sefialan que “es
recomendable seleccionar el enfoque cualitativo cuando el tema del estudio ha sido poco
explorado, o no se ha hecho investigacion al respecto en algiin grupo social especifico” (p. 365).

Por consiguiente, se cree pertinente recurrir a este enfoque, ya que permitira reconocer la realidad

de dicho problema de investigacion.

Por su parte, Lerma (2011) sostiene que con la investigacion cualitativa se dan “los estudios

sobre el quehacer cotidiano de las personas o de grupos pequefios... ya que en esta investigacion
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interesa lo que la gente dice, piensa, siente o hace” (p.71) por tanto “su funcion puede ser la de
describir o la de generar una teoria a partir de los datos obtenidos” (Lerma, 2011, p.71) por
consiguiente, con su desarrollo y aplicacion, se podra tener un acercamiento a la realidad
concreta del problema de investigacion que se ha definido para tal fin, el cual, busca establecer la
manera como el taller draméatico contribuye en la mejora de los niveles de comprension lectora de
los estudiantes del grado 702 del colegio INEM Luis Lopez de Mesa, del municipio de

Villavicencio, Meta.

5.2.Metodologia: Investigacion — Accion

En relacion a la metodologia de investigacion, es fundamental recurrir a la investigacion-
accion, teniendo en cuenta, que con ella en las escuelas se puede analizar las acciones humanas y
las situaciones sociales experimentadas por los maestros en el aula, en tal sentido, “el proposito
de la investigacion-accion es que el profesor profundice en la comprension diagnostico de su
problema” (Rodriguez, Gil & Garcia, 1999, p.53) igualmente, permite que el docente “adopte una

postura exploratoria frente a cualesquiera definicion inicial de su propia situacion” (op. cit., 1999,

p53).

La metodologia es pertinente para esta investigacion, ya que se “interpreta lo que ocurre desde
el punto de vista de quienes actan e interactian en la situacién problema” (op. cit., 1999, p.53).
Asi, al ser un ejercicio investigativo que se centra en el andlisis de la intervencion realizada por
docentes sobre un grupo de estudiantes definidos, se podra tener un acercamiento concreto a la

realidad del mismo.
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Por tanto, se ha definido la investigacion-accion teniendo en cuenta que, esta hace referencia a
una amplia gama de estrategias realizadas para mejorar el sistema educativo y social y “es un
modelo de investigacion educativa, un recurso para transformar las practicas docentes y hacerlas
de mejor calidad, pretende dar al profesor mas competencia para mejorar su tarea docente”
(Latorre, 2003). Se puede decir que este tipo de investigacion conlleva también a que el profesor
innove su quehacer pedagogico, transforme sus estrategias metodoldgicas con lo que pueden
llegar a ser mas creativos y a la vez cambien sus procesos de ensefianza, lo que se ve reflejado en
palabras de Latorre (2003), quien dice que: El propdsito fundamental de la investigacion accion,
no es tanto la generacion del conocimiento como el cuestionar las practicas sociales y los valores
que las integran, con la finalidad de explicarlos, al hilo de lo dicho son metas de la investigacion
accion: mejorar y/o transformar la practica social, a la vez que procurar una mejor comprension
de dicha practica, articular de manera permanente la investigacion, la accion y la formacion.

Acercarse a la realidad, vinculando el cambio y el conocimiento.

De otra parte, Kemmis & McTaggart (1988) establecen que la investigacion accion, es

participativa, ya que “las personas trabajan con la intencion de mejorar sus propias practicas”

(p.43).

Asimismo, explican que con este método, “la investigacion sigue una espiral introspectiva:
una espiral de ciclos de planificacion, accion, observacion y reflexion” (Kemmis & McTaggart,
1988, p.43) también, “es un proceso sistematico de aprendizaje, orientado a la praxis” (Kemmis
& McTaggart, 1988, p.43). Desde esta postura se podrd registrar y recopilar informacion
relacionada con el desarrollo de la investigacion, definiendo la realidad del problema de

investigacion y generando una posible propuesta que permita la dinamizacion del ejercicio
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pedagogico de la ensenanza y el aprendizaje, dentro del aula. Finalmente, los autores, consideran
que la I-A “es participativa, ya que las personas trabajan con la intencion de mejorar sus propias

practicas” (p.46).

, Planificacion

Reflexion Accion

Observacion

Figura 4. Ciclos de planificacion I.A.
Fuente: Creacion de las autoras, 2018.

La Investigacion - accion, aplicada al contexto de la presente investigacion debe verse como un
proceso a través del cual se siguen al menos tres momentos primordiales como lo son el de la
Planificacion (momento de inicio), Accidon y Observacion (Desarrollo) y Reflexion (Cierre),
aplicado al desarrollo de la propuesta didéctica, en este caso al taller draméatico, como estrategia

para el fortalecimiento de los procesos de lectura comprensiva.
5.3. Diseiio Didactico

Teniendo en cuenta que la estrategia didactica que se propone en el contexto de esta
investigacion, responde a un proceso por medio del cual los estudiantes son llevados por el taller
dramatico, a mejorar los niveles de comprension lectora, se presenta a continuacion la manera

como esta se encuentra planeada.
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5.4. Estrategia a desarrollar

De acuerdo con la metodologia necesaria para el desarrollo de la presente propuesta didactica es
fundamental iniciar teniendo en cuenta que para tal estructura se asumio la postura de Feo (2010)
quien la define como: los procedimientos (métodos, técnicas, actividades) por los cuales el docente
y los estudiantes, organizan las acciones conscientemente para construir y lograr metas previstas e

imprevistas en el proceso de ensefianza y aprendizaje. (p.222).

Igualmente afirma que en las estrategias didacticas, “se puede llegar a una clasificacion de estos

procedimientos, segun el agente que lo lleva a cabo, de la manera siguiente:

Estrategia de ensefianza
* Estrategia instruccional
* Estrategias de aprendizaje y

* Estrategias de evaluacion”

(Feo, 2010, p.222) a partir de las caracteristicas propias de esta investigacion y fundamentadas
en los postulados tedricos de Feo (2010) se recurre a la estrategia de ensefianza, teniendo en
cuenta que en ella “el encuentro pedagdgico se realiza de modo presencial entre docente y
estudiante, estableciéndose un didlogo didactico real pertinente a las necesidades de los
estudiantes” (p.222) para tal fin, se determinaron los componentes béasicos que estructuraron y
permitieron el desarrollo del taller dramético, como estrategia para fortalecer los procesos de

comprension lectora en los estudiantes de la seccion 702, del colegio INEM de Villavicencio.
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Partiendo de lo anterior, se define trabajar el siguiente disefio, que sera utilizado para el

desarrollo de la estrategia didactica necesaria para este ejercicio investigativo.

Tabla 1. Diseiio de la estrategia LECTUDRAMATICA

IDENTIFICACION

El maravilloso mundo de la LECTUDRAMATICA

DE LA NOMBRE DE LOS INTEGRANTES: Patricia Albarracin, Yolanda Garcia, Gloria Romero y Angélica
Franco.
ESTRATEGIA
ASIGNATURA: Lengua Castellana
OBJETIVO Desarrollar una estrategia didactica para fortalecer los procesos de lectura comprensiva a través de
secuencias, empleando el taller dramatico en los estudiantes de la seccion 702 de la institucion educativa
INEM Luis Lopez de Mesa.
DURACION 3 HORAS SEMANALES, TOTAL 18 HORAS (6 Semanas)
AMBIENTES Aula de clases.
Auditorio.
DE Biblioteca.
Espacios al aire libre (patio de banderas, canchas)
APRENDIZAJE
ESTANDAR Comprendo e interpreto diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones internas y su clasificacion
en una tipologia textual.
Determina las ideas centrales de un texto, analiza su desarrollo e identifica el sentido de detalles
especificos.
DBA Escribe textos narrativos en los que caracteriza con amplitud a los personajes y los entornos, utiliza un
vocabulario rico en imagenes y construye finales que reflejan la experiencia narrada.
MOMENTOS OBJETIVOS ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
S
Propiciar 1. Luces, camara y | Dvd, televisor, | *Disposicion para el
E espacios de | comprension: memoria, salon | trabajo.
interés para el | Presentacion de | de video.
C fortalecimiento | cuentos por Trabajo en equipo
de la | géneros, a través de
U DE INICIO comprension cortometrajes  de
lectora a través | autores y sus obras
E Recreando el del gjercicio | mas representativas
conocimiento dramatico para que los
N estudiantes
seleccionen el que
mas les guste.
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-

2. Conformacion de
grupos de trabajo y
consulta de la vida
y obras de dicho
autor.

3. El disfrute de la
actuacion:
exploracion de la
expresion oral y
corporal por medio
de actividades de
sensibilizacion.

Auditorio, equipo
de sonido, musica
de ambientacion.

participacion activa
en las actividades

4. Reescritura del

Texto (material

Trabajo en equipo

DE
DESARROLLO

Acotaciones
dramaticas

cuento: con el impreso, Desarrollo del taller
cuento fotocopias)
seleccionado los
estudiantes
elaboran guion a
partir de pautas
proporcionadas en
clase de actos y
escenas.
Fortalecer los | 1. Desarrollo Taller | Fotocopias, Desarrollo del taller
procesos de | Quemando cuadernos,
lectura Neuronas. esferos,
comprensiva en diccionarios.
los estudiantes | 2. Picnic Literario | Cojines, mural, | Participacion.

a través del
desarrollo  del
taller dramatico

Lectura de cuentos
del autor
seleccionado y
analisis
comprensivo  con
acompaflamiento
de  padres de
familia orientacion
del docente en

pinturas, moldes
de letras.

Expresion oral

espacios

ambientados al aire

libre,

conversatorio.

3. Recreando y | Carton, papel | Colaboracion.
ensayando maché, vestuario | Trabajo
Interiorizacion de | de diferente tipo | colaborativo.
los personajes, | para caracterizar

preparacion actoral,
de escenografia y
utileria.

el persona-je,
mobiliario,
utileria necesaria.

Presentar una
dramatizacion
que dé cuenta
de los saberes
trabajados.

1. El encuentro
maravilloso con
vida y obra del
autor: por grupos
de trabajo los
estudiantes

Stand elaborado
con material
reciclable,
vestuario
adecuado,
utileria.

Participacion activa
en el evento
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DE CIERRE
Acto final

caracterizaran el
autor seleccionado
recreando etapas de
su vida y obra.

2. mi expresion en
escena: en espacios
al aire libre
representando los
cuentos mas
llamativos por
medio de mimos

Sonido, musica,
vestuario y
maquilla-je.

Creatividad
Toma del personaje

3. viajando por el
mundo de la
actuacion: con
trabajo
colaborativo los
estudiantes pondran
en escena el cuento
seleccionado y lo
presentardn frente a
sus compafieros e
invitados.

Escenografia,
vestuario,

utileria, mobilia-
rio, sonido.

Trabajo
colaborativo
Creatividad
Desarrollo de 1la
actividad.

Fuente: Creacion de las autoras, 2018

Asi, partiendo de este disefio, la estrategia didactica planeada para trabajar con los estudiantes

de la seccion 702, se desarrollo asi:

Identificacion de la estrategia: como elemento de identificacion de la presente estrategia

didactica se denomin6 “el maravilloso mundo de la LECTUDRAMATICA, la cual, fue

desarrollada por las docentes Patricia Albarracin, Yolanda Garcia, Gloria Romero y

Anggélica Franco, junto a los estudiantes de la seccion 702 de la Institucion Educativa,

Luis Lopez de Mesa — INEM- de Villavicencio, Meta, durante el 2017.

Objetivo: En relacion al objetivo que se definio para dar trazabilidad a la estrategia

didactica, se enfoco en desarrollar una estrategia didactica para fortalecer los procesos de

lectura comprensiva, a través, de secuencias empleando el taller dramatico en los
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estudiantes de la seccion 702 de la institucion educativa INEM Luis Lopez de Mesa.

Duracion: Con el 4animo de aprovechar de la mejor manera, los diferentes escenarios y
espacios definidos para el desarrollo de la estrategia didactica, se considera que el tiempo
estimado para desarrollar la estrategia oscile alrededor de seis semanas, dentro de las
cuales, se trabaje al menos tres horas en cada una. Lo anterior, se define teniendo en
cuenta que a la luz de lo que considera Feo (2010) “el tiempo empleado, no debe

transformarse en una limitante de los procesos de ensefanza y aprendizaje” (p. 225)

Ambientes de aprendizaje (Contexto): partiendo del hecho en que el contexto hace
referencia a “el escenario donde se realiza el encuentro pedagdgico, es fundamental que el
profesor conozca el ambiente de aprendizaje para el disefio y seleccion de los
procedimientos, ademas, de los recursos y medios disponibles” (Feo, 2010, p.225) se
considera que, dentro de los ambientes de aprendizaje viables para esta estrategia, se

encuentra:

Aulas de clases.

Auditorio de la institucion.

Biblioteca.

Espacios al aire libre como patio de banderas, campos deportivos, entre otros.

Estandar (competencia): si se tiene en cuenta que las competencias se definen como

“aprendizajes o logros complejos que integran aspectos cognitivos, procedimentales,
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actitudinales, habilidades, caracteristicas de la personalidad y valores, que puestos en
practica en un determinado contexto, tendrdn un impacto positivo en los resultados de la
actividad desempenada” (Feo, 2010, p.227) en este caso, el estdndar o competencia
necesario para esta estrategia didactica busca que el estudiante, comprenda e interprete
diversos tipos de textos, para establecer sus relaciones internas y clasificaciéon en una

tipologia textual.

Para tal fin, es conveniente tener presente que desde los Derechos Basicos de Aprendizaje

(DBA) se lleve a que el estudiante sea capaz de:

* Determina las ideas centrales de un texto, para establecer sus relaciones internas y su

clasificacion de detalles especificos.

* Escribe textos narrativos en los que caracteriza con amplitud a los personajes y los
entornos, utiliza un vocabulario rico en imagenes y concluye finales que reflejan la

experiencia narrada.

Tabla 2. Identificacién de la estrategia LECTUDRAMATICA

IDENTIFICACION  El maravilloso mundo de la LECTUDRAMATICA
DE LA NOMBRE DE LOS INTEGRANTES: Patricia Albarracin, Yolanda Garcia, Gloria Romero
ESTRATEGIA y Angélica Franco.
ASIGNATURA: Lengua Castellana

OBIJETIVO Desarrollar una estrategia didactica para fortalecer los procesos de lectura comprensiva a
través de secuencias empleando el taller dramatico en los estudiantes de la seccion 702 de la
institucion educativa INEM Luis Lopez de Mesa.

DURACION 3 HORAS SEMANALES, TOTAL 18 HORAS (6 Semanas)

Aula de clases.
AMBIENTES Auditorio.
DE APRENDIZAJE Biblioteca.
Espacios al aire libre (patio de banderas, canchas)
ESTANDAR Comprendo e interpreto diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones internas y su
clasificacion en una tipologia textual.
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Determina las ideas centrales de un texto, analiza su desarrollo e identifica el sentido de
DBA detalles especificos.

Escribe textos narrativos en los que caracteriza con amplitud a los personajes y los entornos,

utiliza un vocabulario rico en imagenes y construye finales que reflejan la experiencia

narrada.

Fuente: Creacion de las autoras, 2018

Momentos: En el ambito educativo la secuencia didactica se define “como todos aquellos
procedimientos instruccionales y deliberados realizados por el docente y el estudiante
dentro de las estrategias didacticas, divididos en momentos y eventos instruccionales
orientados al desarrollo de habilidades sociales, sobre la base en las reflexiones
metacognitivas” (Feo, 2010, p.229) en tal sentido, para el desarrollo de la presente

estrategia didactica, se definen tres momentos asi:

‘ MOMENTO DE INICIO ‘

Recreando el conocimiento

\

| MOMENTO DE DESARROLLO |
Acotaciones dramaticas

V4

‘ MOMENTO DE CIERRA ‘
Acto Final.

Figura 5. Momento de la Estrategia Diddctica.
Fuente: Creacion de las autoras, 2018.

Momento de inicio: busca “la orientacion preliminar o introduccién, ayuda al docente a
preparar a los estudiantes para lo que se va a ensefiar” (Smith y Ragan, citado por Feo,
2010, p.230) en tal sentido, el momento de inicio se ha definido recreando el
conocimiento, para lo cual, se trazd6 como objetivo, propiciar espacios de interés para el

fortalecimiento de la comprension lectora, a través, del ejercicio dramdtico realizando




diferentes tipos de actividades.

Figura 6. Momento de inicio
Fuente: Creacion de las autoras, 2018.

Momento de desarrollo: “se caracteriza por aquellas estrategias utilizadas por el docente a la
hora de ejecutar la actividad a la que ha dado apertura” (Feo, 2010, p230) para tal fin, se define
como objetivo fortalecer los procesos de lectura comprensiva en los estudiantes a través del

desarrollo del taller dramatico; dentro de ella se realizaron diferentes tipos de actividades.
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Figura 7. Momento de desarrollo
Fuente: Creacion de las autoras, 2018

Momento de cierre: en este momento, se “emplean estrategias utilizadas por el docente
para finalizar la actividad que se ha desarrollado, asegurando que se ha logrado un
aprendizaje significativo” (Feo, 2010, p.230) de igual forma es importante tener en cuenta
que en este momento “se logra un cierre cuando los propositos y principios fundamentales
de la actividad se consideran aprendidos de manera tal que sea posible relacionar el nuevo
conocimiento con el que ya se poseia” (Feo. 2010, p230), el momento de cierre se ha
denominado Acto final, para lo cual se propuso el objetivo bajo el cual se buscaba

Presentar una dramatizacion que dé cuenta de los saberes trabajados.



Figura 8. Momento de cierre.
Fuente: Creacion de las autoras, 2018.

De otra parte, como complemento al desarrollo de la estrategia didactica, se concibe el
concepto de la evaluacion, para lo cual, es fundamental tener en cuenta que “las estrategias de
cierre promueven la discusion y reflexion colectiva, buscan la forma que los estudiantes realicen
de alguna manera, una representacion que les ayude a recordar el proceso seguido” (Feo, 2010,
p-230) por tanto, estas estrategias “deben orientar la atencion de los estudiantes hacia la tarea,
informando sobre lo correcto o incorrecto del resultado, promover de manera explicita la
adquisicion del aprendizaje, atribuyendo los resultados a causas percibidas como internas,

modificables y controlables” (Feo, 2010, p.230).

Asi, la evaluacion de la estrategia, debe ser asumida como “un proceso que supervisa la
instruccion, la misma no se ubica en ningin momento instruccional en particular, pues se

entiende que el monitoreo y la retroalimentacion, con fines instruccionales son constantes” (Feo,
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2010, p.230) por tanto, el proceso de seguimiento, acompafiamiento y mejoramiento de los
procesos didacticos y cognitivos, que se van desarrollando deben ser causa de constante analisis y
observacion por parte de los asistentes a cada espacio o momento propio de la estrategia
didactica, por lo cual, la evaluacion se hace visible en todo momento, siempre con el &nimo de
mejorar en cada fase y proceso, de acuerdo con los objetivos que se trazaron, teniendo en cuenta
que: El proceso de evaluacion es importante dentro de la estrategia didactica, ya que permite que
los procesos de ensefianza acordadas por los agentes de ensefianza y aprendizaje, también
permiten recabar la informacidon necesaria para valorar dichos procesos de manera formativa y

sumativa (Final) (Feo, 2010, p.233).

El maestro es el responsable directo de este proceso, garantizando en todo momento el
constante mejoramiento y el adecuado aprendizaje y fortalecimiento de todas las capacidades

cognitivas de los estudiantes.

5.5. Habilidades del docente creativo, en el contexto del taller dramatico

El docente es un agente primordial para el desarrollo de esta secuencia didactica y es
importante destacar que en ese contexto “los maestros tienen un papel principal, por lo tanto,
deben estar preparados para ensefiar a los jovenes como desarrollar las habilidades necesarias
para enfrentarse a situaciones nuevas con ¢éxito” (Rodriguez, 2000) asi, se reconoce que la

didactica es la herramienta primordial, para el desarrollo de la propuesta generada.

En tal sentido, de acuerdo con las caracteristicas propias del presente ejercicio investigativo y

la secuencia didactica se define tener en cuenta las siguientes caracteristicas:
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* Tener clara la importancia dentro del proceso educativo de los estudiantes.

* Reconocer la integralidad de los estudiantes, confiando en ellos.

* Ser sensibles ante la condicion integral de cada estudiante.

* Tener propiedad sobre las tematicas a desarrollar.

* Manejar adecuadamente la comunicacion verbal y no verbal.

* Ser apoyo emocional y reforzar la autoestima de los estudiantes, sobre todo cuando no
alcanzan el éxito, para que conserven la fe en si mismos.

* Estar abierto al aprendizaje en cualquier momento y viniendo de cualquier persona o
situacion (los maestros pueden aprender muchas cosas hasta de los estudiantes), saber
pedir ayuda y aceptar que no lo sabe todo.

* Tener capacidad para estimular la participacion de todos.

* Ser capaz de mantener el control del grupo con respeto.

* Ofrece retroalimentacion constante a los estudiantes.

* Poseer habilidades para estimular la creatividad y el pensamiento de los estudiantes.

5.6. Contexto de la institucion

El contexto en el que se aplico la estrategia es la Institucion Educativa INEM Luis Lopez de
Mesa, de caracter oficial nacional, atiende poblacion estudiantil desde el grado transicion y hasta
el grado undécimo, en dos jornadas educativas y durante el calendario A.

En cuanto a la poblacion objeto de estudio dentro de este ejercicio investigativo corresponde a
los estudiantes de la seccion 702, conformado por jovenes con edades comprendidas entre los 12

y los 15 afios; pertenecientes en su mayoria a los estratos 1, 2 y 3, de diferentes sectores de la
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ciudad de Villavicencio.

Los participantes se seleccionaron teniendo en cuenta el bajo desempefio en las pruebas
relacionadas con lengua castellana y en especial, por los bajos niveles de comprension lectora
evidenciados en las diferentes areas de conocimiento; adicionalmente en el proceso de ensefianza
aprendizaje trabajaron tres de las cuatro investigadoras de las areas de lenguaje, matematicas y

ciencias naturales.

En relacion a las demds personas o instituciones que podrian verse beneficiados con la
presente propuesta curricular, debe decirse que al tratarse de una propuesta didactica enfocada al
fomento y desarrollo de la lectura comprensiva, esta puede ser implementada y aplicada en
diferentes escenarios y contextos educativos, tanto de orden publico como privado, ya que con su
aplicacion, se puede contribuir al fomento y desarrollo de la lectura, la argumentacion de ideas, la
puesta en escena de diferentes situaciones o acontecimientos que surjan en determinado momento
y el fomento de las capacidades de asombro, el fortalecimiento de las aptitudes cognitivas,

operaciones mentales y la habilidad para comprender y entender diferentes tipos de realidades.

Finalmente, se considera que en linea de los beneficiarios, se deja abierta la posibilidad para
que en futuras oportunidades, los mismos autores u otros investigadores, puedan trascender la
presente propuesta didactica a otros escenarios y autores, para que a partir de ello, se puedan dar
las mejoras o adecuaciones pertinentes, con las cuales se permita garantizar adecuados procesos
de ensefianza y aprendizaje, desde la aplicacion de la didactica, como estrategia pertinente para

garantizar los procesos educativos, dentro y fuera del aula.
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5.7. Planificacion de la Estrategia

Partiendo de la realidad de la estrategia didactica fijada para la utilizacion del taller dramatico,

como estrategia para el mejoramiento de la comprension lectora, se presenta la manera como se

planed. En la siguiente tabla se muestra en detalle la planificacion:

Tabla 3. Planificacion la estrategia LECTUDRAMATICA

IDENTIFICACION  El maravilloso mundo de la LECTUDRAMATICA
DE LA NOMBRE DE LOS INTEGRANTES: Patricia Albarracin, Yolanda Garcia, Gloria Romero y
ESTRATEGIA Angélica Franco.
ASIGNATURA: Lengua Castellana
Desarrollar una estrategia didactica para fortalecer los procesos de lectura comprensiva a través de
OBJETIVO secuencias empleando el taller dramatico en los estudiantes de la seccion 702 de la institucion
educativa INEM Luis Lépez de Mesa.
DURACION 3 HORAS SEMANALES, TOTAL 18 HORAS (6 Semanas)
Aula de clases.
AMBIENTES Auditorio.
DE Biblioteca.
APRENDIZAJE Espacios al aire libre (patio de banderas, canchas)
ESTANDAR Comprendo e interpreto diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones internas y su
clasificacion en una tipologia textual.
Determina las ideas centrales de un texto, analiza su desarrollo e identifica el sentido de detalles
DBA especificos.
Escribe textos narrativos en los que caracteriza con amplitud a los personajes y los entornos, utiliza
un vocabulario rico en imagenes y construye finales que reflejan la experiencia narrada.
MOMENTOS OBJETIVOS | ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
S Propiciar 1. Luces camara y | Dvd, televisor, | Disposicion para el
E DE INICIO espacios de comprension: memoria, salén | trabajo colaborativo
C interés parael | Presentacion de | de video,
U fortaleci- cuentos por | cuentos
E Recreando el miento de la géneros, a través de
N conocimiento comprension cortometrajes de
C lectora a través | autores y sus obras
I del ejercicio mas  representati-
A dramatico vas para que los
estudiantes
seleccionen el que
mas les  guste.

-0 T =0

Conformaciéon  de
grupos de trabajo y
consulta de la vida
y obras de dicho
autor.
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> 0

2. El disfrute de la Auditorio, Participacion en las
actuacion: equipo de actividades
exploracion de la sonido, musica
expresion oral y de ambienta-
corporal por medio | cion.
de actividades de
sensibilizacion.
3. Reescritura del Texto (material | Trabajo
cuento: con el impreso, colaborativo.
cuento seleccionado | fotocopias) Desarrollo del taller
los estudiantes
elaboran guion a
partir de pautas
proporciona-das en
clase de actos y
escenas.
1. Taller quemando | Fotocopias, Desarrollo del taller
DE Fortalecer los neuronas actividad cuadernos,
DESARROLLO | procesos de de comprension esferos,
lectura lectora. diccionarios.
comprensiva 2. Picnic literario Cojines, mural, | Participacion.
en los Lectura de cuentos | pinturas, Expresion oral
Acotaciones estudiantes a del autor moldes de
dramaticas través del seleccionado y letras.
desarrollo del analisis
taller comprensivo con
dramatico acompafa-miento
de padres de familia
orientacion del
docente en espacios
ambientados al aire
libre, conversatorio.
3. Recreando y Carton, papel Trabajo
ensayando maché, colaborativo
interioriza-cion de vestuario de
los personajes, diferente tipo
preparacion actoral, | para
de escenografia y caracterizar el
utileria. personaje,
mobiliario,
utileria
necesaria.
1. El encuentro | Stand Participacion activa
Presentar una | maravilloso con | elaborado con | en el evento
dramatizaciéon | vida y obra del | material
DE CIERRE que dé cuenta | autor: por grupos de | reciclable,
de los saberes | trabajo los | vestuario
Acto final trabajados. estudiantes adecuado,
caracterizaran el | utileria.
autor seleccionado

recreando etapas de
su vida y obra.
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2. Mi expresion en | Sonido, Creatividad
escena: en espacios | musica, Toma del personaje
al aire libre vestuario y

representando los magquillaje.

cuentos mas

llamativos por

medio de mimos

3. viajando por el Escenografia, Trabajo

mundo de la vestuario, colaborativo
actuacion: con utileria, Creatividad
trabajo colaborativo | mobiliario, Desarrollo de la
los estudiantes sonido. actividad
pondran en escena

el cuento

seleccionado y lo

presentaran frente a

sus comparieros e

invitados.

Fuente: Creacion de las autoras, 2018.

5.8. Implementacion de la estrategia

Partiendo de la realidad de la Investigacion - Accion, como parte de la implementacion de la

presente estrategia, se define tener en cuenta elementos como la planeacion, la accion y la

reflexion en torno a esta aplicacion, en tal sentido, la secuencia se sigui6 de la siguiente manera:

Planeacion.

Accion

!

Observacion

Figura 9. Implementacion de estrategia de acuerdo con la I.A.

Fuente: Creacion de las autoras, 2018.

4

Reflexion
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En relacion con la planeacion, la accién — observacion y reflexion de la estrategia didactica, es
importante tener en cuenta que esta se proyectd en tres momentos fundamentales, los cuales se
denominaron: Recreando el conocimiento, Acotaciones dramaticas y Acto final, los cuales

individualmente se organizaron, asi:

Tabla 4. Momento de Inicio.

Reconocer diferentes tipos de Luces, camara y comprension:
obras y autores, entorno a los Presentaciéon de cuentos por

cuales puedan tomar posicion géneros, a través de
sobre temas del interés de cortometrajes de autores y sus
cada estudian obras mas representativas para

que los estudiantes seleccionen el
que mas les guste. Conformacion
de grupos de trabajo y consulta

RECREANDO de la vida y obras de dicho autor.

EL CONOCIMIENTO Estimular el desarrollo de la El disfrute de la actuacion:
expresion  corporal, como exploracion de la expresion oral

forma de comunicacion. y corporal por medio de

actividades de sensibilizacion.
Suscitar actividades creativas Reescritura del cuento: con el
para la promociéon de la cuento seleccionado los
escritura y la imaginacion. estudiantes elaboran guion a
partir de pautas proporcionadas
en clase de actos y escenas.

Fuente: Creacion de las autoras, 2018.

De acuerdo con la planeacion del anterior momento, puede verse que las actividades se
centraron primordialmente, en lo concerniente a la aproximacion de los estudiantes a la lecto-
escritura aprovechando diferentes cuentos de la literatura clasica y moderna, con los escritores
Edgar Allan Poe, Gianni Rodari, Elsa Bornemann, Tomas Carrasquilla, Horacio Quiroga y
Haruki Murakami, (ver anexo 1) los cuales fueron seleccionados por los estudiantes, de acuerdo

con los temas de su propio interés.
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De esta manera, en relacion con lo que tiene que ver con la evaluacion de este momento,
puede percibirse que en cuanto a las estrategias que se promueven y enriquecen en los
estudiantes, se encuentran aspectos como fortalecimiento de la motivacidon personal, que, a su
vez, lleva a que se promueva el trabajo en equipo y la participacion activa, autdbnoma y grupal, en

las diferentes actividades que se proponen dentro del aula.

Imagen 1. Trabajo en grupo
Fuente: Las autoras, 2018

En relacion a la manera como se planearon las actividades definidas anteriormente, estas se
disefiaron de tal modo que en el caso de la comprension lectora, se presentaron diferentes tipos de
textos, en los cuales los estudiantes encontraron variedad de cuentos (tanto de la literatura
colombiana, como universal) de los cuales, luego de conformar grupos de trabajo, seleccionaron
el que les llamo6 mas la atencion y a partir del cual, desarrollaron las actividades definidas como

tal (ver anexo 1).

De otra parte, en relacion con el momento de desarrollo, se observa:
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Tabla 5. Momento de desarrollo

| MOMENTO OBJETIVO | ACTIVIDADES
Identificar los niveles de Desarrollo  taller  quemando
comprension de los cuentos y | neuronas, a partir de los
obras que se pondran en postulados de Solé se disefid6 un
escena. taller que aborda el proceso

lector desde el antes, durante y
después, enmarcado desde Ia

dramatizacion.
ACOTACIONES Complementar el trabajo del Picnic Literario: Lectura de
DRAMATICAS aula, con padres de familiay | cuentos del autor seleccionado y
con miras a fortalecer los analisis comprensivo con
niveles de comprension. acompanamiento de padres de

familia orientacion del docente
en espacios ambientados al aire
libre, conversatorio.

Recrear diferentes espacios y | Recreando y ensayando,
acontecimientos encontrados | Interiorizacion de los personajes,
en diferentes obras literarias. | preparacion actoral, de

escenografia y utileria.

Fuente: Creacion de las autoras, 2018

Frente a lo anterior, puede verse que cobran importancia las actividades generadas en cuanto
permite desarrollar con los estudiantes las capacidades para la comprension, la participacion
individual y grupal, lo mismo que para la expresion corporal, estrategias desde las cuales se
promueve y fortalecen las capacidades y competencias de tipo lecto-escritor, a partir de diferentes
actividades y recursos didacticos, con los que se rompen los esquemas tradicionales utilizados en

la lectura, la comprension y la escritura.
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Imagen 2. Trabajo colaborativo
Fuente: Las autoras, 2018.
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Finalmente, el momento de cierre, denominado Acto final, se observa:

Tabla 6. Momento de cierre.

MOMENTO

OBJETIVO

ACTIVIDADES

ACTO FINAL

Recrear la vida y obra de cada
uno de los autores definidos y
distribuidos.

El encuentro maravilloso con
vida y obra del autor: por
grupos de  trabajo  los
estudiantes caracterizaran el
autor seleccionado recreando
etapas de su vida y obra.

Representar diferentes tipos
de cuentos, mediante el actuar
de mimos.

Mi expresion en escena: en
espacios al aire libre
representando los cuentos mas

llamativos por medio de
mimos.
Representar la obra o cuento Viajando por el mundo de la
seleccionado por cada grupo actuacion: con trabajo

de trabajo.

colaborativo los estudiantes
pondran en escena el cuento
seleccionado y lo presentaran
frente a sus compafieros e
invitados.

Fuente: Creacion de las autoras, 2018.



98

Con el desarrollo de este momento, se pueden ver fortalecidas diferentes capacidades y
habilidades en los estudiantes como fomento de la creatividad, la participaciéon en grupo, la
responsabilidad individual y colectiva, el manejo y control de sentimientos y emociones; aspectos
necesarios para el adecuado aprendizaje y en este caso, para el mejoramiento de los niveles de

comprension lectora.

Imagen 3. Viajando al mundo de la actuacion.
Fuente: Las autoras, 2018.

5.9. Reflexion

El objetivo de la presente investigacion tiene por finalidad fortalecer los procesos de lectura
comprensiva, a través, del taller draméatico en los estudiantes del curso 702 de la institucion
educativa INEM Luis Lopez de Mesa, de la ciudad de Villavicencio — Meta. A continuacion, se

presenta la reflexion sobre los resultados encontrados en la investigacion, para la misma se

emplearon diarios de campo y encuestas aplicadas a los estudiantes (ver anexo 3) con base en
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las categorias conceptuales: didactica, comprension lectora y dramatizacion.

5.9.1. La Didactica como expresion de nuevas practicas

En relacion a la didactica, se asevera que ésta tiene que ver con “el conocimiento a través del
cual el saber pedagoégico ha pensado en la ensefianza para hacerla el objeto central de sus
elaboraciones” (Herndndez, 2004, p. 23) por lo cual, ella “refiere a la forma de conocer o de
aprender del hombre o sobre los procesos y particularidades sobre las cuales debe ser ensefiado
un saber especifico” (Hernandez, 2004, p. 23). Entendiendo que la didéctica, permite el adecuado
proceso de ensefianza y aprendizaje desde distintos campos y niveles de conocimiento, de ahi que
su implementacion es un factor determinante al momento de generarse el acto de ensefiar y
aprender dentro y fuera del aula o en diferentes escenarios educativos, a partir de diversas
propuestas metodologicas a las cuales recurre el docente, como a través de talleres de
comprension lectora, que permiten un mejor acercamiento a los procesos de aprendizaje en los

estudiantes.

Desde esa perspectiva, en la primera actividad Luces, cAimara y comprensién del momento
de inicio denominado: Recreando el conocimiento, se evidencié la importancia del acto de
ensenar y aprender con los estudiantes. En el diario de campo, se constaté como el docente
recurre a las preguntas para resolver inquietudes en los estudiantes, esto contribuye a que se
genere en la clase una mejor actitud, a partir de las indicaciones proporcionadas. Igualmente, en
la actividad con los estudiantes se muestra claramente que el docente organiza la clase y
contextualiza lo que hicieron en el aula la clase anterior; para luego desarrollar el ejercicio de los

autores y las obras de forma asertiva.
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Es decir, que es primordial en la clase que el docente tenga la disposicion necesaria para
ensefiar un determinado saber, asi como brindar unos parametros de la organizacion de la clase.
En ese aspecto, la didactica “se constituye en el puente entre la educabilidad y la ensenabilidad
dado que se apoya en la primera para tener en cuenta las caracteristicas del estudiante que va a
aprender y asi disponer de estrategias y medios acordes” (Hernandez, 2004, p. 23). Por eso, la
actitud del docente y el modo de expresarse y de guiar la clase, son aspectos esenciales de la

didactica y por ende, del proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula.

Imagen 4. Presentacion de autores y obras.
Fuente: Las autoras, 2018.

Ademas de esto, el docente tiene la necesidad continua de mejorar sus practicas y recursos con
los cuales se genere el espacio de aprendizaje. Esto se evidencid claramente en el momento de
inicio: Recreando el conocimiento, donde se desarrolld la actividad: el disfrute de la
actuacion, en la cual se resaltaron dos aspectos importantes: primero, que el docente recurri6 a
los recursos de aprendizaje- como es el caso del auditorio- para llevar a cabo el trabajo. Y,
segundo, ante la dificultad de realizar la actividad en el auditorio, finalmente se desarrollé en un
salon de la institucion. Esto demuestra que el escenario de aprendizaje es fundamental para la

ensefianza de los conocimientos, y por ende el docente tiene la capacidad de gestionar escenarios
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adecuados para la realizacion de los talleres de comprension lectora con los estudiantes.

Lo anterior, también demuestra que los escenarios de aprendizaje constituyen una herramienta
vital para el desarrollo de la didéactica en el aula de clase, a partir del cual el docente y el
estudiante tienen los recursos fisicos necesarios para un adecuado proceso de ensefianza y
aprendizaje, en el caso de la comprension lectora con los estudiantes de la institucion educativa,
es fundamental el aporte de los escenarios de aprendizaje a la didactica del docente, pues a través
del juego, el ejercicio, la socializacion, “el desarrollo de habilidades y destrezas, mediante las
cuales el estudiante forma su caricter, mejora sus relaciones interpersonales, estimula el

pensamiento y el trabajo fisico.” (Hernandez, 2004, p. 32).

En la segunda actividad El disfrute de la actuacion del primer momento en diario de
campo: “la profesora les pregunta si trajeron el objeto para trabajar en clase. Observd que
algunos estudiantes tienen: gafas, mufiecos de peluche, camisetas, lata de gaseosa, celulares,
cachucha, poncho, cojin, carros de juguete, entre otros”. Con ello, el juego aparece como un
elemento didéctico para trabajar en la clase. Igualmente, el docente “les indica técnicas de
expresion corporal, manejo de escenario, la voz, usa la musica para que los estudiantes
reconozcan sonidos y traten de imitarlos con su cuerpo sin el uso de su voz”. Es decir, que el
desarrollo de habilidades corporales es necesario en el proceso de ensefianza con los estudiantes y

mas en el caso de la actividad de comprension lectora.

De esta manera, el docente aparece como un orientador y motivador del proceso de ensefianza,
asi lo explica el autor Hernandez (2004) cuando menciona que un maestro debe tener en cuenta

“el saber psicoldgico y humanistico, es decir actitudes que promuevan el aprendizaje” (p.12). De
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hecho, en esta actividad con los estudiantes, al finalizar la docente los felicita, da unas
indicaciones para la proxima clase y pregunta a los estudiantes, “;como se sintieron? ;Qué fue lo
que mas les llamo la atencion?”. Estas preguntas motivadoras del docente manifiestan su interés
por los estudiantes, especificamente en el plano emocional, éste se evidencid al final de la clase
cuando los estudiantes expresaron lo qué sintieron con la actividad. Tanto asi, que el estudiante
que fue el primero en hablar coment6: “a mi me encantd la clase de hoy, porque fue muy
divertido expresarse sin utilizar la voz, s6lo el cuerpo, lo que al principio no sabia como hacerlo,
pero poco a poco encontré la manera de lograrlo”. De lo cual se infiere que el proceso de
ensefianza de la comprension de la lectura por parte del docente, debe ser dinamico y creativo, y
por consiguiente, genera motivacion e interés de los estudiantes por aprender, lo anterior, se ve
reflejado en la postura de Solé (1996), en la cual entre otras cosas, considera que a los
estudiantes, se les debe ensefiar a leer con diferentes dispositivos, desde los cuales, puedan
mostrar mejores mecanismos de comunicacion y lectura, que responda a los intereses,
necesidades e inquietudes de cada uno de los estudiantes, desde diferentes escenarios y mediante

variadas estrategias.

Es asi como la didéctica como disciplina, requiere de la creatividad y de la innovacion de parte
de los docentes para que los procesos de ensefianza y aprendizaje sean exitosos. Desde esta
vision, “la didactica como cualquier ciencia, ha de ser también innovadora, no solo por su
caracter cientifico, sino por las exigencias de cambio que demandan las necesidades e intereses
de los contextos socioculturales y educativos en los que se desarrolla” (De la Torre, 1995, p.7),
observando que la didactica como tal, responde a unas necesidades especificas, definidas a partir
de los diferentes contextos donde se aplica, por tanto, desde distintos escenarios y estrategias, se

propenda por la promocion de la lectura comprensiva, y que se debe propiciar entre otras cosas,
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variados mecanismos y recursos, que en coherencia con la realidad de cada uno de los
estudiantes, se puedan aprovechar multiples situaciones para el fortalecimiento de las
capacidades de comprension lectora, teniendo en cuenta que es en esa realidad del estudiante, en
la cual la didactica y disposicion del maestro, deben permitir que las précticas de aula, sean
dindmicas, variadas e interesantes para todos, por lo tanto, debe tenerse en cuenta que estas, no se
generan de manera impositiva, sino concertadas para sacar mayor provecho de cada una de estas
actividades, permitiendo que cada estudiante, fortalezca sus capacidades individuales y grupales

en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En ese sentido, el momento.: Recreando el conocimiento, se constatdo como el docente emplea
la innovacidn para la construccion del conocimiento, en lo que concierne a la comprension de la
lectura. En tanto que el docente recurre a propiciar un escenario de aprendizaje donde los

estudiantes se sientan comodos y asi ellos puedan poner atencién a la actividad.

Lo anterior, deja entrever en palabras de Hernandez (2004) el papel orientador del docente, ya
que ¢éste debe tener la capacidad de ‘“generar estrategias de ensefianza, que faciliten el
aprendizaje” (Herndndez, 2004, p. 26-29). Por eso, la innovacion, la creatividad, la motivacion, el
escenario de aprendizaje y los recursos electronicos, contribuyen a que se construyan procesos de
aprendizaje que produzcan en los estudiantes la motivacion y con ello una mejor apropiacion del
conocimiento, ya que se trata no solo de fortalecer los procesos de comprension lectora,
solamente para responder unos objetivos o intereses particulares, sino que directamente, también
logran trascender a otros campos de conocimiento, pero en especial, a otros ambitos de la vida

personal y social de los estudiantes.
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Asi mismo, Medina (2002) hace énfasis en que la didactica posee un sentido intencional en los
procesos de ensefianza, es decir, que todos “los procesos didacticos que se llevan a cabo en las
aulas tienen por finalidad la consecucion de los objetivos educativos establecidos en las
diferentes areas de conocimiento definidos en términos de capacidades (cognitivas, afectivas,
motrices, de relacion e integracion social” (Medina, 2002, p. 7). De hecho, el momento de inicio:
Recreando el conocimiento, constaté como el docente motiva a los estudiantes a que observen
un video del cuento de “A diestra de Dios padre”, con el propdsito generar algunas preguntas y
conocer las percepciones de los estudiantes frente a la informacion presentada en el video, esto
demuestra que los procesos de ensefianza en el aula, contienen un sentido intencional de parte del
docente, que busca el desarrollo de las capacidades cognitivas de los estudiantes, con base en las
preguntas y la disertacion sobre lo tratado en el taller propuesto para la clase. Ademas, el proceso
de la didactica en la clase, conlleva a que el estudiante, desarrolle su capacidad de relacionarse e

interactuar con los demdas compafieros, como fue el objeto de esta actividad.

Finalmente, la didactica contiene en palabras de Medina (2002) una finalidad interventiva y
experimental, puesto que es una “disciplina de gran proyeccion practica ligada a los problemas
concretos de docentes y estudiantes, a fin de conseguir el perfeccionamiento de ambos” (Medina,
2002, p.7). El momento de inicio: Recreando el conocimiento, la docente “continia un video
que trata la vida de Tomas Carrasquilla, después un corto cuento titulado el corazén delator y otro
video de la vida de Elsa Bornemann. En esta actividad, se evidencié que los ejercicios que se
realizan en el aula de clase, en algunos casos el docente tiene la capacidad de intervenir cuando
no hay una adecuada comprension, o como aparece en la actividad, la docente toma la decision
de generar una reflexion sobre el video. Sin embargo, se constatdé que “los niflos se indisponen

con la interrupcion de los videos, la docente lo nota y ya no hace todas las intervenciones que
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tenia pensado”, desde lo cual, se puede inferir que el manejo de los tiempos para el desarrollo de
las actividades y estrategias planeadas es fundamental para que los estudiantes no pierdan la
concentracion de la misma, el proceso de acompafiamiento por parte de los maestros, se
constituye en un mecanismo fiable, a través del cual se da un mayor aprovechamiento de cada
una de las actividades desarrolladas, por cuanto con su mediacion, se logrard sacar mayor
provecho a los contenidos, materiales y recursos, con los cuales se pretenden madurar o fortalecer
diferentes capacidades en los estudiantes, para que estos logren trascender a distintos campos de

la cotidianidad de cada uno.

5.9.2. Comprension Lectora desde la expresion corporal

La lectura no solamente se da a través de letras y palabras, sino que cualquier situacion,
codigo, imagen, etc. puede ser leida y comprendida de acuerdo con lo que transmite. Por tanto, es
necesario que quien acceda a la comprension de la lectura, tenga desarrolladas las competencias y
capacidades necesarias, para leer e interpretar correctamente la informacion plasmada y
transmitida a través de un texto, comprendiendo el sentido y el significado de éste. Teniendo en
cuenta que “a menudo enfocamos el concepto de lectura como un simple proceso de
reconocimiento de letras y frases, o de signos y secuencias de signos, o sea, una sencilla
descodificacion” (Tornero, p. 3). Es decir, que se trata del ejercicio de la lectura inicial, a partir
de la cual se decodifica la informacion, pero no se le da el significado o se contextualiza el
mismo, para realizar un adecuado proceso de comprension y de interpretacion textual, asi, se
considera importante, que con la aplicacion y aprovechamiento de la didactica, se logren mejores
ritmos, procesos y estrategias de aula, en los cuales se beneficie y priorice el fortalecimiento de

las competencias que hacen parte de los procesos para la comprension lectora; lo anterior supone,
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que desde las practicas y recursos de aula, programados por los docentes, se generen medios
suficientes y adecuados, para captar la atencion de los estudiantes y responder a las necesidades,
inquietudes y exigencias sociales y personales de cada estudiante, lo cual demanda a la vez, la
necesidad de parte de los estudiantes, se mantenga la disposicion para el trabajo colaborativo e

individual, de acuerdo con las actividades que se definan para dentro y fuera del aula.
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Imagen 5. La expresion corporal.
Fuente: Las autoras, 2018.

Asi, desde la anterior postura se ve la necesidad de fortalecer los procesos de lectura en los
estudiantes, ya que, debe ser una prioridad, un interés y una estrategia didactica de los docentes y
de todo establecimiento educativo, pues se estdn formando las personas para desempefiar
diferentes cargos y funciones en la sociedad. Al respecto, debe contar con un enfoque de lectura
que sea de orden integral, amplio y sistémico, desde el cual se “ofrezca una visiéon completa del
proceso de leer y que, a la vez, nos permita renovar la pedagogia de la lectura y adecuarla a las
exigencias actuales” (et. al. p. 5). El proceso de lectura es integral en la medida que contiene
aspectos cognitivos, emocionales y psicologicos en los sujetos; y es sistémico puesto que se logra
comprender el sentido global del texto, analizando cada una de sus partes tanto a nivel

morfoldgico, sintactico y lingiiistico.
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Para llevar a cabo un asertivo proceso de comprension de la lectura en el aula de clases el
autor Tornero (S.A), sostiene que se deben desarrollar algunos principios que contribuyen a unos
mejores resultados de comprension de la lectura en los estudiantes: primer principio, la lectura es
una actividad diversificada y plural, con lo cual se considera que en la actualidad no solamente
se lee textos, sino sistemas de signos ante los cuales el sistema de lectura “tiene que ser capaz de
abarcar toda esta diversidad y pluralidad de lenguas y sistemas de signos” ( Tornero, p. 4) por lo
cual, los estudiantes deben ser formados para que puedan desarrollar este tipo de interpretaciones.
Segundo principio, la lectura es un fendomeno multidimensional y una actividad que integra buena
parte de nuestras facultades mentales; de ahi que es fundamental el desarrollo de las capacidades
cognitivas y evolutivas tales como ‘“sensacion, atencidon, percepcion, memoria, comprension,
imaginacion, razonamiento, etc.” (Tornero, p. 5) la integracién de todas estas facultades, es lo

que en realidad da la facultad para leer.

En esta dinamica, se realizd con los estudiantes de la seccion 702 la actividad: Picnic
literario, enmarcada en el momento de desarrollo: acotaciones dramaticas en la cual se propuso
fomentar la lectura a partir de los cuentos de un autor seleccionado (ver anexo 2), con el
acompafiamiento de padres de familia y la orientacion del docente en un escenario de aprendizaje
armonioso. Se busco en esta actividad, implementar una lectura de caracter plural de manera que,
tanto padres de familia como estudiantes, participen de la comprension lectora, en esta actividad
como bien lo explica el autor Tornero, los estudiantes desarrollan sus capacidades mentales, por
ejemplo en esta dindmica se constatd que tanto los estudiantes como los padres de familia,
estuvieron atentos a las indicaciones del docente para el buen desarrollo de la comprension
lectora y entendimiento, por lo cual, es necesario que estas sean claras, busquen el desarrollo de

las competencias lectoras en los participantes y que estos a su vez, logren aplicarlas en diferentes
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contextos y formas de leer, analizar e interpretar la informacion a la cual se han tenido que
enfrentar. Haciendo referencia al “tercer principio la lectura implica un proceso complejo de

comprension que puede ser superficial o profundo” Tornero (S.A).

Esto también deja dilucidar el cuarto principio que explica el autor Tornero, (S.A) en relacion
al leer es razonar, el cual se desarrolla a medida que se produce la lectura y se va dando la
comprension de la misma. Esto conlleva que el estudiante luego del proceso de la lectura
comprenda dentro de su proceso de asimilacion de la lectura algunos elementos que debe
mejorar, como el manejo de la voz, segun lo menciond con anterioridad uno de los estudiantes,
en tanto la asimilacion en los procesos de comprension lectora conllevan un ejercicio cognitivo
de comprender lo que dice el autor, el contexto en que lo dice, la interpretacion que le da y la
comprension de la obra, para que de esta manera, pueda decidir, argumentar y defender diferentes

posturas responsablemente, en coherencia con la realidad que se le haya planteado.

Por otra parte, los padres de familia también expresaron en la actividad, algunas sensaciones
que tuvieron con sus hijos, por ejemplo, como “es muy bueno participar de este tipo de
actividades y compartir con nuestros hijos en el proceso de formacion académica”. En este
aspecto, se resaltd el proceso de lectura que el docente recreara el escenario para la lectura de los
cuentos, y esto acompanado en un trabajo colaborativo con los padres de familia, por
consiguiente, cobra importancia el hecho de entender que las actividades propuestas para la
mejora de la comprension lectora, deben generarse buscando que en los diferentes escenarios, se
permita el trabajo individual, grupal, familiar o con otros tipos de comunidades, en las cuales,
otras personas, también puedan contribuir al desarrollo de la comprension lectora y porque no

decirlo, a la solucion de diferentes problematicas del medio.
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El sexto principio lectura es una accidn pragmatica, “se trata de un proceso que cobra
funcionalidad dentro de un complejo sistema que enlaza objetivos e intenciones de lectores y de
los escritores, de la situacion de ambos en un contexto dado y de las relaciones que se dan entre
ellos” (Tornero. p.6). En ese sentido, todo ejercicio de lectura va acompafiado de
intencionalidades e intereses del lector, que contribuyen a que se dé una mejor comprension

lectora en los estudiantes.

Para ello, en la encuesta que se realiz6 sobre los libros que leyeron los estudiantes durante el
proyecto, se les indago, ;cudl género les gustd mas?, ellos contestaron: los géneros de terror y la
comedia son las clases de libros que a los estudiantes mas les gustaron; luego aparece ciencia
ficcion, policiacos y drama. Esto demuestra que los estudiantes se interesan por lecturas donde
las emociones juegan un papel fundamental en el proceso cognitivo, ya que en la comedia y en el
terror, se dan diversos cambios de tonalidades en el lenguaje, contrastes en las caracteristicas de
los personajes y cambios abruptos e inesperados en la trama de la obra, esto genera en el lector
un interés inmediato por esta clase de historias; supone entonces, que en relacion a la utilizacion
de la produccion textual, los estudiantes no se evidencian apaticos a este tipo de recursos, siempre
y cuando, estos respondan a sus intereses o gustos particulares, principio bajo el cual, deben ser
aprovechados con el fin de garantizar el fortalecimiento de diferentes capacidades, con las cuales
se privilegien los niveles de comprension y desarrollo cognitivo, lo cual repercutird positivamente

y sin lugar a dudas, en otros escenarios y campos de formacion.

El interés por una determinada lectura facilita la comprension textual, entendiendo que
comprender un texto, es construir el sentido mas alla de las palabras, para lo cual “el lector es un

sujeto activo, no se entiende el fendémeno de la comprension sin tener en cuenta la informacion
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que el lector aporta (conocimientos previos) y que interactua con la informacién que proviene del
texto” (et. al, 2007, p.130). En esta linea, el autor Moreno (2007), considera que es necesario que

el alumno debe ser reconocido como un sujeto activo en el proceso lector.

En el planteamiento de la encuesta que se aplicd en los estudiantes de la seccion 702, se les
hicieron varias preguntas alusivas a su gusto por el desarrollo de la actividad y las aptitudes
lectoras que se mejoraron, entre estas preguntas se les indagod si las actividades de comprension
lectora habian sido de su agrado, pues es importante reconocer el papel activo del estudiante en
su proceso de aprendizaje especificamente en el campo de la lectura, ahi radica Ia
responsabilidad del docente para fomentar e incentivar practicas que contribuyan a generar en los

estudiantes el interés y la motivacion por la lectura.

Al querer hablar sobre las actividades de comprension lectora, el autor Moreno, (2007) explica
que en los procesos educativos, se deben propiciar y generar los espacios para el desarrollo y
fortalecimiento de la lectura dentro y fuera del aula. Esto contribuird adecuadamente en los
procesos educativos que adelanten los estudiantes y bajo los cuales se pueda considerar que “los
buenos lectores no se caracterizan por la posesion de habilidades técnicas (aunque pueden
tenerlas), sino por la posesion de una serie de estrategias, para abordar un texto y por un cierto
grado de conciencia de sus propios métodos de lectura y de las exigencias de la tarea” (Nibert y
Shucksmith, 1996, p.97). En este orden de ideas, se aplicoé una prueba diagnéstica a los
estudiantes de la seccion 702, para saber como se sintieron en su proceso de lectura, donde se
constatd que la mayoria de ellos estuvieron nerviosos al momento de realizarlo y solo algunos
contestaron que se sintieron bien. Para ello, es necesario recurrir a algunas actividades de manera

creativa y lidica que aporten a mejorar los procesos de comprension lectora. A este respecto, el
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autor Solé (1996) sefiala que las actividades que promueven la lectura en el aula, son: Leer en
voz alta las partes del libro que mas les emocionaron. Escribir una carta, junto con los alumnos, a
uno de los personajes. Inventar otro final para la historia. Describir lo que les gustd y disgust6 de
los personajes. Decorar el aula con dibujos sobre la historia o los personajes del libro. Preparar
una entrevista con el autor. Ilustrar la parte del libro en forma de tira comica. Hacer una cartelera
sobre el libro para promocionarlo en la biblioteca de la escuela. Imaginar al personaje principal
viviendo en su ciudad y asistiendo a la escuela con los nifios. Contar qué hubieran hecho ustedes
en caso de encontrarse en la situacion de alguno de los personajes. Disefar una caratula basada en

el libro (Solé, 1996, p.77).

Partiendo de las estrategas propuestas por Solé, se observa que, si la intencién es mejorar los
procesos de comprension lectora, es necesario que se definan diferentes estrategias a partir de la
lectura realizada sobre textos, ya que en esta medida se podrd dinamizar y fortalecer otras
capacidades implicitas, como el fortalecimiento axiologico, las capacidades escritoras,
argumentativas, interpretativas, propositivas y creativas, con la cuales también se puede

interpretar un texto cualquiera.

Por lo anterior, se indagd con los estudiantes sobre el tipo de actividades didacticas que se
desarrollaron y las que mas llamaron la atencién, frente a lo cual, en su mayoria, coincidio en
decir que viajando por el mundo de la actuacién, lo de mayor interés, seguido por mi
expresion en escena (mimos) y el picnic literario. Esto deja entrever la importancia de lo visual
como es el caso de la puesta en escena de las obras, ya que a través del ejercicio corporal, de la
dramatizacion de la obra donde entra en juego el cuerpo, la motricidad, la palabra y la tonalidad

de la voz en la escena de la obra, el estudiante percibe y comprende lo que dice el autor; por esta
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razon, “el lector, en el acto de comprension textual, cuenta tanto con informacion visual como no
visual” (Moreno, 2007, p. 130). De ahi se rescata entonces, como la informacion visual en la
puesta en escena de la obra contribuye a la comprension lectora en los estudiantes de la seccion
702 y como esta estrategia logro captar la atencion e interés por parte de ellos, en relacion con la
informacion que se analizaba, se representaba y daba a conocer a otros; por lo anterior, se percibe
nuevamente, que las actividades de comprension lectora, deben preverse desde diferentes
estrategias y preferiblemente, luego del analisis del grupo de estudiantes con quienes se desea
adelantar, con el fin de responder adecuadamente a sus gustos e intereses, con el proposito de
sacar mayor provecho en cuanto a la manera como beneficiard el desarrollo de la lectura

comprensiva.

De otra parte, es importante también tener en cuenta y de acuerdo a Peronard, (1997) que el
lector asume una postura comprensiva, que se produce, debido a la interaccion que posee el lector
con el texto bajo un contexto determinado. Por eso, antes de la lectura, se produce la activacion
de los conocimientos previos, asi mismo la rememorizacion de vivencias y experiencias con
relacion al texto que desempefiaran un papel importante en la comprension, y durante la lectura,
el alumnado participa activamente en la construccion del texto, verificando si se cumplen las

previsiones realizadas por ¢l (Mendoza, citado por Peronard, 1997, p.242).

Es decir, que el contexto es fundamental para la consolidacion de la comprension lectora,
también es necesario que en los estudiantes se garanticen redes de conocimiento, dentro de las
cuales se logren organizar la informacion, verificar su pertinencia y establecer medios y formas
de enlazar los saberes previos, con otras formas y medios de conocimiento, asi se puedan generar

estructuras cognitivas, con las cuales se pueda dar un mejor aprovechamiento de la lectura y de
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paso, del aprendizaje en el contexto escolar y fuera de este.

En esta Optica, se realizo la actividad: Taller quemando neuronas, enmarcada en el segundo
momento de desarrollo denominado acotaciones dramaticas, en la cual la profesora les pregunta
a los estudiantes “;qué han pensado de los escritores que vieron la clase anterior?”, frente a lo
cual, cuatro estudiantes piden la palabra, por lo que se indica orden de participacion; la primera
es una nifia que dice que ya tiene su grupo conformado y desea trabajar con el autor Gianni
Rodari, que ya averigud aspectos de su vida personal y ha visto otros videos que le han ayudado a
ella y a sus compaieros para decidirse, continua otra nifia y dice que esta indecisa entre Poe y
Quiroga, que el estilo de ambos le gusta. Los compaifieros la abuchean, participa un nifio y dice
que se va a hacer en el grupo de la nifia que acaba de intervenir y que solo deseaba preguntar con
quién se podia hacer, finalmente participa un nifio y dice que sus papas le han dado varias ideas
para seleccionar un cuento de Carrasquilla, que es el que mas le interesa pues es colombiano”. En
esta actividad con los estudiantes, se reafirma que, el proceso de comprension lectora parte de
unos intereses de los estudiantes de la mano de los aportes de la profesora quien organiza el

proceso de pre- lectura con ellos.

La anterior situacion, permite reflexionar sobre el rol del docente y los intereses de los
estudiantes, con el fin de garantizar que se den adecuados procesos de lectura, frente a lo cual es
importante tener en cuenta que, como pedagogos y profesionales especializados en el campo de la
didactica, se deben pensar y aplicar estrategias didacticas que respondan a diferentes contextos y
situaciones, plasmadas dentro de distintos tipos de textos, autores, historias y tramas,
garantizando en todo momento, que se haga un adecuado acompafiamiento a cada estudiante,

para garantizar que la aplicacion se dé realmente, de acuerdo con las necesidades e intereses tanto
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del estudiante, como del maestro.

De igual forma, continuando con la actividad, la profesora “los invitd a que se organicen en
grupos, les da quince minutos para que decidan, les aclara que van definir el autor y segtin el que
elijan les entregard un pequefio taller que pretende acercarlos al autor, de este modo, para el
trabajo posterior se tendran mas bases, asi, los alumnos se empiezan a desplazar de un lugar a
otro buscando compaieros para conformar equipo. La profesora va pasando grupo a grupo, les
hace un breve comentario del autor, se nota que ya ellos han investigado pues complementan la
informacion que la docente va presentando, finalmente, les entrega guia de trabajo, les sugiere
leerla en voz alta, si tienen alguna duda preguntar, luego de lo cual, inician su desarrollo y en la

siguiente clase culminan”.

Frente a lo anterior, es importante tener en cuenta que este proceso de comprension de la
lectura va acompafiado de la explicacion de la docente sobre los autores para aclarar algunas
dudas en los estudiantes y luego realizar la fase de la lectura a profundidad, por tanto, en todo
momento, debe garantizarse el acompafiamiento y asesoria constante de los docentes (dentro del
aula) y los padres de familia o adulto responsable (trabajo fuera del aula) con el fin de ir
orientando adecuadamente el desarrollo de cada ejercicio, segiin corresponda y a la par, fortalecer
proceso de cultura general, Iéxico desconocido y estilos de escritura o literatura, desde los cuales,
los estudiantes puedan ser personas con capacidad de sostener didlogos, opinar sobre diferentes

temas, entre otros.

Por su parte, aparece la fase durante la lectura, la cual, juega un rol protagénico en la

construccion de significado que realiza el sujeto. Agregado a ello, la fase después de la lectura
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“debe suponer una continuacion del proceso de construccion del significado: “obligar a replantear
ideas y conclusiones, a argumentar y enjuiciar, a justificar las inferencias establecidas, a revisar la
reestructuracion “(Colomina, 2004, p.77). En esta fase de la lectura y después de la lectura se
realiz6 la actividad: Reescritura del cuento. En esta actividad el docente, “retne por los grupos
previamente formados para elaboracion del guion dramatico. Los estudiantes seleccionan a un
lector y a medida que el nifio va leyendo, los compafieros van tomando apuntes de los sucesos
que van a ambientar y los que omitirdn, asi funciona la dindmica con todos los grupos. Sin
embargo, uno de los equipos tiene inconvenientes pues no unifican lo que quieren representar y
por eso se tardan un poco mas, deciden someterlo a votacion interna y finalmente optan por la

version mas cémica”.

En este momento de la actividad de comprension lectora, se evidencid que los estudiantes del
grupo replantean ideas y revisan lo que habian realizado previamente, de manera que, a través de
una votacion entre ellos, deciden la version final del texto, sin embargo se infiere que dicho
proceso si bien soluciond las diferencias presentadas por los integrantes del grupo, no
necesariamente respondid a las indicaciones o criterios dados, para el desarrollo de la actividad,
por lo que no se garantiza que el producto entregado por el grupo, responda a la realidad del
gjercicio, en tal sentido, es conveniente tener presente que a pesar de darse la posibilidad de
trabajo y discusion en equipo, la decision del grupo, no debid ser una tomada al azar, sino que
por el contrario, se debid privilegiar la discusion, la argumentacion, el planteamiento y

organizacion de ideas, para de esta manera, tener una mejor postura frente al producto a entregar.

De igual forma, se percibe que frente a esta situacion, faltdé un mayor acompafiamiento y

asesoramiento por parte del docente, quien en esta situacion pudo aprovechar las diferencias
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manifestadas en el grupo, para fortalecer las competencias propias de la comprension lectora, lo
que supone que como docentes, deben estar siempre alerta y constantes en los diferentes
fendmenos que se puedan dar en torno a cualquier situacion dentro del aula, con el fin de hacer

adecuado aprovechamiento de cada situacion, siempre en beneficio de los estudiantes.

Siguiendo con la actividad “pasada media hora los grupos se van acercando donde la profesora
Gloria Esperanza, para socializar el trabajo, la profesora organiza una mesa redonda y los
relatores de grupo empiezan a narrar como proyectan la actuacion. La profesora explica la
manera de disefiar un guidon dramadtico, los conceptos de didlogos, acotaciones, apartes y demas
aspectos relevantes para comprender el disefio del libreto. Los grupos se relinen nuevamente e
inician la reescritura de los cuentos, en lo cual se evidencian bastantes cambios de postura de los
estudiantes a partir de los comentarios que se pueden percibir por parte de ellos”. De esta manera,
se ajustan los cambios a los respectivos textos, segliin la reestructuracion que dio la profesora a
los estudiantes, con lo cual se evidencia, que en los procesos que se adelantaron dentro del aula,
los estudiantes manifiestan disposicion, para la transformacion y correccion de posibles falencias,

esto fortalece las capacidades para la comprension lectora.

En este orden de ideas, en la encuesta se pregunto a los estudiantes jcomo se sintieron en este
proceso de comprension lectora con ayuda de la actuacion?, frente a lo que los estudiantes
expresaron satisfaccion, ya que para ellos fue: novedosa, creativa, perdieron la timidez,
compartieron con los compaiieros y rescatan el interés por leer mas. De esta manera, en palabras
del autor Solé (2000), el proceso de la lectura implica “un proceso de prediccion e interaccion
continua, que se apoya en la informacidon que aporta el texto y nuestras vivencias” (Solé, 2000,

p-23) lo que también se puede ver evidenciado en el acompanamiento constante que se debe
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realizar por parte de los profesores y demas miembros de cada uno de los grupos, de acuerdo con

la naturaleza del ejercicio aplicado.

Como complemento a esta situacion, se les preguntd también a los estudiantes si creian que se
mejord el proceso de comprension lectora, contestaron que en esencia se sentian mas motivados
por el desarrollo de la lectura, el acercamiento a los libros como medios de comunicacion y
didlogo a diferentes tipos de realidades, que son transmitidas por diferentes autores y desde sus

propias necesidades.

En conclusion, los estudiantes expresaron que las actividades de comprension lectora
realizadas, contribuyeron a despertar el interés y la motivacion por la lectura; y ademas que el
taller dramatico, se convierte en una herramienta pedagdgica y didéactica importante para

consolidar los procesos de ensefianza y aprendizaje en los estudiantes de la seccion 702.

5.9.3. Dramatizacion como forma de expresion

En cuanto a la dramatizacion, es necesario reconocer la manera como los objetivos de la
pedagogia teatral, estdn siendo incorporados a los fines de la educacion, los cuales de acuerdo
con Motos y Navarro (2003) se encuentran concretados en los siguientes aspectos: primero, vivir
el cuerpo: el aprendizaje teatral tiene presente al individuo completo, trabaja con su cuerpo, su
mente, sus emociones. Segundo, la sensopercepcion: Despertar los sentidos y afinar la percepcion
es una de las bases del aprendizaje draméatico. “Abrirse a los estimulos sensoriales del mundo
circundante, tener constantemente extendidas las antenas para captar los mensajes del entorno,

hace a la persona mas sensible y receptiva y nos ayuda a mirar con ojos diferentes” (Motos y
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Navarro, 2003, p. 12). Y, tercero, la comunicacion, dado que las técnicas de aprendizaje
dramatico tienden a desarrollar las destrezas para capacitar al alumnado a que den forma a los
mensajes, de manera que puedan llegar mas facilmente al receptor. Por otra parte, estas

estrategias también sirven para sensibilizar la escucha activa y la mirada consciente.

Imagen 6. Dramatizacion como forma de expresion.
Fuente: Las autoras, 2018.

En la actividad recreando y ensayando que hace parte del momento de desarrollo
acotaciones dramaticas; los nifios y la profesora se dirigen a las canchas del colegio. “El primer
grupo tiene aprendido el guion, sin embargo, algunos nifios no hablan con volumen adecuado, la
profesora les sugiere repetir nuevamente las escenas haciendo énfasis en la voz de quienes no se
escuchan muy bien. El segundo grupo no logra organizarse bien pues en este deben estar los
nifios que hoy fallaron. El grupo tres tiene el guidén, pero aun no estan seguros de la
interpretacion de los papeles, algunos quieren hacer cambios pues se sienten inconformes con lo

que hacen los compafieros.

La profesora propone que se presenten los tres que aspiran al papel principal y presenten un

fragmento y entre todos deciden quién lo hace mejor y finalmente se ponen de acuerdo, aunque se
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evidencia que hay inconformismo, sin embargo, avanzan en el ensayo, aparentemente quedaron
acordados los cambios, esta situacion permite vislumbrar otro tipo de competencias que se
fortalecen a la par dentro del trabajo de aula, como lo son las del dmbito social, ético y

axiologico.

El grupo cuatro dice el guion, pero le falta ponerle mayor intencién al didlogo, la profesora les
dice que pueden improvisar algunas cosas y les cambia unas palabras para que al publico le
parezca gracioso, con esto, frente a la posicion de la maestra frente al resultado del trabajo de los
estudiantes, se percibe que con su acompanamiento, se dieron mejores resultados, lo que sin
duda, lleva a que los estudiantes tomen conciencia de la importancia de la revision de escritos, la
necesidad de modificacion y asesoramiento, frente a diferentes situaciones que se puedan

presentar en la cotidianidad.

En cuanto al grupo cinco, este se encuentra ensayando, pero una nifia se queja de que su
compaifiero no la deja hablar, que ella ya se aprendid su parte pero que el nifio se afana a hablar y
pasa por alto los didlogos, la profesora llama al nifio aparte y le dice que debe repasar el guion, de
lo contrario sus compaifieros y el grupo en general no va a poder demostrar toda su preparacion”
de esta manera se reafirma la importancia del constante acompafiamiento al trabajo de los grupos

y la importancia de saber escuchar al otro, decidir junto al otro y trabajar en beneficio de todos.

En esta dindmica, se desarrolld la actividad: Mi expresion en escena (Mimos),
correspondiente al momento de cierre denominado acto final cuyo objetivo fue presentar una
dramatizacion de expresion corporal, que dé cuenta de los saberes trabajados, a través de mimos.

Para este proposito, “se monta una escena en la que los estudiantes estan invitando a la lectura,
b
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después van realizando los movimientos tipicos de los mimos y los estudiantes interactuan con
sus pares, padres de familia, docentes y administrativos de la institucion y se observa que algunos
por pena salen corriendo”. En este testimonio se pudo entrever, que la actividad manifestd la
importancia del lenguaje teatral como herramienta pedagogica que contribuye al manejo del
cuerpo. También en la actividad se evidencid6 que “los estudiantes de la seccion con la
representacion de los mimos, se toman el patio y la musica les ayuda a realizar la actividad.
Todos los estudiantes del curso participaron, algunos lo hicieron en grupo y otros de manera
individual. Estudiantes como Johan Caicedo, Ruth Guevara, Karen Acosta, Mariana y Estefania
Calle estaban muy motivadas”. En este testimonio de la actividad se pudo constatar como el arte
dramatico a través de los mismos coadyuva a despertar las emociones en los demds y comunica

un mensaje que llego a los estudiantes, dado que se sintieron animados.

Imagen 7. Expresion en escena
Fuente: Las autoras, 2018.

Por consiguiente, la inclusién de la dramatizacion dentro de los procesos formativos, permite
considerar al teatro como una metafora de la vida y en la vida todo es comunicacion y el teatro es
su manifestacion creativa y humana mas rica y compleja. Es por eso que la comprension y el
manejo de la complejidad de los signos teatrales “van a preparar al alumnado para comprender un
mundo cada vez mds complejo, mas imprevisible, dindmico, plural y en constante evolucion en el

que le ha tocado vivir” (Motos, 2009, p. 13-14).
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De esta manera, la dramatizacion “es aquella actividad que utiliza la herramienta teatral en una
practica ludica, orientada hacia si misma y sin proyeccion exterior. “Es un conjunto de practicas
al servicio de la expresion creadora del individuo y el desarrollo integral de su personalidad”
(Tejerina, 1994, p. 118). Por tanto, su desarrollo dentro del aula es diverso, lleva a los
estudiantes a experimentar numerosas situaciones desde las cuales el estudiante logre

experimentar circunstancias en las cuales explore y desarrolle sus propias capacidades.

Por lo anterior, puede verse que, aunque existan diferentes maneras para el desarrollo del taller
dramatico, es fundamental tomar un punto de vista sobre como se debe desarrollar. En ese
sentido, la autora Isabel Tejerina propone una posibilidad, que estd enmarcada desde un proceso
de preparacion y creatividad, la segunda es la realizacion del proyecto y la tercera la valoracion

critica.

Preparacion y proceso creativo: En esta fase “se acordaran las normas que regularan la
actividad, asi como el tipo de ejercicio dramatico y el tema que se trabajard” (Tejeriana, 1994, p.
114). La funcidn de los estudiantes sera totalmente activa para que, de esta manera, surjan actos y
acciones “auténticas”. Para ello, es necesario alentarles a buscar elementos de sorpresa, emocion
y tension, para asi elaborar los guiones y dar vida a los personajes (protagonistas y secundarios).
El objetivo es estimular la imaginacion y la creatividad, proponiendo ambientes, roles, y

estableciendo preguntas y conclusiones con objetivos de tipo ético y moral

Esto se evidencié en la actividad: encuentro con el maravilloso mundo del autor, momento
de cierre acto final. Aqui se realiza la fase de preparacion y de caracter creativo de la actividad,

al respecto se comenta: “a las 7:00 am empiezan a llegar los nifios acompafiados por sus padres
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de familia al coliseo Lazaro Valencia Montoya de la institucion, traen materiales de diversa
indole para elaborar un stand que va a representar la vida y obra de los autores Gianni Rodari,
Horacio Quiroga, Tomas Carrasquilla, Edgar Allan Poe, Elsa Bornemann y Haruki Murakami.
Los puestos de cada autor pueden ser elaborados en el material que deseen, para este ejercicio los
nifios han tenido una semana de indagacion del personaje, han leido algunos cuentos, han

desarrollado la guia de lectura y visto algunos videos del escritor”.

Igualmente, sucede con la actividad: viajando por el mundo de la actuacién, del momento
de cierre acto final , se menciona que “empiezan a llegar los padres de familia con sus hijos, se
notan bastante entusiasmados, organizando los escenarios para cada obra, las profesoras
Esperanza y Angélica estan atentas a la organizacion, reubican algunos grupos pues habian
preparado todo para presentarse en el coliseo, sin embargo, a tltima hora se tuvo que cambiar el
escenario, los nifios se prueban varios trajes, algunos intervienen en mas de una obra”. En esta

actividad se constatod que los docentes organizan y dan orientaciones de la actividad.

A continuacion, se da paso a fase de la realizacion: Una vez distribuidos los papeles se cred un
argumento que tuvo una estructura dramatica dividida en escenas, “con una presentacion,
conflicto y desenlace. Para la ambientacion se creard un espacio escénico en el que se buscaran
materiales para decorados, disfraces, maquillaje, luz, sonido y musica” (Tejeriana, 2014 p. 129).
En esa perspectiva, se evidencid la realizacion de la actividad: Viajando por el maravilloso
mundo de la actuacion, a través del cual se comentd: “la actividad inicia con la presentacion del
grupo encargado de presentar la obra El espejo, son siete los nifios que participan, la obra tiene

bastante humor y eso agrada al publico.
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El segundo grupo, presenta una obra llamada historia de dos cachorros de coati y dos
cachorros de hombre, el sonido falla debido a que los micréfonos se desplazan de un escenario a
otro, no obstante, los nifios tienen un buen volumen de voz y gran manejo del escenario, en una

escena se le acercan a la tutora e improvisan un didlogo para encajar con la obra.

El grupo tres presenta el angel de lo singular, en estas instancias ya el micréfono no sirve, un
padre de familia hace los ajustes apresurado, se considera la posibilidad de parar la actividad
mientras se solucionan los inconvenientes, al final se decide continuar, los nifios son quienes
toman la iniciativa. Esta obra tiene una duracion similar a las anteriores: alrededor de ocho
minutos. Finalmente, se realiz6 la obra “A la diestra de Dios padre”, el escenario que han
preparado esta muy bien dispuesto pese a que originalmente contaban con mas espacio, pero ha
quedado organizado”. En esta actividad de realizacion se vio la estructura por partes donde los

estudiantes presentan las obras en escena con el acompafiamiento de los docentes.

En conclusion, se evidenci6 en la dramatizacion de los grupos, un plan de creacion en el cual,
por medio de la orientacion del docente, se planifico la organizacién de las actividades
dramaticas de parte de los estudiantes a la comunidad educativa, promoviendo con esto la
comprension lectora, desde el taller dramatico. A su vez, se rescatdé dentro de las actividades
dramaticas el tema de la realizacion, el cual se organizé por grupos de presentacion, con algunos
aspectos a mejorar como: falta de modulacion de la voz, problemas en la interpretacion de los
textos y cuestiones de organizacion en el grupo de trabajo. Sin embargo, se rescatéd de parte de los
docentes el entusiasmo de los estudiantes, asi como el interés para sacar el taller dramatico

adelante y generar nuevos aprendizajes.



124

5.10. Proyeccion y evaluacion de la estrategia (la propuesta)

En relacion con el tema de la proyeccion de la estrategia didactica de que trata la presente
investigacion, esta se encuentra definida a dos afios, en los cuales se buscara trascender a otros

niveles educativos y areas de aprendizaje de la institucion educativa.

Para tal fin, se prevé trabajar de acuerdo con la siguiente estructura y con una proyeccion

inicial de dos afos.

Mejoray
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n
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Imagen 8. Proyeccion de la estrategia.
Fuente: Las autoras, 2018.

En linea con lo anterior, se considera pertinente desarrollar dicha propuesta, de acuerdo con el

siguiente cronograma de trabajo, asi:



