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PRÓLOGO

Es una percepción generalizada y, de hecho, muy acertada que, en el siglo 
XXI, se ha mermado la facultad del ser humano para percibir su realidad. 
Rodeado de información, al parecer, el ser humano parece no cuestionarse 
acerca de sí mismo y su entorno.

La cuarta revolución industrial, está cambiando la forma de los negocios 
y los modos de producción, llevando a nuevas relaciones económicas que 
requieren de personas creativas e innovadoras; capaces de interrelacionarse 
con el otro y con su entorno.

Este contexto requiere una educación que como decía Jacques Delors, se 
preocupe por educar el ser, el hacer, el conocer y el convivir. Replantear el 
modelo educativo predominante, enfocado hacia un estudiante competitivo 
en cuanto a producir bienes materiales y, pensar más en la necesidad de 
educar personas críticas que, en el entramado actual de información, 
nuevas tecnologías, multiculturalismo, entre otras, puedan dar respuesta 
y plantear alternativas de solución, considerando diversos puntos de vista.

Aceptando entonces la invitación que, su santidad el Papa Francisco, nos 
ha hecho hacia tener una actitud inspirada en la ecología humana. Procurar 
una educación para la inclusión, el respeto, la excelencia, la sustentabilidad 
y la justicia.

humanidades en los modelos educativos y pedagógicos actuales, 
comprendiendo que no es escindible, por cuanto procuran dinamizar, 
de forma integral y articulada, lo estético, lo ético y lo social. Triada 
primordial para el análisis y el debate, fundamentales en la construcción 
de conocimiento.
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Este libro, fruto de un proceso de investigación multi e interdisciplinar, 

hacia la curiosidad y la ciencia. Ahonda en la necesidad de humanizar 
al ser humano a través de la educación, reiterando la importancia de 
incorporar y mantener las humanidades en el currículo, desarrollando en 

aportar a la transformación social.

en la educación superior, que permitan procesos de cambio respecto a las 
necesidades de la sociedad, el acceso a la información y el uso de nuevas 
tecnologías, sin dejar de lado la responsabilidad de acercarse a la realidad 
intercultural contemporánea, propiciando en los estudiantes el pensamiento 
crítico para su interpretación.

Es un libro enriquecedor que aporta grandes elementos para el análisis de la 
educación y la pedagogía, en el marco humanista, recordando la urgencia 
por una educación éticamente sustentable, en donde docentes y estudiantes 
tienen un rol diferente a lo tradicional; además, proporciona herramientas 
conceptuales para replantear los procesos educativos, reiterando la 
incorporación en el currículo de saberes y competencias pertinentes.

José Gregorio Hernández Tarazona, O.P.
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INTRODUCCIÓN 

Alexander Antonio Puerta-Pineda1

Universidad Santo Tomás
Tunja-Colombia

Santiago Borda-Malo Echeverri2

Universidad Santo Tomás
Tunja-Colombia

Cada vez tiene más sentido en la investigación de las Ciencias Humanas 
y Sociales profundizar en las cuestiones que suscitan nuestros contextos, 

pobre alcance. Asimismo, cada vez cobran mayor importancia los trabajos 
interdisciplinares que ponen en juego diferentes saberes y estrategias 
para abordar problemáticas sociales comunes. Este libro constituye un 
esfuerzo investigativo que incorpora estos dos enfoques, a la vez que lo 
hace situando el papel protagónico que hoy por hoy ocupan la educación, 
la pedagogía y el humanismo frente a los retos que nos presenta el mundo 
contemporáneo. Desde el enfoque de la pregunta, este libro explora nuevas 
formas de abordar interrogantes que resultan acuciantes para el hombre 
posmoderno. También, desde el enfoque de la interdisciplinariedad, este 
texto expresa un espíritu de koinonía de varios investigadores que reciben 
la capacidad de cuestionar, no como un inconveniente, sino como un 
misterio que convoca la curiosidad y la ciencia.    

A la luz de estos enfoques de la pregunta y la interdisciplinariedad, los 
autores que participaron en la construcción de este libro se centran en 
analizar la pedagogía y la educación en contexto. 

1 M. Sc. Contacto:  alexander.puerta@usantoto.edu.co
2 Ph. D. Contacto: santiago.bordamalo@usantoto.edu.co
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Esto quiere decir básicamente que adoptan la perspectiva de saberes 
articulados a realidades sociales que no pueden comprenderse ni explicarse 
fuera del lugar y el tiempo que les dan sentido. Parte de esta preocupación 
por el contexto emerge de la necesidad cada vez más latente de proponer 
maneras y formas de acercarse a dichos contextos sociales reconociendo 
su tremenda importancia para la ciencia y para la vida. En este proceso se 
muestran nuevas identidades que trazan relaciones con agentes y actores 
en la escena del mundo político, económico, social, familiar, religioso, 
entre otros. 

El resultado de dicho análisis es lo que acá comprendemos como “círculo 

de vista clásico griego, y prácticamente desde el punto de vista de la 

aquellos que eran capaces de quitarle rudeza al conocimiento. Esto fue 
así más o menos hasta el humanismo renacentista italiano con Pico della 
Mirandola y después hasta la Ilustración del siglo XVIII. En este sentido, 

occidente de la forma de producción de conocimiento, de la forma de 
Siglo de las Luces 

del XVIII, lo que hoy conocemos como intelectual es un agente articulado 
a las relaciones y a las estructuras de poder, desde el punto de vista de 
la producción académica, de la producción de cultura, del manejo de la 
información, y de la operación de la información insertado en estructuras 
mucho más grandes y más poderosas  de poder. 

Como un agente que nutre y revitaliza el sistema-mundo contemporáneo, 
en ese sentido -por ejemplo- en nuestro contexto latinoamericano el 
académico o el profesor universitario o el escritor, el investigador, fungen 
como ‘aceitadores’ o articuladores en el terreno del saber. De lo que 
se produce en el campo de la economía, de la política y en otro tipo de 
prácticas más relacionadas con la producción de capital y de bienes. Son 
los que le ponen una cara humanista a una versión que es mucho más 
material y prosaica de la organización, la distribución del capital, de la 
manipulación del trabajo y de sus productos, del deseo y sus productos, de 
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la vida y sus productos, que en muchas de sus teorías sencillamente fungen 
como eso: la cara amable y humanista de un sistema que es mucho más 

poder.  Al respecto, Marco Raúl Mejía (2013) aduce:

Plantear la vigencia de la educación popular como parte de un pensamiento 
educativo y pedagógico latinoamericano en estos tiempos de revolución 

para dar respuesta a estos cambiantes tiempos, sino también un ejercicio 
de volver al adentro de ella y de sus prácticas, y desde allí reconocer los 
elementos que desde su acumulado hoy le dan presencia y una vigencia 
que nos permita dar cuenta en este momento histórico de: ¿para qué, por 
qué, cómo se hace educación popular? (p. 14)

Nuevamente, en la tradición occidental esas tres cosas estaban separadas 
(la ética, la estética y la problemática social); muy a pesar de que 
entre los griegos estaban juntas, el artista podía ser sabio y un hombre 
responsable socialmente al mismo tiempo. Aunque siglos después se haya 
leído de modo corrupto, como fueron leídos Platón y muchos de ellos; 
estas vertientes humanísticas nacieron así en occidente, conjuntamente y 
después se fueron separando porque empezaron las especializaciones, y 
esto obviamente la Modernidad lo potenció mucho más a fondo. Llegados 
al siglo XXI, asumiendo la parcelación del mundo y la analítica del 
mundo, y la consiguiente compartimentación del mundo en regiones del 

de la humanidad. 

Por tanto, es un imperativo que la educación esté introyectada como acto en 

si se quiere planetaria. En palabras de Alfred Schütz (1993): “En contraste 
con el acto, la acción está ligada al suceso. Mientras el acto se cumple, por 
así decirlo, en forma anónima, la acción constituye una serie de vivencias 
que se forman en la conciencia concreta e individual de algún actor, sea yo 
mismo u otro” (p. 69).

Este autor mostró la relación entre acto (conocimiento) y acción (sujeto 
cognoscente) que conforman un ámbito concreto (cultura educativa), lo 
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cual permitió trascender las formas rígidas a través de la comunicación 
y, a la vez, generar conciencia del para qué educar. La verdad es que 
se ha demostrado y es palmariamente concreto que ese modelo fracasó, 
pero no se trata tampoco de replicar el éxito nostálgico de los griegos. 
Éstos, efectivamente, miraron el fenómeno de una forma peculiar y así lo 

lo desarticuló y deconstruyó, pero no se trata de provocar un retorno 
acrítico de los griegos. 

Por el contrario, lo que hoy estamos comprendiendo por ético, político 
y estético es –por ejemplo– lo que un pensador como Román de la 
Campa (2012) llama epistética, o como un poeta cualquiera puede llamar 
polética, en tanto articulación de la política con la poética. La epistética 
es sencillamente la coexistencia en el nivel de la representación de las 
relaciones entre la belleza y el poder.

Según Zemelman (2011): “En el marco de esta apertura, la realidad deviene 
un espacio de posibilidades que no se agota en lo dado, conformando 
aperturas que expresan los desafíos de nuevos contornos para el sujeto, 
cuando éste toma conciencia de que el tránsito acostumbrado y claro forma 

(p. 98).

Asimismo, encontramos una ruta en el posmarxismo italiano y francés, 
que evidencia la rearticulación de la política a la estética, y de ésta a la 
política y todo tipo y suerte de transversalidades. No es posible concebir 
esas tres áreas del saber –ética, estética y problemática social- separadas 
o aisladas, como tampoco lo sería ignorar que Jorge Luis Borges, uno de 
los más puros poetas latinoamericanos, asumía una posición y un lugar 
de enunciación tremendamente político hacia la derecha, lo mismo que 
Pablo Neruda estropeaba su poesía con consignas políticas y con arengas 
comunistas.

De hecho, un escultor no prescinde de sus ideas políticas cuando se 
planta frente a la roca; esto es mentira. La Modernidad como principio 
de autonomía realmente nunca existió y podría demostrarse. Tampoco 
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es dable creer que un político cuando contrata a un diseñador de imagen 
o publicista está renunciando a patrones y a caracterizaciones de tipo 
estético; el problema de la imagen es absolutamente potente, lo han 
demostrado  muchos pensadores posmodernos como Baudrillard y Virilio, 
postulando un escenario superimportante de la política, y de la ética como 
la responsabilidad frente al otro, que es la forma de relacionamiento con 
verdad respecto al otro: responsabilidad hacia el otro, con alteridad. De 

en una montaña, ya ahí está sentando un punto de vista ético frente al 
otro, bien porque se aísla o no quiere hacer daño, o porque no quiere que 
le hagan daño, o se margina de alguna manera siempre como punto de 
referencia intencional con el otro. En último caso, considera la naturaleza 
del otro, su alteridad con el que conversa y dialoga.

Inclusive considerando la Naturaleza como sujeto, como un diálogo y 
no como un objeto de saqueo y explotación, de manera que menos en el 
terreno de la ética es escindible la vida. Finalmente, se trata de asumir todo 
un complejo integral, en donde lo estético, lo político y social se articulan 
dinámicos en el quehacer educativo actual, aunque a veces se ve una cosa 
más que la otra, pero a la postre es viable buscar, auscultar y encontrar las 
tres esferas interrelacionadas. Y no es deseable, volverlas a escindir como 
se ha hecho después de los griegos hasta este siglo XXI.

la Universidad –fenómeno que Occidente ha producido–; son primordiales 
porque forman parte de una gran estructura, cuales piñones estratégicos para 
poner a marchar ese motor, es decir que esas categorías son tremendamente 
vitales- Habría que sustraerlas, hasta boicotear e impedir la instauración del 
virus epistémico dentro de ese sistema, justamente porque esto acarrearía 
el colapso de la concepción misma de universidad.

conocimiento es en esencia una apuesta por el humanismo; pero también, 
si estamos de acuerdo que la potencialidad es ambigua. El humanismo 
es la apertura permanente hacia lo porvenir, no se queda aprisionado en 
el pasado, pero tampoco encandilado por un futuro imaginado (2011: p. 
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82). La universidad es un universo, porque estamos transitando hacia un 
momento histórico en el irrumpirán pluriversos, es decir pluriversidades. 
Ya en Montevideo, por ejemplo, existe una pluriversidad denominada, 
así como tal –ya no universidad sino pluriversidad, en San Marcos 
(Montevideo, Uruguay)–, que potencia la línea de pensamiento crítico. 

De modo que son estas tres vertientes son fundamentales porque 
supuestamente la ciencia asume un discurso sobre la moral y la 
responsabilidad; entonces la ética es importante, en tanto implica una 
imagen y una presentación de la sensibilidad. Por consiguiente, la estética 
ahí es igualmente relevante como quiera que todo este sistema debe 
revelarse como efectivamente algo que está haciendo bien a la sociedad.

Ahora bien, eso no funge de esa forma (la ética, por su parte, ya no 
Sobre verdad y 

mentira en sentido extramoral –hace más de cien años–; urge precisar 

capitalismo, de la rentabilidad, una ética norteamericana, blanca o racista, 
entre otras. Y si estamos hablando de una estética, de cuál escuela, de la 
ciencia de lo bello y de lo sublime, de la contemplación, de la decisión 
frente a la Naturaleza, del culto a la personalidad, a la genialidad, del culto 
a lo elitista y lo segregador. 

Ahora bien, en cuanto a las implicaciones éticas, estéticas y sociales en 
la Educación, cabe decir que pudieron haber estado presentes en otros 

en este momento no tenga ningún tipo de implicación en absoluto, y que 
haya llegado a un punto cero de intervención sobre la realidad y el mundo. 
Por tanto, ese nivel de operatividad que adquiere incidencias sobre la 
realidad es un nivel sutil, virtual, programado, invisible, semióticamente 

sumado a una red de otro tipo de agentes que intervienen sobre la realidad. 
Para explicarlo no podríamos legitimar, verbigracia, el concepto de 
desarrollo económico-político; no podríamos mantenerlo como un modelo 
vivo y operante sobre el mundo contemporáneo, si al mismo tiempo 
no tuviéramos profesores universitarios, investigadores, ingenieros, 
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una manera civilizada y profundamente racional de entender el mundo 

atravesada y estructurada desde una racionalidad instrumental, según la 
cual es necesario concebir, diseñar y desarrollar la educación en función de 
las exigencias contemporáneas de la producción y el trabajo” (Zemelman, 
2006, p. 38). 

Eso no podría suceder mas no bastaría, aunque existieran las estructuras 
económico-productivas para enfrentar y concebir la realidad, si detrás de 
ello no existiera todo un arsenal de discurso, una imaginería, una semiótica, 
una simbólica que se opera desde las aulas de clase, y se opera desde los 
institutos de investigación, desde las novelas, los cuentos, y los poemas 
que expresan todo ese tipo de cosas. 

Para sintetizar, no es ese el educador con el que soñaba la Ilustración 
del siglo XVIII. Ése no existe como tal, ¡tan potente!, que fuera capaz 
de amotinar y cambiar el mundo: un Kant, un Humboldt. Eso no es 
posible hoy en día, pero al mismo tiempo no se puede minusvalorar el 
trabajo de incidencia micro-molecular (digámoslo así), que palpita en los 
micropoderes y microestructuras de la realidad que asume el educador. 
Es relativo y no es espectacular, no es fácilmente visible, está disperso, 
etéreo, ambiguo y por eso mismo también es difícil de intervenir e incidir 
en sus estructuras más profundas. 

Esto conduce maravillosamente –como un ejercicio intertextual de 
preguntas–, a plantear otra emergente; tendría que ver con las implicaciones 
vitales que irradia un intelectual frente a lo ético y estético de cara al ser 
social. Retomando el intertexto y respondiendo este enunciado, habría que 

occidental nos ha dicho; de hecho, partiría de preguntas mínimas, esenciales, 
sustantivas, por ejemplo: ¿Qué es el buen vivir? ¿Qué sentido tiene la vida? 
Preguntas claves que todo ser humano se ha hecho en todos los lugares del 
mundo, pero intentando transitar por respuestas completamente distintas a 
las que Occidente nos ha dado. Nuestro hemisferio nos llevó al nihilismo, 
nos condujo a la depresión, a la guerra, a la Bomba atómica, a la conquista 
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e invasión del espacio circundante, al cambio climático y su consiguiente 
crisis, a la pobreza y otras catástrofes. Entonces esa ruta de respuesta ya no 
es válida, no ofrece respuestas, si es que algún día las dio.

Preguntarse nuevamente qué sentido tiene la vida, es replantearse y 
poner en crisis -por ejemplo-, que esos interrogantes están ligados a las 
categorías de bienestar social, de calidad de vida en sentido económico 
como nos los ‘vendió’ en los últimos 200 años la revolución industrial. 
¿Qué es lo bello?, otra vez lo bello, pero como fusión del sujeto que se lo 
pregunta con respecto a la Naturaleza, es decir, el sujeto entendiéndose 
como parte de ella, y el sujeto no representando el mundo ni pintándolo 
ni esculpiéndolo, sino el sujeto que  sabe que se está autoescribiendo a sí 
mismo, y se está auto-representando y que, en tanto eso sucede, salva la 
distancia que estableció Occidente entre el artista y el entorno social y el 
mundo.

bello para establecer distancias y generar superioridades sobre el otro, 
como existen en muchas culturas ancestrales y en muchos pueblos nuestros  
ancestrales –eso por un lado–; y después entendiendo que cada acto que 

colectivo de su grupo -primero del lugar donde está, de su comunidad, 
de su gente-, y después de los otros pueblos, otras comunidades, de la 
humanidad. Y que no es una ruta o una estrategia de carrera en la que 

todo el sistema proto-categorial occidental basado en la competencia, en el 
‘progreso’ o ‘desarrollo’, es re-inventar prácticamente el mundo. 

Por eso, pues, quienes han pensado esto –algunos lo llaman 
Transmodernidad, como Enrique Dussel–, nos hablan de un cambio de 
modelo civilizatorio, no de un cambio de paradigma, ni de teoría ni de 
simplemente reemplazar esta por la otra, sino que es preciso volver a 
imaginar y soñar una utopía tenaz, que sea una civilización distinta. 

Ahora bien, a nuestro favor está –para quienes pensamos en esto–, que 
no es solamente un deseo sino obligación porque el mundo mismo y la 
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Naturaleza misma están obligando a eso. Si la crisis que está viviendo 
América Latina no obliga a la gente a repensar y a replantearse por necesidad 
y urgencia vital sus relaciones con el medio y la Naturaleza, entonces no 
habrá nada más que les haga pensar; entonces no es que quieran, sino que 
deben situarse frente al abismo a intentar construir otro camino por simple 

Letter (2010): es el momento propicio o Kairós. Efectivamente, este 

acabarnos de autoaniquilar como especie, o para producir un mundo donde 
podamos vivir y disfrutar de la vida, del buen vivir, no en los sentidos ni las 
categorías depredadoras que hasta ahora hemos conocido.

La dependencia que padecemos de los combustibles fósiles, por 
ejemplo, la sumisión a la energía producida mecánicamente, ha llegado 
completamente al punto de crisis total, ya no es replanteable; el mundo –y, 

naturales. Creíamos, bajo el modelo newtoniano-fáustico-frankesteiniano 
del siglo XVIII, que ellos eran una mina inagotable de saqueo; pero no 
es así. Entonces la responsabilidad ya de un educador redimensionado y 
repensado tiene que ser en todos esos términos completamente integral: 
asumir lo ambiental en la cabeza, que albergue lo social en la cabeza y lo 
político, todo integrado, pero que sea además consciente de dónde viene 
y qué es lo que desea de su lugar de enunciación, de su identidad, desde 
dónde está. Se trata de ser muy consciente de eso y de construir y potenciar 

Estamos, pues, polarizados entre quienes le apuestan a la vida y quienes 
no le apuestan a la vida; entonces habrá educadores que le apostaremos a 

esta polaridad, vendrá, lamentablemente, esa guerra hobbsiana ‘de todos 
contra todos’ que ya estamos experimentando en todas las latitudes, como 
prueba fehaciente del círculo vicioso de la estupidez humana.
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Resumen

en un contexto universitario que parte del reconocimiento del otro y se 
proyecta a la construcción de sociedad con los otros. En tal sentido se 
abordan dos grandes temáticas: las implicaciones de una pedagogía de la 
alteridad desde el pensamiento de Emmanuel Levinas para la constitución 
de una pedagogía de la alteridad que responda por el otro y el reconocimiento 
de la proyección social como respuesta por los otros. En este sentido, los 
tres primeros apartados girarán en torno a la pedagogía de la alteridad 
como propuesta ética para la educación: su fundamentación en la ética 
y la política de la alteridad desde Levinas, el esbozo de sus herramientas 
de construcción y el establecimiento de sus retos como una pedagogía de 
la mediación. Los siguientes tres apartados versarán en alrededor de la 
tercera función sustantiva de la acción universitaria en busca de impactos 
que den apertura a un compromiso político de responsabilidad social con 
los otros. Desde el planteamiento de una perspectiva que se origina en la 
búsqueda del bien común y la justicia, con el apoyo de la ética pública y 
la innovación social para la resolución de problemas sociales sistémicos 

construcción de paz, transparencia, sostenibilidad e inclusión. 

Palabras clave: humanismo, pedagogía de la alteridad, mediación 
pedagógica, proyección social, responsabilidad social universitaria.
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INTRODUCCIÓN

Desde sus tempranas etapas de desarrollo, el hombre recibe del medio 
externo la cultura, mediante sonidos y un lenguaje afectivo. Con el paso 

propia cultura, a la vez que crítico y transgresor de la misma; nunca cesa 
en la acción de educarse y educar a los otros. En esa interacción desde el 
origen de su existencia y durante esta, el hombre descubre la necesidad de 
humanizar su mundo y su convivencia con los otros, de este modo podrá 
extender su existencia y evitar su desaparición. Es en esta dinámica donde 
se hace palpable la necesidad de forjar una comunidad que actúe con 
criterios humanistas y promueva el humanismo. 

se encuentra en medio de una encrucijada (Bautista, 2011) que amenaza 
con desbordarse en un proceso del ciclo mimético de violencia permanente 
(Bautista, 2010). Ante estos desafíos, y teniendo en cuenta la necesidad 
de una formación humanista para generar cambios sociales que eviten 
reproducir la violencia y la fragmentación social, emergen interrogantes por 
el proceso de enseñanza de las humanidades y su impacto en la sociedad. 

¿Cómo educar en el humanismo desde la práctica docente y con impacto 
social? ¿Qué rol tiene en la construcción del humanismo la práctica del 
docente como construcción ética y qué retos conlleva implícitos? ¿Qué 
elementos han de tenerse en cuenta para responder ética y políticamente 
a los retos que ofrece el mundo social? A continuación, y desde las 

Universidad Santo Tomás, se abordará algunas posibles respuesta a 
estos interrogantes, en primer lugar, desde la importancia de la ética en 

como mediación pedagógica para el reconocimiento de la alteridad, y 
en segundo lugar, vislumbrando elementos para responder socialmente 
la incorporación de la pedagogía humanista en los retos que atañen a la 
proyección social de la acción universitaria, entendida como pautas para 
la construcción de responsabilidad social universitaria.   
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1. Un acercamiento a la pedagogía de la alteridad desde el 
pensamiento de Emmanuel Levinas: de la ética a la política

convertirá en una de esas propuestas más reconocidas de este pensador.  
Abordaremos brevemente algunos puntos que se desprenden de esta 
sencilla frase a través de dos partes. La primera en donde nos acercaremos 
a unos esbozos de su pensamiento ético y político, para luego hacer una 

en el rostro del otro a partir de lo cual la educación re-cobraría el sentido 
para creer de nuevo en la utopía. 

Para Levinas, retornar al rostro del otro, implica dejar de darle primacía 
–el primer lugar– al pensamiento racional; aquí habrá que volver la mirada 
al más acá y al más allá. 

Desentronizar a la razón de su sede inamovible no será tarea fácil. 

(descomponer para volver a armar) a conocer para poder controlar o 

absolutizador– de los conceptos. Facilitan, ciertamente, la delimitación 

de la otra, evitando que toda búsqueda de la verdad desemboque en la 
confusión. 

Pretender dar un sentido unívoco a los objetos arrojados en el mundo de 
la vida brindará seguridad al ser racional cuya capacidad le convierte en 
amo y señor del lenguaje (que usa para nominar las cosas, lo objetos, para 
nominar su mundo), en poseedor y guardián de la verdad (que constituirán 
dogmas o principios irrefutables). La razón hará posible el desenvolvimiento 
del hombre en el mundo y la dará a este la capacidad para defender su 
existencia frente a cualquier amenaza. Al mismo tiempo, la razón le 

no solo su camino sino el de todas las creaturas y objetos que encuentre 
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No es gratuito que durante cientos de años, en determinados momentos y 
situaciones históricas, los seres humanos nos hayamos comprendido como 

por el que toda la evolución o la existencia del universo cobran sentido. 
Ello se materializó en la entronización de la diosa razón en los siglos de las 
luces; logrado esto, se disiparon las tinieblas de lo caótico y desconocido, 
brillando así el fulgor de la lógica lineal y silogística, inaugurando con 
ello la modernidad y su proyecto colonizador, que en términos actuales se 
valida como “desarrollo, innovación, tecnología y crecimiento sostenible”. 

Un proyecto absoluto, sí, totalizador, expansionista y universalista, un 

en sus límites, de ahí que las periferias de la razón sean inexistentes: “ser 
o no ser” eso es la razón y el lema de su proyecto moderno demasiado 
vigente, silenciosamente vigente. Sin embargo, retomando la propuesta de 
Emmanuel Levinas, habría que desentronizar la razón de su cómodo lugar 
“volviendo al rostro del otro”. ¿Podría esto des-localizar a la razón? De 
hacerlo ¿cómo se lograría? Duro trabajo, dado que la razón ha recabado 
en lo profundo del ser subyaciendo en él, constituyendo de esta manera su 
subjetividad, la esencia que le constituiría como ser humano. El trabajo de 
Levinas implicará entonces hallar el fundamento de tal subjetividad, que 
no estará fundada en la razón sino en la cercanía y la aproximación. La 
respuesta será la experiencia sensible misma, el instante previo a la razón 
libre de cualquier pre-juicio, momento de la oscuridad -la pasividad de la 
razón- , donde no se “es” con claridad, sino donde se “es” junto a la nada, 
junto a esa oscuridad, en la que no prima el orden, donde no se vislumbran 
los límites, sino en donde se impone la anarquía. Es la experiencia del 
insomnio o del desvelo durante la noche, donde perdemos la visión de los 
fenómenos y en cambio, nos experimentamos siendo sensibilidad viviente. 

Volver la mirada, para Levinas, requiere no de la vista, sentido que 
“objetiva” la realidad, captando los fenómenos y que lleva tras de sí 
aquella “impronta ominosa” de ser instrumento para adecuar la idea al 

realidad de lo humano a una idea, es necesaria la escucha, queriendo decir 
con ello que lo humano es in-objetable, irreductible a un concepto, a una 
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idea; pues la realidad humana es inabarcable a un concepto cerrado para 
etiquetar al humano en un número, en un dato. Al contrario, la realidad 

para cerrarla en ideas absolutas o dogmas, mucho menos para desposeerlos 
de su inabarcable realidad y conminarlos a existir como un objeto más. 

Es por ello que más que la razón (Levinas no niega su importancia y rol 
en la vida humana) lo que antecede a la humanidad es la sensibilidad. 

categorizarlo con conceptos) sino percibir a un ser que me exige entrega, 

que importa más que la mía. Aparecerá en este punto aquella expresión de 

decir con ello que ya no soy yo quien posee la verdad, ni soy el punto de 
referencia para mí mismo, sino que es el otro, en su expresión desprovista 
de ayuda, quien me clama auxilio, quien clamando me despierta del sueño 

me constituyo por mí mismo, sino que lo hago por el otro, es él quien me 
convierte en humano, su clamor despliega mi egoísmo para descubrirme 
en la mirada del otro. De ahí que yo no pueda eliminarlo como lo podría 
hacer con cualquier otra cosa, el otro me exige el derecho a vivir y a vivir 
dignamente, a ser tratado como humano. Ya no seré amo sino siervo del otro, 
después de escuchar su voz ya no seré el mismo. Tampoco se prosigue aquí 
la dictadura del “ser” sino del “inter-es”. Habrá sido entonces un momento 

morir por el otro si es necesario. Porque puede desestabilizarme más una 
caricia que una idea. 

Pero el rostro que se coloca frente a mis ojos no es el único, su mirada 
clama por todas las miradas que han sido injustamente marginadas o 
cruelmente asesinadas. Por eso el retorno al rostro del otro nos solicita 
volver la mirada al más acá, al momento de la injusticia, momento lleno de 

y conmocionan la corporalidad. Y por ello también el rostro del otro nos 
dirige la mirada hacia el futuro, hacia los herederos de este presente (que 
en realidad es un pasado vivo); no solo el dirigir la mirada hacia el otro, 
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no en la ontología, es decir, en el ser mismo, sino en el otro, en la relación 
con el alter, la ética; pero tiende hacía la vida de los otros, la política. 

política, pero como establecimiento de la justicia, aquella que trascienda 
las instituciones que ciertamente salvaguardan mediante la ley de piedra la 
convivencia mínima a pesar de los incesantes cambios a los que nos someten 
las pasiones, pero que vaya más allá de lo Dicho, la justicia que se halla 
en medio de la epifanía de toda la humanidad en los ojos de los próximos. 
Esta búsqueda de la justicia no puede realizarse sino como compasión por 
el extranjero, la viuda, el huérfano, el desplazado, el errante callejero, la 
prostituta, el drogadicto, el convicto. Más allá de la ley, lo que inspira el 
pensamiento levinasiano es su transgresión hacia la responsabilidad por 
el otro, la anarquía de la palabra –el Decir– que es instaurada a partir de 
la sensibilidad donde se produce la subjetividad. La búsqueda de justicia 
llevaría a descubrir que no tendríamos ningún tipo de poder sobre el otro, 
no se nos es permitido. “Para Levinás, la justicia se encuentra mucho más 
en donde hay equidad y mesura que allí donde hay subordinación”, pues 
es en este tránsito de la ética a la justicia donde dejo de ser un servidor del 
otro para convertirme en un profeta de los otros. “Anunciar a los hombres 
lo que mis oídos han entendido y lo poco que mis ojos han podido ver, 
eso es convertirse en profeta”. Es esa la manera de destruir la hegemonía 
de lo mismo, de la identidad, y dar cabida a la diferencia: la asimetría del 
encuentro.

2. Herramientas para la construcción de una educación ética 
para la alteridad

¿Es imposible educar? Si no fuese posible educar, la vida de quienes nos 
dedicamos a transformar la sociedad carecería de sentido, la existencia 

pensar en aquellos ideales que nuestra institución detenta, siendo ellos: la 
búsqueda de la verdad, el anhelo de justicia, la construcción de un mañana 
mejor. Si no fuese posible educar habría que dejar a la vera del camino 
tantos esfuerzos por tratar de salir de la barbarie y, en cambio, arrojarnos 
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con los actores externos e intra muros entre sus funcionarios y su 
comunidad académica, y saldrá de su zona de confort narcisista en 
donde más que acciones podrá obtener verdaderos impactos, micros 
o macros, pero transformadores. Solo así responderá a la impronta 
de ser la mente crítica de la sociedad y de ser constructora de otra 
humanidad. 
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Resumen

Este capítulo presenta una investigación de campo sobre el uso de las 
TIC entre docentes de posgrado de USTA, Seccional Tunja, a la luz de un 
marco teórico-crítico de la Educación Superior, teniendo en cuenta varias 
iniciativas investigativas al respecto mediadas por estas herramientas. 
Desde el enfoque humanístico cristiano-tomista, contextualizamos el 
tema en tiempos posmodernos de ‘infoxicación’, donde se corre el riesgo 
de convertir el uso en abuso, cuando la población estudiantil un uso 
indiscriminado de la información de modo facilista e incluso adictivo. De 
ahí también el marco crítico del poder y la Educación, a la luz de Michel 

propuestas educativas se ideologizan y mediatizan peligrosamente.
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crítica, Michel Foucault.
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INTRODUCCIÓN

El presente capítulo ha brotado como fruto de un proyecto que tiene como 
objetivo principal analizar la apropiación y uso de las TIC por parte de los 
docentes de los programas de posgrado de la Universidad Santo Tomás, 
Seccional Tunja. Se está desarrollando bajo un diseño metodológico de 
enfoque descriptivo, según el cual se planteó como problema a investigar: 
¿Cuál es el nivel de apropiación y uso de las TIC por parte de los docentes 
de los programas de posgrado de la Universidad Santo Tomás, Seccional 
Tunja?    

Es de tener en cuenta que “el propósito de este tipo de investigaciones 
es proveer información referente a preguntas o hipótesis para conocer 
situaciones, costumbres y actitudes preponderantes en la muestra 
investigada, a través de la descripción exacta de actividades, objetos, 
procesos y personas” (Rodríguez, A. y Beltrán, O., 2017). Por otra parte, este 
proyecto de investigación es pertinente e interesante, ya que es necesario 
y factible que en las Instituciones de Educación Superior los profesores 
vayan a la vanguardia de aplicar las TIC en los procesos educativos. El 
proyecto apunta hacia la transformación de la práctica pedagógica con la 
ruptura de los paradigmas en los procesos de aprendizaje, avanzando en 
la transformación educativa de la nuestra institución -en especial en los 
posgrados de la USTA Tunja-, para formar con recursos y contenidos de 
calidad. Los resultados obtenidos se pueden convertir en un aporte para 
el diseño de los Planes de Capacitación Profesoral en busca de mejorar 
el proceso enseñanza-aprendizaje y lograr profesionales competentes, 
así como constituyen una contribución en la ampliación de los estudios 
relacionados con el tema de las TIC en las prácticas pedagógicas de los 
profesores. 

Sin embargo, no sobra una aproximación crítica de cara al uso a veces 
abusivo por parte de la población estudiantil, como recurso facilista y 

manipular con ligereza un excesivo caudal de información.

Concretamente, en la Educación estas tecnologías “han producido una 
revolución del aprendizaje, cambiando la forma como las personas 
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aprenden y el rol de los alumnos y de los maestros” (MinTIC, 2008, p. 5, 
citado por Rodríguez, A. y Beltrán, O., 2017). De esta forma, la revolución 
de la información ha tocado todos los aspectos de la vida, incluyendo 
la educación, que ha iniciado desde hace algunas décadas la inserción 
de tecnologías para facilitar y potenciar algunos procesos educativos, 
permitiéndole además a los estudiantes estar a la par con la vanguardia y 
con las necesidades de la sociedad de la información (Mejía, 2011, p. 10).

En este sentido, el uso de las TIC en los programas de postgrado de 
USTA-Tunja debe ser pensado como desafío de reinventarse para asumir 
los procesos de cambio de la sociedad, lo que amerita integrar un fuerte 
liderazgo que contenga la visión de los actores que empoderan los campos 
de investigación en los posgrados.

Para realizar cambios de mentalidad se necesita de una visión instrumental 
hacia una misión cultural, social y política que permita el reconocimiento 
de los nuevos lazos sociales, las posibilidades de convivencia en el ámbito 
de lo nacional y lo local y las condiciones planteadas por la denominada 
“sociedad de la información” (Muñoz, 2012, p. 19, citado por Rodríguez, 
A. y Beltrán, O., 2017). 

1. Tic y tiempos de ‘infoxicación’

Ahora bien, desde el punto de vista humanístico-ético que enfatiza nuestra 
institución, se advierte hoy con no menos intensidad de los riesgos 
de estas tecnologías, no bien usados y abusados: pérdida de la libertad 
individual y grupal (intrusismo creciente de la publicidad no deseada), 
atentando contra la mínima privacidad humana; la manipulación de la 

ideas y mentalidades, estandarizando las conductas a través de modas e 
impactos mediáticos… De hecho, fue memorable una puntualización de la 
Organización de las Naciones Unidas:

Las TIC no son ninguna panacea ni fórmula mágica, pero pueden mejorar la 
vida de todos los habitantes del planeta, como herramientas e instrumentos 
que pueden contribuir a consolidar la causa de la libertad y la democracia, 

Annan, exsecretario general de la ONU, Ginebra, 2003).
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Resumen

Las siguientes palabras describen una mirada acerca de cómo ha sido el 
proceso de inclusión de algunos recursos tecnológicos, en la enseñanza 
y aprendizaje del inglés como lengua extranjera, por parte de algunos 
profesores pertenecientes a instituciones públicas de la ciudad de Tunja. 
Más allá de dar un reporte investigativo, las observaciones plasmadas a 
continuación son producto de algunas intervenciones de los profesores 
como parte de un proyecto investigativo de la Universidad Santo Tomás-
Tunja, cuyo objetivo principal era analizar el proceso de implementación 
de un Centro Virtual de Lenguas como apoyo a la enseñanza y aprendizaje 
del inglés. La principal necesidad de continuar analizando la necesidad 
y a la vez problemática inclusión de las Tic, precisamente se da desde 
todo el proceso del proyecto e intervenciones directas e indirectas donde 
lastimosamente la necesidad transciende más allá de contar con dispositivos 
electrónicos, contar con internet  a capacitar a profesores y estudiantes 
en el manejo y selección de recursos web, sino comprender el contexto, 
y sobre todo buscar que nuestros estudiantes desarrollen más un trabajo 
auto-dirigido y autónomo.     

Palabras clave: TIC, Enseñanza del inglés como lengua extranjera, 
Aprendizaje del inglés como lengua extranjera, Aprendizaje mixto, 
E-Learning, Objeto Virtual de Aprendizaje OVA, VLRC, competencias 
digitales.
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las ventajas realicen mantenimiento periódico preventivo para que el uso 
constante no afecte a futuro el trabajo de los grados inferiores. 

Los docentes también deben ser capacitados en el uso adecuado de las TIC 
dentro de las actividades pedagógicas. No se debe dar por sentado que 
las tecnologías son de fácil adaptación a las actividades de ellos debido a 
que para su implementación se deben considerar algunas características 
propias de las tics para que cumpla con el objetivo de facilitar el proceso 
de enseñanza aprendizaje. Esta capacitación se puede dar vía internet a 
través de los diferentes cursos de capacitación ofrecidos por diferentes 
universidades de manera gratuita.  
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Resumen

En este capítulo se intentan esbozar dos experiencias históricas de 
noviolencia y paz, muy relevantes: de Mahatma Gandhi (1869-1948), 
libertador noviolento de la India, único político contemporáneo 
caracterizado por su anti-maquiavelismo desde el no-poder partidista, y la 
experiencia de Javier Sicilia, poeta mexicano simpatizante del Movimiento 
Internacional noviolento del Arca fundado por Joseph Jean Lanza del Vasto 

confusas luchas.

triunfalista tópico hoy de moda en Colombia–, no vacilamos en presentar 
paradigmas alternativos y pulcros para ilustrar una Pedagogía de la Paz 
que no puede reducirse a una falaz conciliación de intereses que se reduzca 

violencia, sino una genuina noviolencia que se remite a las causas del 
problema: la injusticia estructural y social que corroe nuestras seudo-
democracias. 

Palabras clave: Pedagogía de la Paz, Noviolencia, Mahatma Gandhi, 
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INTRODUCCIÓN

El objetivo de este capítulo de libro es continuar investigando en 

a romper esquemas dentro de una temática que hoy tiende a convertirse 
en una moda más. En efecto, nuestro propósito es postular el ejemplo 
emblemático de Mahatma Gandhi, cuya propuesta sin antecedentes en la 
historia –en esa escala de liderazgo al frente de 350 millones de personas– 
preconizó una Nueva Historia narrada desde las víctimas y no desde 
los victimarios. Por otra parte, emerge el elocuente testimonio de Javier 
Sicilia, poeta y humanista mexicano, padre de una de los jóvenes vilmente 

1. Gandhi contra maquiavelo: el único antídoto en el ámbito 
político contemporáneo

veces por Lanza del Vasto (1976: 159 y 1977: 28), autor además de un 
revelador postfacio o complemento de esta Obra. Consta de 7 capítulos que 
destacan el ‘Contra-maquiavelismo’ gandhiano denominado ‘Satyagraha’ 

de África del Sur, la Campaña de No-Cooperación la Ley Rowlatt (1920), 
la Campaña de la Sal (1930) y la Campaña de Satyagraha contra la II 

deslindando y desglosando el Satyagraha de Oposición, de Presión y de 
Rebelión, la preparación al ‘Satyagraha’ y el Nuevo Prototipo o Paradigma 
de Líder noviolento o ‘Príncipe’ en el Siglo XX: Mahatma Gandhi. 

En efecto, desde la Introducción o preludio de la Epopeya Gandhiana (1963: 
pp. 7-10), la autora se centra en delinear el Maquiavelismo a la luz de “El 
Príncipe”: “fourberie et violence” (= ‘bribonada y violencia’). Cobardía 
soterrada: “Il est plus sur d’être craint que d’être aimé’ (= ‘Es mejor ser 
temido que amado’ / Cap. XVII). ‘On voit aisément ce qu’un homme parait 
être, non ce qu’il est réellement’ (= ‘Hay que parecer ser no ser realmente’ 
/ Cap. VIII). Se trata de desviarse de todo principio cuando lo exijan las 
circunstancias. Empero, ‘expulser violence et fourberie du machiavélisme 
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Resumen

Uno de los mayores desafíos educativos que trae el presente potencial 
para Colombia y América Latina, consistiría a simple vista en formar para 
la utilidad, para aumentar las promesas de renta de los sectores donde 
se esgrime y da origen la caracterización de la realidad. Incubando la 
in-humanización, la devastación del planeta y el utilitarismo como una 
pandemia que bordea los límites de la vida.

Sin embargo, el presente capitulo pretende hacer un acercamiento al 
contexto y entorno latinoamericano reconociendo las dinámicas propias 
de lo rural y urbano. Cuyas lógicas variopintas nos acercan a la vida, al 
fenómeno, a la cultura, a la esperanza.

Palabras Clave: Eco-ética, escuela, jóvenes, memoria, ley 30
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“No hay universal ni hay particular, hay universos;
hay una pluralidad de universos.
Y en esa pluralidad de universos

tenemos una pluralidad de razones.”
Raúl Fornet Betancour

1. Un acercamiento al concepto de “interculturalidad” en 
Fornet-Betancourt

ha creado la barbarie. Es la cultura hegemónica de la modernidad centro-

que articula el orden establecido. 

equilibrado, asimétrico, donde solo se escucha un monólogo que cierra el 

Los programas de estudio en la universidad privada otorgan una formación 
hermenéutica apegada a los textos, implicando al estudiante en la tarea del 
desciframiento del sentido literal de los mismos. El olvido de los contextos 
en dicha formación hace del estudiante un profesional del libro y uno 
ingenio de interpretaciones con-textuales. Si a esto le aunamos la ausencia 
en el pensum de la universidad privada del estudio del pensamiento 

el problema toma nuevas dimensiones. La fuerza crítica del estudiante de 

occidental europea. 

Fornet-Betancourt (2001, pp. 193-194), se patentiza en la destrucción de 
las culturas, la exclusión social, la destrucción ecológica, el racismo, el en 
modelo de vida propagado por la publicidad, en el hambre y la desnutrición, 
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lo que se concreta en una apuesta unilateral por una civilización suicida. 
Además, toda cultura crea su propia barbarie y por ello es inevitable 
mantenerse cerrado en los límites de la propia cultura. 

Es frente a esta barbarie que surge precisamente el pensamiento de Raúl 
Fornet-Betancourt, quien ha desarrollado la propuesta de la Filosofía 
Intercultural que pueda superar la barbarie, y que garantice la recuperación 

diversidad. El presente escrito responde a las siguientes preguntas: ¿De qué 

Para desarrollarlas se dará un rodeo por el concepto de interculturalidad 
para poder vislumbrar algunas de sus características y prever igualmente 
los alcances desde un ejercicio de acercamiento al pensamiento del autor 
cubano-alemán.  

2.1 Acercamiento al concepto de interculturalidad

que siempre le ha dado Occidente a la claridad y la distinción de las 

157), lo que no sería adecuado en un concepto que vendría dado desde 
una propuesta que vinculara las diferentes cosmovisiones. En el fondo se 
encontraría un interés analítico que busca delimitar cada saber dentro de 
sus límites disciplinares. Podría darse así “la pérdida en sustancia e historia 

prisma de disciplinas que lo reducen a un “objeto” de estudio” (Fornet-
Betancourt, 2013, pp. 158). En tercer lugar, lo intercultural está dentro 
de la misma vida, no es objetivable, se halla presente en la relación de 
sujetos y en medio del juego de sus prácticas, desde donde es interpretable. 

andamiaje cultural establecido. 
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lo estético-creativo fuerte, debe coadyuvar a los principios éticos en la 
escena que deviene la formación del sujeto. Siendo relevante analizar la 
postura crítica del ser humano en su pensamiento ¿Desde qué ángulo de 
mirada interviene en los procesos vitales que le son necesarios abordar 
para hallar el buen vivir y el goce de la vida?

La modernidad ha unido en mil uniones el tejido conceptual que sustenta 
la idea sólida del progreso, de ilustración y educabilidad, siendo no menos 
ajena al problema inmerso en ellas como lo es la organización, que si bien 

grandes logros como ser humano. En palabras de Morin (2002) 

Estamos frente a sistemas extremadamente complejos en los que la parte 
está en el todo y el todo está en la parte. Esto es válido para la empresa que 
tiene sus reglas de funcionamiento y, en cuyo interior, juegan las leyes de 
la sociedad en su totalidad. (P. 43).

Nuestra empresa es la educación en la cultura y la cultura en la educación, 

para la inclusión a la diversidad. La idea expuesta de “integralidad” (del 
todo a la parte y de la parte al todo), expone el curso de relaciones que 
tienen lugar en cada campo del saber humano para la mejora continua de 
lo educativo lo que conduce al fortalecimiento de un todo. 
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Resumen

En el ámbito educativo, cada vez más, se busca que éste represente la 

de ejercer su profesión, respondiendo a los retos y a la solución de 
problemas de una sociedad cada vez más cambiante y globalizada, donde 
el desarrollo de habilidades es un factor fundamental que permite descubrir 
nuevos recursos, herramientas y perspectivas para abordar un proceso de 
aprendizaje de forma más enriquecedora. Es así que la simulación virtual 
de casos, hace que los estudiantes de derecho se acerquen a la realidad de 
asumir casos legales, que aunque la mayoría se presenten en contextos 
extranjeros, tienen muchas similitudes con el contexto colombiano. 
Además, ellos asumen su rol como abogados y deben tomar decisiones 
para resolver cada uno de estos casos. Al mismo tiempo, los estudiantes de 
derecho recurren a estrategias de lectura de hipertextos en inglés, la cual 
hace parte de la alfabetización digital que toma cada vez más fuerza en 
la educación. Aunque existen muchos y variados recursos tecnológicos, 
en este capítulo, se enfatizará en las herramientas virtual ICivics como 
juego serio (Serious Game), la cual hace parte de una organización 
americana que promueve la participación democrática de los estudiantes 
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de derecho mediante el juego de roles. Dicha herramienta también tiene 
rasgos similiares a Second Life y en general, a los mundos virtuales de 
aprendizaje.

Palabras claves: ICivics, Avatares, Juegos serios, estrategias de 

tecnológicas.

INTRODUCCIÓN

Purposes-ESP) está tomando cada vez más auge en los contextos 
universitarios, mediante el uso de recursos físicos y tecnológicos que 
permiten potenciar, regular, dinamizar y hacer más autónomo dicho 
proceso de aprendizaje. Dentro de los recursos tecnológicos encontramos 
un metaverso o Serious Game llamado ICivics, el cual es una plataforma 
virtual que está organizada en una gran variedad de juegos. Mediante el uso 
de estos mundos virtuales se demuestra cómo los estudiantes de derecho 

utilizadas para resolver casos simulados del derecho constitucional, los 
cuales se presentan en el mundo cotidiano dentro del campo legal. De esta 
forma, los estudiantes pueden tener contacto con el ambiente similar a la 
experiencia de Second Life en el área de inglés para poder entender cómo 
funciona esta herramienta virtual, resolver casos de su carrera y en el futuro, 
participar en contextos Second Life creados por profesores de inglés y a la 
vez, participar en dichos ambientes con estudiantes o participantes de otros 

en el área de derecho.

de derecho, requiere no sólo de una parte teórica sino también que los 
estudiantes tengan la oportunidad de simular casos reales y sean expuestos 
a situaciones donde ellos escogen de qué forma puede operar el derecho 
constitucional en el contexto nacional e internacional. De esta manera los 
estudiantes aplican los conocimientos adquiridos en su carrera, a través de 
Icivics y Second Life.
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Los mundos virtuales sirven de plataforma de acogida en estos escenarios 
de simulación y se implementan para que los estudiantes tengan un espacio 

aprendizaje de una manera lúdica, y con la ayuda del tutor guía, lograr 
alcanzar un mayor grado de autonomía en el aprendizaje del inglés con 

hipertextos en ambientes virtuales se considera una estrategia metodológica 
que expone a los estudiantes a leer diferentes tipos de textos yendo más 
allá del concepto de lectura lineal y adquiriendo nuevas técnicas de lectura 
que les sirven a mejorar su proceso de comprensión de textos en inglés 
como lengua extranjera.

Por otra parte, es necesario y relevante reconocer cómo los estudiantes 
de derecho asumen la experiencia de los mundos virtuales, mediante la 
aplicación del inglés desde su profesión y cómo el uso de la tecnología los 
lleva a explorar nuevos recursos para la construcción del conocimiento y 
autorregulación del aprendizaje. Además, debido a una visión más amplia 
de la educación, se requiere acceder a procesos de transdisciplinariedad 

que los lleve a entender cómo se puede contextualizar su aprendizaje en 
pro de su formación personal y académica y su incidencia en las clases 
presenciales en los cursos mixtos.

1. Simulación

El uso de mundos virtuales o simulación de un espacio real se ha ido 
expandiendo en los entornos educativos, sin embargo es fundamental 

en los diferentes contextos, de manera que realmente esta visión de una 
realidad virtual promueva el uso de las tecnologías de la información y 

nos lleva a analizar en qué medida debe existir una preparación (no 
sólo tecnológica) para asumir dichos entornos virtuales, cuáles son las 
experiencias y opiniones de los estudiantes y cómo estas pueden ser 
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