55

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

VICERRECTORIA GENERAL DE UNIVERSIDAD ABIERTA Y ADISTANCIA

MAESTRIA EN EDUCACION

“LA CONSTRUCCION DE LA COMPETENCIA LECTO-ESCRITORA EN EL CICLO

UNO, DEL COLEGIO GERMAN ARCINIEGAS IED”



Sistematizacion de experiencias: “La construccion de la competencia lecto-escritora en el

ciclo uno, del colegio German Arciniegas IED”

Sandra Milena Ontibén Suarez
Claudia Marcela Salas Galindo

Dalton Marino Salazar Lopez

Proyecto de grado, presentado como requisito para optar por el titulo de Magister en

Educacién

Presentado a:
Comité de Investigacion de la Maestria en Educacion
Asesor:

Edgar Vesga Villamizar

Universidad Santo Tomas
Facultad Educacion
Maestria En Educacion

Bogota, Agosto 2017



NOTA DE ACEPTACION

JURADO 1

JURADO 2

Bogota, Noviembre de 2017



1,
2.
3.
4,

o

Tabla de contenido

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS ..ottt 1
(I TSy = W [ T U TSR 6
RAEE .o b bbbt bbb b 8
Y 0[] U] = TP PPN 14
T goTo [0 Tool o] o USSR 14
B TS ) o7 o o ISP 16
OB BTIVOS ...ttt bbbt b bbbttt b bbb 17
(C1=] 0T | ST 17
ESPECITICOS ...ttt rs 17
Proceso MEtOAOIOUICO. ........cviiiieiecie ettt e e rs 19
Objeto de 1a SIStEMALIZACION ......ccveeviiiiiiieie e 19
POStura epiSteMOIOQICA ..........ccueiieiicie et 20
EsSta €5 12 POSTUTA. .. ..oviiiiiiiiiic i 20
El MELOUO QUE NOS SITVE. .. eeueeuieiiieiieieiteieiesie ettt neneenes 22
Asi se recolectd 1a iNfOrmMaCION ..........ccoieiiieiececeee e 24
Ruta metodoldgica. La ruta que Se HeVa..........ccooveiiiiiieii s 29
La SIEUACION INICTAL.....cvveieieic e 30
El proceso de acompafiamient............ccvuieruieiieeiie it 30
La situacion actual 0 final .............coooioioiiii e 30

Las 1eCCIONES APIENAITAS. .......ccviiviriiiieieie e 31



6. Contexto de la sistematizaCion ............ccceiveiiiiiie e e 32
Contexto institucional Colegio German Arciniegas LE.D. ........ccccccovvviieiiieii s, 32

] [0TSR 32
Historia cronoldgica y administrativa de 1a inStituCion ... 33
=10 (<] o 0 oo TSRS 35
Caracteristicas de docentes y personal administrativo............cccccevvereiieieereseese e, 38
COoNLEXTO FETEIENCIAL........civiiiiiicieee et e 41

La competencia comunicativa, un camino para recorrer en el Colegio German

ATCINIEOAS LLE.D ..ottt bbb 43
Proces0S de LECIO-ESCIIEUIA ......ciuveiierierieeieeiesiee ettt st sre e enee e 46
Estrategias PEdagOUICAS ........cveiveeiieiieiee ettt et sae e nas 47

CONEXTO SITUACIONAL ...t b et ereereas 49
7. Reconstruccion historica de la eXperiencia.........ccccvcvveieeieiiece e 52
Una eXperiencia qUE COMEAT. .. ...uiiiiiriiieiiieiiiiiesiee it sre et sr e 52
8. Reconstruccion critica de [a eXPerienCia..........cccovecveiieiecie i 70
Llegando a la meta.... Lo que n0S qUEdOD. .. ...coouiiiiiiiiiiii i 70

La tarea permanente del docente es asumir la importancia de las estrategias pedagogicas

BN LA BSCUBIA ..o 70

El trabajo de los docentes se puede basar en la implementacion de estrategias

PEAAgOQICAS BN Bl AUIA .........eiveeiiciie e ra e 71



La cotidianidad del aula, un escenario para el trabajo de un docente investigador ....... 73

9. BIDHOGIafia . ..cveueeiiieiei e e 76

Lista de Figuras

Figura 1. Instrumentos de SistematizaCion..............c.ouiieiniiiirii e 25
Figura 2. Modelo metodoldgico Operativo............oviniiriei e 29
Figura 3. Organizacion por CICIOS. ... .....oiiri e, 36
FIQUIA 4. DIMESIONES. ...\ ettt ittt et et e e e e 37
Figura 5. Integrantes de la comunidad educativa...................ooooiiiiiiiiiiiiiiiea, 39
Figura6. Estrategiasenelaula...............oooiiii i 48

Figura 7. Lectura Y eSCIIUMA. ... .ottt ittt et e e evesee e sie e e sreseenee e e D1

Figura 8. Estrategias pedagigiCas. ..........ouiniirinit i 63
Figura9. Plan de mejora del proyecto...........coovviniiiiiiiii e 64
Figura 10. Condiciones y necesidades inStitucionales. ...............ccvvenenienienienieniseeeee, 66

Figura 11. Factores facilitadores para el desarrollo del proyecto..................cooiiiiinnii. 68



Lista de tablas

Tabla 1. Estrategias implementadas por los d

Tabla 2. Docentes entrevistados y funciones

(0 101] 0] (=1 F 20

Tabla 3. AnalisiS dOCUMENTAL . ...t e, 28



RAE

1. Informacién General

Tipo de documento Trabajo de grado de Maestria

Acceso al documento Universidad Santo Tomas

La Construccion de la competencia lecto-escritora en el ciclo

Uil eE) el e uno, del Colegio Germéan Arciniegas IED

Sandra Milena Ontibén Suéarez, Claudia Marcela Salas Galindo,

AUBIE) Dalton Marino Salazar Lopez.

Director Edgar Vesga Villamizar

Publicacion Bogota, Universidad Santo Tomés 2017  p.81
Unidad Patrocinante Secretaria de Educacion de Bogota

Sistematizacion, Lecto-escritura. Estrategias, Estudiantes,

Palabras Claves .,
Reconstruccién

2. Descripcion

Trabajo de grado que muestra el analisis, la interpretacion, la reflexion y la construccion
realizada a partir de la sistematizacion de la experiencia “La construccion de la competencia lecto-
escritora en el ciclo uno” experiencia desarrollada en el Colegio German Arciniegas IED”, con los
estudiantes de ciclo inicial. Esta investigacion tuvo como objetivo comprender y reconstruir la
experiencia, a través de una interpretacion critica y reflexiva de las estrategias pedagdgicas
implementadas en ella. Estuvo enmarcada en un enfoque socio-critico, que permitié al grupo
investigador comprender la realidad en un contexto determinado donde se llevo a cabo la practica.
Utilizando un método cualitativo que permito al grupo investigador acercarse a la realidad a través
de técnicas como: entrevistas y relatos a docentes, grupos focales a estudiantes y padres de familia
y andlisis de documentos. Todo esto permitié una reconstruccion e interpretacion critica de la
experiencia vivida a partir de las practicas pedagdgicas desarrolladas en la institucion. Dichas
practicas estuvieron disefiadas para el desarrollo y aprendizaje de la lectura y la escritura en los
estudiantes mas pequefios, a partir de estas estrategias se nos permitié desarrollar esta
sistematizacion, pues se realiz6 una interpretacion critica de la experiencia vivida.

3. Fuente

Aranguren, P. (2007). La invetigacion-accion sitematizadora como estrategia de intervencion y
formacion docente en su rol de investigador. Revista de pedagogia, 173-195.

Ausubel, D. (1963). La psicologia del lenguaje verbal significativo. New York: Grune and
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de Chile: CIDE.
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cualitativa. FQS: Forum, quialitative social research, 1-25.

Vigostky, L. (1999). Pensamiento y lenguaje: teoria del desarrollo cultural de las funciones
psiquicas. Buenos Aires: Pléyade.

4. Contenidos

. El siguiente texto expone el proceso de sistematizacion de experiencias que se llevo a cabo
en el Colegio German Arciniegas IED, y que buscd comprender las estrategias que incidieron en
la construccién de la competencia lecto escritora en los nifios de ciclo 1 en el periodo
comprendido entre los afios 2011 a 2014 en dicha institucion.

Los objetivos fueron: comprender las estrategias que incidieron en la ejecucion de las
practicas pedagogicas empleadas para la construccién de la competencia lecto escritora en el ciclo
1 del colegio German Arciniegas I.E.D durante el periodo de tiempo comprendido desde el afio
2011 hasta el afio 2014, con el fin de buscar un mejoramiento en los procesos pedagdgicos de la
institucion.

Y los objetivos especificos fueron:

e Identificar las estrategias pedagdgicas empleadas en el ciclo 1 del colegio German
Arciniegas |.E.D para el aprendizaje de la lectura y la escritura desde el afio 2011 hasta el
afio 2014.

e Analizar los procesos de implementacion de las estrategias pedagogicas utilizadas para el
aprendizaje de la lectura y la escritura en el ciclo 1 del colegio German Arciniegas I.E.D
desde el afio 2011 hasta el afio 2014.

e Exponer los resultados del ejercicio investigativo de sistematizacion de los procesos de
implementacién de las estrategias pedagdgicas con las que se trabajo el aprendizaje de la
lectura y la escritura en el ciclo 1 del colegio German Arciniegas I.E.D desde el afio 2011
hasta el afio 2014

El grupo investigador propuso trabajar hacia el enfoque socio-critico, centrandose en un
interés emancipatorio que posee un estatuto derivado y asegura la conexion del saber teérico con
la practica vivida (Habermas, 1982). Lo que quiere decir que se busca una liberacion de toda
sumisién académica para llegar a la autonomia intelectual, mediante la reconstruccion analitica y
critica de los procesos inmersos en la experiencia.
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Asi mismo, partiendo del modelo de sistematizacion de Van de Velde (2008), en esta
sistematizacion, se utilizaron diferentes instrumentos para poder acercarse a la realidad
investigada. En este caso, en gran parte, los principales insumos fueron las fuentes orales las
cuales se utilizaron para reunir de los realizadores de la experiencia una informacion més real e
importante a traves de entrevistas, relatos y grupos focales. También se buscaron documentos
escritos referidos a la experiencia.

Una vez hecha la contrastacion y posterior analisis de la informacion se reconstruye de manera
historica la experiencia, partiendo desde donde inici6o y que paso en el transcurso de la misma
para terminar en la reconstruccion critica de la misma..

5. Metodologia

La sistematizacion se hizo a partir del método cualitativo. Dicha metodologia favorece los
procesos que se llevan a cabo en el aula, ya que permite conocer la realidad del quehacer diario,
logrando asi rescatar y construir nuevos saberes. De acuerdo a lo anterior se utilizaron técnicas de
recoleccion de informacion cuyo fin era obtener informacion que permitiera conocer la realidad
investigada. De acuerdo a lo anterior se llevé a cabo: la entrevista y relatos con los docentes que
hicieron parte del proceso, grupos focales dirigido a estudiantes y padres de familia, quienes al
igual fueron actores directos de la experiencia y analisis de documentos que reposan en el colegio
como soporte de la experiencia. . Luego de recolectar dicha informacién, se realizo la
categorizacién y triangulacion de la informacion. Es a partir de esta situacion que el grupo
investigador considera que surgen dos categorias principales: estrategias pedagdgicas y lecto-
escritura. Posterior al andlisis de dichas categorias, se obtuvieron los insumos para la elaboracién
del analisis critico de la experiencia con el cual llegamos a las lecciones aprendidas.

Por ultimo, como grupo investigador, el sistematizar la experiencia “La construccion de la
competencia Lecto-escritora en el ciclo uno, del Colegio German Arciniegas IED”, nos posibilito
apropiarnos del contexto de manera estructurada y critica, permitiendo mostrarla en escenarios
como la Universidad Santo Tomas en el proceso de maestria y a muchos docentes de la
institucion, generando asi la discusion y reflexion entre los actores de la practica frente a como
dichas précticas trascienden del aula y llegan de manera significativa a los estudiantes y a toda la
comunidad educativa.

6. Conclusiones

En el transcurso del proceso de sistematizacién, como grupo investigador, se pudo entender y
reflexionar las dindmicas que se generan en las instituciones educativas distritales, en cuanto a los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la lecto escritura en el ciclo uno, comprendiendo, que este
proceso no se genera exclusivamente en los mas pequefios y en el area de espafiol, sino que es una
construccidn que se va potencializando a lo largo del periodo escolar, con una transversalidad en
las &reas de conocimiento que tiene una gran importancia en la primaria.

Por otra parte, podemos retomar tres grandes lecciones que resumimos a continuacion: la
primera, que es tarea permanente del docente es asumir la importancia de las estrategias
pedagdgicas en la escuela, la segunda que el trabajo de los docentes se puede basar en la
implementacién de estrategias pedagdgicas en el aula y por Gltimo, la cotidianidad del aula debe
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convertirse en un escenario para el trabajo de un docente investigador.

Sandra Milena Ontibon Suéarez, Claudia Marcela Salas Galindo,

SRR ol Dalton Marino Salazar Lopez

Revisado por:

Fecha de elaboracion del
Resumen:
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Resumen

El presente trabajo evidencia los procesos, estrategias, interpretaciones y construcciones
realizadas a partir de la sistematizacion del proyecto “La construccion de la competencia lecto-
escritora en el ciclo uno”, experiencia desarrollada en el colegio German Arciniegas I.E.D., con
los estudiantes de ciclo inicial.
Comprendiendo la sistematizacion como un proceso que permite la reflexion y construccion de
una experiencia, con el fin de interpretarla, comprenderla y comunicarla, a través de un ejercicio
critico reflexivo donde se realicen aportes para enriquecer y transformar las practicas. Esta
investigacion tuvo como objetivo comprender y reconstruir la experiencia, a traves de una
interpretacion critica y reflexiva de las estrategias pedagogicas implementadas en ella. Estuvo
enmarcada en un enfoque socio-critico, que permitié al grupo investigador comprender la
realidad en un contexto determinado donde se llevo a cabo la préactica.
El proceso de sistematizacion se llevo a cabo a partir del método cualitativo, que permitio al
grupo investigador acercarse a la realidad investigada, desde la mirada de cada uno de los
actores, a través de técnicas como: entrevistas y relatos con los docentes, grupos focales dirigidos
a estudiantes y padres de familia y analisis de documentos que reposan en la institucion.
Este proceso favorecio la interpretacion critica de las estrategias que incidieron en la ejecucién
de las practicas pedagdgicas empleadas en la construccion de la competencia lecto escritora en el
ciclo uno del colegio German Arciniegas, ya que permitio visibilizar las practicas que se dan a
diario en el aula, con el fin de repensar el quehacer pedagdgico, logrando asi rescatar y construir
nuevos saberes.

Palabras claves: Sistematizacion, estrategias, lecto-escritura, investigacion,

interpretacion.
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Abstrac

The present work evidences the processes, strategies, interpretations and constructions realized
from the systematization of the project “The construction of the literary-literary competence in
cycle one”,experience developed at German Arciniegas I.E.D. school, with the students of the
initial cycle.

Understanding systematization as a process that allows the reflection and construction of an
experience, in order to interpret, understand and communicate it, through a reflective critical
exercise where contributions are made to enrich and transform the practices.

The objective of this research was to understand and reconstruct the experience, through a
critical and reflective interpretation of the pedagogical strategies implemented in it. It was
framed in a socio-critical approach, which allowed the research group to understand the reality in
a specific context where the practice was carried out.

The systematization process was carried out based on the qualitative method, which allowed the
research group to approach the researched reality, from the perspective of each of the actors,
through techniques such as: interviews and teachers stories,focus groups oriented to students and
parents and the analysis of the documents of the institution.

This process stimulated the critical interpretation of the strategies that influenced the execution
of the pedagogical practices used on the construction of the reading literacy competence in cycle
one at the German Arciniegas school, since it allowed to visualize the practices that are given
daily in the classroom, in order to rethink the pedagogical task, that allow us to rescue and build
new knowledge.

Keywords: Systematization, strategies, reading-writing, research, interpretation.
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Apertura

“La educacion es el arma mas poderosa que puedes usar para cambiar el mundo”

Nelson Mandela

Introduccion
En el marco de la Maestria en Educacion desarrollada en la Universidad Santo Tomas,

basados en su linea de investigacion en educacion y pedagogia, en la cual se proyecta la
formacion de personas integrales con el fin de construir una sociedad mas humana; se plantea el
presente trabajo de sistematizacion de experiencias titulado: “La construccion de la competencia
lecto-escritora en el ciclo uno del Colegio German Arciniegas” realizado en la ciudad de
Bogota, comprendido en un periodo del afio 2011 al afio 2014, el cual tiene como propdsito
principal retomar la implementacion y el impacto de las estrategias pedagdgicas desarrolladas
por los docentes en el campo de la lectura y la escritura, siendo ésta una manera que buscd
promover en los estudiantes ejercicios para fortalecer sus capacidades.

Para la reflexion sistematica de la experiencia y las practicas educativas desarrolladas en el
Colegio German Arciniegas por los docentes, el grupo de investigacion conformado por Sandra
Milena Ontibon Suarez, Licenciada en Educacion preescolar, Especialista en Gerencia
Educativa, docente de grado primero, Claudia Marcela Salas Galindo, Licenciada en Educacién
Preescolar, especialista en Gerencia Educativa, docente de grado Transicién y Dalton Marino
Salazar Lépez, Licenciado en Pedagogia Infantil, docente de grado segundo. Quienes laboran en
la localidad de Bosa, en la institucion educativa distrital en donde se adelanto la sistematizacion
y que fueron a su vez participes de la misma, buscan establecer que experiencias surgen a partir

de la necesidad de promover en los estudiantes fortalecimiento de capacidades tanto en lectura
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como en la escritura para lograr asi una reflexién acerca de las practicas pedagdgicas
implementadas en plantel educativo.

A su vez, el trabajo de sistematizacidon permitié asumir una posicion investigativa y critica al
observar los impactos que tuvo en nuestro quehacer profesional y en nuestra préctica, cambiando
la mirada que tenemos como docentes de las estrategias pedagdgicas que elaboramos vy
ejecutamos con los estudiantes y la relevancia que tiene éstas tanto en la institucién como en los
nifios y sus familias. Asi mismo, deja una ventana abierta para que otros docentes, instituciones o
comunidad en general tengan una oportunidad de ver las practicas pedagodgicas que se
implementan en las instituciones educativas distritales y que pueden enriquecer otros procesos
que se lleven a cabo en bienestar de los estudiantes.

Esta es la experiencia...A partir de los modulos y las direcciones dadas en las diferentes
clases de la Maestria en educacion desarrollada en la universidad; se nos permitié como docentes
de colegio publico repensar las practicas pedagdgicas que se desarrollan en los diferentes ciclos y
coémo éstas son tan importantes, tanto para los estudiantes como para las familias y como éstas
pasan desapercibidas en un contexto social que poco énfasis hace en lo que desarrollan los
docentes dentro y fuera del aula.

Razon por la cual, como docentes de ciclo uno de la misma institucion educativa llamada
Colegio Germéan Arciniegas, emprendimos la tarea de sistematizar la experiencia sobre procesos
lecto-escritores en los estudiantes del mismo ciclo, que comprende edades entre los 5 y 8 afios.
Estos procesos fueron encaminados en una serie de estrategias que elaboraron los docentes en
diferentes periodos de tiempo pero que para esta sistematizacion, comprendera del afio 2011 al

ano 2014.
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El presente documento de investigacion permitié revisar, analizar y construir una mirada
critica generada desde la experiencia, mediante la reflexion e interpretacion de las estrategias
implementadas por los docentes en el desarrollo de dichos procesos con los estudiantes. A su
vez, la sistematizacion nos permitié entrar en contexto con nuestros pares, acercarnos al
quehacer diario, reconocer mas alld que las practicas docentes generan conocimiento y se
enfocan siempre en promover aprendizajes de forma directa o indirecta hacia los estudiantes, en
especial en los nifios de ciclo uno.

Justificacion

La lectura y la escritura se constituyen en uno de los factores fundamentales en la
comunicacion, quizas el principal, al ser un medio de expresion que incide en la calidad de la
educacidn, actuando a la vez como causa y efecto: como causa, en la medida en que la lengua
escrita y oral posibilita el acceso a otros terrenos del conocimiento; como efecto, en que permite
la interaccién socio-cultural, teniendo en cuenta que vivimos en una cultura en la que la
comunicacion es indispensable para alcanzar el bienestar humano y la construccion de la
identidad.

Vemos que en la escuela es muy comun encontrar variedad de estrategias pedagdgicas que
buscan potenciar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la competencia lecto-escritora pero
que por las dinamicas institucionales no se nutren ni se evaltan correctamente, lo que genera que
propuestas de gran calidad pasen por el curriculo institucional sin ser reflexionadas y perdiendo
su gran valor pedagdgico.

Por ésto se cree que este trabajo de sistematizacion de la experiencia “La construccion de la
competencia lecto-escritora en el ciclo uno, del Colegio German Arciniegas I.LE.D” es un Ilamado

al cambio; una forma de pensar las practicas pedagogicas que enmarcan y se fundamentan en los
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procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura a través de la reconstruccion de
las mismas, lo que nos permite hacer una reflexion critica para construir conocimiento desde la
practica y para la practica, buscando el mejoramiento de las acciones pedagogicas con un ideal
de interpretar la realidad para poder ser agente de transformacion de la misma.

Con el conocimiento aportado en la presente sistematizacion, pretendemos retroalimentar la
préctica educativa y reflexionar sobre la labor de la escuela en la construccion de aprendizajes
significativos que aporten al desarrollo integral de sus estudiantes.

Objetivos
General

Comprender las estrategias que incidieron en la ejecucion de las préacticas pedagogicas
empleadas en la construccion de la competencia lecto-escritora en el ciclo uno del Colegio
Germéan Arciniegas IED, durante el periodo de tiempo comprendido desde el afio 2011 al afio
2014, con el fin de buscar un mejoramiento en los procesos pedagogicos de la institucion.

Especificos

Identificar las estrategias pedagdgicas empleadas en el ciclo 1 del colegio German
Arciniegas I.E.D para el aprendizaje de la lectura y la escritura desde el afio 2011 hasta el
afio 2014.

Analizar los procesos de implementacion de las estrategias pedagogicas utilizadas para el
aprendizaje de la lectura y la escritura en el ciclo 1 del colegio German Arciniegas I.E.D
desde el afio 2011 hasta el afio 2014.

Exponer los resultados del ejercicio investigativo de sistematizacion de los procesos de

implementacion de las estrategias pedagdgicas con las que se trabajo el aprendizaje de la



18

lectura y la escritura en el ciclo 1 del colegio German Arciniegas |.E.D desde el afio 2011

hasta el afio 2014
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Proceso metodologico
“El arte supremo del maestro consiste en despertar el goce de la expresion creativa y del
conocimiento”
Albert Einstein
Al ser una experiencia de carécter significativo, es necesario hacer una recoleccion de cada
uno de los aportes y pasos que se dieron en estas estrategias desarrolladas en el colegio, es por
esto que organizamos la sistematizacion de esta experiencia en el siguiente proceso
metodologico:
Objeto de la sistematizacién
Este es el objeto...Entendiendo que el proceso de construccion de la lectura y la escritura en
los grados iniciales es fundamental para el éptimo desarrollo de las diferentes competencias
académicas de los estudiantes en sus diferentes niveles de escolaridad, es importante entender
¢Cudles fueron los factores que incidieron en la ejecucion de las estrategias pedagogicas
empleadas para la construccion de la competencia lecto-escritora en el ciclo 1 del colegio
German Arciniegas |.E.D durante el periodo de tiempo comprendido desde el afio 2011 hasta el
afio 2014?; por lo tanto, el objeto del presente trabajo investigativo se enfoca en los factores que
incidieron en la ejecucion de las estrategias pedagdgicas utilizadas para la construccion de la
lectura y la escritura en los grados preescolar, primero y segundo.
En el proceso de reconstruccion de la experiencia se identifican las estrategias pedagdgicas
mas significativas en el proceso de construccion de la lectura y la escritura en el ciclo 1 del

colegio German Arciniegas I.E.D y su respectiva metodologia, lo podemos ver en la tablal.
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Tabla 1

Estrategias implementadas por los docentes

DEPENDENCIA ESTRATEGIAS METODOLOGIA
1. Momento lector 10. Mis primeras rimas
2. Lectura literaria 11. Creamos nuestra historia
3. Tipologias textuales 12. Le escribo a mi amigo
4. Acompanamiento lector (familia) 13. Maleta viajerall
*royecto transversal PILEQ Pedagogica académica 5. Aventura literaria 14. Lectura comunitaria
6. Navegando en la lectura 15. Teinvito a leer
7. El tesoro secreto 16. Bibliotecando ando
8. Maleta viajera 17. Escribo mis poemas

9, Produccion textual

Proyecto de aula me divierto con Franklin

- , p A ]
Proyectos de aula Pedagdgica curricular rograma letras (metodo de enserianza)
Metodo global (metodo de ensenanza)

Metodo silabico Smemdn de ansefianzal

Nota. Fuente: Elaboracién propia

Postura epistemoldgica

Esta es la postura...

Partiendo que la educacion es una prioridad ya que es un instrumento para construir equidad
social; se debe ofrecer una educacion de calidad a los estudiantes, que desarrolle las capacidades
de los individuos y que brinde herramientas que les permita desenvolverse preparandolos para
desempefiarse de manera exitosa en la sociedad.

La busqueda de estas transformaciones que permitan para mejorar la calidad en los procesos
de ensefianza y aprendizaje sigue siendo hoy una preocupacion de maestros e investigadores de
la educacion. La calidad de la misma puede mejorar, si se logra una mayor reflexion acerca de

las diferentes practicas y experiencias educativas; donde a través de la reconstruccion se llegue a
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la interpretacion y comprension de las relaciones existentes entre el mundo teérico y el mundo
practico, como elementos sustanciales para la formacion de una confrontacion que se materializa
en el ejercicio de las capacidades de analizar, reflexionar, interpretar, comprender y argumentar
para asi llegar a construir conocimientos generados desde y para la practica.

La epistemologia se cuestiona como la realidad puede ser conocida, la relacion entre quien
conoce Yy el objeto del conocimiento, las caracteristicas, los fundamentos, los presupuestos que
orientan el proceso de conocimiento y la posibilidad de que ese proceso pueda ser compartido.
Desde tales supuestos se estructuran marcos tedrico-metodoldgicos utilizados por el investigador
para interpretar los fendbmenos en una sociedad. Los métodos cualitativos, a diferencia del
positivismo, presuponen Yy realizan los postulados del paradigma interpretativo (Vasilachis,
2009).

Por tal motivo se hace importante la posicion del equipo de sistematizacion como docentes
investigadores, los cuales, como lo dice Aranguren, estan en formacion permanente para explorar
los acontecimientos que se suscitan en el aula de clase a objeto de elaborar diagndsticos,
seleccionando, planificando y organizando acciones acordes con las circunstancias. Este autor
propone proyectos de investigacion e intervencion, a fin de construir soluciones teéricas y
practicas en compafiia con otros docentes (Aranguren, 2007).

Desde esta perspectiva, el grupo investigador propone apuntar hacia el enfoque critico social,
centrandose en un interés emancipatorio, que posee un estatuto derivado y asegura la conexion
del saber tedrico con la practica vivida. Lo que quiere decir que se busca una liberacion de toda
sumision académica para llegar a la autonomia intelectual, mediante la reconstruccion analitica y

critica de los procesos inmersos en la experiencia (Habermas, 1982).
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Por lo tanto, al pensar esta experiencia con un caracter retrospectivo, se busca hacer una
autorreflexion de los procesos de articulacién de la practica con el saber tedrico, para asi
comprender una realidad en un contexto determinado y como lo plantea Habermas, haciendo una
reflexioén critica hacia la comprension permitiendo al docente posicionarse como un practico con
una capacidad critico-reflexiva de las acciones para detectar aquellas razones que limitan los
procesos Yy sistemas que experimenta en la préactica diaria de la escuela para llegar a

transformarla (Habermas, 1982).

El Método que nos sirve....

Para realizar un ejercicio critico reflexivo, en el campo educativo, es necesario buscar una
modalidad de investigacion que permita profundizar en el ;qué pasé? en el desarrollo de la
experiencia y descubrir el ¢por qué pasé lo que pas6? dentro de la misma. La sistematizacién de
experiencias se encamina a responder esos interrogantes, lo que conlleva a tomar una postura
investigativa que posibilite una interpretacion critica de los saberes emergentes de las practicas
pedagdgicas que se dan en la escuela, generando la necesidad de hacer una escritura ordenada y
documentada de dichas practicas.

En diferentes disciplinas el termino sistematizacion se refiere a clasificar, ordenar,
categorizar datos o informacion, pero en el plano de la educacion popular y de trabajo en
procesos sociales, se maneja de manera mas profunda, aludiendo no sélo a informaciones, sino
buscando construir un aprendizaje de alguna experiencia en particular. Por eso, no sélo se habla
de sistematizacion, sino de sistematizacion de experiencias.

Oscar Jara (1994) la define como:
“La interpretacion critica de una o varias experiencias que, a partir de su ordenamiento y

reconstruccion, descubre o explicita la légica del proceso vivido en ellas: los diversos
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factores que intervinieron, como se relacionaron entre si y por qué lo hicieron de ese modo”

(p.17,19).

Esto permite producir conocimiento a partir de una interpretacion que descubre la razon del
desarrollo de los procesos vivenciados en la experiencia, dandose asi una reflexion con
perspectiva transformadora (Jara, 1994).

Sin lugar a duda es muy importante tener en cuenta lo que plantea Oscar Jara, citado por
Borjas (2003 p. 16) “Al sistematizar, las personas recuperan de manera ordenada lo que ya saben
sobre sus experiencias, descubren lo que aun no saben acerca de ellas, pero también se les revela
lo que aun no saben que ya sabian” (Borjas, 2003).

Desde alli, se pueden conocer algunas de las estrategias pedagogicas mas significativas para
desarrollar el saber de la lectura y la escritura en el ciclo 1 del colegio German Arciniegas |.E.D;
para que a partir de su ordenamiento y reconstruccién, se descubra la l6gica del proceso vivido y
los procesos que incidieron en la ejecucion de dichas estrategias. Con esto. se busca en primera
instancia ordenar los objetivos educativos de las propuestas, requisitos, recursos, tiempos,
fuentes, actores directos e indirectos, actividades y formas de evaluar para facilitar el proceso de
reflexion que permite mejorar dichas experiencias. En segunda instancia, reconocer el valor de la
practica docente como generadora de conocimiento tedrico.

Para realizar la reconstruccion de la experiencia, el grupo de sistematizacion implemento
cuatro técnicas de recoleccion de informacion, cuyo fin es obtener informacion real y de primera
mano para lograr producir datos descriptivos, hacer revisiones de documentos, tener una mirada
holistica de lo sucedido en la practica, asi mismo conocer la realidad desde los relatos de sus
actores y de diversas respuestas que se conocieron a partir de las técnicas de recoleccion de

informacion empleadas.
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Asi se recolecto la informacion

Una de las etapas importantes de la sistematizacion es definir la manera de recolectar la
informacion y el tipo de instrumentos que se van a emplear para dicho fin. Por eso es
fundamental entender que las técnicas “se refieren al camino a través del cual se establecen las
relaciones o mediaciones instrumentales entre el investigador y el consultado, para la recoleccion
de datos y el logro de los objetivos” (Curcio, 2002). En cuanto a los instrumentos, éstos son
definidos como el mecanismo que utiliza el investigador para recolectar y registrar la
informacion.

Teniendo en cuenta lo anterior y partiendo del modelo de sistematizacion de Van de Velde
(2008), en esta sistematizacion, se utilizaron diferentes instrumentos para poder acercarse a la
realidad investigada (Van de Velde, 2008). En este caso, en gran parte, los principales insumos
fueron las fuentes orales expuestas en la figura 1, las cuales se utilizaron para reunir de los
realizadores de la experiencia, una informacion mas real e importante a través de entrevistas,
relatos y grupos focales. Por otra parte se buscaron documentos escritos referidos a la

experiencia.
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Relatos de
docentes
precursoras de la
experiencia

obtener
informacion
real

Entrevista semi
estructurada a
docentes
participantes de la
experiencia

Grupos focales
con padres y
estudiantes

participantes de la

experiencia

Analisis de
documentos
referidos a la
experiencia

Figura 1. Instrumentos de sistematizacion
Nota. Fuente: Creacion propia

Para lograr la obtencion de informacion, se contd con sujetos que estuvieron involucrados
directamente con la experiencia que se esta sistematizando, entre estos estan los docentes autores
de la investigacién, quienes fueron actores directos en la propuesta, los docentes coautores de la
experiencia, los estudiantes que participaron en el desarrollo de la experiencia y padres de
familia que apoyaron el proceso de sus hijos.

En primera instancia se recolectd informacion de algunos de los docentes que han participado
en los procesos de construccion de la lecto-escritura entre los afios 2011 al 2014, por medio de
una entrevista semi estructurada (Anexo 1) entendida como “un proceso de comunicacion que se
realiza normalmente entre dos personas; en este proceso el entrevistador obtiene informacién del
entrevistado de forma directa, asi mismo la entrevista no se considera una conversacion normal,
sino una conversacion formal” (Pelaez, s. f.); la cual, en esta sistematizacion, fue disefiada con el

objetivo de recoger informacion acerca de las diferentes estrategias pedagdgicas que se
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desarrollaron en la ensefianza de la lectura y escritura en el ciclo uno del colegio German
Arciniegas |.E.D en el periodo de tiempo mencionado, e identificar la participacion que tuvieron

en este proceso. Las docentes que se entrevistaron se describen en la tabla 2.

Tabla 2

Docentes entrevistados y funciones

Docente entrevistado Funcion que realiza

Angela Cardenas Docente de preescolar, una de las docentes mas antiguas de
la institucion creadora de propuestas significativas en el
desarrollo de la lecto-escritura en estudiantes de preescolar.

Mabel Zamora Docente de preescolar, una de las docentes méas antiguas de
la institucion creadora de propuestas significativas en el
desarrollo de la lecto-escritura en estudiantes de preescolar.

Francy Ospina Docente primero y segundo (2011-2012), una de las
docentes con mayor innovacion en sus propuestas y quehacer
pedagdgico.

Isabel Castafio Docente primero y segundo (2013 y 2014), una de las

docentes mas comprometidas en su quehacer.

Nota. Fuente: Elaboracién propia

Con la informacion recolectada en las entrevistas se hizo un ejercicio de analisis realizando
una contrastacion entre las respuestas de las docentes entrevistadas.

Posterior a ésto, teniendo en cuenta el valor de la participacion de las docentes Leticia
Medina y Sandra Sanchez, quienes cursaron el diplomado de Pileo en la Fundacion Universitaria

Monserrate y lideraron el proyectos de lectura y escritura en el colegio, se realizaron dos relatos
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que dejan “articular significados subjetivos de experiencias y practicas sociales” (Cornejo, 2008)
en este caso bajo las siguientes preguntas orientadoras:

a. Recuerda usted, ¢Qué estaba pasando en el Colegio German Arciniegas para que iniciara el

proyecto lecto-escritor y qué aportes dio para consolidarlo?

b. De los afios trabajados sobre ese proyecto, ¢cuales son las dificultades y aciertos desde su

practica docente?

Con ésto, luego de analizar y contrastar los relatos, se logré adquirir nueva informacion que
permitié entender un poco mas la complejidad de los procesos desarrollados en el ciclo 1 en el
campo de la lectura y de la escritura, pues estos relatos fueron construidos por dos de las
docentes que iniciaron el proyecto lecto-escritor en el colegio.

Con los estudiantes y padres de familia se implement6 la técnica de grupo focal que consiste
en el desarrollo de un “proceso de produccion de significados que apunta a la indagacion e
interpretacion de fendmenos ocultos a la observacion de sentido comdn” (Fontas y Colcalve, s.f),
escogiendo de manera aleatoria a seis estudiantes y sus padres, de los grados 4, 5 y 6, que
tuvieron participacion en la experiencia de manera directa, con lo que se logrd recoger
informacion significativa para la sistematizacion; la cual, al analizarla y contrastarla permitié
encontrar informacion apuntando a lo que no se habia podido redescubrir de la experiencia. Para
ésto se disefiaron unas preguntas orientadoras (ver anexos 2 y 3), con las que se motivo a los
estudiantes y a los padres de familia mostrandoles algunos libros y guias que ellos trabajaron,
cuando se encontraban en el ciclo del cual se esta reconstruyendo la experiencia.

El grupo investigador hizo de facilitador y promovid el dialogo entre los sujetos que hicieron
parte del grupo focal logrando asi un ambiente propicio para el desarrollo colaborativo y

resultados éptimos de la técnica.
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Por otra parte se hizo la revision y analisis de documentos (ver tabla 3) que reposan en la
institucion, proceso que consistid en colectar, recuperar y organizar la informacion de las
fuentes, con el proposito de identificar desde donde parte el proceso estratégico lecto- escritor en
ciclo uno y los avances, dificultades, aciertos, falencias, entre otros que éste ha tenido entre los
afios 2011 al 2014. En la tabla 3 se resumen los pocos documentos encontrados, que pueden

aportar alguna informacion para la reconstruccion en este proceso de sistematizacion.

Tabla 3

Anélisis documental

Codigo  Fechay Lugar Tipo de fuente Autor Temas Objetivo del texto
1 Bogota, 2009 Documento Comunidad Proyecto  Educativo Buscar y analizar las
Educativa Colegio Institucional (PEI) estrategias programas en
Germén lecto-escritura
Arciniegas IED
2 Bogota, 2009 Documento Docentes area de Proyecto Transversal Analizar las propuestas
humanidades PILEO implementadas
3 Bogotda, 2009 Documento Docentes grado Proyecto “Me divierto Extraer las estrategias que
preescolar con Franklin” se utilizan para lecto-
escritura en preescolar
4 Bogota, 2010 Documento Docentes area de Proyecto Transversal Analizar las propuestas
humanidades PILEO implementadas
5 Bogota, 2013 Guias Docentes area de Plan de trabajo Dar cuenta de |las
humanidades actividades implementadas
en el ciclo uno
6 Bogota, 2014 Documento Docentes area de Proyecto Transversal Analizar las propuestas
humanidades PILEO implementadas
7 Bogota 2014 Documento Comunidad Manual de Documentar en base a los
Educativa Colegio  Convivencia archivos del colegio la

German
Arciniegas IED

sistematizacion realizada

Nota. Fuente: Elaboracion propia
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Ruta metodoldgica. La ruta que se lleva

Indudablemente el cimentar lecciones de nuestras experiencias y quehaceres habituales a
través de la reflexion auto critica, constituye una posibilidad de construccién de conocimiento
que brinda la sistematizacion. De esta manera se permite aprender por medio del tanteo y del
error, porque se pueden descartar elementos que no son trascendentales mientras se van
profundizando y mejorando los que permiten direccionar la investigacion hacia el objetivo
trazado.

Teniendo en cuenta lo anterior y partiendo que estamos trabajando la sistematizacion de
experiencias educativas, el grupo investigador optd por emplear la propuesta de sistematizacion
de Herndn Van de Velde (CICAP,2008, pg. 82), quien propone un modelo metodoldgico
operativo del proceso de sistematizacién con una serie de pasos secuenciales, como son la
situacion inicial, proceso de acompafiamiento, situacion final, lecciones aprendidas y unas

posibles recomendaciones como lo explica el esquema de la figura 2.

| UN MODELO METODOLOGICO OPERATIVO DEL PROCESO DE SISTEMATIZACION

SITUACION INICIAL DURANTE EL PROCESO DE SITUACION ACTUAL
ACOMPANAMIENTO + jCOomo se compara la situacién actual
= Describa el problema u oportunidad = jQué se hizo (actividades)? con la situacion inicial?
de desarrolle antes del proceso de s ;Cuando se hizo? = ;Cudles son los benaficios tangibles e
acompanamiento * ;Quién lo hizo (actores)? intangibles?
I:—"-—.’ » jCdmo se hizo (métodos)? + ;Quién ha capturado los beneficios?
Elementos de contexto F»*] «  ;Con qué se hizo (medios y costos)?
= Las causas del problema u Lr M .
oportunidad Elementos de contexto :.,/' « Factores que ampharl’on l.ja magnitud
+ Factores que limitaban las « Factores que favorecieron el proceso ggnlg?iceif:;;:;scc;el nimero de las/os
posibilidades de accidn local para de acompafiamisnto Eact, rostringioron L
resolver el problema u aprovechar + Factores que dificultaron el procesc . maac r?i?usdq;egllogsse:fjgc:gégls%nnEmgro
ta oportunidad de acompafiamionto de lgas.fos beneficiadas/os
[ ELEmMENTOS DEL conTEXTO | [ ELEMENTOS DEL conTEXTO | [ ELEmENTOS DEL conTexTO

o SITUACION
| PROCESO DE AEDMPANAMIENT> FINAL

LAS LECCIONES APRENDIDAS
= jQué haria de la misma forma si volviera a hacer algo similar?
=« ;Qué haria de forma diferente si volviera a hacer algo similar?

RECOMENDACIONES
s ;Qué recomendaria para mejorar el proceso de acompafamiento?

Figura 2. Modelo metodoldgico operativo
Nota. Fuente: CICAP. 2008. Sistematizacion: Texto de referencia y de consulta . Esteli, Nicaragua (p.82).

Siendo asi, el equipo investigador dividio la sistematizacién en las siguientes etapas:



30

La situacion inicial
En esta parte se define el inicio de la experiencia, teniendo en cuenta el contexto de
emergencia de la misma (CICAP, 2008 ). Es decir, lo que estaba pasando en la institucion para
pensar en realizar trabajos muy fuertes en el campo de la lectura y escritura.
Aqui se describe con claridad, cudl es la dificultad o el beneficio que genera la experiencia

que se va a sistematizar.

El proceso de acompafiamiento
Se puede afirmar que esta es la base sobre la que yace la sistematizacion (CICAP, 2008 ). Se
identifican y resaltan los aspectos centrales de las estrategias pedagogicas para la construccion de
la lectura y la escritura, del proceso de sistematizacion, evitando saturar la descripcion de

detalles subjetivos innecesarios.

La situacion actual o final

En esta parte se ubica el momento en que se realiza la sistematizacion. Se puede hablar de
situacion final si la experiencia tiene un final, o de situacién actual si la experiencia no concluye
(CICAP, 2008 ). En el caso de este trabajo investigativo se refiere a un periodo de tiempo
especifico (afio 2011 al 2014) donde se corta la experiencia porque las estrategias pedagogicas
encaminadas a la construccion de la lectura y la escritura son una preocupacion constante y
habitual en la institucién educativa, particularmente en los docentes del ciclo uno.
Categoricamente, se busca describir los efectos de la experiencia al momento de realizar la
sistematizacion.

En esta etapa se realiza la comparacion de la situacion inicial con la situacion actual,

respetando los objetivos del proceso de desarrollo.



31

Las lecciones aprendidas

Se resalta que la sistematizacion tiene el objetivo de facilitar un proceso de construccion.
Generar nuevos aprendizajes a partir de nuestras acciones en el aula, obteniendo pautas para
mejorar y transformar las practicas que desarrollan las estrategias de construccion de la lectura 'y
la escritura en la institucion.

En este proceso de sistematizacion, se evidencian reflexiones que nos brindan la posibilidad
de identificar aspectos que se deben realizar o evitar (lecciones normativas) en cuanto al
desarrollo de estrategias pedagdgicas en el aula y por otro lado se reflexiona sobre los resultados
probables del proceso de sistematizacion (lecciones causales) hacia la postura investigativa del
docente en el aula.

Es importante resaltar que toda la informacion recolectada se analizd y se contrasto a partir
de las categorias de andlisis: estrategias pedagogicas y lectoescritura, de tal forma que al
reflexionar dicha informacion, filtrada por estas categorias se obtuvo los insumos conceptuales
para la elaboracion del analisis critico de la experiencia con el cual pudimos llegar a las lecciones

aprendidas.
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Contexto de la sistematizacion
“La educacion no cambia el mundo, cambia a las personas que van a cambiar al

mundo”’

Paulo Freire

Contexto institucional Colegio German Arciniegas |.E.D.

Filosofia

Nuestro Colegio en un comienzo era parte del Colegio Brasilia Bosa, para luego darse a
conocer como el Colegio Brasil Lopez Quintana, sin embargo, luego fue llamado por toda la
comunidad German Arciniegas en honor al escritor y politico. Se caracteriza por ser una
comunidad educativa conformada por un grupo de personas con sentido de pertenencia y
compromiso hacia la formacién de los nifios que viven en la localidad séptima, en el marco de
lo humano, lo ético y la calidad del saber, del saber ser y del saber hacer (IED, P.E.I, 2008-
2012).

El Colegio German Arciniegas, tiene como mision ser una comunidad educativa formadora
de lideres sociales, capaces de afrontar y resolver situaciones problemaéticas de la cotidianidad al
desarrollar su potencial humano, fortaleciendo su autoestima, su creatividad, su capacidad
participativa y su proyecto de vida. Esta comunidad se caracteriza por ser agente transformador
de su entorno familiar y social (IED, Manual de Covivencia, 2008-2012).

La vision del colegio, es ser reconocido como una comunidad de aprendizaje de excelente
calidad, con una propuesta educativa formadora de personas responsables, creativas, innovadoras
y que promueven proyectos que fomentan el desarrollo de su comunidad al trascender en los

ambitos: comunicacional, artistico y expresivo, propiciando el desarrollo de sus talentos,
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apoyados en los diversos adelantos tecnoldgicos, investigativos y humanisticos para contribuir en
la transformacion de la sociedad (IED, P.E.I, 2008-2012).
Historia cronoldgica y administrativa de la institucion

El Colegio German Arciniegas surge de la ampliacion de cobertura propuesta por la
Localidad sexta, siendo éste el inicio de una sede anexa al Colegio Brasilia pero que a comienzos
del afio 2007 inicia sus labores como Colegio independiente ya que la cobertura del Colegio base
no alcanzaba para sostener méas estudiantes. Llegan alli un grupo aproximado de 1.300 personas
entre docentes y estudiantes, provenientes de diferentes sectores de la localidad (IED, Manual de
Covivencia, 2008-2012).

Durante los primeros dos meses los estudiantes de bachillerato del Brasil Lopez Quintana
(primer nombre propuesto) fueron ubicados en algunos espacios de la sede A del colegio
Brasilia, desarrollando su proceso escolar en jornadas de emergencia en los primeros dias, y
luego se organizaron en espacios del colegio que en el momento estuvieran libres como eran
salones, plazoletas, escaleras, teatro, patio...esta situacion llevo al incremento del indice de
desercion pues la incomodidad de ubicacidn, la falta de asignacion de aulas y el desarrollo de
actividades académicas en espacios no adecuados, bajo el nivel de motivacion de los y las
estudiantes por la permanencia en el colegio y elevo las cifras de abandono y desercion. Ademas
los docentes hacian diariamente s6lo dos o tres horas de clase pues no se encontraban espacios
desocupados (IED, Manual de Covivencia, 2008-2012).

Los estudiantes de preescolar y primaria de la jornada mafiana fueron ubicados en la sede B y
C en jornadas recortadas. La jornada tarde fue ubicada en un colegio privado en arriendo
(Nuevos Horizontes). Los estudiantes del colegio del programa Volver a la Escuela (aceleracion

y primeras letras) fueron ubicados en la biblioteca (IED, Manual de Covivencia, 2008-2012)
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A comienzos del mes de mayo de 2007, se presenta el traslado de la sede de bachillerato a las
aulas prefabricadas en la ciudadela El Porvenir. Sede provisional que pertenece al Mega Colegio
Ciudadela Educativa de Bosa (IED, Manual de Covivencia, 2008-2012).

En el afio 2008, se separa el colegio German Arciniegas del colegio Brasilia Bosa, con
resolucion de creacion 161 del 24 de enero 2008. (Resolucion que fue modificada en el afio 2013
por un anexo de la sede B). Fue nombrado el rector en encargo Armando Ruiz Puerto y todos los
grupos que antes estaban como sede D, en el colegio Brasilia, pasaron a las aulas prefabricadas
en rotacion mientras el colegio Ciudadela de Bosa, ocupaba la nueva construccion (Estos
estudiantes estaban compartiendo las aulas con los estudiantes de nuestra institucion). De igual
forma, se instalaron las dos jornadas, solo que la primaria de la jornada tarde sigui6 funcionando
en el colegio Nuevos Horizontes hasta el mes de agosto de ese afio (IED, Manual de Covivencia,
2008-2012).

En este afio, se realizd el concurso para la eleccion del uniforme y del escudo institucional,
con la participacion de toda la comunidad, quedando asi establecido el uniforme que a partir de
ese momento tendrian que ir asumiendo nuestros estudiantes (IED, Manual de Covivencia, 2008-
2012).

Se espero la entrega del colegio, todo el afio 2008, pero no se hizo realidad, quedando la
promesa de que a finales de ese afio terminaban la primera fase para ser entregada al comienzo
del 2009. Lleg6 2009, pero el consorcio se declar6 en quiebra, y paso a un proceso de liquidacion
que alejé las posibilidades de entrega en el afio 2009. Por lo cual se continué el trabajo en aulas
prefabricadas (IED, Manual de Covivencia, 2008-2012).

Iniciado el 2010, y con el conocimiento de que el colegio todavia no seria entregado hasta

que terminaran los procesos legales, continud el proceso de construccion y organizacion del



35

colegio. Se inicid el acompafiamiento con la universidad de los Andes sobre ciclos. EI 11 de julio
de 2010, se integra a la comunidad Germanista, la rectora en propiedad Sorangela Miranda y un
grupo de docentes que desde ese momento mostraron el interés por conocer, apropiarse y dar
aportes a todos los elementos académicos y convivenciales que hasta el momento se habian

construido (IED, Manual de Covivencia, 2008-2012).

Académico

El colegio en su plan de estudio describe a su comunidad educativa como un grupo
heterogéneo y vulnerable, que requiere de procesos disefiados y estructurados para lograr
alcanzar los objetivos propuestos para cada uno de los ciclos y asi tener un desarrollo de los
procesos exitoso (IED, Manual de Covivencia, 2008-2012).

Es asi, como después de estudios, caracterizacion, encuestas y demas se implementa en el
colegio un modelo pedagdgico coherente con enfoques pedagOgicos contemporaneos que
reconocen el papel activo del estudiante y el rol esencial y determinante de los docentes en el
proceso de ensefianza aprendizaje, es decir un modelo dialogante e interestructurante que
garantice una sintesis dialéctica (IED, Manual de Covivencia, 2008-2012).

Siendo asi, el modelo que enmarca estas caracteristicas y que guia el plan de estudios de la
institucién, se denomina Ensefianza para la Comprension, ya que plantea una organizacion
basada en unos elementos claros y concretos que nos permiten realizar un proceso educativo
acorde con las necesidades de los estudiantes, todos los aspectos tanto cognitivos, afectivos y
practicos que hagan de ellos personas en el sentido de integralidad de la misma (IED, P.E.I,
2008-2012).

Asi mismo, el colegio estd dividido en cinco ciclos, como se observa en la figura 3,

conformados de la siguiente manera: Ciclo uno, grados jardin, transicién, primero y segundo;
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ciclo dos: grados tercero y cuarto. ciclo tres: grados: quinto, sexto y septimo; ciclo cuatro: grados

octavo y noveno. Ciclo cinco: grados décimo y once.

Ciclo1

Edad:4a 8

~ Ciclo 2
afios

Ciclo 5

Edad: 7a 10
Edad: 14 a aRos

17 afos COLEGIO GERMAN
ARCINIEGAS

ORGANIZACION POR
CICLO

Ciclo 4 Ciclo 3

Edad: 12 a Edad: 10 a 13
15 aios afnos

Figura 3. Organizacion por ciclos.
Nota. Fuente: Creacion propia.
El colegio trabaja por areas y asignaturas, menos el ciclo uno (ciclo correspondiente a nuestra
sistematizacion) éste, estd organizado por dimensiones dividas en cinco: Cognitiva,

comunicativa, estética, ética y corporal, tal como se ilustra en la figura 4.
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COGNITIVA COMUNICATIVA CORPORAL

ESTETICA ETICA

Figura 4. Dimensiones
Nota: Fuente: creacion propia
De acuerdo al PEI de la institucion, la caracterizacion para los nifios de esta etapa se

estructura en:

e El nifio dada su edad vive activamente y con agrado su inicio en los procesos de
socializacion secundaria y de los de aprendizajes escolares. Las artes, la oralidad y la
expresion corporal contribuyen de manera significativa en este proceso de iniciacion
escolar.

e Reconocer, relacionar, describir y utilizar objetos y situaciones detalladas en contextos
numéricos, geométricos y espaciales, métricos, de variacion aleatorios mediante un
lenguaje (oral, escrito, visual, auditivo y tactil), también a partir del estudio de fendmenos
cotidianos, posibilitando la construccién de explicaciones acerca del funcionamiento de
artefactos sencillos por medio de graficos, bocetos y planos (IED, P.E.I, 2008-2012).

Lo anterior les permite a los estudiantes explorar, representar y explicar para reconocerse a si

mismo a partir de su corporeidad y su entorno, como un ser que interactla con los otros desde
una posicién particular, lo cual puede ser expresado de manera oral, grafica y escrita. Es de vital

importancia el proceso de sensibilizacion y apropiacién del entorno inmediato, a través de la
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identificacion y la comparacion de las dimensiones temporales y espaciales, como referentes de
ubicacion y de cambio. Estos aspectos estdn vinculados con las artes plasticas y con las

representaciones musicales, artesanales y corporales (IED, P.E.I, 2008-2012).

Caracteristicas de docentes y personal administrativo

De acuerdo al PEI del Colegio que se encuentra en el (Manual de Covivencia, 2008-2012)
contempla que “El educador es el orientador en los establecimientos educativos, de un proceso
de formacion, ensefianza y aprendizaje de los educandos, acorde con las expectativas sociales,
culturales, éticas y morales de la familia y la sociedad”. Los docentes representan un modelo de
vida para los estudiantes, padres y demas miembros de la comunidad educativa, evidenciando
idoneidad en su cotidianidad laboral. Los docentes son el eje principal frente a cada una de las
actividades que se hacen y sus aportes siempre se encaminan a mejorar la calidad de vida (IED,
P.E.l, 2008-2012).

Asi  mismo, el funcionario administrativo del Colegio German Arciniegas, debe
caracterizarse por su sentido de compromiso y pertenencia institucional, reflejados en la manera
como desarrolla las funciones asignadas para el beneficio de los estudiantes del Colegio. Los
administrativos deben poseer vocacion de servicio y contar con una excelente calidad humana
proyectada en sus relaciones y en el trato hacia los deméas miembros de la comunidad educativa
(Tomado PEI del Colegio German Arciniegas IED).

Integrantes de la Comunidad educativa del Colegio German Arciniegas.

El colegio esta integrado por una rectora, seis coordinadores, 121 docentes y 3.479

estudiantes, como se muestra en la figura 5. Ademas del personal administrativo, vigilancia y

personal de servicios generales.
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Los docentes en su mayoria son licenciados en educacion, con especializaciones y maestrias
en educacion y con interés en capacitacion permanente, aspectos que favorecen la calidad de la

ensefianza y de los procesos formativos de nuestros nifios y nifias germanistas.

RECTORA (1)
ADMINISTRATIVOS (7) COORDINADORES (7) ORIENTADORES (6)

J
/ DOCENTES \

JORNADA MANANA (59) JORNADA TARDE (62)

| |

Figura 5. Integrantes de la comunidad educativa

Nota. Fuente: creacion propia
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Distribucion grupos, alumnos y jornadas.

Jornada mafiana, 26 grupos entre preescolar y primaria, con 931 estudiantes; bachillerato 20
grupos, con 843 estudiantes; para un total de 1774 estudiantes en dicha jornada.

Jornada tarde, 25 grupos entre preescolar y primaria, con 876 estudiantes; bachillerato 22
grupos, con 801 estudiantes; para un total de 1677 estudiantes en dicha jornada.

En cuanto a los proyectos transversales en la institucion; es importante indicar que, el colegio
Germéan Arciniegas, desarrolla con toda la comunidad educativa proyectos transversales, entre
los cuales estdn: Gobiernos escolar, Prevencion y atencion en desastres, Convivencia, tiempo
libre, entre otros, sin embargo se resalta el Proyecto Institucional de Lectura y Escritura -
PILEO- ya que tiene el interés de formar una comunidad lectora y escritora a través de tres
componentes: lectura literaria, tipologias textuales desde todas las areas y acompafiamiento
lector y escritor de los padres de familia (IED, P.E.I, 2008-2012).

El proyecto se enmarca en el enfoque comunicativo funcional y asume la lectura y la
escritura como actos de comunicacion a través de los cuales nos constituimos como seres
humanos e interpretamos y transformamos nuestra realidad. El enfoque metodoldgico se
fundamenta en la investigacién - accién, que parte del trabajo colaborativo y permite pensar el
proyecto como un proceso en espiral cuyo proceso de desarrollo esta directamente concatenado
con el PEI de la institucion cuyo énfasis es Comunicacion Arte y Expresion. El enfoque
metodoldgico del proyecto se fundamenta en la investigacién-accion, la cual se caracteriza entre
otras cosas por su flexibilidad para aplicar categorias cientificas para la comprension y
mejoramiento de la situacion; su proposito descriptivo-exploratorio, el cual facilita la
comprension de la problematica y la realizacion de un buen diagnostico; ademas, por facilitar la

interaccion comunicativa entre los actores para la construccion de acuerdos consensuados y
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generar en los participantes procesos de autorreflexion sobre si mismos, sobre los otros y sobre la

situacion (IED, P.E.I, 2008-2012).

Contexto referencial

El ser humano es perfectible, es decir, capaz de perfeccionarse o de ser perfeccionado a
través de su vida, y es la educacion el medio que le permite interactuar con la sociedad para
formarlo de manera integral, creando ambientes y oportunidades para que pueda desarrollar sus
potencialidades y capacidades.

Es por esto, que en el marco de una sociedad cambiante se hace primordial que los docentes
tengamos la necesidad de generar procesos de lectura y escritura durante los primeros afios
escolares. De acuerdo a lo anterior, enfocamos nuestra sistematizacion a dichos procesos y a

encaminar qué significado tienen algunos temas en nuestra experiencia.

La lecturay la escritura, una posibilidad de explorar en el Colegio German Arciniegas
I.LE.D

En el mundo de hoy encontramos que desde la escuela se da la necesidad de buscar
transformaciones en la ensefianza de la lectura y la escritura. La calidad de la misma puede
cualificar, si se logra un mayor y mejor acceso al lenguaje, puesto que leer y escribir son
herramientas cognitivas fundamentales para la construccion de conocimientos, la comprension
de las relaciones existentes entre el mundo natural y el mundo social, como elementos
sustanciales para la formacién de una identidad que se materializa en el ejercicio de las
capacidades de analizar, comprender y argumentar.

En general, el Colegio German Arciniegas I.E.D constituye parte trascendental de la vida de
los nifios matriculados alli, debido a que en la institucion pasan gran parte de su tiempo

cotidiano. Se supone que esta debe brindarles la posibilidad de explorar, preguntar, de hallar
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soluciones, de descubrir, de construir y reconstruir conocimientos, de tener nuevos enfoques y
establecer nuevas relaciones con el medio en el que se desenvuelven y con los deméas. Dentro de
esto, la lectura y la escritura son procesos comunicativos que en el contexto escolar deben ser
terreno fértil para vincular los distintos factores que representan la individualidad y la
colectividad de los estudiantes.

Es importante partir de que los nifios ingresan a la escuela con un acervo cultural que han
desarrollado en la interaccion con su entorno familiar, materializado con un lenguaje maternal, el
cual se difunde con un alto nivel de afectividad, lo que resulta muy distante a lo que encuentran
en la escuela; aqui -en la mayoria de los casos- 1o que interesa es que los nifios logren hacer uso
de la lengua materna mediante la escritura y la lectura, utilizando la herramienta de la copia, de
las planas, la imitacion, lo que es efectivo y mas si no se sabe que método se puede utilizar para
el desarrollo del mismo. Por esto, con el propdsito de mejorar los procesos académicos del
colegio, se debe tener en cuenta los preconceptos que los nifios poseen, para asi poder estructurar
actividades que capturen el interés del estudiante y potencialicen la construccién de la lectura y
la escritura.

Se tiene claro que los estudiantes que inician su proceso de escolaridad en el colegio, tienen
nociones sobre el sistema de escritura y la practica de la lectura por el contacto que tienen con
diferentes estimulos que les ofrece su contexto inmediato. Teniendo en cuenta que los
estudiantes, previo a su ingreso a la escuela, tienen un contacto directo con elementos escritos, el
colegio se preocupa por pensar metodologias que vinculen esos saberes previos con los que
llegan los educandos. Ferreiro y Teberosky (1991) sefialan que lo que los nifios tienen y saben
sobre el sistema de escritura y sobre la practica de la lectura antes de la escolaridad. En este

proceso, los aspectos a desarrollar por los estudiantes deberian ser, la exploracion del entorno
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escolar para que los nifios cuestionen por lo que ven y empiecen a hacer las distinciones entre
dibujo y escritura y paralelamente entre imagen y texto en sus primeras relaciones con la
escritura (Ferreiro & Teberosky, 1991).

Teniendo en cuenta los logros que alcanzan los nifios del Colegio German Arciniegas 1.E.D
en su proceso académico y ademas, que algunos se han acercado a la escritura y la lectura de una
forma u otra; es importante recalcar la necesidad de explotar las aproximaciones que tienen ellos,
aprovechando que hoy por hoy hay muchas necesidades en la institucion educativa, donde la
lectura y la escritura como procesos de mucha complejidad que el hombre empieza a elaborar
desde su infancia y estan presentes en el transcurrir de la vida, sean una gran preocupacion en
cuanto a los procesos con los que se quiere construir este saber, porque sin importar las acciones
y metodologias que se emplean para desarrollar esta competencia, se evidencia que un gran

porcentaje de la poblacién estudiantil del colegio no la maneja.

La competencia comunicativa, un camino para recorrer en el Colegio German
Arciniegas I.E.D

Entender la comunicacién como un proceso de gran importancia para la especie humana, es
una realidad de la cual los docentes no nos podemos alejar. EI hombre siempre ha tenido la
necesidad de comunicar porque es un ser inmerso en una sociedad, en donde para poder
sobrevivir requiere de la interaccidn con el otro. Para esto, necesita poder expresar sus opiniones,
sus emociones, sus sentimientos, entre otros, ademas de entender lo que sienten y piensan los
demas, lo cual sélo se puede lograr a través de la comunicacién, que se fundamenta en la
utilizacion de un lenguaje particular que evoluciona segin se desarrollen habilidades

comunicativas, que haran del individuo un ser competente a nivel comunicativo.
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Es aqui, donde se hace importante hablar de competencia comunicativa. Este término aparece
a mediados de la segunda mitad del siglo XX (Jiménez, 2010), siendo los estudios sobre la teoria
gramatical de Chomsky, que generaron grandes reflexiones con respecto a las variaciones del
lenguaje en la parte social de los sujetos. Es por ésto que cuando se habla de competencia, en el
campo del lenguaje, la referencia Noam Chomsky es importante. El se refiere a la aparicion del
lenguaje como un acontecer misterioso, sin evidencia de un saber anterior que lo explique, es
decir, que los nifios, aprenden y aplican las reglas gramaticales y el vocabulario por la mera
exposicion al habla y sin requerir ninguna ensefianza inicial. Esto se debe a que el cerebro
humano estd especialmente configurado para detectar y reproducir el lenguaje y a que la
capacidad de formar y entender lenguajes es innata en nosotros. Para sefialar este fendmeno
Chomsky (1986) toca el concepto de Competencia Linguistica. Esta denominacion ha
evolucionado hacia otras, como Competencia Comunicativa y Competencia textual, que si se
asumieran en el quehacer docente, se posibilitaria la construccion de una pedagogia eficaz para
el desarrollo de los procesos de aprendizaje de la lengua, en el &mbito escolar (Chomsky, 1986).

Por otro lado, Dell Hymes plantea que la competencia comunicativa es la capacidad que
abarca tanto el conocimiento de la lengua como la habilidad para utilizarla. La adquisicion de tal
competencia estd mediada por la experiencia social, las necesidades y motivaciones, y la accion,
que es a la vez una fuente renovada de motivaciones, necesidades y experiencias, con una
mirada mas practica del lenguaje en la que los aspectos socio-culturales resultan determinantes
en los actos comunicativos. Ademas, relaciona la competencia comunicativa con el uso del
lenguaje en actos de comunicacion concretos (Chomsky, 1986) (Jiménez, 2010) (Vigostky,

1999)



45

Para otros académicos, la definicion de la competencia comunicativa “comprende las
aptitudes y los conocimientos que un individuo debe tener para poder utilizar sistemas
linglisticos y translinglisticos que estan a su disposiciéon para comunicarse como miembro de
una comunidad sociocultural dada”. (Gir6n, 1992), donde el contexto entendido como todos esos
acontecimientos y factores situacionales a los que est& expuesto el sujeto, tiene un impacto en el
desarrollo de dicha competencia.

En nuestra realidad colombiana, se han venido pensando unos lineamientos curriculares
(MEN., 1998), que enfatizan sobre la funcion de la lengua castellana, fundamentandose en los
enfoques para comprenderla y ensefiarla. Es desde estos lineamientos que el Ministerio de
Educacion Nacional, concibe que “la nocion de competencia es una categoria pensada desde la
constitucion y formacion de los sujetos en diferentes dimensiones de su desarrollo”, ademas las
vincula con potencialidades y/o capacidades. Al igual, indica que son “las capacidades con que

b

un sujeto cuenta para...”, estableciendo que “solo se visualiza a través de desempeios, de
acciones, sea en el campo social, cognitivo, cultural, estético o fisico” y que estas “no son
observables directamente, es necesario inferirlas a través de los desempefios comunicativos” que
se relacionan directamente con los indicadores de logros. (MEN., 1998)

Por otra parte, estas competencias y habilidades se fortalecen intencionalmente a través de las
diferentes practicas pedagogicas del aula de clase. Por ende comprender el sentido de las
competencias permite al docente tomar una posicion clara frente a la pedagogia del lenguaje,
independientemente del modelo de organizacion curricular que se defina dentro del PELI.

Esto nos permite reflexionar, que el camino que se debe recorrer en la construccion de las

competencias comunicativas, debe transformar las dinamicas institucionales y generar espacios

de construccion de saberes significativos y entender que el docente que comprende la
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complejidad de los procesos de comunicacién estara en condiciones de asignarle sentido a las

acciones pedagogicas cotidianas del Colegio German Arciniegas I.E.D.

Procesos de Lecto-escritura

La lectura y la escritura son procesos fundamentales con una importante transferencia
cognitiva y afectiva, cognitiva en el sentido que articula diferentes elementos de la esfera mental
como la percepcion, la atencion, la coordinacion, y la interpretacion del simbolo y afectivo
porque tacitamente implica la manifestacion de emociones (Romero, 2015).

En los procesos de lecto-escritura en la escuela se debe considerar la complejidad cognitiva y
afectiva que implican, reconociendo las particularidades de cada nifia y nifio, desde su realidad
fisica, social, cultural y emocional (Romero, 2015).

Desde esta perspectiva, el maestro puede tener en cuenta ciertas recomendaciones
metodoldgicas con las cuales puede favorecer el aprendizaje de la lectoescritura en los nifios,
entre las cuales se encuentran:

1. Propiciar la participacion de los nifios como protagonistas, considerar sus ¢intereses e

implementar la participacién de las familias.

2. Facilitar diversas opciones y diferentes tipos de acompafiamiento, de tal manera que cada

estudiante tenga la oportunidad de elegir el material que se ajuste a sus intereses.

3. Tener en cuenta los conocimientos previos de los nifios, su lugar de origen, sus creencias

y las caracteristicas de sus familias.

4. Negociar significados desde la pedagogia dialogal.

5. Comunicar y conciliar los instrumentos de evaluacion.

6. Anticipar el tema a trabajar, de tal manera que desde el nucleo familiar puedan apoyar el

proceso
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7. Evaluar que el proceso de la lectoescritura sea aplicado a la realidad del nifio, en su vida
extra-escolar.
8. Establecer relaciones entre lo que los nifios saben y el nuevo saber.
9. Facilitar la interaccion comunicativa desde la lectoescritura entre los nifios y sus
familias (De Ulzurrun & Otros, 2000).
En resumen, el desarrollo de la lectoescritura, se gesta en un ambiente colectivo, en el cual
se pueden establecer ciertas pautas para propiciar su desarrollo, pero éste Gltimo depende de las

caracteristicas propias e individuales de los nifios (Romero, 2015).

Estrategias pedagdgicas

El diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola define el término estrategia,
como “un proceso regulable, el conjunto de las reglas que aseguran una decision optima en cada
momento” (Real Academia Espafiola, 2014), que al aplicarse a los procesos de ensefianza-
aprendizaje suponen diversas propuestas con miras a facilitar y propiciar la construccion del
conocimiento.

En el caso de la educacion primaria, los estandares de calidad dependen de diversos factores,
entre los cuales se encuentra la formacion del maestro, lo que supone ademas del dominio de
ciertos saberes, el manejo apropiado de estrategias pedagdgicas, procedimientos didacticos e
instrumentos de evaluacion, con una clara comprension del trabajo de aula y de su impacto en la
realidad educativa de la institucién (Gonzaga, 2005).

Desde esta perspectiva, la practica diaria de los maestros se nutre de diversas experiencias
que surgen de su cotidianidad y que de convertirse en punto de reflexion y de intercambio de

saberes entre pares, puede transformarse en investigacion pedagdgica, como parte del
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empoderamiento intelectual de los profesores, que continuamente se someten a las tesis
expuestas por tedricos externos (Saldarriaga, 2006).

A partir de la experiencia y de la practica del maestro en el aula, es posible establecer ciertas
herramientas, que le permiten no sélo propiciar el cumplimiento del objetivo planteado desde su
intencionalidad, sino también descubrir las aptitudes y destrezas de sus estudiantes y propiciar el
desarrollo de competencias. Tales estrategias que se entremezclan con la cotidianidad de los
procesos de ensefianza y aprendizaje incluyen entre otros el juego, la lectura y la oralidad, las
tecnologias, las artes escénicas, plasticas y la musica con sus diversas expresiones, el ambiente y

los materiales del entorno (Silva & Otros, 2014).

Juego

Artes
escénicas,
plasticas y
musica

Lecturay

oralidad

Estrategias
en el aula

Ambiente

y

Tecnologia )
materiales

Figura 6. Estrategias utilizadas en el aula.

Nota. Fuente: Elaborado por los autores a partir de Silva y otros) (Silva & Otros, 2014)

La creatividad e innovacion se relacionara con la capacidad del maestro de combinar estos
elementos, en el marco de sus saberes y practicas pedagogicas que le permitan ademas de aplicar

un método especifico, empoderarse de su identidad como investigado (Saldarriaga, 2006)



49

Contexto situacional

¢Por qué pensar en nuevas propuestas para el desarrollo de la lectura y la escritura en un
contexto traspasado por la violencia y la desigualdad social? Es necesario analizar que en los
altimos afios (20 aproximadamente) el sistema colombiano de educacién se ha preocupado
fuertemente por buscar alternativas y estrategias pedagogicas encaminadas a desarrollar de forma
eficaz los procesos de ensefianza y aprendizaje que se generan en las escuelas del pais.

Partiendo de que la educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene
una funcion social y que con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y
a los demas bienes y valores de la cultura, lo cual esta contemplado en el articulo 67 de la
Constitucion Politica de Colombia de 1991, es imprescindible hablar de la necesidad de
potenciar los espacios en donde se desarrollan dichos procesos y se garantice la calidad de la
educacion a la que tienen derecho los nifios del pais.

Bajo esta preocupacion, surge la reflexion que dentro de estos procesos, la lectura y la
escritura son temas obligatorios de trabajar en los espacios educativos, ademas de que, como lo
dice la ley 115 de 1994 en su articulo 23, tiene una gran importancia desde los primeros afios de
escolaridad, iniciando de los grados de preescolar donde se deben brindar los primeros conceptos
del tema, acercando al estudiante a un proceso determinante en la lectura y escritura.

Esto nos muestra que la lectoescritura es fundamental para el desarrollo académico de los
estudiantes desde grado preescolar para adquirir y construir conocimientos, debido a que la
lectura y escritura no sélo se manifiestan en la clase de espafiol, sino en todas las areas del
conocimiento porque dan origen a todos los procesos para la construccion del saber.

Probablemente ésto se da por la necesidad que tienen los estudiantes de los colegios

publicos por mejorar sus competencias comunicativas en particular la lectura y la escritura,
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debido a que encontramos grandes dificultades en la competencia comunicativa, puesto que los
resultados que muestran las pruebas externas son muy bajos y se evidencia que muchos de los
estudiantes de los colegios del sistema educativo distrital presentan bajo desempefio en las
habilidades comunicativas bésicas que deben tener para lograr mejores procesos de aprendizaje y
desarrollo a lo largo de la vida académica, particularmente en la lectoescritura.

Aqui se piensa la creacion de unos elementos que marcan la direcciéon y el camino que se
debe tomar para el logro de las metas propuestas en el area del lenguaje, teniendo muy claro que
la relacion que existe entre estudiante y contexto socio cultural del mismo son realidades que
merecen una lectura particular. Esto genera la creacion de una propuesta que permite al docente
buscar estrategias para trabajar la lengua castellana, ofreciéndole al estudiante un
enriquecimiento para la construccion del conocimiento, poniendo en claro la importancia que
tiene la misma dentro y fuera del espacio escolar, porque brindan al estudiante la posibilidad de
crear, pensar, analizar y conocer la realidad del mundo y todo lo que lo rodea, reconociendo asi
las cosas favorables y desfavorables que pueden tener, todo esto desde la Idgica de los estandares
curriculares en el area de lengua castellana.

En la década del 2000 al 2010, gran parte de las politicas educativas del Distrito Capital se
relacionaban con el desarrollo de la competencia comunicativa, es aqui donde se empieza a
trabajar el Plan Institucional de Lectura y Escritura (PILE) con la intencién de incorporar,
disefiar y desarrollar planes lectores en las instituciones educativas del Distrito, que le brinden
herramientas conceptuales a los estudiantes con respecto a la competencia comunicativa, a través
de lineamientos y estrategias que incrementan la lectura y la escritura en el colegio y en el
disefio, desarrollo y evaluacion participan los miembros de la comunidad educativa dirigidos por

los profesores del area de Humanidades.
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Luego se incorpora el tema de la oralidad lo que lo transforma en “Proyecto Institucional de
Lectura, Escritura y Oralidad” (PILEO), priorizando en dos componentes basicos como lo son la
comprension y produccion textual.

Actualmente la Secretaria de Educacion del Distrito (SED) volcé su mirada a la inclusion de la
Oralidad, Lectura y Escritura (OLE) en todos los ciclos y areas del curriculo escolar. Esto con el
proposito de disefiar e implementar acciones pedagdgicas para mejorar la calidad de la educacion en
los colegios oficiales de Bogot4, vinculando la oralidad, lectura y escritura en todos los ciclos como
conceptos bésicos para el camino hacia la cultura, la construccion de conocimiento, el desarrollo del

pensamiento y la autonomia social, intelectual y cultural de los estudiantes como ciudadanos.
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Reconstruccion histérica de la experiencia
“Educar la mente sin educar el corazon, no es educar en absoluto”

Aristételes

Una experiencia que contar...

Frecuentemente en el espacio escolar (particularmente en la mayoria de las instituciones
distritales), cuando se habla de lectura y escritura se hace referencia a procesos llenos de
aprendizaje memoristico que conllevan a un conocimiento mecanico, en este contexto y en la
mayoria de los casos la manera mas apropiada de ensefianza debe ser algo que se desarrolle de
manera rapida, sin importar si se construyen aprendizajes con sentido.

Por otro lado, lastimosamente, se han limitado los procesos de ensefianza de la lectura y la
escritura Unicamente al ambito escolar, causando un enorme perjuicio al desarrollo de estos dos
aspectos, puesto que las practicas se han estereotipado a tal punto que han perdido funcionalidad
social donde ha imperado una separacién entre las dindmicas escolares, sociales y culturales que
manejan los estudiantes. Lo que en muchas ocasiones genera un cumulo de conocimientos
descontextualizados.

“Y asi empez6 todo...”

Partiendo del contexto planteado y teniendo en cuenta que uno de los fines de la educacion es
buscar la transformacién de los individuos a partir del desarrollo de competencias y habilidades
para la vida, la escuela debe proporcionar experiencias enriquecedoras que favorezcan los
procesos pedagdgicos y asi responder a los desafios que dia a dia nos impone la construccién de
sociedad.

Es por ésto, que se resalta la importancia desde donde parte la preocupacion de los docentes

de ciclo 1 del colegio German Arciniegas I.LE.D por disefiar e implementar estrategias
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pedagdgicas significativas encaminadas a fortalecer el desarrollo de las competencias
comunicativas en los nifios del ciclo.

Encontrando que predominan algunos factores que influyeron de manera significativa en los
afios anteriores para que se presentara dicha necesidad de mejorar los procesos lecto-escritores y
otros que fueron claves en la presente sistematizacion, entre éstos se encuentran:

e EIl contexto institucional donde se desarrolld la experiencia, aqui los padres se sienten
satisfechos cuando los estudiantes logran leer algun parrafo de un texto y reescriben en
algunas hojas lo que ven y lo que se les dice, sin importar los niveles de interpretacién
que tengan. Estas précticas se valoran mucho, quizas por las exigencias del ambito
familiar y la misma sociedad, dejando de lado los intereses y los gustos de los
estudiantes, lo que los distancia del placer por estos dos procesos que mas alld de ser
componentes esenciales en la formacion, son valiosos para la vida porque se convierten
en instrumentos fundamentales de expresion y socializacion, materializandose como la
puerta de entrada al conocimiento académico.

e EIl bajo nivel lecto-escritor en los estudiantes de los grados superiores, convirtiéndose
esto en una necesidad de desarrollar estrategias que mejoren dichos procesos en los
primeros afos de escolaridad.

e Larecopilacién de estrategias que fueron disefiadas por los docentes.

e Los propositos de la sistematizacion de experiencias siendo estos generales y especificos.

e Lareconstruccion de la experiencia desarrollada en el colegio German Arciniegas IED.

De esta forma para ubicarnos en el contexto institucional partimos que anteriormente el
direccionamiento pedagogico y didactico del colegio German Arciniegas I.E.D estaba enfocado

hacia el aprendizaje significativo, debido a que esta institucién era la sede D del Colegio Brasilia
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I.E.D. En el momento en que el Colegio German Arciniegas se estructura como institucion
educativa distrital independiente, toma como propuesta pedagdgica la ensefianza para la
comprension, lo que generd un cambio abismal en el desarrollo de las didacticas académicas en
la institucidn. Es aqui, que desde sus inicios (en el afio 2008) el colegio, ha buscado la manera de
fomentar procesos relevantes a nivel lecto-escritor, en especial en los grados de preescolar,
primero y segundo. Es por esto, que los docentes lideres en estos grupos, no ahorraron esfuerzos
para desarrollar y promover la ejecucion de actividades significativas que propiciaran la
construccién de la competencia comunicativa de una manera trascendental en la vida escolar de
los estudiantes (IED, P.E.I, 2008-2012).

“Tal vez siempre se mir6 en qué era necesario mejorar el nivel académico de los chicos.

Se pudo analizar y creer que el bajo rendimiento de los estudiantes en ese nivel y en las

pruebas externas, asi como en las internas, se debia a su baja comprension lectora. No leian,

no analizaban y por supuesto no comprendian lo leido”. (Entrevista 4)

Particularmente, en el ciclo uno del colegio German Arciniegas |.E.D, se notaba la presencia
de una gran cantidad de actividades enfocadas a los procesos lecto escritores en la formacion de
los estudiantes.

Estas actividades carecian de organizacion y de secuencia, por lo tanto, se reducian a
acciones académicas que no generaban el impacto que se esperaba que tuvieran. Sin embargo, las
dinamicas escolares y los multiples vacios que eran notorios en el campo de la lectura y la
escritura en la institucion, generaron la necesidad en los docentes de cuestionarse acerca de las
diversas formas con las que se estaba trabajando la competencia comunicativa en especial la
lecto-escritura y se pensaran diferentes metodologias para construir dicho saber.

Y asi inician los esfuerzos...”
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Una de las estrategias pedagdgicas que se recopild es el proyecto de aula para grado cero
“Me divierto con Franklin” el cual surge, en parte, por la necesidad educativa de fomentar
procesos de lectura y escritura de manera especial en los grados de preescolar. Es por ésto, que
las docentes que guiaban las practicas académicos en estos grados, hacen un proyecto de lectura
y escritura a partir de un diplomado hecho en la Fundacion Universitaria Monserrate, y es desde
alli donde nace y se construye el proyecto cuyo fin es rotar diferentes cuentos todos los fines de
semana para que sean trabajados de manera lGdica en casa y una vez lleguen al colegio sean
socializados por los nifios, lo que generd una nueva apuesta pedagodgica ya que fortalecio el
interés en los estudiantes, padres y docentes por adquirir nuevos recursos estratégicos para
fortalecer dichos procesos.

“Se deja atras la concepcion cultural de que se aprende a escribir y leer con planas, se busca

convertir el espacio académico en un lugar especial y Ilamativo donde los estudiantes se

sientan seguros, tranquilos, dispuestos y receptivos a lo que se propone para fortalecer sus

aprendizajes”. (Entrevista 1)

Pero al ser una propuesta innovadora que rompia con muchos de los esquemas trabajados en
el colegio, se presentaron varias dificultades, entre ellas el desinterés familiar en algunos casos
por el desarrollo de las actividades que se planeaban ya que requeria de tiempo extra de los
padres los fines de semana para llevar a cabo dichas actividades de manera puntual. Esto generd
en muchos casos monotonia en el proyecto y desinterés tanto en estudiantes como padres de
familia.

“Se hizo evidente la falta de acompafiamiento familiar en los procesos de los nifios y éste

es mas notorio en nuestro caso porque los nifios son muy pequefiitos y no tienen la autonomia
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suficiente para realizar muchas de las actividades que proponiamos en ese entonces, claro

que eso aun es latente”. (Entrevista 2)

El proyecto de Preescolar, tuvo en gran medida buena acogida en el contexto institucional.
Ha participado en foros teniendo grandes muestras a nivel local, convirtiéndose éste en una
propuesta innovadora que integra la literatura, la escritura, la oralidad y la ludica, permitiendo la
integracion de la familia en los procesos académicos de los estudiantes. Es importante resaltar,
que en la actualidad se continla trabajando dicho proyecto.

“Esta propuesta pedagdgica integra las dimensiones del conocimiento e invita a la
reflexion sobre la sana convivencia a través de la literatura, ademas atiende las necesidades
sociales, culturales e intelectuales de los estudiantes de preescolar a través de sus
actividades” (Entrevista 2)

Para los grados de primero y segundo se construye una estrategia, que aparece como una
puesta pedagdgica institucional, en donde el proyecto PILEO toma su protagonismo como un
potenciador de la lectura y la escritura en los estudiantes de la institucion. Es de notar que, desde
sus inicios en el afio 2009, las actividades de este proyecto se han venido transformando y
modificando anualmente.

La implementacion del proyecto inicia cuando los estudiantes debian traer algin cuento de su
casa para hacer 20 minutos diarios de lectura al inicio de la jornada. A partir de esta lectura se
crean tres elementos que son: la lectura literaria, las tipologias textuales de todas las asignaturas
y el acompafiamiento lector por los padres de familia, los cuales son abordados en cada uno de
los respectivos trimestres. Sin embargo, el apoyo familiar vuelve hacer un factor determinante y
surge el inconveniente en algunos casos, pues los padres no refuerzan ni apoyan los procesos en

casa dejando toda la responsabilidad al colegio y en este caso a los docentes directores de grupo.



57

Al evaluar la anterior propuesta por parte de los docentes, se realizan una serie de cambios en
el proyecto, ajustando unas teméticas particulares donde los estudiantes tienen contacto con los
textos literarios de su interés que traian desde su casa, buscando que los nifios lean a diario un
texto que viene acompafado de un taller de comprension y produccion textual previamente
elaborado por los docentes. Estas estrategias tuvieron un impacto positivo en sus inicios, sin
embargo, los docentes se quejaban que era demasiado trabajo adicional el que se tenia y poco
tiempo para desarrollarlo con mayor profundidad y lograr un verdadero éxito, llegando a ejercer
mucha presion para que nuevamente se realizaran modificaciones y lograr de manera eficiente
los propositos iniciales los cuales estaban encaminados a fortalecer los procesos de lectura y
escritura en los estudiantes del ciclo uno de la institucion.

Poco tiempo después se inicia un nuevo trabajo llamado: “La maleta viajera”, la cual llevaba
una pelicula en presentacion DVD, un cuento, un cuaderno y un juego de mesa. Con esta
actividad se pretendia involucrar un poco mas a las familias, porque un estudiante diferente
Ilevaba la maleta a su casa durante el fin de semana, para leer el cuento, ver la pelicula, jugar y
hacer una creacion textual en familia. Esta actividad tuvo mucha acogida por lo novedosa,
ademas de permitir la interaccion de las familias con los procesos de sus hijos, sin embargo, poco
a poco se fueron perdiendo los elementos de las maletas y en muchos casos hasta la maleta
misma.

“Ella (hija) traia a casa la maleta viajera en la cual ella debia continuar con el cuento” (Madre

de familia 1)

Posteriormente y al hacer una evaluacion sobre las actividades realizadas, se disefi0 una
nueva estrategia cuya finalidad era abrir un espacio semanal en cada uno de los cursos para dar

inicio a la produccion textual de los estudiantes. Se creaban actividades para abordar en los nifios
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sus primeras rimas, poesias, crear historietas y la escritura de una carta a un personaje
imaginario. Esta estrategia se convirtio en una posibilidad de descubrir y potenciar las
habilidades y destrezas que muchos estudiantes tenian y no las daban a conocer en la comunidad
educativa.

Es en este preciso momento donde una vez més se retoma la maleta viajera, con la variacion
que los estudiantes construian un cuento colectivo, dandole continuidad cada vez que un
estudiante la llevaba a casa a una historia inventada por todos en el cuaderno viajero,
involucrando esas habilidades que se habian desarrollado anteriormente, ademas de eso, se abria
un espacio de una hora semanal programada para PILEO, donde se desarrollaban actividades de
comprension lectora, aplicando la técnica de lectura en voz alta.

Esto muestra que a lo largo de los afios ha existido un interés bastante notorio por parte de
los docentes de la institucién, procurando brindar espacios diferentes de construccién de
conocimiento y desarrollar en los estudiantes habilidades comunicativas.

“Los aportes para consolidar el proyecto fue muchos por citar algunos ejemplos estan: la

capacitacion docente, la gestion para la compra de libros a las editoriales, la gestion para

adquirir la maleta viajera, los juegos, los libros y los cuadernos. La direccion, revision y

fotocopiado de las guias de comprension lectora por area. Entre otros mas que por el paso del

tiempo no se recuerdan con claridad”. (Relato 1)

Sin embargo, lastimosamente no se obtuvieron los resultados esperados porque unas de las
principales dificultades que se presentaron fueron el tiempo extra que les demandaba a los
maestros que lo lideraban y la falta de apoyo y apatia de algunos compafieros docentes que
terminaron por desanimar al grupo lider y acabar con la ejecucion del proyecto en la institucion.

Ademés, en algunos casos, la familia siendo un factor indispensable en la construccion de
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conocimiento, no presto el apoyo que los estudiantes necesitaban para desarrollar las actividades
con éxito.

A pesar de no contar con los suficientes registros y documentos escritos, es importante
mencionar los métodos que utilizaron algunos docentes de manera auténoma e independiente
como el programa letras, con el cuél buscaban que los estudiantes disfrutaran y construyeran
significativamente la escritura y la lectura, con la idea principal que se aprende a escribir,
escribiendo. Esta estrategia siempre se trabajaba con el fin que los estudiantes construyeran
textos con sentido (tarjetas, cartas, invitaciones...) y los usaran en sus propios contextos,
apoyandose en un tablero de auto consulta.

También durante el transcurso de esos afios, algunos docentes trabajaron el método global, a
partir de los intereses de los estudiantes, construian actividades que les permitieran reconocer
frases, para pasar al aprendizaje de las silabas y por Gltimo llegar a un progreso significativo en
la lectura y la escritura. Aqui, es importante también resaltar aquellos docentes que
implementaban el método silabico, en donde buscaban que los estudiantes aprendieran las
vocales, luego las consonantes, para luego combinarlas y hacer silabas y con estas escribir
palabras para terminar formando frases.

Es asi, como se puede notar la preocupacion de los docentes del ciclo uno del colegio
German Arciniegas |L.E.D, por implementar y desarrollar diversas estrategias pedagogicas
encaminadas a la construccion de la lectura y la escritura de los estudiantes, buscando
alternativas didacticas significativas y apropiadas para la poblacion de la institucion.

“Crear estrategias que apunten a trabajar sobre los intereses y necesidades de los estudiantes

para que de esta forma se mantengan motivados frente al desarrollo de sus procesos de

lectura y escritura”. (Entrevista 3)
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Es a partir de la reconstrucciéon de las estrategias pedagdgicas que trabajan la lectura y
escritura en el ciclo 1del colegio German Arciniegas I.E.D. que se hace posible establecer que
muchos de los estudiantes recuerdan lo trabajado en preescolar y su proyecto “Me divierto con
Franklin”, pero muy pocos recuerdan las otras actividades propuestas en los demés grados.
Quizas para ellos no fueron tan significativas ni relevantes en su formacion, ademas el proyecto
de preescolar, dada la coleccion de cuentos que trabaja y su dindmica se hizo mucho mas
Ilamativa e interesante para los estudiantes.

“Y aqui vamos...”

De acuerdo a esto, trabajar con ciclo uno siempre implica asumir grandes retos para
construir aprendizajes significativos en los estudiantes, partiendo siempre de la evaluaciéon y
modificacion en el desarrollo de estrategias didacticas que se implementan a lo largo de los
procesos de aprendizaje para el fortalecimiento de las habilidades comunicativas en los
estudiantes, articulando todos los grados del ciclo méas alld que no se cumplan todos los
objetivos planteados inicialmente, pero que si se cumplan las expectativas y que deje en los
estudiantes un verdadero aprendizaje estructurado y significativo.

De igual manera, a partir de los planteamientos anteriores es posible establecer dos ejes
conceptuales basicos; el primero se orienta a las caracteristicas de los procesos de lectoescritura
en la escuela y el otro se refiere a las estrategias pedagogicas utilizadas en el quehacer docente.

Con respecto al primer eje, los maestros refieren que, desde su experiencia, el desarrollo de
los procesos lecto — escritores no se generan exclusivamente en el ciclo uno, sino que éstos son
una construccion gradual que se va profundizando a lo largo del proceso escolar y tiene gran
importancia en la primaria. Esto coincide con la concepcion que leer y escribir, son acciones que

trascienden la visualizacion del signo y su representacion fonética, y que dichas acciones
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implican la convergencia de multiples funciones cognitivas como la comprension y el analisis. Si
bien es cierto, que es en el ciclo uno cuando se enfatiza en el aprendizaje de los simbolos, a
través de los cuales la oralidad puede perpetuarse y reproducirse, la tarea relacionada con la
comprension y analisis de textos escritos y del mismo modo las competencias que facilitan la
escritura, se fortalecen a lo largo de la educacién primaria, como un proceso continuo y
progresivo.

De esta manera, se logra entender la razén por la cual el proyecto de lectoescritura, debe
trascender el limite del conocimiento del simbolo escrito como un significante fonético, al de
representacion del pensamiento, para ello se requiere articular elementos metacognitivos
relacionados con la oralidad, el pensamiento, la légica, la creatividad, el anlisis y la

comprension entre otros, tal como se esquematiza en la siguiente figura:

Interpretacion
fonética del
simbolo.

Oralidad

Lecturay Logica y

pensamiento escritura creatividad

comprension y
analisis

Figura 7. Lectura y escritura

Nota. Fuente: creacién propia
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El segundo eje, se relaciona con las estrategias pedagogicas utilizadas por los docentes, en el
proyecto de lectoescritura, donde se observa que los procesos se gestaron desde los intereses
particulares de las maestras, es decir desde la experiencia que enriquecia el quehacer diario, esta
motivacion fue la que propicid espacios de formacién con el apoyo de las directivas y el
reconocimiento local del proyecto.

Sin embargo, a pesar del interés por resolver el problema que implica una necesidad
pedagogica no satisfecha y a partir de un diagnostico previo, se logran identificar las dificultades
y posterior a esto disefiar estrategias pedagdgicas que permitan superar las dificultades
detectadas.

Esta preocupacion de los maestros favorece la realizacién de reuniones para analizar la
importancia de la lectura y la escritura en el proceso de formacion de los estudiantes, tanto en el
aula, como en su familia.

Por otro lado, los profesores consideran con frecuencia que las estrategias pedagogicas que
permiten la construccién significativa de la lectura y la escritura, con componente ludico,
artistico y que den espacio a la reflexion y socializacién de los resultados en el ambito escolar y
familiar, son eficaces en este tipo de proyectos, ademas los docentes han experimentado la
necesidad de desarrollar espacios académicos originales, creativos, incluyentes e innovadores, en
donde la construccion del saber lecto-escritor no se fundamente en procesos magistrales sino
ludicos.

Algunas caracteristicas que los docentes consideran importantes en el momento de plantear

estrategias pedagdgicas se resumen a continuacion:
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Diagnostico ESTRATEGIAS
institucional y PEGAGOGICAS
necesidad pedagdgica PROYECTO LECTO-
no satisfecha ESCRITOR
Motivacidony Uso de herramientas
Formacion de los [Gdicas, artisticas,
docentes innovadoras, creativas.

Socializacién de los
productos, en el
ambito escolary

familiar

Figura 8. Estrategias pedagogicas.
Nota. Fuente: creacién propia

En cuanto a las dificultades dentro del proceso, se han identificado la falta de continuidad
entre el nivel de preescolar con grado primero y posteriormente con los otros grados de la
primaria. Aqui, es importante mencionar el sentir de algunos maestros de preescolar que
expresan su preocupacion por la experiencia “traumatica” de los nifios de preescolar al ingresar a
la primaria, cuando deben enfrentar el aprendizaje del signo grafico como una ruptura de los
procesos de oralidad y no como una evolucion de los mismos que seria el ideal.

Otro factor que obstaculizé los procesos fue la falta de espacios de socializacién para unificar
criterios entre los docentes de diferentes niveles, que garanticen la continuidad de los mismos y

por tanto su éxito en términos de interés, motivacion y participacion de los estudiantes.
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La falta de compromiso de los padres de familia en el acompafiamiento al proceso, es otro de
los elementos que se identificaron como negativos en el proyecto lecto-escritor, pues si bien es
cierto que en el nacleo familiar predomina la oralidad como estrategia comunicativa, no se puede
negar la importancia de la lecto-escritura como espacio de intercambio fraterno y cultural al
interior del hogar, que ademaés al ser incentivada por sus padres y cultivada desde sus familias se
vuelve mas significativa para los nifios.

Es importante no desconocer las multiples actividades institucionales, que por lo general
interrumpen los tiempos establecidos para el desarrollo de los procesos de lectura y escritura, y
que también son sefialadas por los docentes como punto de intervencion para posibles planes de
mejora.

En conclusién, el plan de mejora del proyecto lecto-escritor a partir de la investigacion, se

sintetiza a continuacioén:

Identificar y
aplicar
estrategias para
dar continuidad
al proceso

Plan de
mejora
del
proyecto

Incentivar la
participacion
activa de

Propiciar
espacios para

intercambio de
experiencias
docentes

padres de
familia

Garantizar
espacios para la

realizacion del
proyecto.
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Figura 9. Plan de mejora del proyecto

Nota. Fuente: creacion propia.

Al profundizar un poco mas en la experiencia, es posible establecer ciertas condiciones,
necesarias, mas no suficientes para implementar un proyecto de Lectoescritura dentro de una
institucién educativa. Estos elementos, que podriamos denominar prerrequisitos estan
relacionados con el diagndstico, campo de accién y con algunos factores facilitadores.

Si hablamos de diagndstico institucional, hacemos referencia a ciertas circunstancias
particulares que en su momento plantean una necesidad pedagdgica no satisfecha, y desde esta
perspectiva parten de las mismas experiencias docentes. Nadie puede negar que saber leer, no
solo implica el ejercicio mecénico de hacer audible un texto escrito, sino que involucra
maltiples funciones cognitivas de la corteza cerebral, fundamentales en la ensefianza de
cualquier area, y alli surge el primer planteamiento, es fundamental articular el interés de
docentes de diversas areas y niveles.

Otro aspecto también importante radica en la necesidad de ajustar cualquier propuesta para
solucionar la necesidad pedagdgica no satisfecha al proyecto educativo institucional, que traza el
perfil hacia el cual se debe dirigir la comunidad educativa. Sin embargo, planteada la necesidad
pedagogica no satisfecha, el interés de los docentes no basta, éstos requieren la formacion
adecuada que les permita a ellos mismos adquirir competencias, que mas adelante puedan
compartir y desarrollar con sus estudiantes y socializar entre pares.

Por otra parte, se establece un nuevo reto, disefiar estrategias pedagogicas incluyentes que
despierten el interes de los nifios, que se acoplen a su sistema cultural importado al aula desde la

familia y respeten la pluralidad y la diferencia.



66

En este camino, se evidencio que un proyecto incluyente debe incorporar a la familia en las
actividades propuestas, venciendo el limite fisico de la escuela y haciendo que los procesos de
lectura y escritura, ademéas de su funcion cognitiva, cultural, comunicativa y académica, se
conviertan en espacio de intercambio fraterno, estableciendo un estrecho vinculo entre familia-
escuela.

Obtenidos los resultados, es fundamental evaluarlos, de tal manera que se puedan establecer
formas de retroalimentacion Gtiles al visualizar las nuevas condiciones y necesidades

institucionales, tal como se evidencia en la siguiente figura:

Necesidad pedagdgica
no satisfecha desde el
diagndstico institucional
y el proyecto educativo

Resultados y
reconocimiento, para
reeplantear el

Interés de docentes y
formacion de los

. Lo mism
diagndstico Ismos
Inclusion de las familias Disefio de estrategis

como participantes pedagodgicas ludicas,
activos del proyecto creativas y significativas

Figura 10.Condiciones y necesidades institucionales.

Nota. Fuente: creacion propia

Por otro lado, se puede hacer énfasis en algunos factores facilitadores del proyecto que
propiciaron el éxito del mismo. El primero es la posibilidad de intervencion de docentes de

diferentes areas, lo cual garantiza que cada uno de los ellos implemente las actividades de
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promocion de lectura y escritura, desde su campo del saber. otorgando un caracter de
“universalidad” al mismo.

Otro elemento que los docentes desde su experiencia definen como positivo en el proyecto en
su transversalidad, se teje con el curriculo como una unidad compleja, en la que cada uno de sus
componentes conserva su autonomia.

El tercer factor que se vislumbra es la importancia del apoyo de las directivas en el proceso,
que asegura por un lado el apoyo financiero y por el otro la constante evaluacion y

restructuracion del proyecto.

La integracion de la comunidad educativa alrededor del proyecto, aparece como otro acierto
que indiscutiblemente favorecio el desarrollo de las actividades, su retroalimentacion fuera de
la institucion educativa y el reconocimiento local.

A partir de las anteriores reflexiones es posible establecer que los elementos identificados
como aciertos desde esta experiencia, pueden facilitar el desarrollo del proyecto de lectoescritura

0 propiciar resultados positivos, como se ilustra en este esquema:
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Participacion de

docentes de
diversas areas

FACTORES
FALICITADORES
PARA EL
DESARROLLO
DE L PROYECTO
LECTOESCRITOR

Inclusién de la

Apoyo de las comunidad

educativa

directivas

Transversalidad

Figura 11. Factores facilitadores para el desarrollo del Proyecto.

Nota. Fuente: creacidn propia

Por ultimo, como grupo investigador, el sistematizar esta experiencia, nos posibilito
apropiarnos del contexto de manera estructurada y critica, permitiendo mostrarla en varios
escenarios como la Universidad Santo Tomas en el proceso de maestria y a muchos docentes
especialmente a los representantes de consejo académico cuando se socializé la sistematizacion,
ya que muchos de ellos no conocen los procesos que se llevan a cabo en el ciclo uno, pues su
trabajo es exclusivamente en grados superiores.

Ademas, permitié de manera puntual, abrir la discusion que tiene lugar entre todos los
actores de la practica y cémo dichas practicas trascienden del aula y llegan de manera
significativa a los estudiantes y a toda la comunidad educativa, permitiendo conocer y destacar

todo lo que los docentes construyen y proponen para sus estudiantes, esas actividades que
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despiertan la ludica, la creatividad, la imaginacién y la integralidad en todas las dimensiones del
desarrollo siendo éste un posibilitador de exploracion de diferentes formas de conocimiento y
adquisicion de aprendizaje para llegar a relacionarse con ellos mismos, con el otro y con la

sociedad de la cual hacen parte.
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Reconstruccion critica de la experiencia
“La educacion es un acto de amor, por lo tanto es un acto de valor”
Paulo Freire

Llegando a la meta.... Lo que nos quedo...

En el transcurso del proceso investigativo de sistematizacion de experiencias, como grupo
investigador, se puede reflexionar y entender las dinamicas que se generan en las instituciones
educativas distritales, en cuanto a los procesos de ensefianza y aprendizaje de los diferentes
contenidos académicos, comprendiendo que estos procesos no se generan exclusivamente en el
ciclo uno o en algun &rea en especifico, sino que son una construccion que se van
potencializando a lo largo del periodo escolar, con una transversalidad en las areas de

conocimiento que tiene una gran importancia en la primaria.

La tarea permanente del docente es asumir la importancia de las estrategias
pedagdgicas en la escuela

La escuela, puede convertirse en el escenario perfecto para que contribuya en el
mejoramiento de las dindmicas que los estudiantes amplian dia a dia, siempre con la intencién de
adquirir o desarrollar conocimientos, esto nos permite involucrar diferentes formas, tipos,
modelos, prototipos o actividades que potencien y posibiliten las habilidades académicas y
sociales en la poblacion educativa, especialmente en la poblacion infantil.

Asi mismo, se impone el desafio de generar e implementar estrategias pedagdgicas que
potencien los procesos académicos en los estudiantes, en donde se generen dindmicas y
ambientes de ensefianza y aprendizaje propicios para la construccion de saberes importantes y
trascendentales en la escuela. Entonces, el pensar la importancia de las estrategias pedagogicas

como herramientas metodoldgicas que permiten desarrollar de manera adecuada y optima los
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contenidos y posibiliten la construccion significativa de los conceptos deben ser una reflexion
continua de cada docente, ademés entender que se deben implementar dindmicas que generen
motivacion en los estudiantes y desarrollen la participacion y adquisicién aprendizajes con un
valor agregado, enriqueciendo su identidad enmarcada en su contexto social.

Ahora bien, es importante resaltar que en la escuela algunas estrategias utilizadas por los
docentes no trascienden mas alla de un determinado momento y se convierten en una actividad
mas programada para un espacio académico limitado en el aula, ya que aun teniendo significado
y un objetivo claro, no centran el interés de los estudiantes torndndose monotonas y predecibles,
dejando de ser estrategias pedagdgicas por simplificarse a una accién académica.

Por altimo, las estrategias pedagdgicas siendo acciones que fomenta el docente para facilitar
el aprendizaje en los estudiantes, se observa que no sélo los alumnos adquieren dicho
conocimiento ya que los mismos maestros son aprendices de sus estrategias, procesando la
informacion y utilizdndola para reorientarlas de una manera trascendental para la escuela, lo que
es muy importante, porque asi se redireccionan los procesos escolares que no son adecuados, al
generarse una reflexién pedagdgica que permite superar aspectos por mejorar en las dinamicas
escolares particularmente académicas.

El trabajo de los docentes se puede basar en la implementacién de estrategias
pedagogicas en el aula

Entendiendo que los conceptos y los aprendizajes se van construyendo desde temprana edad,
y que en dicha construccion es muy importante el contexto en el que se encuentra inmerso el
estudiante, estos conceptos y aprendizajes se hacen significativos en la medida que se estimulen

y se generen estrategias motivantes para los educandos.
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De alli la importancia de analizar los procesos de implementacion de las estrategias
pedagdgicas utilizadas para el desarrollo de los diferentes aprendizajes en los establecimientos
escolares. Siendo aqui el docente un elemento protagonico porque la principal responsabilidad de
promover las diferentes acciones pedagdgicas para la construccion del conocimiento generando
un aprendizaje significativo somos los docentes y para esto es necesario tener en cuenta los
intereses de los estudiantes. Pero no basta con esto, sino que es necesario realizar procesos que
den respuestas a las diferentes problematicas educativas del sector y respondan a las necesidades
de la poblacidn, sin desconocer la importancia de revisar, evaluar y modificar dichas estrategias.

Por esto es importante rescatar algunas estrategias implementadas en los procesos de
ensefianza que contribuyen al desarrollo y fortalecimiento de los procesos de construccion de
conocimiento con el fin de dar un cambio significativo en los espacios escolares buscando asi la
calidad educativa.

Pues es asi, que el desafio de generar e implementar estrategias pedagdgicas que potencien
los procesos de construccion y reconstruccion de conocimiento en los estudiantes desde el aula,
debe ser una reflexion continua de cada docente, respondiendo a la realidad institucional, las
necesidades de la comunidad educativa, el contexto socio cultural al que se pertenece, la cual
permita la construccion de proyectos de impacto en los individuos que hacen parte del sistema
educativo. Es de notar que estas estrategias deben ser socializadas entre pares, para que no se
vean esfuerzos aislados y propuestas sin fuerza que se convierten en simples actividades para
mostrar, sin tener un impacto en los procesos de formacion de los educandos. Por el contrario
dicha socializacion debe apuntar a la continuidad en los procesos de los estudiantes a lo largo de

sus actividades para que trasciendan del aula a su contexto y a la vez a la sociedad.
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Sin dejar de lado que la escuela debe ser un lugar en donde se busque el desarrollo
multidimensional de los individuos, por lo tanto, es necesario fomentar estrategias pedagdgicas
en donde se involucren componentes ldicos, artisticos dandole cabida a una integracion con los
procesos académicos para desarrollar un aprendizaje significativo que favorezca el desarrollo
integral de los estudiantes particularmente en los grados preescolar, primero y segundo. Es aqui
donde los docentes estdn Ilamados a desarrollar espacios académicos creativos, incluyentes,
multiculturales e innovadores en donde la construccion del saber no se fundamente en procesos
catedraticos sino ladicos.

Asi mismo desde la escuela se debe generar una conciencia de inclusién de las familias a las
actividades académicas, con el fin de generar intercambios fraternos, estableciendo un vinculo
entre familia y escuela para asi llegar a una construccién significativa del proceso escolar

trascendiendo de lo institucional a lo social.

La cotidianidad del aula, un escenario para el trabajo de un docente investigador

Enfrentar un proceso investigativo en el espacio escolar, lleva a pensar en un nuevo rol del
maestro como investigador, lo que significa una dedicacién de algun tiempo significativo
trabajando para tratar de leer de forma critica la realidad a la cual se pertenece. Lo que conlleva,
a que el docente como investigador, esta llamado a explorar, a observar con detalle, a indagar
constantemente, a profundizar los factores de incidencia, a analizar, a reflexionar y a generar
conclusiones sobre el objeto de investigacion, que en ultimas es el propio quehacer pedagdgico.

Esto ha sido de gran importancia en la consecucién de cambios significativos en los
diferentes procesos educativos, lo que es consecuencia del posicionamiento del docente como
investigador, siendo este un sujeto capacitado en su campo de accién y con el animo de

reflexionar permanentemente su realidad laboral. Lo que automaticamente lo ubica como un
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praxico reflexivo que supera el trabajo diario de seguir un plan de estudios y realizar ciertas
tareas preestablecidas por teorias ajenas para buscar la construccion de nuevas teorias y
metodologias que le den pie a establecer y desarrollar estrategias significativas desde y para su
practica en el aula.

Es asi como se busca una transformacion en la educacion. Pero dicha transformacion apunta
a la calidad educativa en donde el rol del maestro es de vital importancia, por lo tanto se debe
pensar y hablar del docente que mas que un recurso es un transformador de realidades propias y
de sus estudiantes por medio de la educacion integral. Para lo cual se necesita pensar como lo
plantea (Porlan, 1987) un modelo didactico que involucre la formacion del docente como
investigador. Con esto se pretende que la practica pedagogica se cualifique porque el profesor se
ve motivado a ir mas alla de la transmision de unos conocimientos previamente establecidos para
construir y desarrollar estrategias y metodologias apropiadas en el contexto escolar donde labora

partiendo de la reflexién de una realidad educativa investigada.

Por otra parte, permite que el docente se convierta en un activo intelectual para dejar de ser
un reproductor de conceptos y convertirse en un constructor y potenciador de espacios de
ensefianza y aprendizaje con un fin transformador en la sociedad. Para llegar a esto, se debe
analizar la propia practica pedagogica Yy hacer una reflexién sobre los factores que inciden en el
desarrollo de las estrategias pedagogicas en los procesos educativos. Por eso es importante que
las reflexiones que surgen sean analizadas y evaluadas de manera critica para cambiarlas de ser
necesario y asi poder reforzar lo positivo y generar los cambios que correspondan en el aspecto
gue se necesite. A partir de esto se debe evidenciar el rol del maestro como intelectual (Giroux,
2003), que es capaz de reflexionar cuestionando de forma critica su practica permitiendo esto la

transformacion de su quehacer pedagogico.
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Para terminar, es acertado buscar la forma de exponer ante la comunidad educativa los
resultados de los ejercicios investigativos en los procesos de implementacion de las estrategias
pedagogicas con las que se trabajé el aprendizaje en las instituciones educativas, para poder
realizar una reconstruccion critica de lo expuesto porque el saber que se construya y no se

socializa pierde fuerza y no va generar la transformacion de las précticas educativas.
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ANEXOS

ANEXO 1

Guion entrevista docentes

PREGUNTA TEMA
0
¢COmo eran los procesos de desarrollo de la lectura y
la escritura del ciclo uno en el colegio German Arciniegas
1 I.E.D en sus inicios?
¢Qué dificultades se presentaban en el desarrollo de
los procesos lecto escritores en el ciclo uno antes del 201°? Situacién inicial
2

¢Qué factores incidieron para ver la necesidad de
pensar estrategias pedagogicas diferentes para desarrollar

3 la lecto escritura en el ciclo uno?

¢En qué momento se empiezan a desarrollar
estrategias pedagdgicas nuevas para desarrollar la lecto

4 escritura en el ciclo uno y como fue su participacion?

¢Cual fue su interés por desarrollar actividades
pedagdgicas significativas en los procesos de la lectura y

5 escritura en ciclo uno?

¢Como recuerda que fueron los procesos de Procesos de

construccién de la lectura y la escritura en el ciclo uno a | acompafiamiento




partir del afio 2010?

¢Qué estrategias pedagodgicas implemento o creo
usted para el desarrollo de la lectura y escritura en el ciclo

uno a partir del afio 2010?

¢ Qué otras propuestas pedagdgicas significativas en el

area de lectura y escritura en el ciclo uno conoce?
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¢Qué fortalezas observo en la implementacion de las
estrategias pedagogicas para construir la lectura y la

escritura en el ciclo uno?

¢Qué dificultades pudo percibir dentro del desarrollo
de las estrategias pedagdgicas para construir la lectura y la

escritura en el ciclo uno?

¢Qué importancia tuvo para usted hacer parte de los
procesos de desarrollo de la lectura y escritura en los

estudiantes de ciclo uno?

Situacion actual

¢Qué razones cree usted que incidieron en el
desarrollo de la lectura y escritura en aquellos estudiantes

no desarrollaron dicha competencia de forma adecuada?

¢Qué alternativas de mejoramiento propondria para
mejorar los procesos de lectura y escritura en estudiantes

de ciclo uno?

Lecciones

aprendidas




ANEXO 2

Preguntas guia grupo focal Estudiantes

Grupo focal

SITUACION INICIAL

1. ¢Qué recuerdan sobre como aprendieron a leer y escribir?

PROCESO DE ACOMPANAMIENTO

2. ¢Qué actividades recuerdan que realizaron en ciclo 1 sobre lectura y escritura?

3. ¢Existié algo que no les gustara de las actividades que realizaban?

SITUACION ACTUAL

4. ;Qué es lo més significativo que recuerdan de su experiencia de aprendizaje de la

lectoescritura?

5. ¢De qué forma cree que aportd el desarrollo de las diferentes actividades realizadas

en ciclo 1, a su proceso de lectura y escritura?

ANEXO 3

Preguntas guia grupo focal Padres de familia

Grupo focal

SITUACION INICIAL

1. ¢qué recuerda sobre como fue el inicio del proceso de lectura y escritura en sus

hijos?
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PROCESO DE ACOMPANAMIENTO

2. ¢De qué forma acompafo el proceso de adquisicion de la lectoescritura en sus

hijos?

3. ¢Qué actividades se llevaron a cabo desde casa, para acompafar este proceso?

SITUACION ACTUAL

4. ¢Qué factores considera que favorecieron o dificultaron este proceso en sus hijos?

5. ¢Desde su perspectiva, qué haria para modificar esos procesos que se dan en los

primeros afios de escolaridad?
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ANEXO 4 ENTREVISTAS
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Ibasado en el juego para que s estudianes puedan divertirse mientros
(aprenden.

INavegando en o lectur: Se elabord ateria (Guias)especifico, que diera
lcuenta de las diferentes dinensiones que se frabajan e el prescolar, a parfr
de inferés y acfividades de comprensicn lectora.

El fesoro secrefo: En este e, se recopilaron diferentes acfvidades de.
lenguaje por medio escrifo, audiovisua, ec. imvolucrando diferentes tipos de.
[fextos como cuentos y recefus para realzar en famila

desarrollo d la lecturay escrifure. Es inportunte fener
len cuenta los infereses y necesidads de los estudiantes.

TEMA PREGUNTA SUTETO 1 ANGELA CARDENAS (docente preescolar J.M) SUTETO 2 MABEL ZAMORA (docente preescolar J.M) ‘ SUTETO 3 FRANCY OSPINA (docente primaria J.M) SUTETO 4 ISABEL CASTANO (ducente prinaria J.N) COICIDENCTAS DIFERENCIAS PARTICULARIDADES CATEGORTA DE ANALISIS
101, ¢CGimo eran los procesos de desarrollodela [Debido a que h e losprineros nuestos, fundadores del clego, [Todo ncio con una iniacén parparte de o secrefuri de educacidn para] fores g llaban y se desarvollan en el [Realmente o fengo un ampli jento sobre este tema ya que o e [Los p de desarrollo de la lectura y escrifura [Estos p han sido de mucha importancia porgue son [Los procesos se gestaron desde los inereses
lectura  la ecrituna del ciclo uno en el colegio s process de lectura  escrifura se gestaron basados en as experiencias  {organizar n proyecto de lecture, escrifura y orlidad (PILEO) con la[TED Gerndn pre an ido fenid degran iro vinculada o colegio desde sus inicios, Sin embargo a o largo de |del ciclo uno se han fundamentado en la real lo base d delos esfudi la- {particulares de los d es decir desde lo
|German Arciniegas TE.D en s nicios? de los docentes ¢Se planted com eje diddcti dor delos Josesoria de lo unversidad Monserrate, se. realizd una. capacitacién para]importoncia ya que son la base de los procesos futures de s primaria para - [estos § s me he podido dar cuenta que en el colegi los procesos de. (de actividades lidicas que buscan consolidar de — [primaria. lexperiencia que nufria el quehacer de cada profesr.
dinensiones del desarroll de llamado Imaesfros de. diferentes dreas desarvellando tulleres y propuesios deflos estudiantes | desarrollo de la lectura y escritura se nician desde el grado cero. He|maner significafiva este proceso.
Araranta Porgué?, ibro basado en o cutura af rocolombiana dorde se relata |competencias lectores para ejecutar con estudiantes de. preescolar | Ipodido observar que se desarvoll activdades lidica en as que se acerca
o historia de laaparicidn del primer hombre de l fierra de wa manera {bachillerato, involucrando a toda la conuridad educative. En la prinera) ol ifio{e) inicialmente.a que se faniliarice con los letras, sus sonidos.
lactual y diverfida. A fravés del cuento se iniciaron los procesas lectoresy  [etapa, se inicid un diagndsfico en la TED Germen Arciniegas, donde sl Tanbién se relaciona la imageny l pelabra, En fin se que los profes
escritores teniendo en cuenta especialmente la mefodologia global del levidenciaron los bajas competencias lectoras y escritoras de los esfudiantes,| desarrolln infinidad de activi do que los peques hagon su Esfrategias pedagégicas
1ABCDESPANIOL, propuesto po Javier Gonzdlez, Los ifis prendian a debido  los pocos hdbitos de lectura y acompafiamiento de los padres para| Iprimer acercamiento a a lectura y o escritura.
Irecanocery escribir os nombres de os personajes, creaban carfos a estos actividades. Después de ese estudio, se disei por parte del grupo de|
genicito"y "Aaranta’, ideaban o clentos, canciones, un proyecto PILEQ “Descubriendo un fesoro en la lectura ]
lactividades, esto con el fin de que entendieran el significado e importancia  [escrifura’) que ayudara o superar las falencios enconfradas en el
de lalectura y o escritura n prdcficas culfurles. diagndsfico.
102. ¢Qué dificultades se presentaban en el Antes  despus de 2011 se p  se iguen presentando ciertas Pues las principales dificultad presenfuban antes del (Las mayores dificultades que se han visto desde si los bases Bueno, rfes que fodo consid ) desarrollo de fos procesos | Lo falta de acompefamierto de os padres d Enel desarrollo de a construccion de o lecturay El desarrollo de los procesos lecto escritores no se da
(desarrollo de los procesos lecto escritoresenel  (dificultod generalmente relacionads pciones |2011 era o falfa d famliar en los pr de losnifiosy  (insuficientes de los de desarvollo de la moficidad fia y manejo de [esc | desarrollanen | ,sinoquea (fanil dificultod basfante latente porgue. i dif dificulfades, se podria te e el ciclo o, esfos sirucci
cilo uno anfes del 20112 quivocadas de os padres de fanilia g | aprendizaje se. de caso pequefites y no los espacios de los estudiartes, puesto que michos de ellos legan sin o largo especialmente de lap desarrallon. As que responderé o |esto hace que realicen los ver gue la falta de Joradual que se von profundizando a l largo del
lbasa exclusi ) trabajo en el cuademo y en planas de as fienen para redli has de | dodes g larizacidn alguna o iniciar bien sea el prestolar o primero de prinaric. - |nivel de grados 3°y 4°que eran los cursos en los que me desenpefiaba |actividedes o que genera que los procesos no se failiar que ienen los estudi i lary tiene gran inportancia en la
(Otro aspecto es a falta de acompariamiento de los failas en los pracesos ya [proponianos en ese entonces, claro que eso aun s latenfe. lantes del 2011 r p o d decuada y conpleta leste proceso, lo que es de gran inporfuncia por la edad  fprinaria,
sea por desconaciniento o negligencio. len formn transversa, s decir, en fodas las asignaturas, no era una labor ue fienen os estudiantes, s mismo |a idea equivocada
n el 2009 se canbi o estrategia de Amararta Porque para abrir espacio o lespecifica de la disciplna Lengua costellona Siempre se buscd que fodos Qe este proceso se materializa unicamente en trabajos en
luna coleccign mds anpli de lferatura infantil que permitiern a os docentes, buscaran formar en os estudiantes lo buena calgrafia, el el cuaderno o planas, Tarbién se enctentran que muchos
estudiantes identificarse con los historias de Frankin l forfuga de o landlisis, la inferpretacicn, lo conprensidn en lo que lefan. Igualmente se delos estudiantes son promovidos sin fener los bases
coleccidn “Dias elices con Frenklin',estodio paso  los clubes de lectura icieron los primeros piitos para ensefir a los nifos a rgumentar. suficientes para desarrolar este proceso Lectoestrifira
(intercambio de ibros de la coleccin. Cada fin de semana un libro disfinto Teniendo esfo en cuenta, s presentaban dificultades cono lograr un secuencialmente,
visituba cada hogar) Ivrdadero cormproniso de los docentes, muchos pensaban que eso le
correspondia a Legua castallana, también el poco materil diddcfico no
layudaba a lograr los aprendizajes antes descritos, el paco compromiso
situacion inicial os padres y el poco inferés de lguros estudiantes ya que, venian
lacostunbrados a que era suficiente eer y escribir sin importar silo
facion bien o .
103.¢Qué ver lanecesidad (De base p han sido constartes, s decir que siepy i los factores cl la necesidad de mejorer los p (Como | ¢ arte les falta de procesos iiciales de Tol pre e i en g mejorar ] ivel acadénico de |Los foc idieron para pensar diferentes |Con frecuencia se piensan estrafegias pedagagicas
de pensar di e busca i y e lddicoy arfisficoy - |poblacicn wnerabley fianzar la lecto escritura para si poder fescol han llevado a reflexionar la necesidad de partir - {los chicos. Se podia analizar que el bajo rendiniento de los estudi gias pedagogicas fueron lareflexion sob lque permitan lo consfruccion sigificativa de la
(desarrollar l lecto escritura en el ciclo uno? los estudi ore ¢l uso scial de o (mejorar sus prcess y responder a s d ! ita o sociedad  (de cero (inicio de frabajo de desarrallo motor grueso  fino) para garanizar {los prueh i como los del colego, se debia a.subajo ivel o necesidad de mejorar el ivel acaderico de los lectura y laescritur, con componentes lidicoy
lectura laescrifura. Los proyectos de aula y colecciones lterarias s han  [hoy dic. luna buena adguisicidn de os procesoslecto - escitores, y a parf de lli - lector. No leian, no nalizaban y por suptesto no comprendian o leido. |estudiantes garantizando una buena adguisicion de Jofisfico y que den espacio  a eflexion sobre la
do de acterdo a infereses, necesidades y edades de los esfudianes mlensemenmdulamaswdnddz\mmr’zswuhg\asmvadomspnm los procesos de lectura y escritura. importuncia de la lectura y la escritura e
los estudiantes que les permitan de una forma dica adg
Inecesarios para la adquisicidn de los procesos lecto - escritores, frabajando
desde lo macro a lo micro ( rabajo sobre pliego hasta legar o manefo de.
lespacios dentro de un cuaderno y uso adectado de los renglones)
(04, ¢En qué omento e epiezan a desarrollar d fora de grupo es mi esfrategias —(Despues de realizar un diagndstico que p las folencias |Se desarrollan a parfi d q dencion cada |Pensndolo bien, desde el 2012 fue el i en e que ms se empezd en los Es de mucha inportancia asumir el procesn de S¢ hacen reuniones para analizar o inportancia de la
dagos desarvollr la- [pedagdgicas I los estudiantes desarrolla su presentudas en os lectoresy de o estudiartes del TED. oo con  legada de los estudiantes  primero de prinaria. Mi parficipacidn - {reuiones o anlizar a inportancia de la lecturay l escrifura en los lconstruccion de la lectura y escritura coma uno de los  (lecturay la escritura en el proceso escolar de s
lcto escritura en el ciclo unoy cdmo fue su labildades  enriguecer sus conocinientos, He parfcipado en l bisqueda de (German Arciniegos, Luego de este diagndsfco se dsefiron diferentes e hace evidente en o elaboracidn de los planes de aula que me permiten [chicos Imos importantes del desarrollo de los esfudiartes p
participacidn? Imateril lfer dealos edodese i de i estuiantes, he focades a confribuir a que os esfud p sfos |desarvolla desde el aula un trabajo infegral con los estudiantes que nicia en Iazon s necesario que el dacente disefie esfrategi
lcreado y desarrollado proyectos de aula, al cambiar los colecciones de. |competencias, por o fto se desarrollaronfres ejes centrules que fueron:  [primeroy finaliza en segundo de primaria. Ipedagagicas encaminadas a la consfruccion sigificativa
ctentos leo cada uno de los libros para disefiar folleres relacionados con los - |Aventura lferaric: En este eje e discutieron diferentes textos de interés delalectura y la escritura consfuntenente. Tambien es
pilares de la educacidn nical para que asilos don participar con [para los nifs d lar (coleccidn Franki o variedad de Inecesario realzar un diagresficoy con base a este
Irayor aserfvidad en el proceso. Aden, desarvolo materil diddcfico temdticasy vivencias porlas que pasa los i de estos edades). disefia s estrategias pedagogicas acordes parael T —
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ANEXO 5 RELATOS
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L integralidad de a dreas par I gua de conprensic lectora

" Lo transersalidad del proyecto.,

" El apoyo de s direcfivas para ese entonces..

" El reconocimiento del proyecto po parte e la comunidod estuianti..
" El trabajo en. lectura, escritra y conprension lectora.

- reconociientolocl

Dificuades

- El tempo extra que e demanda a os docentes que o ideran

Lo fala de apoyo y apafa de alqunes compafiros docentes e fenrinaron
or destninar al grupo lder y acabar con o ejecucion delproyecto enla
insiucion.

onlo anil. . fllres st enfocedes o b o ereur como e L onsersalidd dlproyect.

itegrodo *Los estudartes sz os orendizfes o huvésdela (' cpoyo delos dircfios

eloboracinde na produce plsfic /o estrite *La socilizaidn de s '€l reconociiento del proyecto por parte e o comnided

oxperiencasyproduciones 1 reflexi subreasor convienciaa o |*Infegracidnde s fanlio arededor de o lechueserfung

de o lteratur, *Socialzacidn d a froves de l produccion plasfca o eserifa

obstucuizd Lo confinicad del Proyecto

docentes

La parfcipacion infegal de o comuridad eductiv,
consftye n ejefundanental par qrantizr el
desarrollode un proyeto lecto-escrito insffucionl.

SUTETO 1. Leticia Medina SUTETO 2. Sandra Sanchez COICTOENCTAS DIFERENCTAS PARTICULARIDADES CATEGORTA DE ANALISIS
En el afo 2008. 5 consffuye como colego Independiente con e nanbre de {Una de los precupaciones en el preescola consiste en com vincular l ifofEl proyecto lecto-stritor enl nsftucion: En Pe-escolar se enfiza mds en invlucrar a l Los ocfidades pedaggicas concretes del proyecto se - {Esftegias pedagdgicas
GERIN ARCTNTEGAS. El o Proyect EducafioTnfcionl bce ey i farilos en e proceso lector.surge Lo idea de adaptar el proyecto]*Se ajustd l Proyecto educativ insfifucioral farila en s acfidades del Proyecto adaptaron a cada uno e los iveles, sn perder el senfdo
odos sus docentes fuderen grandes expectuivs y motivacidn. 2 iici el [Anarenta Porgue del autor colombiano Nicols Bueratentura..Ya en el aiof*Partiddel ntes de os docenes  de os dirctivs de ransversalidad del misno. Lo procesos se gesfuron
diplonad conun rupo de 12 maestros.. e cul durd un ooy dl cualsalig {2008 algunos maestos de o insitcion niciaron .capacifucidn que siniof*Exig o prepanacinprevia de s docentes en n rmento ergenizecionl especific, ariculadosl
el proyecto PILEQ ‘Descubriendo un esoro en l lecturay la escritre” con . para elaborar el PILE de la insffucin. e formlaron tres conponentes: *Tncliyd actividades pedagggices creativas, dicas e incluyentes Proyecto Educativo Insffucionl; con o parficipacidn de
res propuestas de rabajo.La prinera de ellos era L malefovajere.La~[lectra iereri, fiologas textules o partir de descrrelos de quias y{*Pennitdla participacion de los famlios, sperando los lnites de o escuele. iversos docentes, quines se capacituron para el
sequnda estrategia fue Descuoriendo un fesoro el echura.. Y latercera — acompafiomento lector y escrifr de-acuerdo a-los intereses de- los{*Propicid l paricpacian de docentes de diversosdreasy ivels.
estratega erareforzando procesos de comprension ector..con un flle de- estudiartes.. Lo actividades que se plantearon fue una biticora viajere. Lof*Obfuvo el reconocimiento insitcionl y lcal.
comprensn ectore., Todo est. e hizo realidod enl nsfitucidn,con tantaventura fearia, Navegando en la lectura, ! esoro secret, La biticorn de
it ue ¢ proyecto ocupo el segundo puestoenfe los mefoes proyectos de convivenci..
o ocalided, Ese trbajo-se desarrlld durarte dos s ero uego..no 52 {En preescalar seguc la preocupacion por acercar a los nifes ¢ la lteratrg
sigueron ejecutando. Los aportes para conslidar el proyecto fueren.la e una manera amenc. ego del trabajo dellibro Amarunta Pore..se buscd
capacitacion docente a estion ara o compra de ibros..La direccidn, una lectura que frascendiera ls froeras de lo escuel que permitera o
revisiony fotocopiado de o guas de conprensiolectora por rea... ~{cada il y su famlia vivencia Lo procesos lectores. Aparece.! proyecty

Dias Felces con Franklin®

Aclertos Aciertos: * que permifina acada ifio y su familiavivenciar losprocesos (Lo ocertos delproyecto lecto-escrito desde s expeienciosdocentes{Enuno e los elets s manifeta o faftade (E1 apoyo delos directvesy el reconocimientodelo— [Lectoescrifura
- nfegracian de docentes.. lectores *..anbiente aprendizaje feiendo en centa a lidca y la relacion relatadas fueron:*La integrcidn de docentes de diversas dreas ineres de lgunos docertes comy elemento que |conunidad, propiciaronla mofivacion de estudiantesy
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GRUPO FOCAL ESTUDIANTES

PREGUNTA ESTUDIANTE 1 Julieth Herrera (curso 701) ESTUDIANTE 2 Marolyn Barona curso 702) ESTUDIANTE 3  Gina Burgos (curso 601) ESTUDIANTE 4 Luisa Huertas (curso 502)
Yo me recuerdo que en pasamos a
Recuerdo que conactividadescon ~ yorecuerdoue cuandoyoestabaen 1’ escribirel nombre y el abecedarioen  primero me ensefiaban las vocalesy
1. ¢Queé recuerdan sobre como aprendieronaleery — dlibujos, con manualidades y con ayuda de con el profesor Daltonel nos pidioun el cuademoy aleerunenellibrode  despues compre el libro franklin se

escribir? mi profesoray mi mama cuento de frankliny hay aprendialeer ~ frankin pierde
queamime tocaba leerfrankliny - anosotros nos daban as evaluaciones - sobre lectura leer en cuento que que
planas como ma pa pe etc con deacuerdoaese librorl profesornos e primer trimestre y teniamos que  compramos ¢l de otro compafieroy
1. £Qué actividades recuerdan que se realizaron en Ciclo 1 manualidades y leyendo historias cuentos debala maletaviajerayteniamos que  leerlay en escrituranos ponian hacer  transcribirlas palabras que me hayan
sobre lectura y escritura? enclase escribir rallas para manejarla mufieca gustado
no me gusto en primeroas

no por que todo me ayudo pora que hoy o, todo me gustaba por que las evaluaciones trimestrales porque alos
3, dExistio algo que noles gustara de las actividades que  endiapuedatenerbuenalecturay  actividades que realizabamoseran — que no sabian leer les decian ya los
realizaban? escritura divertidas otrosno no, todo me gusta

en segundo por que me ponian aeer

4, §Que eslomassignificativo que recuerdande sy que nos pedian cuentos y nostocabalo  que yoleiamediante dibujosy dictadosy muchos libros de lante y sus
experiencia de aprendizaje de la ectoescritura? ue mas nos gusto del cuento yesoparamifue algomuy chevere — compafieros leerel cuento
5, ¢De qué forma crees que aporto el desarrollod elas qQue yahaciamos dibujos y me facilitaba —en preescolarel manejo de lamufieca
diferentes actividades realizadas en el Ciclo 1, asu proceso atener buenaletratener buena estritura escribir que dibujos eran y ahora poedo  haciendo actividades de cuadros
de lectura y estritura? Y lectura para hoy en dia leer mds ralitasy circulos paraaprender aleer y estribir



