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Resumen

En esta investigacion se analiza el papel del modelo pedagdgico implementado en el
Establecimiento Penitenciario y Carcelario de Mediana Seguridad de Valledupar como una
estrategia socioeducativa orientada a la resocializacion de las personas privadas de la libertad. Para
ello, el estudio parte del reconocimiento de que, a pesar de la importancia de la educacion como
instrumento de resocializacién, en la practica aun persisten importantes limitaciones con relacién
al hacinamiento, la escasez de recursos pedagogicos, la baja cobertura educativa y la aplicacion de
modelos pedagdgicos tradicionales que restringen el potencial transformador de la educacion.

En este contexto, la investigacion se desarroll6 desde un enfoque cualitativo y bajo un tipo
de investigacion aplicada, con el proposito de comprender tanto la estructura institucional del
modelo educativo implementado en la Carcel Judicial de Valledupar como las percepciones y
experiencias de las personas que se encuentran privadas de la libertad frente a los procesos
formativos que son desarrollados en dicho establecimiento. De alli se pudo encontrar que el modelo
pedagogico aplicado en este centro de reclusion presenta importantes limitaciones pedagdgicas e
institucionales que afectan su calidad, continuidad y pertinencia. Asimismo, se identificé que gran
parte de las personas privadas de la libertad perciben a la educacién como una herramienta Gtil para
la reconstruccion de sus proyectos de vida y para su futura reintegracion social, aunque reconocen
que realmente persisten multiples dificultades relacionadas con el acceso, la infraestructura y los
recursos educativos disponibles; y finalmente, se determind que la educacidon en contextos
penitenciarios posee un importante potencial resocializador.

Palabras Claves: Educacion, Resocializacion, reinsercién social, modelo pedagoégico



Abstract

This research analyzes the role of the pedagogical model implemented at the Valledupar
Medium Security Prison as a socio-educational strategy aimed at the resocialization of incarcerated
individuals. The study begins by acknowledging that, despite the importance of education as a tool
for resocialization, significant limitations persist in practice, including overcrowding, a scarcity of
educational resources, low educational coverage, and the application of traditional pedagogical
models that restrict education’s transformative potential.

In this context, the research was conducted using a qualitative approach and an applied
research methodology. Its purpose was to understand both the institutional structure of the
educational model implemented at the Valledupar Judicial Prison and the perceptions and
experiences of incarcerated individuals regarding the educational processes offered at the facility.
The study revealed that the pedagogical model implemented in this detention center presents
significant pedagogical and institutional limitations that affect its quality, continuity, and
relevance. It also identified that a large proportion of incarcerated individuals perceive education
as a useful tool for rebuilding their life plans and for their future social reintegration, although they
acknowledge that numerous difficulties related to access, infrastructure, and available educational
resources persist. Finally, it was determined that education in prison settings possesses significant

resocialization potential.
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Introduccion

La resocializacién de las personas privadas de la libertad en Colombia se ha configurado
como uno de los principales propdsitos o funciones de la pena, lo que se halla respaldado por
diferentes disposiciones legales como lo es el articulo 4 de la Ley 599 de 2000 y el articulo 9 de la
Ley 65 de 1993. En este sentido, la Corte Constitucional de Colombia, en su funcion de garante de
la supremacia constitucional y de los derechos fundamentales, ha reiterado a través de diferentes
providencias como la sentencia T-009 de 2022 y la T-498 de 2019, donde se ha precisado la
relevancia de los procesos de reeducacion y reintegracion social de quienes se encuentran recluidos
en establecimientos penitenciarios (Preciado, 2020).

En yuxtaposicion, el sistema penitenciario nacional, por su parte, se ha estructurado bajo
un enfoque progresivo a través del cual se ha propendido o dirigido a lograr la reincorporacion
plena de la persona a la sociedad y aunque en muchos casos este proceso ha sido deficiente, lo
cierto es que el sistema se ha construido en funcién de la conducta del interno y de su participacion
en actividades como el trabajo, el estudio y otros programas que han sido desarrollados al interior
de los establecimientos carcelarios con la finalidad de resocializar a las personas privadas de la
libertad (en adelante PPL) a través de una serie de actividades educativas y sociales que, ademas,
ofrecen incentivos en términos de redencién de las penas (Mendieta, Molina, & Huertas, 2020).

De igual forma, es de anotar que, de acuerdo con la Corte Constitucional (2024), el
tratamiento penitenciario al que tienen derecho las personas privadas de la libertad tiene como
finalidad prepararlas para su retorno a la vida en sociedad, de manera que, al momento de cumplir
con su condena o de acceder plenamente a la libertad, estas puedan desenvolverse adecuadamente
en el entorno social (Sentencia T-298 de 2024). Alli, este tratamiento no s6lo ha buscado facilitar
su adaptacion social, sino que también se ha dirigido con la intencion de a reducir la probabilidad

de reincidencia en conductas delictivas, contribuyendo asi a la prevencion de los delitos.



En todo este panorama, la educacién ha adquirido una relevancia muy especial dentro de
estos entornos penitenciarios, toda vez que esta ha sido una contemplada como herramienta
fundamental para lograr la transformacion individual y la reintegracion social de los PPL. De
hecho, en estos entornos, la educacion se ha convertido en un instrumento resocializador no sélo
por las importantes deficiencias educativas con la que ingresan muchos de los PPL y que, en cierto
modo, incide en la delictividad, sino que también la educacion ha sido una herramienta que
trascienden la mera transmisién de conocimientos, constituyéndose en escenarios a través del cual
estas personas pueden iniciar un proceso educativo con el que pueden lograr la reconstruccién de
sus proyectos de vida, fortalecer sus capacidades y habilidades individuales y encontrar en la
educacién un mecanismo para la generacion de oportunidades (Espafiol & Moreno, 2014).

A pesar de lo anterior, no es de desconocer que, actualmente, el sistema penitenciario
enfrenta importantes desafios relacionados con problemas como el hacinamiento, la reincidencia
delictiva y las limitaciones en la aplicacion de los procesos de resocializacion. De hecho, las
politicas penitenciarias si bien han buscado incorporar estrategias orientadas a la promocién de la
resocializacion de las PPL, lo cierto es que su impacto ha sido muy reducido y limitado como
consecuencia del hacinamiento, la escasez de recursos institucionales y la ausencia de verdaderos
procesos de acompafiamiento, especialmente tras la excarcelacion (Jiménez, 2020).

Frente a esta realidad, la implementacion de modelos pedagdgicos al interior de los centros
de reclusién se presenta como una estrategia clave que puede contribuir positivamente a la
humanizacion del sistema penal y al cumplimiento de los fines de la pena (Sepulveda, Castro y
Botia, 2021). Aunque, es de anotar que autores como Séenz (2016) han reconocido que la mayoria
de los programas enfocados en la capacitacion laboral y en la educacion al interior de los centros
de reclusion suelen presentar una cobertura muy limitada que no siempre logra asegurar una

reintegracion efectiva a la sociedad.



Particularmente, el Establecimiento Penitenciario y Carcelario de Mediana Seguridad de
Valledupar no es ajeno a estas dindmicas, toda vez que, en su interior, el desarrollo de los procesos
educativos ha planteado serios interrogantes sobre su alcance, estructura y efectividad en la
transformacion de las trayectorias de vida de la poblacion privada de la libertad, especialmente
porque la ciudad no s6lo presenta altos indices de criminalidad, sino que también de reincidencia,
lo que puede ser asociado a la ineficiencia de los procesos gestados al interior de este
establecimiento. En este sentido, resulta pertinente analizar no sélo las caracteristicas formales del
modelo pedagogico aplicado en esta institucion, sino también evaluar la manera en que este es
percibido por los propios PPL y a partir de alli examinar el impacto de este modelo en dimensiones

como la inclusién social y la prevencion de la reincidencia.



Planteamiento del Problema

El sistema penitenciario colombiano ha sido objeto de muchos cuestionamientos en torno
a su capacidad para cumplir de manera efectiva con los fines de la pena, especialmente en lo que
respecta a la resocializacion de las personas privadas de la libertad, toda vez que, a pesar de la
existencia de un enriquecido marco normativo en materia penal a través de normas como la Ley
906 de 2004, la Ley 65 de 1993y la Ley 599 de 2000, a través del cual se ha reconocido de manera
directa e indirecta que la dignidad humana es el eje central del tratamiento penitenciario y por la
cual se ha establecido que la resocializacion es uno de sus principales propdsitos y fines de este
sistema, lo cierto es que en la practica aun persisten problematicas que limitan el alcance de estos
objetivos, entre estas, la incapacidad del Estado de garantizar condiciones de igualdad y de
dignidad a los PPL.

Particularmente, es de aclarar que la privacién de la libertad constituye una de las sanciones
mas severas impuestas por el Estado; sin embargo, de cara a dicha condicion es necesario entender
que la misma no suspende el ejercicio de los derechos fundamentales, entre ellos, el derecho a la
educacion. Por ello, a nivel internacional, organismos como la UNESCO (2020) y la Organizacion
de las Naciones Unidas (2015) han reiterado que la educacidn en contextos penitenciarios debe ser
garantizada como un derecho humano inalienable y como un componente central de los procesos
de resocializacion y reintegracion social.

En este contexto, la educacion ha sido prevista como una de las estrategias mas relevantes
para contribuir a la transformacion de las personas privadas de la libertad, ello al ofrecer
herramientas que favorecen el desarrollo de sus capacidades y habilidades, la construccién de
nuevos proyectos de vida y la adquisicién de competencias que faciliten su inclusién social una
vez recuperen la libertad. Asi, desde una perspectiva socioeducativa, los procesos formativos en

los escenarios penitenciarios no solo cumplen una funcion académica, sino que también



representan espacios de reflexidn, resignificacion de experiencias y reconstruccién de identidades,
los cuales son aspectos esenciales para avanzar en procesos efectivos de resocializacion (Silva y
Rodriguez, 2025).

No obstante, en numerosos sistemas penitenciarios, especialmente en América Latina, este
derecho contintia siendo vulnerado o reducido a una oferta limitada, desarticulada y con un bajo
impacto transformador. En efecto, Pifieros y Guerra (2025) han advertido que en Colombia la oferta
educativa suele ser, cuanto menos, insuficiente frente a la demanda existente, tanto en cobertura
como en niveles de formacion disponibles, en personal docente, en herramientas educativas, en
espacios didacticos e inclusive en la formacion docente. Frente a ello, es de anotar que todos estos
problemas restringen el acceso de muchas personas privadas de la libertad a procesos educativos
continuos, efectivos, dignos y pertinentes.

A ello se le suma que, en muchos casos, los programas se concentran en los niveles mas
bésicos o0 en cursos de corta duracién, sin que realmente se llegue a garantizar trayectorias
formativas completas que permitan una cualificacion progresiva del proceso educativo. De igual
forma, se tiene que al interior de los centros penitenciarios existe una marcada desarticulacion
institucional entre las entidades responsables de la educacién y las autoridades penitenciarias, lo
que se ha traducido en importantes debilidades en la planificacidn, ejecucion y seguimiento de los
procesos formativos (Cristancho, 2021).

Esta falta de coordinacion también dificulta la continuidad educativa una vez la persona
recupera la libertad, generando rupturas en los procesos de aprendizaje y limitando las
posibilidades reales de insercion social y laboral, toda vez que esta situacion suele provocar estrés
y frustracion, lo que, de hecho, suele influir en la reincidencia.

En cuanto al impacto transformador, la realidad es que muchos de estos programas

educativos no logran incidir de manera significativa en la reconstruccion del tejido social y de los



proyectos de vida de las personas privadas de la libertad, ya sea por la ausencia de enfoques
pedagdgicos contextualizados, por la precariedad de los recursos educativos o por las limitaciones
propias del entorno carcelario (Preciado, 2020).

En cualquier caso, la educacion en estos centros de reclusion sigue siendo un proyecto sin
cumplirse de forma eficiente y aunque no se desconoce su efectividad como una herramienta de
resocializacion, lo cierto es que, en términos generales, estos procesos se han venido desarrollando
como una actividad complementaria a la que los PPL acceden para redimir las penas, sin que esta
tenga mayores efectos en la reduccion de la reincidencia o en la inclusion social (Portilla, 2025).

En Colombia, aunque el derecho a la educacién de las personas privadas de la libertad se
encuentra reconocido como un derecho fundamental desde la Constitucién Politica de 1991 y que
el mismo ha sido desarrollado en la Ley 65 de 1993, la realidad penitenciaria ha dejado entrever la
existencia de profundas brechas entre el marco normativo y su aplicacion efectiva. De hecho, esta
situacion se ha intensificado por lo que el sistema carcelario colombiano se ha caracterizado por
altos niveles de hacinamiento, de precariedad institucional y de escasez de recursos pedagogicos,
las cuales son condiciones que afectan directamente la continuidad, calidad y pertinencia de los
procesos educativos ofrecidos en estos establecimientos (Echeverri, Acosta y Vargas, 2022). Estas
limitaciones no solo obstaculizan el acceso a la educacion formal, sino que reducen su potencial
como estrategia para la generacion de capacidades y la transformacion de proyectos de vida.

En este punto, es necesario tener en cuenta que, segun datos del INPEC (2021) la mitad de
los PPL han alcanzado, como méaximo, el grado de educacién basica, por lo que mas del 90% de
los PPL no tienen una educacion superior. Esta situacion refleja la profunda brecha educativa que
antecede al ingreso al sistema penitenciario y que, a su vez, condiciona las posibilidades reales de

resocializacion. Para entender mejor este planteamiento, véase la siguiente figura:



Figura 1 Distribucidn de personas privadas de la libertad por nivel educativo
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Nota. INPEC (2021). Informe estadistico de la poblacion privada de la libertad

En efecto, al observar la distribucion por niveles educativos, se evidencia la existencia de
una alta concentracion de PPL en los ciclos de educacion basica y media, mientras que la
participacion en niveles técnico, tecnoldgico y universitario es significativamente baja. Esta
realidad no s6lo pone de manifiesto las limitaciones existentes en el acceso a la educacion antes de
la privacion de la libertad, sino que también deja en evidencia los desafios que enfrenta el sistema
penitenciario en torno a la necesidad de ofrecer procesos formativos que permitan una cualificacion
progresiva y pertinente.

De otro lado, desde una perspectiva critica, diversos autores como Gonzélez (2026) han
advertido que la educacion en los entornos penitenciarios corre el riesgo de reproducir I6gicas de
control y disciplinamiento si se limita al empleo de los modelos pedagdgicos tradicionales que
estan centrados en la transmisién de contenidos desconectados de las realidades, experiencias y

necesidades particulares de las personas privadas de la libertad. En este sentido, la ausencia de



modelos pedagdgicos contextualizados, dialégicos y emancipadores debilita la posibilidad de que
la educacion contribuya de manera efectiva a la construccion de subjetividades criticas, al
fortalecimiento de la autoestima y a la resignificacion de trayectorias vitales marcadas por la
exclusion social y la violencia estructural.

En este sentido, Enjuanes (2025) ha precisado que la regla general es que los
establecimientos penitenciarios desarrollan modelos pedagdgicos basados en la aplicacion de
estrategias como la magistralidad, la afliccién, el miedo y el castigo, lo que tiene un profundo
impacto negativo en el los procesos formativos y en el control de la criminalidad, pues mas alla de
lograr el efecto disciplinador deseado, lo cierto es que estos modelos y estrategias tienden a acercar
mas a las personas a la comision de los delitos. En tanto, el mismo autor ha aclarado que otros
modelos de caracter mas socio pedagdgicos y comunitarios si tienen un impacto mucho mas
positivo en la no reincidencia de los delitos y en la resocializacion de las personas, por lo que, de
acuerdo con este autor, el modelo pedagogico aplicado en los centros penitenciaros tiene un gran
potencial y efecto en la transformacion de las condiciones de vida de los PPL.

Particularmente, en el Establecimiento Penitenciario y Carcelario de Mediana Seguridad de
Valledupar, se han evidenciado algunos esfuerzos institucionales por lograr la implementacion de
programas de educacion formal mediante convenios con instituciones educativas externas. No
obstante, en una mirada preliminar, se ha podido evidenciar la existencia de profundos desafios en
torno a la evidencia y pertinencia del modelo pedag6gico contemplado al interior de este
establecimiento.

En este punto, es fundamental entender que la sola implementacion de programas
educativos en los establecimientos penitenciarios no garantiza, por si misma, la obtencion de
resultados positivos en términos de resocializacion y reintegracion social. De hecho, la efectividad

de estos procesos depende, en gran medida, de la calidad, pertinencia y coherencia del modelo



pedagdgico que los orienta (Lépez, 2021). En este sentido, resulta fundamental analizar no
solamente la existencia de la oferta educativa, sino también las caracteristicas del enfoque
pedagdgico adoptado, su estructura organizativa, los actores involucrados, los recursos disponibles
y su articulacién con las politicas publicas en materia educativa y penitenciaria.

En este contexto, se identifica como problema de investigacion la falta de comprension
sobre como el modelo pedagdgico implementado por el colegio de la Carcel Judicial de Valledupar
contribuye o limita el fortalecimiento de las capacidades de los PPL, la transformacion de sus
proyectos de vida y su reinsercion social. Esta situacion plantea la necesidad de analizar, desde un
enfoque descriptivo y critico, las caracteristicas de dicho modelo pedagdgico, las percepciones de
los internos sobre su impacto y su alcance en los procesos de inclusion y reinsercién social.

En este orden de ideas, la presente investigacién se orienta a responder la siguiente el
siguiente cuestionamiento: ¢Cudl es el papel del modelo pedagdgico implementado en el
Establecimiento Penitenciario y Carcelario de Mediana Seguridad de Valledupar como estrategia

socioeducativa para la resocializacion de las personas privadas de la libertad?

Objetivos de Investigacion
Objetivo General
e Analizar el papel del modelo pedagdgico implementado en el Establecimiento Penitenciario
y Carcelario de Mediana Seguridad de Valledupar como estrategia socioeducativa para la

resocializacion de las personas privadas de la libertad.
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Objetivos Especificos

e Caracterizar el modelo pedagdgico implementado en el Establecimiento Penitenciario y
Carcelario de Mediana Seguridad de Valledupar, incluyendo su estructura, regulacion
institucional y evolucién en el tiempo.

e Analizar la percepcion de las personas privadas de la libertad en torno al modelo
pedagdgico y su incidencia en la transformacion de sus proyectos de vida.

e ldentificar las areas y estrategias de mejora que permitan fortalecer el modelo pedagdgico
aplicado en la Carcel Judicial con miras a mejorar los procesos de resocializacion, de

inclusién social y de prevencion de la reincidencia de las personas privadas de la libertad.

Justificacion

Esta investigacion es sumamente trascendental por cuanto aborda un asunto sobre el cual
existe la imperiosa necesidad de profundizar, esto es la comprension del papel que desempefia la
educacion en los procesos de resocializacién de las personas privadas de la libertad en Colombia,
pues si bien el ordenamiento juridico ha reconocido la resocializaciéon como un fin esencial de la
pena, en la practica aun persisten serios cuestionamientos en torno a la efectividad de las estrategias
implementadas y su capacidad para materializar dicho propdsito. En este sentido, al analizar el
modelo pedagdgico aplicado en un establecimiento, como lo es la Cércel Judicial de Valledupar se
puede examinar de manera concreta la forma en la que se han venido desarrollando estos procesos
educativos y su impacto real que tienen estos procesos en las personas privadas de la libertad.

Asimismo, esta investigacion resulta pertinente porque aborda una problematica de alto
impacto social, tal como lo es la reincidencia delictiva y las dificultades de reinsercién social de

las personas que han estado privadas de la libertad. Por ello, comprender si los modelos educativos
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implementados en los centros penitenciarios estan contribuyendo realmente a la transformacion de
los proyectos de vida de los PPL constituye un elemento clave para el disefio de politicas publicas
maés eficaces.

De esta manera, a través de esta investigacion se generan importantes conocimientos que
permitan valorar objetivamente el modelo pedagdgico implementado en el establecimiento objeto
de estudio como una estrategia socioeducativa de resocializacion. Asi, a través del analisis de su
estructura, su regulacion institucional, su evolucién, ejecucion y la percepciéon de los actores
involucrados, se busca identificar en qué medida dicho modelo educativo favorece la reinsercion
social de las personas privadas de la libertad.

Por otra parte, esta investigacion también tiene como propdsito contribuir al fortalecimiento
de las practicas educativas en los centros penitenciarios, por lo que a través de esta se pretende
proporcionar los insumos tedricos que puedan ser utilizados tanto por las autoridades penitenciarias
como por las entidades educativas para lograr disefiar e implementar programas educativos que
puedan responder de forma efectiva e integral a las necesidades sociales y educativas de los PPL,
segun las particularidades y transversalidades de estas poblaciones.

Para ello, la investigacion se desarrollard desde un enfoque socioeducativo de caracter
cualitativo, el cual permite comprender de manera integral tanto la dimension institucional del
modelo pedagdgico estudiado como las experiencias y percepciones de las personas privadas de la
libertad que se ven involucradas en este modelo.

Finalmente, es de anotar que con esta investigacion se busca enriquecer la discusion
existente en torno a la relacién entre la educacion y resocializacion en contextos penitenciarios,
aportando evidencia empirica que pueda servir como referente para estudios similares. De igual
forma, se espera que los resultados permitan identificar las fortalezas y debilidades del modelo

pedagdgico implementado en el Establecimiento Penitenciario y Carcelario de Mediana Seguridad
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de Valledupar, ofreciendo insumos para su mejora y para la toma de decisiones por parte de las
autoridades competentes.

De igual forma, la informacion generada podra servir como soporte técnico para la
renovacion o ampliacion de convenios educativos, la gestion de recursos pedagogicos y
tecnoldgicos, y la formulacidn de propuestas de mejora orientadas a garantizar una educacién mas
pertinente, continua y sostenible dentro del penal. Con todo ello, se pretende visibilizar la
importancia de la educacion como herramienta de resocializacion y a promover una reflexion
mucho mas amplia en torno a la necesidad de fortalecer las estrategias pedagdgicas dirigidas a las
personas privadas de su libertad, entendiendo que la educacién es un instrumento clave en la

reconstruccion del tejido social y en su reinsercion en la sociedad (Rorres, Ortega y Arias, 2015).

Hipotesis

Para efectos de la presente investigacion se parte de la hipdtesis de que el modelo
pedagogico implementado en el Establecimiento Penitenciario y Carcelario de Mediana Seguridad
de Valledupar, aunque formalmente se encuentra orientado hacia la resocializacion de las personas
privadas de la libertad, en la préactica presenta importantes limitaciones de caracter funcional,
pedagogico e institucional que afectan negativamente su calidad, pertinencia y alcance. En este
sentido, se considera que dichas limitaciones inciden de manera directa en la baja efectividad de
los procesos educativos desarrollados al interior de este establecimiento, lo que a su vez reduce su
impacto en la transformacion de los proyectos de vida de los internos, en su reintegracion social y
en la disminucion de la reincidencia delictiva.

De manera mas especifica, se plantea que, si bien existe una oferta educativa intramural,
esta resulta sumamente insuficiente en términos de cobertura, de acceso, de pertinencia y de

continuidad, ello debido a factores como la escasez de recursos pedagdgicos, la falta de
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infraestructura adecuada, la discontinuidad de los procesos formativos y las condiciones propias
del entorno penitenciario, como lo es el hacinamiento.

A ello se le suma el hecho de que el modelo pedagogico tiende a estar influenciado por
enfoques muy tradicionales y anticuados que s6lo estan centrados en la transmisién de contenidos
y en el cumplimiento de requisitos formales, lo que limita el desarrollo integral de los PPL y reduce
la educacion meramente a un mecanismo instrumental asociado principalmente a la redencion de
pena, sin que a través de esta se pueda lograr una incidencia significativa en los procesos reales de
resocializacion.

Asimismo, se plantea que la débil articulacion entre las instituciones responsables de la
educacion y las autoridades penitenciarias, junto con la ausencia de estrategias de seguimiento y
acompafiamiento postpenitenciario, incide negativamente en la continuidad de los procesos
formativos y en la consolidacion de trayectorias educativas que favorezcan la inclusién social de
las personas una vez recuperan su libertad. En consecuencia, estas condiciones afectan tanto la
experiencia educativa de los internos como la posibilidad de que la educacion cumpla realmente
una funcion como herramienta efectiva de transformacion social.

En este contexto, se sostiene que, aunque algunos internos logran acceder a procesos
educativos dentro del establecimiento, el modelo pedagdgico actual resulta plenamente insuficiente
para generar cambios importantes en la reduccion de la reincidencia y en la garantia de procesos
efectivos de reintegracion social. Asimismo, se plantea para lograr verdaderos cambios positivos
en el sistema penitenciario, es fundamental desarrollar y aplicar modelos pedagdgicos que
incorporen enfoques criticos, participativos y contextualizado y que estos sean acompafiados de
una mayor articulacion institucional, de la disponibilidad de recursos adecuados y de la aplicacion
de estrategias de seguimiento, lo que si tendria un impacto significativamente mas alto en los

procesos de resocializacion y reinsercion de las personas privadas de la libertad.
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Marco Referencial
Antecedentes

Internacionales

A nivel internacional, es necesario destacar el trabajo de Scarfo, Pérez y Montserrat (2013)
denominado “Avances en la Normativa del Derecho a la Educacion en Cérceles de la Argentina ”,
en donde los investigadores desarrollan todo un estudio orientado a analizar la evolucion del
reconocimiento juridico que ha tenido el derecho a la educacion y, en particular, su desarrollo en
los centros penitenciarios en Argentina, asi como las limitaciones que persisten en su aplicacion
practica.

Asimismo, en esta investigacion se aborda la relacion entre las disposiciones penales, las
politicas educativas y las experiencias de los docentes en estos centros de reclusién, ello con el
objetivo de reflexionar sobre los avances historicos que se han presentado en la garantia de este
derecho. De cualquier modo, cabe anotar que este estudio se sustenta a través de una meticulosa
revision bibliografica y normativa a través de la cual los investigadores examinan el desarrollo
legal en torno a dicho de este derecho. Por otro lado, es necesario destacar que, entre sus hallazgos
y conclusiones, los autores sefialan que, aunque se han logrado avances significativos en el
reconocimiento formal del derecho a la educacion de las personas privadas de la libertad, ain
persisten multiples obstaculos que entorpecen su ejercicio efectivo (Scarfo, Pérez, & Montserrat,
2013).

Otro trabajo a destacar es el de Bedrifiana (2021) titulado “Estudiar en prision: la situacion
actual de las mujeres en contextos penitenciarios espafioles”, en donde la autora analiza las
condiciones de acceso a la educacion en los centros penitenciarios de Espafia, con énfasis en la
poblacion femenina. Asi, con este estudio la autora aborda las oportunidades, motivaciones y

limitaciones que enfrentan las mujeres privadas de la libertad en su proceso educativo.
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De alli, la autora concluye que las internas perciben la educacién como una herramienta util
para mejorar y proyectar su futuro, su desarrollo personal y la gestion del tiempo en prision,
destacandose una preferencia por estudios en areas como el derecho y la formacion profesional.
Por ello, este trabajo resulta significativo en la medida que a través del mismo se evidencia la
estrecha relacion que existe entre las expectativas de reinsercion y la demanda educativa, lo que
permite comprender la importancia de ofrecer programas formativos pertinentes y de calidad en
los entornos penitenciarios (Bedrifiana, 2021).

Desde otra perspectiva, es menester anotar el trabajo de Ardstegui (2021) titulado “El
ejercicio de derechos fundamentales en la carcel: el caso del derecho a la educacion en las
carceles catalanas”, en donde el autor analiza las implicaciones del ejercicio del derecho a la
educacion en contextos de privacion de la libertad, particularmente en el sistema penitenciario
catalan. De alli, se tiene que, a lo largo de dicha investigacion, el autor aborda la tensién entre el
reconocimiento constitucional de los derechos fundamentales de las personas privadas de la
libertad y las limitaciones reales para su ejercicio dentro de los centros penitenciarios.

Como conclusidn, la autora evidencia que, a pesar de existir un sélido marco juridico que
garantiza el derecho a la educacion, su ejercicio efectivo se encuentra restringido por factores
estructurales, institucionales y culturales propios del entorno carcelario. Este trabajo resulta
particularmente relevante porque permite comprender que la garantia de derechos en prision no
depende exclusivamente de su reconocimiento legal, sino de las condiciones materiales e
institucionales que posibilitan su ejercicio, por lo que se reconoce el papel y responsabilidad de los
centros penitenciarios en el goce pleno de este derecho fundamental (Ardstegui, 2021).

En suma, se recalca el trabajo de Conway (2022) denominado “Andragogy in prison:
Higher education in prison and the tenets of adult education ”, el cual resulta muy significativo

pues el autor desarrolla un analisis meticuloso en torno a la educacion superior en contextos
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penitenciarios a partir de los principios de la educacién de adultos. A saber, en este estudio se
aborda la relacion entre la andragogia y los procesos formativos en prision, enfatizando en la
necesidad de adaptar los modelos educativos segun las caracteristicas y necesidades particulares
de cada poblacion adulta que se encuentra privada de la libertad. Por ello, es muy acertado que el
autor establezca que la educacién en prisién debe orientarse bajo principios andragogicos que
reconozcan la experiencia previa de las personas, su autonomia y su capacidad de aprendizaje
significativo.

En la misma linea de ideas, se recalca el trabajo de O’Brien (2022) titulado “¢Education
as the practice of freedom? ” — Prison education and Paulo Freire ”, donde se examina la educacion
en prisién desde la perspectiva de la pedagogia critica de Paulo Freire, cuestionando si esta puede
realmente constituirse en una préactica de libertad en contextos de encierro. Asi, con este estudio se
aborda el potencial emancipador de la educacion y las condiciones restrictivas del sistema
penitenciario. Por lo que la autora llega a la conclusion de que, aunque la educacién en prision
tiene un potencial transformador, este se ve limitado cuando los programas educativos reproducen
I6gicas de control y disciplinamiento.

Finalmente, entre otras investigaciones consultadas, es menester recalcar el trabajo de
Stickle y Bell (2023) en “;Are schools in prison worth it? The effects and economic returns of
prison education” y el trabajo de Escobedo (2025) titulado “Educacion en contextos de encierro:
la influencia de la educacion en el proceso de reinsercion social ”. A saber, en ambas
investigaciones se realiza una profundizacion tedrica — practica en torno a los efectos y beneficios
de la educacidn y su impacto e incidencia en la reincidencia delictiva y en la reinsercion social. En
ambos casos, los autores reafirman que la educacién no solo contribuye a la minimizacion de las
tasas de reincidencia, sino que también genera beneficios econdmicos a largo plazo pues esta

comprende la disminucion de los costos asociados al sistema penal.
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Nacionales

A nivel nacional, el primer referente de investigacion a destacar es el trabajo de Mozo
(2026) titulado “Pertinencia y alcance de la educacion formal como estrategia de resocializacion
para mujeres del establecimiento penitenciario el buen pastor de Bogota en 2022 ”, en donde
desarrolla un analisis en torno a la relacion existente entre la educacion en entornos penitenciarios
y su incidencia en los procesos de reintegracion social, particularmente en el contexto del
establecimiento carcelario EI Buen Pastor de Bogota. Alli, la autora aborda temas como la
educacion formal en entornos de reclusion, la resocializacién como finalidad de la pena, los
elementos de la reincidencia penitenciaria y las condiciones del sistema carcelario colombiano.
Asimismo, examina la tension existente entre el enfoque punitivo que predomina en el sistema
penitenciario y los modelos educativos que realmente se encuentran orientados a lograr una
verdadera transformacion social, frente a lo cual, los autores destacan que dicha tension limita
considerablemente el alcance real de los programas educativos.

Asi las cosas, a través de este trabajo la autora ofrece una comprension integral del papel
de la educacion como herramienta clave para la construccion de proyectos de vida, el
fortalecimiento de habilidades sociales, cognitivas y laborales, y la disminucion de factores
asociados a la reincidencia delictiva. Ademas, a través de un analisis documental, la autora logra
poner en evidencia que la educacion formal, aunque reconocida normativamente como un derecho
fundamental y como eje del tratamiento penitenciario, enfrenta mdltiples limitaciones en su
implementacion, especialmente por situaciones como la baja cobertura, la falta de continuidad y la
escasa articulacion interinstitucional, lo que reduce significativamente su impacto resocializador.
De igual forma, el estudio concluye que existe una brecha considerable entre el marco juridico que
promueve la resocializacion y la realidad del sistema penitenciario, lo cual exige el disefio e

implementacion de politicas publicas que garanticen de forma eficiente el acceso a programas
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educativos integrales, sostenibles y evaluables, y que estos sean dirigidos a la efectiva reintegracion
social de las personas privadas de la libertad (Mozo, 2026).

Cabe destacar que la autora concluye si bien la educacion constituye una herramienta
fundamental dentro de los procesos de tratamiento penitenciario, lo cierto es que su efectividad
depende en gran medida de la implementacion de un enfoque integral en el que se logre articular
las dimensiones educativas, psicosociales y laborales. En este sentido, la autora enfatiza que la
resocializacion no puede entenderse como un proceso aislado ni exclusivamente educativo, sino
como una estrategia compleja que requiere la intervencién coordinada de multiples actores
institucionales (Mozo, 2026).

Con todo ello, este trabajo resulta sumamente relevante toda vez que proporciona un
analisis critico, actualizado y contextualizado acerca de las limitaciones que presenta del sistema
carcelario colombiano y su impacto en los procesos de resocializacion. De hecho, a través de esta
investigacion se puede comprender como la educacién no solo debe ser concebida como
Unicamente como un derecho aislado, sino como un principio a partir del cual se deben construir
las politicas publicas orientadas a la reintegracion social.

Asi mismo, el trabajo de Bravo (2019) denominado “Educacion en carceles: préactica
alienante o liberadora ”, analiza el papel de la educacion en los centros penitenciarios colombianos
desde una perspectiva critica. Alli, el autor aborda la tension que se ha venido presentando entre
los modelos educativos tradicionales, que reproducen dindmicas de control y disciplinamiento, y
enfoques pedagdgicos orientados a la transformacion social. Este trabajo es muy importante porque
en este autor plantea que muchas practicas educativas que se han venido desarrollando en los
centros de reclusion responden a enfoques moralizantes que limitan el desarrollo del pensamiento

critico y reducen el potencial emancipador de la educacion.
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En este panorama, es apremiante como el autor sefiala que las practicas de caracter
moralista identificadas en la carcel de Villahermosa en Cali, aunque se presentan bajo el discurso
de la resocializacion, configuran un modelo de intervencién que se remite a enfoques propios de
los alienistas de la modernidad temprana, lo cual resulta clave para comprender la vulneracién del
derecho a la educacion de la poblacion privada de la libertad. Esta perspectiva permite evidenciar
que, en lugar de promover procesos educativos orientados a la emancipacion y al desarrollo integral
del individuo, se implementa un esquema que pretende moldear la conducta y la moral de los
internos conforme a pardmetros previamente establecidos, desnaturalizando asi la finalidad
formativa de la educacion (Bravo, 2019).

En este sentido, al privilegiar la correccion moral por encima del pensamiento critico y el
desarrollo de competencias relevantes, el sistema penitenciario no solo limita el acceso a una
educacion de calidad, sino que ademas reduce su potencial transformador de la educacion,
convirtiéndola en un mecanismo de control y disciplinamiento que afecta el ejercicio pleno del

derecho a una formacion significativa y util para la reintegracion social.

Locales

Para finalizar este apartado, es importante resaltar el trabajo de Romero, Restrepo y Ramos
(2021) titulado “Actitud de los internos hacia la educacion carcelaria en el establecimiento
penitenciario de mediana seguridad y carcelario (EPMSC) de la ciudad de Riohacha — La
guajira”. Particularmente, en esta investigacion se deja en evidencia que la educacion no solo
impacta en el desarrollo cognitivo de las personas privadas de la libertad, sino que también incide
en la transformacién de sus conductas, expectativas de vida y en la intencién de no reincidir en el

delito.
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De hecho, a lo largo de este trabajo, los investigadores reconocen que es muy frecuente
que, en los centros de reclusién, los modelos pedagogicos desarrollados se vean considerablemente
afectados por situaciones como el hacinamiento, la falta de recursos y las inadecuadas condiciones
de las instalaciones infraestructurales, lo que provoca que muchas veces los internos no puedan
acceder a los procesos formativos, o que lo hagan de forma poco regular y rotandose el acceso a
las clases, lo que afecta considerablemente la calidad de la educacién en estos espacios
penitenciarios (Romero, Restrepo y Ramos, 2021).

Por otro lado, es de recalcar que, en este trabajo, los (las) autores (autoras) llegaron a la
conclusion de que un porcentaje ligeramente mayor a la media de los privados de la libertad que
participaron en el proyecto, reconocieron que la educacion resulta ser sumamente favorable para
la reinsercion social y la transformacion de los estilos de vida. Aunque, paralelamente, casi la mitad
de los participantes presenta actitudes negativas frente a la importancia y trascendencia de la
educacion en el sistema penitenciario, lo cual puede deberse precisamente a los problemas

institucionales identificados (Romero, Restrepo y Ramos, 2021).

Marco Teorico

Para el desarrollo de esta investigacidn es necesario conservar una vision holistica en torno
a las categorias que articulan el tema desarrollado, estas son: la educacion en contextos
penitenciarios, la resocializacion y los enfoques y modelos pedagdgicos a través de los cuales se
pueden analizar las caracteristicas, limitaciones y potencialidades de las practicas educativas en los
centros de reclusion. Asi, es de tener en cuenta que estas categorias orientan la discusion teorica 'y
permiten identificar las diferentes perspectivas y postulados en torno al papel de la educacion en la

reinsercion e inclusion social de las personas privadas de la libertad.
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Asi las cosas, es de precisar en primer lugar que, la educacion en los contextos
penitenciarios debe analizarse a partir del sentido y finalidad que tiene la pena a la luz de los
principios de los Estados sociales de derecho, que, como es el caso colombiano, la Constitucion
Politica de 1991 ha establecido a la dignidad humana como el eje central del ordenamiento juridico.
En este marco, la privacion de la libertad no puede ser entendida exclusivamente como un
mecanismo de castigo, sino mas bien como una oportunidad institucional destinada a promover los
procesos de transformacion y reintegracion social. De esta manera, la resocializacion se configura
como un fin esencial del sistema penitenciario, orientado a garantizar que las personas privadas de
la libertad desarrollen capacidades que les permitan reinsertarse de manera efectiva en la sociedad
y, con ello, disminuir los niveles de reincidencia delictiva (Agudelo y Lopez, 2023).

Desde esta perspectiva, autores como Preciado (2020) sostienen que la educacion
constituye uno de los principales instrumentos para materializar el objetivo resocializador de la
pena, en la medida en que no se limita al acceso a contenidos académicos, sino que propicia
procesos formativos integrales orientados a la reconstruccion de proyectos de vida, el
fortalecimiento de habilidades cognitivas, emocionales y sociales, y la resignificacién de las
experiencias individuales. Esta postura se complementa con lo planteado por Garcia (2015), quien
enfatiza que la educacion debe ser entendida como un derecho fundamental que no se extingue con
la condena, sino que adquiere una mayor relevancia en aquellos contextos de vulnerabilidad, como
lo son los establecimientos penitenciarios.

En esta misma linea, la Organizacion de las Naciones Unidas (2015), a través de las Reglas
Minimas para el Tratamiento de los Reclusos, ha reiterado la importancia de garantizar el acceso a
la educacién en los centros penitenciarios, destacando su papel en la promocidn de la inclusion
social y en la prevencion de los delitos. De hecho, en dichas reglas se establece que los procesos

educativos deben ser accesibles para todos los internos y que, ademas, deben orientarse al
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desarrollo integral de la persona, reconociendo sus necesidades, intereses, capacidades y contextos
particulares, asi como su articulacion con las politicas publicas de educacion y de empleo, de tal
modo que se facilite la continuidad de los procesos formativos una vez sea recuperada la libertad.

De esta manera, en este punto, se evidencia una coincidencia entre los postulados
normativos y pedagogicos en torno al papel fundamental de la educaciéon como herramienta de
transformacion y reinsercion social. No obstante, al abordar especificamente la categoria de la
resocializacion, es necesario reconocer que la implementacion de esta nocién histéricamente ha
entrado importantes limitaciones estructurales e institucionales.

De hecho, en América Latina y particularmente en Colombia, el sistema penitenciario se
ha caracterizado por altos niveles de hacinamiento, por la escasez de recursos institucionales y por
serias debilidades en la articulacion interinstitucional, lo que repercute directamente en la calidad
y cobertura de la oferta educativa al interior de los centros penitenciarios. Asi, estas condiciones
dificultan el desarrollo de procesos formativos continuos, pertinentes y de calidad, lo que reduce
significativamente el impacto de la educacion como herramienta de resocializacion (Chaparro,
2025).

En este sentido, es de entender que la resocializacion no sélo implica la permanencia en los
procesos educativos durante el tiempo de reclusion, sino que también implica el tener la posibilidad
real de lograr una reintegracion social efectiva. Al respecto, Acin (2009) plantea que la educacion
debe contribuir al desarrollo de competencias no solo académicas, sino también sociales,
emocionales y laborales, de modo que estas permitan a los individuos desenvolverse en distintos
entornos sociales.

Sin embargo, Arandia (2018) advierte que uno de los principales obstaculos que se enfrenta
de cara a esta situacion radica en la desconexion existente entre los procesos educativos

desarrollados al interior de los centros penitenciarios y las oportunidades existentes en el entorno



23

social externo, lo que dificulta la continuidad de los procesos formativos y limita significativamente
las posibilidades de acceso a una verdadera insercién social y laboral, lo que sin duda
incrementando el riesgo de reincidencia delictiva.

Ahora bien, en relacion con la categoria de enfoques y modelos pedagdgicos, resulta
fundamental comprender que la simple existencia de programas educativos no garantiza, por si
misma, la transformacion de las trayectorias de vida de las personas privadas de la libertad. De
hecho, tal como lo sefiala Betancourt (2024), la efectividad de estos procesos depende en gran
medida de la manera en que se conciben, disefian y ejecutan las estrategias pedagdgicas, asi como
de su capacidad para responder a las necesidades especificas de esta poblacion.

En este contexto, autores como Alvarez, Fernandez y Pereira (2013) coinciden en que en
los centros penitenciarios ha predominado la implementacion de modelos pedagogicos
tradicionales, los cuales estan caracterizados por la transmision de conocimientos, la verticalidad
en las relaciones pedagogicas y el control riguroso del proceso educativo. Frente a ello, los mismos
autores reconocen que este tipo de enfoques pedagdgicos limita considerablemente la participacion
de los estudiantes y dificulta la construccion de escenarios y modelos de aprendizaje significativo,
reduciendo peyorativamente a la educacién como un requisito meramente formal o como un
mecanismo de redencion de pena, lo que disminuye sustancialmente su potencial transformador.

En contraste, Cristancho (2011) propone la aplicacion de modelos y enfoques
socioeducativos y criticos en los que se construya un modelo educativo que contemple un proceso
basado en el dialogo, la participacién, la cooperacion y la contextualizacion de los aprendizajes.
Desde esta perspectiva, la educacion se orienta a la formacion de sujetos criticos y capaces de
reflexionar sobre su realidad, de cuestionar las estructuras que han condicionado sus trayectorias

de vida y de construir nuevas alternativas para su futuro.
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De esta manera, a través de esta postura se puede observar que estos modelos
socioeducativos Yy criticos representa una diferencia sustancial frente a los modelos tradicionales,
pues a través de estos se le otorga a la educacidn un carécter transformador y emancipador, con el
cual se puede dotar a los PPL de nuevas capacidades, habilidades y conocimientos a través de los
cuales pueden reconstruir sus proyectos de vida y, con ello, mitigar la reincidencia en la
criminalidad.

Adicionalmente, es importante considerar que la privacion de la libertad implica, en muchos
casos, una ruptura en la identidad personal y social de los individuos, quienes suelen ser
estigmatizados y excluidos de los espacios de participacién social. En este contexto, Romero,
Restrepo y Ramos (2021) sefialan que la educacion puede desempefiar un papel fundamental en la
reconstruccion de la identidad, al ofrecer nuevos espacios de reconocimiento, de valoracién y de
desarrollo personal que permiten a las personas privadas de la libertad redefinir su autopercepcion
y construir nuevas narrativas sobre si mismas.

Finalmente, resulta fundamental precisar que es indispensable que los modelos pedagogicos
desarrollados en los centros de reclusion, particularmente aquellos de enfoque critico, participativo
y socioeducativo, incorporen estrategias de seguimiento y de acompafiamiento postpenitenciario
que permitan consolidar los aprendizajes adquiridos y facilitar la transicion hacia la vida en
libertad. Esto implica no solo fortalecer la calidad y pertinencia de los procesos educativos
intramurales, sino que también implica el garantizar su articulacion con el entorno social, laboral
e institucional, de tal manera que la educacion cumpla efectivamente su funcion como herramienta

de resocializacion e inclusion social.
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Marco Metodoldgico

Para el desarrollo de este proyecto socio educativo se ha contemplado los siguientes
aspectos metodoldgicos:

Tipo de Investigacion

En primer lugar, es de anotar que este trabajo se desarrollard bajo el disefio de una
investigacion aplicada, la cual se caracteriza por orientarse a la solucion de problemas concretos y
reales a partir de la generacion de conocimientos que resulten Utiles y que puedan ser implementado
en contextos especificos. A diferencia de las investigaciones basicas o puras, cuyo propdsito
principal es ampliar el conocimiento tedrico de un fenémeno sin una finalidad inmediata de uso, la
investigacion aplicada busca intervenir en una realidad determinada, comprender sus dindmicas y
proponer alternativas que contribuyan a su mejoramiento (VVargas Cordero, 2009).

En este sentido, a través de este tipo de investigacion se podra articular toda la reflexion
tedrica con la evidencia empirica relacionada a la situacion estudiada, permitiendo no sélo describir
no solo el modelo educativo aplicado en el Establecimiento Penitenciario y Carcelario de Mediana
Seguridad de Valledupar, sino que también permitird analizar sus implicaciones practicas y generar
aportes que puedan incidir positivamente en este microsistema educativo.

Asi las cosas, es necesario reconocer que el propdsito de este trabajo no es Unicamente
comprender dicho modelo desde una perspectiva tedrica, sino también el poder evaluar su
funcionamiento, identificar sus fortalezas y debilidades, y aportar elementos que permitan su
construccion, consolidacion y fortalecimiento como una estrategia socioeducativa de
resocializacion.

Por lo anterior, el uso de la investigacién aplicada en este trabajo se justifica en la medida
en que la problematica abordada tiene implicaciones directas en el ambito social, institucional y

juridico, por lo que los resultados de la investigacion no solo aportaran al campo académico, sino
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que también podran servir como insumo para que las autoridades penitenciarias puedan adoptar
determinadas medidas que contribuyan a la construccion de estrategias educativas mas pertinentes,

inclusivas y dignas para las personas privadas de la libertad.

Enfoque de Investigacion

Para efectos de este trabajo, se ha previsto el empleo de un enfoque cualitativo, entendiendo
que este se centra en interpretar la realidad desde la perspectiva de los sujetos involucrados,
reconociendo la complejidad y riqueza de los procesos sociales. A saber, este tipo de enfoque
permite explorar como las personas construyen sentido en torno a sus vivencias, percepciones,
experiencias y en torno a la forma cémo interactian con su entorno y cobmo determinadas practicas
o dindmicas inciden en sus trayectorias de vida (Cerron Rojas, 2019).

De esta forma, el enfoque cualitativo resulta el méas adecuado, dado que a través de este se
podra comprender no solo la estructura formal del modelo educativo de la Carcel Judicial, sino que
también se podran valorar critica y reflexivamente las experiencias, percepciones y valoraciones
de las personas privadas de la libertad frente a los procesos formativos en los que participan.

Asimismo, es de anotar que el enfoque cualitativo permite analizar el fenémeno en su
contexto natural, es decir, dentro del entorno penitenciario, reconociendo las condiciones
particulares que inciden en el desarrollo de los procesos educativos, tales como las limitaciones
institucionales, las dinamicas de convivencia y las trayectorias previas de los participantes. De
igual forma, este enfoque favorece la construccidn de un analisis critico del modelo pedagdgico, al
permitir contrastar el discurso institucional con las experiencias reales de los actores involucrados.

Poblaciéon y Muestra

Este trabajo se ha dirigido y desarrollado en la Carcel Judicial de Valledupar el cual es un

establecimiento penitenciario y cancelario de mediana seguridad que se encuentra adscrito al
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Instituto Nacional Penitenciario y Carcelario. A saber, este centro de reclusion presenta una
capacidad instalada de 256 personas privadas de la libertad y un hacinamiento superior al 245%,
particularmente, esta institucion para el 2022 albergaba a 986 personas, de las cuales
aproximadamente 90 son mujeres y de los cuales 651 son sindicados y 335 condenados (Escalona,
2022). A pesar de todas estas limitaciones, el centro carcelario mantiene convenios con la
Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Rosario de Las Mercedes, que ha graduado cinco cohortes
de bachilleres, y con la UNAD y el SENA, que ofrecen oportunidades de formacion técnica y
universitaria.

Ahora bien, para efectos de la encuesta de diagndstico que se aplicara, se tiene que los
seleccionados seran 11 participantes que corresponden a personas privadas de la libertad que
voluntariamente manifiesten su deseo de participar en el estudio, que pueden acceder a los procesos
de educacion formal y que cuentan con la autorizacién de la direccion general de este
establecimiento penitenciario para tales efectos. Asimismo, se le aplicara una entrevista a 3
personas que hagan parte del personal administrativo y docente vinculado a los programas
educativos de este centro de reclusion.

En suma, es de anotar que se estableceran criterios de inclusion y exclusion para garantizar
la coherencia y validez del proceso investigativo. A saber, como criterios de inclusion se tienen en
cuenta los siguientes:

e Personas privadas de la libertad en la Carcel Judicial de Valledupar.

e Internos con interés manifiesto en iniciar o continuar estudios formales.

e Personal administrativo y docente vinculado a los programas educativos.
En yuxtaposicion, como criterios de exclusion se precisan los siguientes:

e Internos que no otorguen su consentimiento informado.
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e Personas con limitaciones fisicas o psicoldgicas que impidan su participacién autbnoma.
El muestreo sera intencional y no probabilistico, de modo que se incluya aproximadamente
el 20 % de la poblacidn reclusa interesada en programas educativos. Este criterio permitira obtener
informacion diversa y representativa sobre las experiencias educativas dentro del penal.
Disefio de Investigacion
Para el desarrollo de la investigacion se ha precisado de todo un proceso metodolégico el
cual se ha estructurado en 3 etapas, que a saber son:

Tabla 1 Procedimiento Metodoldgico

Fases de Estrategia de Solucién
Objetivo Especifico Instrumento

Investigacion Asociada
Caracterizar el modelo
pedagogico implementado en el Recoleccion de
Establecimiento Penitenciario y informacion inicial que
Carcelario de Mediana Encuesta permita identificar las

Diagnostica
Seguridad de  Valledupar, Diagnostica habilidades, intereses y
incluyendo su estructura, necesidades iniciales de
regulacion institucional vy los estudiantes.

evolucidn en el tiempo.

Disefio de las estrategias
Analizar la percepcion de las
ladicas gamificadas a
personas privadas de la libertad
partir de las cuales se
en torno al modelo pedagdgico y Cuestionario de
Evaluacion promueva el desarrollo de
su incidencia en la Percepcidn
las inteligencias l6gico
transformacidon de sus proyectos
matemaética y corporal
de vida.
cenestésica
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Identificar &reas y estrategias de

mejora para fortalecer el modelo

pedagdgico aplicado en la Carcel Disefio de
Aplicacién de las
Judicial con miras a fortalecer Planificacion Estrategias
actividades ladicas
los procesos de resocializacion, Estratégica Pedagogicas -
disefiadas
inclusion social y prevencion de Educativas

la reincidencia de las personas

privadas de la libertad.

Nota. Elaboracion propia

Es de recalcar que en el desarrollo de la presente investigacion se propone, en primer lugar,
caracterizar el modelo educativo implementado en el Establecimiento Penitenciario y Carcelario
de Mediana Seguridad de Valledupar, asi como analizar las percepciones de las personas privadas
de la libertad frente a dicho modelo y la incidencia que estos perciben de la educacién en la
transformacion de sus proyectos de vida.

De esta manera, a partir de los hallazgos obtenidos, se plantearan estrategias orientadas al
fortalecimiento del componente pedagdgico de la institucion como herramienta de resocializacion.
No obstante, es importante precisar que estas estrategias no seran objeto de implementacion ni
evaluacion empirica, debido a las particularidades propias de los centros penitenciario. En efecto,
las condiciones de internamiento de las personas privadas de la libertad, tales como la diversidad
de situaciones juridicas, los distintos tiempos de condena, los traslados entre establecimientos y las
restricciones institucionales propias del sistema carcelario, dificultan la posibilidad de realizar un
seguimiento longitudinal que permita valorar de manera objetiva la incidencia de dichas estrategias

en los procesos de resocializacion, pues para garantizar la objetividad de estos resultados seria
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necesario, cuanto menos, realizar un seguimiento a un grupo focal tras haber sido liberados, lo cual
plantea serios retos metodoldgicos que no se asumiran en este trabajo.

En este sentido, pretender medir el impacto inmediato de una intervencion pedagdgica
podria conducir a resultados parciales o poco concluyentes. Por ello, el alcance de la investigacion
se delimita a la identificacion y analisis de las fortalezas y debilidades del modelo educativo
existente, asi como a la formulacién de recomendaciones bien fundamentadas conforme a las
evidencias empiricas recolectadas.

Técnicas de Recoleccidon y Analisis de Informacion

De acuerdo con el tipo de investigacion prevista y conforme a las caracteristicas propias
del estudio planteado, los instrumentos utilizados para la recoleccion de informacién incluyeron
dos encuestas, una dirigida al personal administrativo y docente seleccionado y otra dirigida a los
PPL que hacen parte de la muestra escogida. Asimismo, se reunird y correlacionara la informacion
obtenida de observacién directa e indirecta, de la hermenéutica y del analisis documental. Asi, es
de precisar que todos estos estos métodos, técnicas e instrumentos permitieron obtener valiosa
informacion en torno a las percepciones, experiencias, aprendizajes, intereses y comportamientos

de los participantes dentro del proceso investigativo.

Encuestas

La encuesta es una técnica de recoleccion de informacion que consiste en la aplicacion de
un conjunto de preguntas estructuradas a un grupo determinado de participantes, ello con el
proposito de obtener datos de manera sistematica, organizada y comparable. A saber, este
instrumento permite recoger informacion sobre opiniones, percepciones, practicas y caracteristicas
especificas de los sujetos objeto de estudio, facilitando la identificacion de tendencias y patrones

dentro de un contexto determinado (Duarte Sdnchez & Guerrero Barreto, 2024).
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Asi las cosas, a efectos de este trabajo, la encuesta se aplicara al personal docente y
administrativo del Establecimiento Penitenciario y Carcelario de Mediana Seguridad de Valledupar
con el fin de caracterizar el modelo educativo implementado en dicha institucion (Véase Anexo
D). De este modo, a través de este instrumento se busca recopilar informacién clave sobre la
estructura organizativa del proceso educativo, los enfoques pedagdgicos utilizados, los recursos
disponibles, los desafios encontrados y las condiciones en las que se desarrolla la practica educativa
al interior del establecimiento.

De igual forma, es de precisar que se aplicara una encuesta a 11 personas privadas de la
libertad, con miras a comprender sus percepciones, experiencias y valoraciones frente al proceso
educativo en el que participan (Véase Anexo E). En este sentido, la encuesta no solo cumple una
funcién descriptiva dentro de la investigacion, sino que también aporta insumos que resultan
fundamentales para el cumplimiento de los objetivos planteados.

Analisis Documental

El anélisis documental es una técnica de investigacion que consiste en la revision, seleccion
e interpretacion de los documentos que resultan relevantes para desarrollo de una investigacion,
por lo que comprende la valoracion de normas, planes educativos, proyectos institucionales,
informes, convenios, tesis, trabajos de grado, articulos, noticias, convenios, etc. (Marcelino
Aranda, Martinez Cuevas, & Camacho Vera, 2024).

A través de este instrumento se podran identificar y correlacionar los diferentes
fundamentos tedricos, juridicos y pedagdgicos que orientan el modelo educativo estudiado, asi
como su evolucion y articulacion con las politicas publicas previstas en materia penitenciaria y
educativa. De esta manera, el anélisis documental serd un instrumento clave para comprender la
estructura formal del modelo pedagogico analizado y para contrastar dicha informacion con las

percepciones de los actores involucrados.
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Hermenéutica

Esta técnica constituye un enfoque interpretativo que permite comprender y dar sentido a
los discursos, experiencias y realidades sociales analizadas al margen de la investigacion, de modo
que, a través de la hermenéutica, se podran interpretar de manera critica la informacion recolectada,
especialmente las narrativas de las personas privadas de la libertad y los actores institucionales, y
con ello identificando los significados, tensiones, percepciones y relaciones subyacentes. De esta
manera, la hermenéutica como técnica de investigacién no solo facilita la comprension del
fendmeno estudiado, sino que también permite construir un analisis profundo y contextualizado
del papel de la educacion en los procesos de resocializacion.

Al respecto, Stewart (2025) ha precisado que la hermenéutica, en su sentido mas basico,
surge como una teoria y metodologia que se encuentra orientada a la interpretacion de textos y
contenidos simbdlicos. No obstante, aclara que, hoy en dia, se ha consolidado como un enfoque
fundamental en las ciencias sociales y humanas, ampliando su campo de accidon hacia la
comprension de las narrativas, practicas sociales y fendmenos culturales.

Observacion Directa e Indirecta

En cuanto a la observacién directa e indirecta, es indispensable aclarar que esta se entiende
como una técnica de recoleccion de informacion que permite identificar y analizar
comportamientos, dinamicas y practicas en un contexto determinado, en donde, la observacion
directa implica la presencia del investigador en el entorno donde se desarrollan los procesos
educativos, lo que facilita la identificacion de aspectos como la interaccion entre docentes y
personas privadas de la libertad, las metodologias empleadas y las condiciones reales en las que se
Ileva a cabo la ensefianza (Tello, 2012); mientras que, por su parte, la observacion indirecta se basa

en el analisis de registros, informes, evidencias y documentos que previamente han elaborados por
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otros investigadores, lo que permite complementar la informacion obtenida sin la necesidad de
presenciar directamente los hechos objeto de estudio (Ortega, 2025).

Consideraciones Eticas

El estudio se desarrollara conforme a los principios de la Declaracion de Helsinki (2013),
las Reglas Mandela (ONU, 2015) y las directrices éticas de la Universidad Santo Tomas. Por lo
que, las medidas éticas reconocidas incluyen:

o Consentimiento informado por parte de cada participante, quienes son informado sobre
sus derechos y los objetivos, procedimientos, riesgos y beneficios del estudio (Véase
Anexo).

o Los datos personales seran codificados y utilizados Unica y exclusivamente con fines
academicos.

o Entodas las etapas del proceso investigativo se garantizard un trato ético y respetuoso
hacia todos los participantes, sin generar perjuicio o discriminacion.

« Sesolicitara aval de la Directora de la Carcel Judicial y del Comité de Etica de la

Universidad Santo Tomas antes de la aplicacion de instrumentos (Véase Anexo By C).
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Resultados
Capitulo I. Caracterizacion del Modelo Pedagogico Implementado en el Establecimiento
Penitenciario y Carcelario de Mediana Seguridad de Valledupar

En primer lugar, es de anotar que la crisis del sistema penitenciario en Colombia puede
entenderse como la expresion de problematicas historicas que comprenden, entre ellas la violencia,
el narcotrafico y la desigualdad social, las cuales han intensificado los niveles de criminalidad que
ha debido afrontar la sociedad colombiana. Dicha crisis se hace visible en fendmenos como el
hacinamiento, en los conflictos de convivencia y en las dificultades de reinsertar socialmente a las
personas privadas de su libertad, lo que no sélo complica la gestidn institucional del sistema
penitenciario, sino que también impide la reconstruccion del tejido social del Estado, el cual se ha
visto sumamente deteriorado por la histérica violencia que ha padecido el pais (Alvarez, Rincon y
Henao, 2026).

Segln Giron (2023) la educacion en los centros penitenciarios debe tener como propdsito
central el impulsar procesos de transformacién personal y social en las personas que se encuentran
privadas de la libertad, por lo que estos procesos educativos deben estar orientados lograr a su
resocializacion. En este sentido, tales procesos deben propender por el fortalecimiento del
autoconocimiento y la reflexién critica del individuo, reconociéndolo a cada PPL como un sujeto
con derechos y responsabilidades, capaz de asumir su vida, de transformarla y de reconstruir su
dignidad en el contexto en el que se encuentra.

Asimismo, debe promover el acceso a la cultura letrada como una condicion fundamental
para una vida digna, ello partiendo del reconocimiento de los contextos, saberes y trayectorias
vitales como base para la resocializacion y la mejora de sus condiciones de vida. De hecho, los
mismos autores recalcan que los sistemas educativos penitenciarios de deben dirigir al desarrollo

de las capacidades de mantener una actitud permanente de aprendizaje y de mejoramiento a lo largo
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de su vida, para lo cual se deben valorar las experiencias y realidades de cada educando (Giron,
2023).

Al respecto, es de anotar que en el afio 2016 el Instituto Nacional Penitenciario y Carcelario
encomendd a la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) la tarea de caracterizar la
implementacion del Modelo Educativo para el Sistema Penitenciario y Carcelario Colombiano en
60 establecimientos penitenciarios, asi como disefiar un plan de mejoramiento orientado a la
construccion de un Modelo Educativo Flexible.

A partir de dicha evaluacion, se analizé la garantia del derecho a la educacion en los centros
penitenciarios, identificando tanto los avances como las limitaciones de este sistema educativo. De
alli, se encontrd que, en cuanto a los sujetos formadores, en su mayoria son personas privadas de
la libertad quienes asumen el rol de monitores y que estos cuentan principalmente con formacion
de bachillerato, algunos con estudios técnicos y unos pocos con formacion profesional, mientras
que la participacion de docentes externos oscila entre el 15 %y el 16 %. Por otro lado, también se
determind que, respecto a los escenarios de formacion, se identifico que estos son insuficientes, lo
que ha llevado a adaptar espacios como patios, areas deportivas y culturales para el desarrollo de
actividades educativas (Agudelo y Ldpez, 2023).

En cuanto a los materiales educativos, se encontré una marcada escasez de recursos
didacticos y tecnolégicos, asi como la desactualizacion de libros y enciclopedias; asimismo, se
observa el desarrollo de un modelo educativo en el que se aplicaban metodologias y estrategias
pedagdgicas muy tradicionales y de caracter memoristico y verbalista, junto con otras mas
dinamicas como el trabajo grupal (Agudelo y Lopez, 2023).

Por otro lado, es de destacar que la Pontificia Universidad Javeriana (2021) informo que la
educacion en los contextos de encierro esta prevista como un instrumento dentro del proceso de

reinsercion social, articulado principalmente a través de la disposicion de diferentes incentivos
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administrativos. En concreto, el Cddigo Penitenciario y Carcelario permite la redencion de pena
por estudio, donde una persona privada de la libertad puede reducir un dia de condena por cada dos
dias de estudio, equivalentes a 12 horas académicas.

De esta manera, este mecanismo funciona como un incentivo directo para la participacion
en programas educativos y revela que el modelo no es Unicamente formativo, sino también
compensatorio y conductual, orientado a motivar la vinculacion de los internos a procesos
educativos como parte de su transito hacia la resocializacion.

Por otro lado, la misma corporacién indic6 que la oferta educativa en los establecimientos
penitenciarios es relativamente amplia en términos formales, ya que permite a las personas privadas
de la libertad cursar los distintos niveles educativos por ciclos hasta obtener el titulo de bachiller,
presentar la prueba Saber 11 e incluso acceder, en algunos casos, a una formacién técnica,
tecnoldgica y, muy excepcionalmente, a nivel universitario. No obstante, también se reportd que
uno de los hallazgos mas relevantes es la baja cobertura del acceso educativo, toda vez que, para
octubre de 2020, solo el 16% de la poblacion privada de la libertad participaba en programas
educativos (Pontificia Universidad Javeriana, 2021).

Ahora bien, en particular, es necesario precisar que el Establecimiento Penitenciario y
Carcelario de Mediana Seguridad de Valledupar cuenta en su interior con una institucion educativa
denominado Colegio Nuestra Sefiora de las Mercedes, el cual se encuentra adscrito al INPEC.
Frente a este colegio, es de anotar que, a partir de la revision de su Proyecto Educativo Institucional,
se puede identificar que eje central es la dignificacién del ser humano a través de la educacion.

A lo anterior se suma que el proceso educativo al interior del establecimiento cuenta con
reconocimiento formal por parte de la Secretaria de Educacién Municipal de Valledupar, toda vez
que, en efecto, mediante la Resolucion 000322 de 2022 se le actualizd la licencia de

funcionamiento del Colegio Nuestra Sefiora de las Mercedes como institucion de educacion formal
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para adultos por ciclos lectivos especiales integrados, autorizandosele la expedicién de certificados
y titulos en los niveles de educacién basica y media.

En esta resolucion, se establece que la estructura formal del servicio educativo esta dirigida
a la poblacién adulta recluida en dicho centro penitenciario, ello sin que medie una restriccion
expresa por condiciones distintas a la propia privacion de la libertad. Sin embargo, aunque
normativamente el modelo sugiere un acceso ilimitado, en la practica, la infraestructura del
establecimiento hace fisicamente imposible que todos los PPL puedan acceder a este servicio, por
lo que manejan un sistema rotativo que se encuentra condicionado por propios factores del contexto
penitenciario, tales como la disponibilidad de cupos, de los espacios fisicos y las dindmicas internas
del establecimiento.

Ahora bien, desde su planteamiento inicial, su PEI cuestiona la funcién tradicional de las
carceles, criticando los modelos punitivos centrados Gnicamente en el castigo y proponiendo, en su
lugar, una vision humanista de estos establecimientos, de tal modo que la pena y la internacién sea
orientada a la resocializacion. En este sentido, el PEI de institucion no solo describe una estructura
educativa, sino que precisa de una reflexion filosofica sobre la dignidad humana, entendiendo a
esta tanto como condicion inherente al individuo como una construccion que se desarrolla mediante
el acceso al conocimiento y la cultura (INPEC, 2019).

Estos planteamientos dejan entrever que el modelo educativo contemplado ideoldgicamente
por el INPEC se fundamenta en la finalidad resocializadora de la pena dentro del Estado Social de
Derecho. En efecto, tales postulados coinciden con lo sefialado por Agudelo y Lopez (2023),
quienes afirman que la privacién de la libertad no puede limitarse al castigo, sino que este espacio
de internamiento debe constituirse en una oportunidad institucional para promover procesos de

transformacion personal y reintegracion social.
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Asi las cosas, al revisar este PEI se encuentra que el modelo pedagdgico que subyace de
este se caracteriza por la promocién de un enfoque humanista, critico y transformador, en donde la
practica pedagogica esta fuertemente orientada hacia la autoformacion y la resignificacion de la
existencia. En este modelo se parte de la premisa de que el ser humano es un sujeto inacabado, en
constante construccion, y cuyas practicas y formas de pensar han sido configuradas por los
contextos sociales especificos en los que este se desarrolla (INPEC, 2019).

De igual manera, es de anotar que este enfoque humanista y critico se articula claramente
con lo planteado por autores como Preciado (2020), quien entiende que la educacion penitenciaria
es un medio para reconstruir proyectos de vida, fortalecer habilidades cognitivas y resignificar las
trayectorias personales de cada interno. En ese sentido, el PEI no se limita a proponer una
escolarizacion formal, sino que adopta una perspectiva integral en la que se reconoce que la
educacién ofrece una posibilidad real de cambio.

En consecuencia, a través de este proyecto se establece que la educacion no se concibe
como una simple transmision de conocimientos, sino como una experiencia que se debe edificar
en torno a la construccion de marcos de comprension del individuo, es decir, en torno al
fortalecimiento de sus formas de pensar, de actuar y de relacionarse con el mundo. No obstante,
reconocen que, para ello es necesario que superar los modelos tradicionales de ensefianza y
aprendizaje basados en la memorizacion o la repeticion, para dar paso a la construccion de
experiencias de conocimiento que promuevan la reflexién critica y la transformacion personal
(INPEC, 2019).

Bajo este criterio, se reafirma que, de acuerdo con Alvarez, Fernandez y Pereira (2013), los
modelos pedagdgicos verticales y tradicionales suelen reducir la educacion carcelaria a un requisito
formal que no tiene un impacto real en la resocializacion de los PPL. Por tanto, el modelo previsto

por INPEC deja entrever que, al menos institucionalmente, se han identificado las limitaciones
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histdricas de la educacion penitenciaria y, en consecuencia, se han propuesta metodologias activas,
participativas y contextualizadas.

Aunado a lo anterior, es de anotar que una de las caracteristicas mas relevantes del modelo
pedagdgico previsto en este PEI es precisamente su énfasis en la pertinencia y la relevancia de la
educacion, de tal modo que, la pertinencia la entiende como esa capacidad del proceso educativo
de poder responder a las condiciones especificas de los internos, teniendo en cuenta su historia,
necesidades, intereses y el contexto especifico en torno a la privacién de su libertad. Por su parte,
la relevancia la vincula a esa la capacidad de la educacion para generar cambios significativos en
el sujeto, no s6lo desde un nivel cognitivo, sino también desde lo ético, lo existencial y lo social,
de tal modo que el aprendizaje debe conducir a una transformacién real de la persona, orientandola
hacia la construccidn de un proyecto de vida diferente al que condujo al delito (INPEC, 2019).

Asimismo, el modelo pedagdgico contemplado en este PEI reconoce a los estudiantes como
sujetos activos en la construccién conocimiento y portador de saberes previos que deben ser
valorados e integrados en todo el proceso educativo. Esto rompe con la idea de un docente como
Unico poseedor del saber y promueve una relacion mas horizontal en donde el conocimiento se
construye a partir del didlogo, la problematizacion y la reflexion colectiva (INPEC, 2019). Esta
perspectiva se articula con la nocion de autoformacién que, segin Garcia y Mufios (2007), es
entendida como un proceso en el que el individuo asume un papel protagdénico en su propio
desarrollo, orientado a la transformacion de sus condiciones de existencia.

Otro rasgo fundamental de este PEI es que el mismo busca promover un enfoque educativo
integral en el que se articulen las dimensiones cognitivas, éticas, estéticas y sociales, de tal modo
que la formacion de los PPL no se limite Gnicamente a lo académico, sino que incluya el desarrollo
de valores, de la convivencia, de la responsabilidad y de la construccién de un sentido de vida. En

este marco, se destacan los cuatro pilares de la educacion: ser, conocer, hacer y convivir, los cuales
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orientan la formacién hacia el desarrollo integral del sujeto y su capacidad para interactuar de
manera constructiva en la sociedad (INPEC, 2019).

Por otro lado, en este PEI también se incorpora un enfoque sociocritico al reconocer que el
delito no es un fendmeno aislado, sino que estd se encuentra relacionado con un complejo
entramado de condiciones sociales, culturales y educativas que influyen en la construccién de los
sujetos. Bajo esta premisa, reconocen que la educacién se plantea como una herramienta para
cuestionar y transformar esos marcos de comprension que han legitimado la consolidacion de
practicas contrarias a la convivencia social y, de esta manera, el proceso educativo adquiere un
caracter emancipador que se encuentra orientado a la construccion de sujetos autbnomos, criticos
y responsables (INPEC, 2019).

El componente formativo, este proyecto institucional ha precisado que los procesos
pedagogicos deben orientarse hacia el desarrollo integral del individuo, enfatizando en la
formacién en valores como el respeto, la responsabilidad, la honestidad y la autonomia, los cuales
son considerados fundamentales para la convivencia y la reintegracién social, En paralelo, desde
el componente curricular, se precisa que en el establecimiento se desarrollan principalmente
programas de educacién basica y media, dirigidos a atender los bajos niveles de escolaridad de la
poblacion privada de la libertad (INPEC, 2019).

Con todo ello, es evidente que este PEI presenta un modelo pedagdgico muy innovador y
que trasciende la vision tradicional de la educacién como una actividad meramente magistral y la
redefine como un proceso de humanizacion. No obstante, si bien se trata de un proyecto educativo
muy bien fundamentado, lo cierto es que plantea una visién muy ut6pica del proceso formativo vy,
de hecho, este modelo pedagdgico difiere abiertamente el que realmente se ha venido desarrollando

al interior del Establecimiento Penitenciario y Carcelario de Mediana Seguridad de Valledupar.
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En atencion a lo anterior, resulta necesario sefialar que, en la practica contrastan
significativamente los modelos pedagdgicos que se promueven institucionalmente y aquellos que
se desarrollan materialmente en el dicho establecimiento. En primer lugar, a partir del contenido
del Proyecto Educativo Institucional del Colegio Nuestra Sefiora de las Mercedes, se evidencia la
promocion de un modelo pedagogico predominantemente humanista, en la medida en que se sitla
la dignidad humana como eje central del proceso formativo y se reconoce a la persona privada de
la libertad como un sujeto capaz de reconstruir su proyecto de vida mediante una adecuada
intervencion educativa.

De igual manera, el PEI incorpora elementos propios de un modelo pedagdgico sociocritico,
toda vez que reconoce que el delito y la exclusion social responden a multiples factores sociales,
culturales y educativos. Bajo esta perspectiva, la educacion se presenta como una herramienta
emancipadora que se encuentra orientada a promover la reflexion critica, el cuestionamiento de las
practicas contrarias a la sana convivencia y la construccion de sujetos autbnomos, responsables y
capaces de transformar su realidad (Viveros y Sanchez, 2019).

Asimismo, también se identifican rasgos del modelo constructivista y participativo, dado
que el proyecto institucional reconoce a los estudiantes como sujetos activos dentro de la
construccion del conocimiento, al tiempo que los identifica como portadores de experiencias y de
saberes que deben ser integrados plenamente en el proceso educativo. En consecuencia, se
promueve una relacion pedagdgica mas horizontal basada en el dialogo, la cooperacion y la
reflexion colectiva, lo que supera la vision tradicional del docente como el Gnico poseedor del saber
(Ronquillo, Mora, Bohorquez y Padilla, 2023).

No obstante, al contrastar dichos postulados con la realidad institucional evidenciada en los
instrumentos aplicados y de observacion directa, se puede evidenciar que en la practica predomina

un modelo pedagodgico tradicional caracterizado por el uso de metodologias magistrales, el uso
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limitado de recursos didacticos, con escasa innovacién pedagogica y con una fuerte dependencia a
estrategias centradas en la repeticion y memorizacion, siendo que todas estas dinamicas obedecen,
en gran medida, a las restricciones materiales y operativas del mismo establecimiento.

En este sentido, Rovira (2018) explica que el modelo pedagdgico tradicional es aquel que
se ha asociado a ese sistema educativo centrado meramente en la trasmision de contenidos
tematicos, en la cual el docente asume un rol protagénico como el transmisor del conocimiento,
mientras que el estudiante ocupa una posicion pasiva y receptiva en la que se limita principalmente
a escuchar, reproducir contenidos y ajustarse a los esquemas previamente definidos.

De igual forma, autores como Galvan y Siado (2021) sostienen que este modelo privilegia
aspectos como la disciplina, la autoridad, la uniformidad metodoldgica y la acumulacion
memoristica de la informacién, lo que limitan considerablemente el desarrollo de habilidades de
reflexion critica, de creatividad y de construccidon autonoma del aprendizaje. Por consiguiente, la
prevalencia de este modelo en el contexto analizado permite advertir la existencia de una brecha
muy significativa entre los postulados pedagdgicos previstos institucionalmente y las practicas
educativas que efectivamente se desarrollan en el establecimiento.

Adicionalmente, también se identifica la presencia de un modelo compensatorio o
conductual, en el que la educacion aparece vinculada al reconocimiento de ciertos incentivos
penitenciarios como lo es redencion de la pena, de tal modo que la participacion académica puede
estar motivada no s6lo por intereses formativos, sino que también por la obtencion de beneficios
juridicos y administrativos derivados del estudio. Frente a estos modelos, es indispensable tener en
cuenta que, Skinner (1974) ha descrito que los modelos conductuales parten de la premisa segln
la cual la conducta humana puede orientarse y modificarse mediante sistemas de estimulos,
refuerzos y recompensas externas que incrementan la probabilidad de que se realicen determinadas

acciones deseadas. Desde esta perspectiva, la motivacion no surge necesariamente del valor
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intrinseco de la actividad realizada, sino mas bien desde las consecuencias o refuerzos positivos
gue se asocian a su ejecucion.

En este punto, es menester indicar que, de los datos obtenidos del instrumento aplicado a
los miembros del personal administrativo y docente, se evidencia efectivamente la existen de
iniciativas de formacion técnica y, en menor medida, oportunidades de educacion superior, aunque
estas Ultimas presentan una cobertura limitada. Esta situacion refleja tanto los avances como las
restricciones del sistema educativo penitenciario, en el cual se han logrado consolidar procesos de
alfabetizacion y educacion formal, pero que ain enfrenta serios desafios en la diversificacion de la
oferta académica.

De hecho, el personal docente reconoci6 que la implementacién del modelo pedagdgico
previsto por el PEIl se encuentra condicionada por las diversas limitaciones estructurales y
operativas del establecimiento penitenciario. De alli que todos los encuestados coinciden en que
los recursos disponibles para el desarrollo de los programas educativos son insuficientes y
anticuados. Precisamente por ello, estos participantes reconocen que entre las principales
dificultades se encuentran la falta de infraestructura adecuada, la escasez de materiales didacticos
y las limitaciones existentes en torno al acceso a las nuevas tecnologias de la informacion, lo que
afecta la calidad y continuidad de los procesos educativos gestados al interior de la institucion.

Adicionalmente, se tiene que las condiciones propias del régimen penitenciario imponen
restricciones que dificultan el desarrollo pleno de las actividades académicas, por lo que las
practicas pedagdgicas se ven fuertemente mermadas de tal modo que no hay margen de accion para
innovar o para prever el disefio de estrategias o actividades didacticas o ludicas con los PPL. Esto
debido a que factores como la seguridad, la movilidad de los internos y las dinamicas
institucionales inciden en la organizacion de los programas educativos, lo que inevitablemente ha

venido generando discontinuidades en los procesos formativos. De cualquier modo, a pesar de estas
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dificultades, el modelo pedagdgico logra mantenerse como un eje central del tratamiento
penitenciario, lo cual evidencia el compromiso institucional con la educacion como herramienta de
resocializacion o al menos el compromiso por parte del personal docente.

Otro aspecto relevante en la caracterizacion del modelo pedagdgico es lo relativo a la
articulacién interinstitucional, toda vez que, de las encuestas realizadas, los docentes coinciden en
que el Colegio cuenta con alianzas con entidades externas tales como lo es el Servicio Nacional de
Aprendizaje (SENA), el Ministerio de Educacion Nacional y otras instituciones educativas, con
quienes se han establecido politicas tendientes a fortalecer la oferta académica y ampliar las
oportunidades de formacién para los internos. Sin embargo, esta articulacion se presenta de manera
parcial y muy esporadica, lo que limita el alcance de los programas educativos y la posibilidad real
de generar procesos de formacion mas integrales.

Por otro lado, es de anotar que, en cuanto a la categoria de perspectivas de resocializacion,
en la encuesta, se encontré un consenso entre los actores consultados, quienes coinciden en que
efectivamente la educacién contribuye significativamente a la transformacion de la conducta, al
desarrollo de habilidades para la vida y a la reduccion de la reincidencia delictiva. Esta percepcion
se encuentra en consonancia con lo planteado en el PEI, donde se establece que la educacion debe
estar orientada a que los PPL puedan construir una vida digna y lograr una adecuada reintegracion
a la sociedad (INPEC, 2019).

Sin embargo, es de resaltar que, uno de los docentes encuestado reconocid que la educacion,
por si sola, no es suficiente para garantizar la resocializacion de los individuos, por lo que es
necesario complementar los procesos educativos con otras estrategias, como el acompafiamiento
psicosocial, la formacién laboral y el fortalecimiento de las redes de apoyo, de modo que a traves
de estos cuales se puedan abordar de manera integral las necesidades de la poblacion privada de la

libertad.
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Finalmente, es de recalcar que, a partir de los resultados obtenidos de la encuesta a
administrativos y docentes, se identifican diversas necesidades en el modelo pedagdgico, entre
estas se destacan la ampliacion de la cobertura educativa, especialmente en los niveles técnico y
universitario, el mejoramiento de la infraestructura y dotacion de recursos, la incorporacién de
tecnologias digitales educativas y el fortalecimiento de la capacitacion docente.

Asi las cosas, al revisar las condiciones del Colegio Nuestra Sefiora de las Mercedes se
encuentra gque este ha contemplado desde su proyecto institucional la aplicacion de un modelo
pedagdgico humanista en el que los procesos pedagdgicos de ensefianza y aprendizaje deben ser
dirigidos hacia la formacidn integral de los internos y hacia su reinsercion social. Pues bien, a través
de este PEI se reconoce de antemano que la educacion es realmente un instrumento clave que
facilita la relocalizacion de los PPL y que, ademas, tiene un impacto directo y positivo en la
minimizacion de la reincidencia delictiva. No obstante, su implementacion se encuentra
fuertemente condicionada por limitaciones, administrativas, operativas, estructurales y de
seguridad, las cuales deben ser abordadas para garantizar la efectividad de este modelo pedagdgico
que, al menos desde el PEI, resulta ser muy innovadora y beneficiosa para la consolidacion de un

entorno educativo resocializador.

Capitulo 11. Percepcion e Incidencia del Modelo Pedagdgico en los PPL de la Céarcel
Judicial de Valledupar
Para el analisis de la percepcion e incidencia del modelo pedagdgico en las Personas
Privadas de la Libertad en el Establecimiento Penitenciario y Carcelario de Mediana Seguridad de
Valledupar se precis6 de una encuesta que permitié recoger informacion relevante en torno a
aspectos sociodemograficos de los PPL, su nivel el conocimiento del derecho a la educacion, su

percepcion en torno a la participacion en programas educativos y, especialmente, la percepcion del
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impacto de estos procesos en la vida personal y social de los internos (Véase anexo G). A partir de
esta informacidn, fue posible establecer una lectura critica, descriptiva y cualitativa en la que, en
términos generales, se fuertes tensiones y deficiencias en el modelo pedagdgico implementado en
la carcel judicial.

En relacién con el componente de datos generales, se observa que la totalidad de los
participantes corresponde al sexo masculino, ello debido a que los procesos educativos, por razones
de seguridad, se realizan de forma separada tanto para los hombres como para las mujeres. A saber,
los PPL que participaron en la encuesta tienen principalmente edades que van de entre los 36 a 45
afios, lo que sugiere que la poblacion encuestada se encuentra en una etapa de madurez psicolégica
y cognitiva, lo cual puede incidir positivamente en su receptividad frente a los programas
educativos.

De otro lado, en torno al nivel educativo de los participantes se tienen los siguientes datos:

Figura 2 Nivel de Escolaridad de los PPL

m Nivel educativo Primaria

= Nivel educativo Secundaria

= Nivel educativo Bachiller
Nivel educativo Técnico

m Nivel educativo Universitario

m Nivel educativo Ninguno

Nota. Elaboracion Propia
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De esta figura se puede apreciar que en la muestra predomina la educacion secundaria,
representando el 55% de los participantes, seguido por el 27% que representa a los PPL que tienen
una formacion de bachillerato. Frente a este item, es de anotar que la ausencia de personas sin
escolaridad o con formacion universitaria indica que la poblacion se encuentra en un punto
intermedio en términos educativos, lo cual representa tanto una oportunidad como un desafio para
el modelo pedagdgico interno, toda vez que existe una base educativa que facilita la continuidad
de procesos formativos pero que deja en evidencia la necesidad de fortalecer la educacion media y
ampliar el acceso a niveles superiores que permitan mejorar las condiciones de reintegracion social
de los PPL.

En cuanto al tiempo de reclusion, se obtuvieron los siguientes resultados:

Figura 3 Tiempo de Reclusién de los PPL

®m Menos de 1 afio
m 1-3 aflos
46 afnos

Maés de 6 afios

Nota. Elaboracién Propia
De esta figura se logra apreciar que el tiempo de reclusion presenta una distribucion
heterogénea, en donde la mayor concentracion en internos se encuentra en el grupo que reporta una

revulsion de menos de un afio, seguido por aquellos que reportan estar recluidos hace més de seis
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afios. Estos son importantes en la medida que, los internos con menor tiempo de reclusion pueden
experimentar mayores dificultades de adaptacién, mientras que aquellos con estancias mas
prolongadas pueden mostrar una mayor estabilidad y disposicién para acceder a procesos
educativos continuos.

Por otro lado, en relacion con el conocimiento que los PPL tienen en torno al derecho a la
educacion, se reporta que la totalidad de los encuestados afirma estar consciente de que las personas
privadas de la libertad efectivamente tienen derecho a acceder a procesos educativos. Este resultado
evidencia no sélo un evidente nivel de apropiacion en torno a sus derechos, lo cual puede
interpretarse como un avance significativo en la garantia de derechos dentro del establecimiento.
Aunque se advierte que el tener conocimiento de este derecho no necesariamente implica su pleno
ejercicio, por lo que resulta pertinente profundizar la percepcidn gque estos tengan en torno a su
cumplimiento efectivo.

En este sentido, es de anotar que diez de los once participantes indican haber recibido
informacion sobre los programas educativos disponibles, 1o que sugiere una adecuada difusion
institucional de la oferta educativa. No obstante, la existencia de un participante que no ha recibido
dicha informacion pone de manifiesto posibles fallas en los canales de comunicacion, lo cual podria
generar situaciones exclusion o desinformacion en ciertos sectores de la poblacion privada de la
libertad.

Ahora bien, respecto de la percepcién de los participantes en cuanto al cumplimiento del
derecho a la educacion se registran los siguientes datos:

Figura 4 Percepcion de los PPL en torno al Cumplimiento del Derecho a la Educacion dentro

del Penal
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ml
m2

m5

Nota. Elaboracién Propia

De esta figura se observa la existencia de una tendencia positiva en la que la mayoria de los
encuestados se ubicandose en los niveles mas altos de valoracion, especificamente en los rangos
de 4 y 5 dentro de la escala de Likert. Sin embargo, la presencia de una valoracion minima indica
que, aunque el sistema es percibido como funcional, no se encuentra exento de criticas o
experiencias negativas, por lo que este hallazgo sugiere que, si bien el modelo pedagdgico del
establecimiento logra garantizar en gran medida el acceso a la educacion, aln existen ciertas
brechas en su implementacion que deben ser abordadas.

En linea con lo anterior, se tiene que, en lo que respecta a la participaciéon educativa, la
totalidad de los encuestados afirmaron haber participado en algin programa educativo dentro del
establecimiento. A saber, este dato resulta sumamente importante, ya que deja en evidencia que,
independientemente de la cobertura educativa, todos los PPL tiene la posibilidad de acceder al
sistema educativo ofrecido por el establecimiento.

Sin embargo, al analizar el tipo de programa en el que participan, se observa que todos los
internos estan vinculados exclusivamente a programas de educacion secundaria, sin que se

evidencien o registren personas en un proceso de formacion técnica, universitaria o para el trabajo,
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lo que reafirma que la oferta académica es limitada en cuanto a las posibilidades de diversificacion
educativa.

Otro dato relevador es que la mayoria de los encuestados sefialo que diariamente realizan
actividades educativas, lo que permite suponer que efectivamente el modelo pedagdgico ofrecido
es continuo y, de hecho, si se revisan los datos del item siguiente, el relacionado con la
disponibilidad de recursos educativos, se puede reafirmar que el modelo pedagogico es percibido
de forma muy favorable, toda vez que, en este punto, la mayoria PPL considera que si se cuentan
con los recursos, espacios, materiales y orientaciones decente suficientes.

Ahora bien, en la categoria de analisis de la percepcion e impacto de la educacién, se puede
develar que los resultados son sumamente positivos, ya que la mayoria de los participantes
considera que la educacion efectivamente ha contribuido a que los PPL realicen una autorreflexion
sobre su vida y sus decisiones.

De manera similar, la percepcion sobre la contribucion de la educacion a la convivencia
dentro del establecimiento es altamente positiva, lo que sugiere que, si bien la educacion tiene un
impacto favorable en las relaciones interpersonales, su efecto no es homogéneo en toda la
poblacion, ya que dos PPL registraron un valor bajo en este item.

Por otro lado, en relacion con la motivacion para la reintegracion social, la mayoria de los
encuestados considera que la participacion en programas educativos si fortalece su deseo de
reincorporarse positivamente a la sociedad. Alli, es de precisar que este resultado es, cuanto menos,
coherente con los objetivos del modelo pedagdgico el cual busca precisamente lograr la
resignificacion del proyecto de vida y la construccion de nuevas narrativas sociales en las que el
PPL se aleje de la criminalidad.

Asimismo, los internos perciben que la educacion les proporciona herramientas Utiles para

el trabajo y la vida social, aunque no se puede ignorar que en este item se identifican algunas
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valoraciones negativas que sugieren cierta percepcion de insuficiencia en este aspecto. Esta
situacion puede estar relacionada con la limitada oferta de programas técnicos y de formacion
laboral, lo cual restringe considerablemente el acceso oportunidades laborales tras la obtencion de
la libertad, especialmente si se tiene en cuenta el alto grado de competitividad que existe
actualmente en el mercado laboral.

Finalmente, es de anotar que la mayoria de los encuestados considera que la educacion
puede contribuir a la reduccion de la reincidencia delictiva, lo cual refuerza la idea de que el modelo
pedagdgico si tiene un impacto directo en la prevencién de los delitos. No obstante, es de aclarar
que no todos los internos comparten esta percepcién, lo cual podria estar asociado a experiencias
personales, escepticismo frente al sistema o la existencia de ciertas condiciones externas que, a su

criterio, limitan las oportunidades de reinsercién social.

Capitulo I11. Estrategias y Orientaciones para el Fortalecimiento del Modelo Pedagdgico de
la Carcel Judicial de Valledupar

El andlisis desarrollado en los capitulos anteriores permitié evidenciar que el modelo
pedagdgico implementado en el Establecimiento Penitenciario y Carcelario de Mediana Seguridad
de Valledupar se encuentra fundamentado en principios humanistas a través de los cuales se
reconoce que la educacion es un eje central en el proceso de resocializacion de las Personas
Privadas de la Libertad (INPEC, 2019).

No obstante, también se identificaron una serie de limitaciones estructurales, curriculares,
metodoldgicas y operativas que restringen su alcance e impacto. En este sentido, el presente
capitulo tiene como propdsito plantear algunas estrategias y orientaciones pedagdgicas que
respondan a dichas deficiencias, con el fin de fortalecer el modelo educativo y potenciar su

contribucion hacia la inclusion social y la no reincidencia delictiva.
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Uno de los principales hallazgos identificados en los capitulos previos esta relacionado con
la limitada diversificacion de la oferta educativa, de modo que, a pesar de que se evidencia una
cobertura significativa en cuanto a los programas de educacién secundaria, también se pudo
identificar una ausencia de programas de formacién técnica, tecnolégica, universitaria y/o para el
trabajo, lo que constituye una importante debilidad del modelo pedagdgico. Esta situacion no sélo
restringe las oportunidades de desarrollo personal de los internos, sino que también limita sus
posibilidades de insercion laboral una vez recuperan la libertad.

En consecuencia, resulta fundamental promover una ampliacion progresiva de la oferta
educativa de tal modo que se incluya programas de formacion técnica y ocupacional que se adapten
a las demandas, necesidades, habilidades e intereses dentro del contexto socioeconémico regional
y dentro de las expectativas y prospectivas de estos PPL. Para ello, se hace necesario fortalecer la
articulacion interinstitucional con entidades como el SENA, de tal modo que no se desarrollen
actividades o programas aislados, sino que se disponga de la apertura de nuevos y continuos canales
de formacion académica.

Esta articulacion debe trascender la formalidad de los convenios y materializarse en
programas concretos de formacion, certificacién de competencias laborales y de acompafiamiento
para la empleabilidad. Asimismo, es pertinente incorporar modelos de educacion flexible y a
distancia que permitan superar las restricciones propias del contexto penitenciario, facilitando con
ello el acceso a programas de mayor nivel académico.

Otro aspecto critico identificado corresponde a los limitados recursos fisicos, materiales y
tecnoldgicos disponibles en el &rea educativa del establecimiento, ello muy a pesar de los resultados
evidencian una percepcion mayoritariamente positiva por parte de los internos, pues la realidad es
que si existen limitaciones de esta naturaleza y certeza de ello son las declaraciones de los mismos

docentes. En este sentido, se propone como estrategia prioritaria el fortalecimiento de la
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infraestructura educativa mediante la adecuacién de espacios dignos, la dotacién de materiales
didacticos y la incorporacion de tecnologias de la informacion y la comunicacion.

En este punto, es de reconocer que la integracion de herramientas tecnologicas no solo
ampliaria las posibilidades de acceso al conocimiento, sino que también contribuiria al desarrollo
de competencias digitales, fundamentales en el mundo contemporaneo. No obstante, esta
incorporacion debe realizarse de manera contextualizada, teniendo en cuenta las condiciones de
seguridad del establecimiento, toda vez que se debe promover y garantizar el uso responsable,
supervisado y controlado de estas tecnologias.

Al respecto, es de resaltar que, de acuerdo con Spence (2025), el uso de las nuevas
tecnologias al servicio de la educacion penitenciaria tiene un papel transformador como una
herramienta clave para la rehabilitacion y reinsercion social de las personas privadas de la libertad.
De hecho, segun la autora, el uso de las tecnologias digitales permite superar todas las barreras
existentes en torno al acceso a la educacién de calidad en estos entornos y, ademas, reconoce que
estas tecnologias tienen la facilidad de permitir la personalizacion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje y desarrollar todas esas competencias digitales que, hoy por hoy, resultan ser esenciales
para la vida en libertad.

Estas tecnologias no solo benefician a los internos al facilitar su formacion académica y
laboral, sino también al personal penitenciario y a los educadores, al mejorar la gestion, el
seguimiento y la calidad de los procesos formativos. En conjunto, la incorporacion de soluciones
tecnoldgicas representa una oportunidad para modernizar la educacién penitenciaria y fortalecer su
capacidad de generar cambios reales y sostenibles en los procesos de resocializacion (Spence,
2025).

Por otro lado, en relacion con el componente metodologico, se encuentra que, aunque el

modelo pedagdgico se fundamenta en el aprendizaje significativo y la participacion critica y
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reflexiva de los PPL, en la practica se evidencian limitaciones derivadas de las condiciones
institucionales y de la escasa formacion docente. Por tanto, se hace necesario fortalecer las
capacidades pedagdgicas de los docentes mediante procesos de formacion continua en enfoques
didacticos innovadores, en pedagogia critica, en educacion inclusiva y en atencion a las
poblaciones en contextos de vulnerabilidad. Alli, es necesario que esta formacion sea orientada a
la implementacion de estrategias pedagdgicas y didacticas con las que se promueva el pensamiento
critico, la resolucion de problemas y la construccidn de proyectos de vida dignos.

Para ello, esta formacidn debe dotar a los docentes de la capacidad de disefiar, proponer y
ejecutar metodologias de aprendizaje basado en proyectos, estrategias para la construccion de
modelos de aprendizaje colaborativo y significativo, las cuales permiten vincular el conocimiento
con la realidad de cada PPL y asi favorecer la construccion de procesos de aprendizaje mas
integrales (Ruiz Velasquez, 2022).

En este punto, es de recalcar que, de acuerdo con Del Pozo et al. (2024), dentro de los
entornos penitenciarios es esencial comprender que la pedagogia social constituye un modelo
pedagogico practico que puede ser empleado y orientado para lograr la reeducacion y reinsercion
social a través de la promocidn de principios éticos, normativos y metodolégicos en los que se
reconocen a la educacion como un derecho fundamental de las personas privadas de la libertad.

Desde esta perspectiva, el modelo pedag6gico socioeducativo trasciende los enfoques
asistencialistas o exclusivamente terapéuticos, y permite priorizar intervenciones centradas en las
potencialidades y particularidades de cada individuo, de su formacién cultural y laboral, y de la
participacion del educador como un actor social y como lider de procesos de resocializacion (Del
Pozo et al., 2024). En este sentido, la educacion dentro de los entornos penitenciarios debe ser
percibida como una practica comunitaria y especializada en la que se articulen las dimensiones

individuales y sociales para favorecer la reincorporacion de los PPL.
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Por su parte, Gil (2010) propone un modelo pedagdgico centrado en la dignidad humana y
en el fortalecimiento de las capacidades individuales, de modo que a través de este modelo se
plantea que la resocializacion debe fundamentarse en procesos educativos con orientacion ética en
la que no solo se promueva la autoestima, la responsabilidad y la reconstruccion de los proyectos
de vida, sino que también aborden de manera holistica las problemaéticas, experiencias, expectativa
y las capacidades y perfiles de las personas privadas de la libertad mediante experiencias
pedagdgicas significativas. Asi, dicho enfoque no solo favorece la garantia de derechos
fundamentales como la educacion, la salud y el trabajo, sino que también contribuye a la
prevencion de la reincidencia delictiva.

Otros investigadores como Machado et al. (2020) enfatizan en la prevision de un modelo
pedagdgico basado en el trabajo como eje de dignificacidn y de rehabilitacion social, pues segun
estos autores, la participacion en actividades productivas es una alternativa que fortalece
considerablemente la autoestima de los PPL, genera sentido de utilidad y facilita la reinsercién
social. Asi, bajo este enfoque se resalta la necesidad de articular los sistemas juridicos y
penitenciarios de tal modo que estos puedan garantizar la disposicion de procesos educativos que
tengan un impacto directo en la capacidad productiva de los PPL segln sus particularidades.

En tanto, Scarfé6 (2002) plantea un modelo pedagdgico basado en la construccion,
reconocimiento y proteccién de los derechos humanos, en el cual la educacion desde la prision no
sea entendida como un beneficio, sino como un derecho esencial. Asi, bajo este enfoque se debe
promover el desarrollo del pensamiento critico, de la conciencia social y de la comprension de las
dindmicas de exclusion que han influido en las trayectorias de vida de los internos. Ademas, se
resalta la importancia de la educacion como herramienta para fomentar la resiliencia, entendida
tanto a nivel individual como colectivo, ello mediante procesos participativos que fortalezcan la

autoestima, el sentido de pertenencia y la proyeccion de un futuro en sociedad.
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Finalmente, se considera que es necesario fortalecer la articulacion entre el proceso
educativo al interior del establecimiento y las oportunidades de reintegracion social en el exterior,
ello de tal modo que los procesos formativos gestados al interior del establecimiento no sean ajenos
o aislados a las realidades sociales, politicas y culturales del pais y del mundo, sino que el proceso
educativo debe ser dirigido de tal modo que se pueda preparar a los PPL para que, una vez
recuperen su libertad, puedan reintegrarse rapidamente a la sociedad y, para ello, se podria contar
con programas destinados a la transicién y seguimiento de los PPL tras su liberacion y permitirles
continuar su formacion y acceder a oportunidades laborales.

Discusion

Teniendo en cuenta los datos precisados en el acapite anterior, es de recalcar que, en primer
lugar, los resultados obtenidos en la caracterizacion del modelo pedagdgico implementado en el
Establecimiento Penitenciario y Carcelario de Mediana Seguridad de Valledupar permiten
evidenciar que realmente si existe una tensién importante entre el discurso institucional y la
practica educativa, de tal modo que si bien desde el Proyecto Educativo Institucional se plantea el
desarrollo de un proceso formatico con una fuerte orientacion humanista centrada en la
dignificacion del ser humano y en la resocializacion como finalidad de la pena, lo cierto es que en
la practica se identifican importantes limitaciones que restringen el alcance de estos propositos.

Este hallazgo se articula directamente con lo planteado por Preciado (2020), quien sostiene
que la educacion en contextos penitenciarios debe trascender la transmision de contenidos para
constituirse en un proceso integral de transformacion personal. No obstante, los resultados sugieren
que dicha transformacion se ha visto condicionada por factores como la falta de recursos, el
hacinamiento y la limitada cobertura educativa.

En este sentido, es valido afirmar que la educacion en el contexto penitenciario analizado

se materializa en un escenario ambivalente, toda vez que, por un lado, desde el proyecto
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institucional se reconoce la importancia de la educacién como un derecho fundamental y como
herramienta para la resocializacién. Sin embargo, por otro lado, los hallazgos evidencian que este
derecho no se garantiza plenamente, ya que la oferta educativa resulta insuficiente y, en muchos
casos, se presta de forma desarticulada.

De igual forma, los resultados relacionados con la percepcidn de las personas privadas de
la libertad permiten entender que los participantes valoran positivamente el acceso a la educacion,
reconociéndola como una oportunidad para mejorar sus condiciones de vida, adquirir nuevos
conocimientos y proyectarse hacia el futuro. No obstante, esta valoracion positiva coexiste con una
percepcidn critica frente a las limitaciones del modelo educativo, por lo que algunos participantes
manifiestan que los procesos formativos no siempre responden a sus necesidades, intereses o
expectativas, lo cual evidencia una falta de pertinencia y adecuacion pedagoégica.

Este aspecto resulta fundamental, ya que, autores como Betancourt (2024), han manifestado
que la efectividad de la educacion en contextos penitenciarios depende en gran medida de su
capacidad para adaptarse a las caracteristicas especificas de la poblacion. En este sentido, al carecer
de enfoques pedagdgicos contextualizados se ven fuertemente limitas las posibilidades de generar
espacios de aprendizaje significativo que puedan incidir de manera efectiva en la resocializacion y
en la prevencion de la reincidencia delictiva.

De hecho, al analizar especificamente el tema de la resocializacion, se tiene que los
resultados permiten confirmar que la educacion constituye un componente esencial para lograr la
inclusion de las personas privadas de su libertad en la sociedad, pero no también se reconoce que
esta por si sola no garantiza la reintegracién social. En efecto, si bien los participantes reconocen
que la educacion contribuye al desarrollo de habilidades y a la reconstruccion de sus proyectos de
vida, también sefialan que existen maltiples barreras que dificultan su insercion social una vez

recuperan la libertad. Particularmente, este hallazgo coincide con lo planteado por Acin (2009),
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quien sostiene que la resocializacion implica no sélo la formacion académica, sino también el
desarrollo de competencias y habilidades sociales, emocionales y laborales.

En este sentido, se evidencid una debil articulacion entre los procesos educativos
intramurales y las oportunidades existentes en el entorno social externo, lo cual limita la
continuidad de las trayectorias formativas y, consecuentemente, entorpecer la capacidad de los PPL
de poder reinsertarse en la sociedad. En consecuencia, los resultados refuerzan la idea de que la
resocializacion debe ser concebida como un proceso integral que requiere de la articulacion de
multiples dimensiones y actores institucionales publicos y privados.

Por otra parte, al valorar los modelos pedagdgicos se puede identificar que en el centro
penitenciario estudiado existe una prevalencia de enfoques tradicionales centrados en la
transmision de conocimientos y en la verticalidad de las relaciones pedagdgicas, en donde, ademas,
el proceso educativo ha sido implementado y promocionado meramente como un medio para lograr
la redencion de la pena, lo que deja entrever una oportunidad y una necesidad imperiosa de disefiar,
aplicar y promover nuevos enfoques y estrategias pedagogicas dirigidas a promover un aprendizaje
maés dindmico, inclusivo, contextualizado y especializado que realmente pueda no sélo llegar a los
PPL, sino también lograr cambios importantes en sus estilos de vida alejados de la criminalidad.

De cualquier modo, no se puede ignorar que la ausencia de un enfoque pedagogico critico
ha limitado la posibilidad de que la educacion contribuya a la formacién de sujetos autbnomos y
reflexivos, sino que, por el contrario, cuando los procesos educativos se desarrollan bajo légicas
de control y disciplinamiento, estos tienden reproducir las mismas dinamicas de exclusién que se
pretende superar. En consecuencia, los resultados sugieren la necesidad de reconfigurar el modelo
pedagogico hacia la aplicacion de enfoques, modelos y estrategias mas emancipadoras en las que
se reconozcan las experiencias, saberes, capacidades, aptitudes, intereses y contextos de las

personas privadas de la libertad.
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En suma, es de tener en cuenta que, en los procesos educativos, los PPL encuentran espacios
de reconocimiento, de valoracion y de desarrollo personal que les permiten redefinir su
autopercepcién y proyectarse socialmente. Sin embargo, este proceso de reconstruccion se ve
condicionado por las limitaciones del entorno penitenciario, lo que reduce su alcance y exige que
se implementen politicas y estrategias destinadas al seguimiento y acompafiamiento
postpenitenciario que garanticen la continuidad de los procesos formativos y su articulacion con el
entorno social.

De manera general, los resultados de la investigacion permiten confirmar parcialmente la
hipétesis planteada, en la medida en que se evidencia que el modelo pedagdgico implementado
realmente si presenta importantes limitaciones pedagdgicas e institucionales que afectan su
efectividad como herramienta e instrumento para la resocializacién. No obstante, también se
reconoce que la educacion tiene un potencial significativo para contribuir a la transformacion de
las personas privadas de la libertad, siempre y cuando se desarrollen condiciones adecuadas para
su implementacion.

En consecuencia, se considera que lo més probable es que, a pesar de que algunos internos
tienen la posibilidad de acceder a una institucion educativa intramural, los modelos educativos
previstos por esta son generalmente insuficientes para incidir de manera estructural en la reduccion
de la reincidencia o en la garantia de procesos efectivos de reintegracion social. Tal como lo ha
manifestado Palacin y Alvarez (2023), los estimulos educativos aplicados en los contextos
penitenciarios no deben tener como finalidad principal el reducir los tiempos de la pena mediante
el otorgamiento de beneficios anticipados, sino que estos deben estar orientados de tal modo que
su ejecucién contribuya a la resocializacion de las personas privadas de la libertad.

Frente a ello se reafirma que para lograr este propdsito es necesario, entre otras cosas, que

los centros de reclusion se preocupen, interesen y actden de tal modo que sus programas educativos
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propendan por dotar a los PPL de la adquisicion de conocimientos y habilidades que le faciliten su
posterior reintegracion a la sociedad (Palacin y Alvarez, 2023).

Con todo ello, resulta pertinente destacar que, segun Blattman y otros (2021), la
probabilidad de incurrir en conductas delictivas se incrementa considerablemente en aquellos
escenarios en donde los niveles educativos son mas bajos. Por ello, ampliar el acceso a la educacién
se convierte en una estrategia sumamente clave para reducir los elevados costos asociados al
sistema penitenciario.

Sin embargo, es de tener en cuenta que el desafio no se limita Unicamente a garantizar la
cobertura educativa, sino que también implica fortalecer la calidad de la educacion basica y media
en las instituciones actuales, dado que esto desempefia un papel esencial en la prevencién de
conductas delictivas en la juventud (Pontificia Universidad Javeriana, 2021).

De esta manera, un mayor nimero de jovenes con acceso a una educacion de calidad tiende
a permanecer dentro del sistema educativo, disminuyendo la desercion escolar y consolidandose
como una fuerza productiva relevante para el progreso social y econémico del pais. Por ello, es
indispensable que la educacion en Colombia no se enfoque exclusivamente en el desarrollo de
habilidades cognitivas, sino que también promueva competencias socioemocionales que permitan
formar ciudadanos con capacidades para interactuar adecuadamente en sociedad. Esto incluye el
desarrollo de la empatia, la resiliencia, la comunicacion efectiva y la toma responsable de
decisiones, todo ello en aras de preparar a los individuos para que sean capaces de enfrentar los
retos actuales.

En este sentido, se puede concluir que la educacion en contextos penitenciarios no puede
ser entendida como una actividad complementaria o instrumental, sino como un eje central del
tratamiento penitenciario y como un elemento estrechamente asociado a la finalidad de la pena.

Para ello, es necesario fortalecer la calidad, pertinencia y cobertura de los programas educativos,
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asi como promover la adopcién de enfoques pedagdgicos mas criticos, transversales vy
participativos.

Finalmente, es de recalcar que el enfoque del Modelo Educativo para el Sistema
Penitenciario y Carcelario Colombiano se fundamenta en la educacion popular inspirada en los
postulados de Paulo Freire, la cual concibe la educacién como una préctica social transformadora
y, por tanto, desde esta perspectiva, la educacion de las personas en situacion de privacion de la
libertad debe recuperar su funcion social y constituirse en una herramienta que permita a las
personas desarrollar sus capacidades, resignificar sus experiencias, fortalecer la confianza y
reconstruir sus vinculos sociales, posibilitando asi procesos de resocializacidon mas conscientes y

sostenibles (Freire, 1966).

Conclusiones

A partir de esta investigacion, se ha podido establecer que realmente la educacion si
constituye un componente fundamental dentro del tratamiento penitenciario, pues esta tiene un
impacto directo en la resocializacion, reinsercion y en la prevencion de la reincidencia delictiva,
aungue su alcance se encuentra condicionado por multiples factores de carécter tanto pedagdgico
como institucional.

Asi las cosas, es de anotar que a partir de este trabajo se pudo identificar que, si bien desde
el plano formal en la Carcel Judicial de Valledupar se ha contemplado la aplicacion de un modelo
pedagdgico cuya orientacion institucional son el cumplimiento de principios humanistas, lo cierto
es que en la practica se aplican un modelo tradicional muy hermético y desarticulado. De hecho,
se evidencia una brecha significativa entre el disefio del modelo pedagdgico previsto en el Plan
Institucional y su materializacion, lo que puede deberse a factores tales como el hacinamiento, la

insuficiencia de recursos pedagdgicos, las limitaciones de infraestructura y la cobertura educativa
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limitada, lo incide directamente en la calidad y continuidad de los procesos formativos, reduciendo
y mitigando su impacto transformador y resocializador.

Frente a ello, se encontré que la percepcion de las personas privadas de la libertad es que
estos han reconocido que la educacion es una oportunidad para su desarrollo personal, la
adquisicion de nuevos conocimientos y la proyeccion de una vida distinta y fuera del entorno
carcelario. Por ello, los participantes reconocieron gque los procesos educativos son un espacio que
les permite resignificar sus experiencias, fortalecer su autoestima y construir nuevas expectativas
frente al futuro, aunque también reconocen que, en el contexto particular de la Carcel Judicial de
Valledupar, la cobertura educativa es limitada, anticuada, poca didactica, desarticulada y precaria.
Aunado a ello, se reconoce que los procesos educativos proporcionados en este centro carcelario
no siempre logran responder o articular de manera pertinente las necesidades, intereses y
trayectorias de los participantes, lo que afecta la consolidacion de aprendizajes significativos.

De esta manera, aunque se identifican intenciones institucionales de avanzar hacia modelos
mas integrales, criticos, reflexivos y participativos, lo cierto es que dichas iniciativas no se han
concretado plenamente en la practica, lo que evidencia la necesidad de replantear las estrategias
pedagogicas hacia enfoques mas participativos y acordes con las caracteristicas y capacidades tanto
del centro carcelario como de la poblacion privada de la libertad.

De cualquier modo, en cuanto a la relacion entre la educacion y la resocializacion, se
concluye que, si bien la formacion académica contribuye al desarrollo de distintas capacidades
cognitivas, sociales y emocionales, no se puede negar que su efectividad como herramienta de
reintegracion depende en gran medida de la articulacion con otros factores, tales como el acceso a
oportunidades laborales, el acompafiamiento psicosocial, la no discriminacion y la continuidad de

los procesos formativos una vez recuperada la libertad.
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A pesar de ello, se evidenci6 que la educacion desempefia un papel sumamente relevante
en la reconstruccion de la identidad de las personas privadas de la libertad, pues a través de los
espacios formativos, los participantes logran redefinir su autopercepcion y reconocerse como
sujetos capaces de aprender y proyectarse socialmente. Este proceso resulta clave en la medida en
que contribuye a romper con las dinamicas de exclusion y estigmatizacion asociadas comunmente
a los contextos penitenciarios.

Finalmente, se concluye que la educacion en contextos penitenciarios tiene un alto potencial
para contribuir a la dignificacion de las personas privadas de la libertad y a su reintegracion social,
siempre que se garantice su calidad, pertinencia y continuidad. Por tanto, para ello es necesario
superar las limitaciones del sistema penitenciario y adoptar enfoques pedagdgicos que reconozcan
la diversidad, las experiencias y las necesidades de esta poblacion. De esta manera, tales procesos
educativos podran contribuir efectiva y positivamente en la reconstruccion de las trayectorias
individuales de los internos y, con ello, contribuir a la construccién de una sociedad mas incluyente

y pacifica.
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