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Cátedra de la Paz en el mundo: 
una aproximación conceptual y pragmática

1Doris Vanessa Valencia Celemín*
2Lina María Castillo Ramírez**
3Néstor Maldonado Gómez***

Introducción

La Cátedra de la Paz se ha consolidado como un tema de estudio 
necesario para sociedades que han sufrido conflictos sociopolíticos 
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armados a lo largo del mundo. Aunque las primeras experiencias 
de Cátedras de la Paz nacen como una alternativa desde la ciudada-
nía, con el tiempo se han configurado como una herramienta utilizada 
por los Gobiernos para abordar confrontaciones armadas de larga du-
ración. De esta manera, se han transformado en métodos para inten-
tar construir escenarios de paz en los que participan la ciudadanía, los 
actores en confrontación y la institucionalidad. Así pues, el propósito 
de este capítulo es analizar los alcances y los orígenes de las experien-
cias vividas en Sudáfrica, Venezuela, Puerto Rico y Nicaragua, para 
luego estudiar el impacto que dichas cátedras tuvieron en los proce-
sos que desarrollaron sociedades violentas en su transición hacia la 
construcción de escenarios de paz. 

Para el desarrollo de este texto se empleó el análisis documental 
y la historiografía. Lo anterior obedece a la necesidad de realizar un 
análisis contextual de la génesis de las Cátedras de la Paz y, por su-
puesto, de identificar las similitudes y diferencias entre las experien-
cias que se abordarán. El capítulo está dividido en dos partes, en la 
primera se hará una contextualización mundial e histórica y se acer-
cará al lector a las tendencias sobre el abordaje de los conflictos y las 
lógicas a partir de las cuales se trataba el tema hace un tiempo, con 
el fin de analizar la nueva tendencia de abordaje de los conflictos in-
traestatales. A partir de lo anterior, se busca ahondar en el nivel mi-
cro a partir del concepto de la cultura de violencia y la cultura de paz, 
partiendo de tres dimensiones fundamentales: familia, género y edu-
cación. Esta última dará paso a la conceptualización de la Cátedra de 
la Paz, para, a partir de allí, continuar con la segunda parte. En esta 
se examinará el caso de algunos de los países del mundo que han apli-
cado la Cátedra de la Paz. Por último, se harán algunas reflexiones 
finales alrededor del ejercicio por el cual atraviesa Colombia con la 
implementación de la Cátedra de la Paz. 

La cultura de violencia y la cultura de paz: 
nuevas concepciones de la seguridad y 
emergencia de las Cátedras de la Paz
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El surgimiento de las Cátedras de la Paz coincide con el fin de la Guerra 
Fría y la caída de la Unión Soviética. Este contexto les permitió a las 
organizaciones multilaterales, como la onu, enfocarse en la solución de 
conflictos intraestatales y en el fortalecimiento de las instituciones 
de los países que vivían esta situación. Aunque el nuevo enfoque de la 
onu en temas relacionados con paz y seguridad concentró sus esfuer-
zos en la resolución de conflictos, Chabab afirma que “desde la fina-
lización de la Guerra Fría, se han incrementado los conflictos dentro 
de las Estados o intraestatales” (Chabab, 1990, p. 2).

Dicho aumento de los conflictos obligó a los Estados y a la onu 
a hacer un cambio en la forma de abordar los temas de seguridad y 
paz. Así, la idea de seguridad tendió a modificarse y a entenderse desde 
una perspectiva local y regional, más que desde una mirada interna-
cional, “con el fin de garantizar la seguridad y estabilidad regional” 
(Pérez, 2016, p. 28).

Entre las primeras experiencias de resolución de conflictos inter-
nos se destacan las de Namibia y el Congo. El cambio en la forma de 
concebir la seguridad y de abordar los conflictos intraestatales permi-
tió entender que los procesos de desarme, desmovilización y reintegra-
ción (ddr) eran fundamentales para poder iniciar la transición hacia 
una incipiente lógica de cultura de paz. Aunque dichas experiencias se 
concentraron en desarmar y desmovilizar a los combatientes, el com-
ponente de reintegración no fue concebido como un aspecto esencial 
para la construcción de la paz. Por lo anterior, muchos de los excom-
batientes que se desmovilizaron, al poco tiempo engrosaron las filas 
de nuevos grupos armados ilegales. La relación entre procesos de ddr 
y las Cátedras de la Paz fue entonces inexistente; sin embargo, las ex-
periencias recientes han demostrado que muchas de las Cátedras de 
la Paz han surgido de la necesidad de verdad, justicia y reparación, 
aspectos derivados de procesos de reintegración relativamente efectivos.

Qué hacer con los excombatientes luego de un conflicto ha sido 
históricamente un problema que deben afrontar los procesos de paz, y 
gracias a la práctica y la aplicación de distintos mecanismos de justicia 
transicional a lo largo del mundo se han configurado nuevas y mejo-
res formas de abordar los conflictos. Así pues, las lógicas que se mo
dificaron no fueron solo las de cómo percibir el conflicto, sino también 
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las maneras de entender, juzgar y reparar, con el fin de reajustar una 
sociedad inmersa en la cultura de la violencia.

A pesar de ello, resulta importante mencionar que la experiencia 
de Ruanda en el 2001, con las cortes Gacaca, permitió abrir camino 
a la cultura de paz entendida como un sistema de justicia comunitaria. 
La labor de estas cortes fue conocer la verdad del genocidio ruandés 
mediante mecanismos no institucionalizados, y comprender la situa-
ción del excombatiente en términos materiales y metafísicos. Por lo 
anterior, el juicio incluía una especie de limpieza espiritual, con lo que 
se buscó facilitar la reintegración de quienes eran juzgados. Esta expe-
riencia puede comprenderse como un primer intento de reconciliación 
desde el ámbito comunitario, fundamental para lograr una paz positiva. 

Además de esto, los ejercicios exploratorios y no institucionali-
zados, como las cortes Gacaca y algunos otros instrumentos más de
sarrollados en contextos de posconflicto a nivel local, que se realizaron 
en África y América, permitieron entender la necesidad del estableci-
miento de mecanismos de participación para las víctimas y los excom-
batientes, en aras de fortalecer no solo los procesos de reintegración y 
reinserción, sino los de construcción de paz mediante la identificación 
de las dimensiones claves. 

Estas dimensiones claves no se tuvieron en cuenta, por ejemplo, en 
el caso de Namibia. Este país africano luchó por expulsar las fuerzas 
de ocupación sudafricanas, y al lograrlo relegó a los excombatientes a 
un segundo plano, pues los esfuerzos gubernamentales de la república 
naciente se concentraron en la estructuración de la constitución. Esto 
desembocó en grandes expresiones de descontento y preocupación de 

Figura 5. Una persona es juzgada en una corte Gacaca

Fuente: Elisa Finocchiaro, Flickr, 2006. 
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quienes habían formado parte de fuerzas irregulares e hizo evidente, 
posteriormente, la necesidad de construir un programa de ddr para 
evitar situaciones de este tipo y consolidar una cultura de la paz. 

Partiendo de los ejemplos mencionados, es posible entender que 
aspectos como la reconciliación, la verdad, la justicia y los derechos 
humanos, entre otros, deben contemplarse como ejes fundamentales 
de políticas que tiendan a la construcción de paz a nivel global y local, 
mediante distintos mecanismos que promuevan el paso de las socieda-
des inmersas en conflictos de una cultura de violencia a una cultura de 
la paz. Así pues, experiencias iniciales como las de Venezuela (1987) 
son referentes para la construcción de modelos de educación para la 
paz y Cátedras de la Paz, pues aportan desde la construcción de nuevos 
valores al fortalecimiento de las etapas de posconflicto. 

La alternativa de construir nuevos valores mediante el fortaleci-
miento de la educación y las Cátedras de la Paz, necesariamente re-
quiere del análisis de la cultura de la violencia. Resulta indiscutible 
que sociedades que han sufrido largos periodos de violencia generan 
una cultura de la violencia, y aunque esta puede ser entendida desde 
el enfoque que la considera un aspecto intrínseco de la naturaleza hu-
mana, esta implica que algunas de sus características se han norma-
lizado e interiorizado en los aparatos simbólicos y de valores de los 
individuos. A partir de allí se convierten en obstáculos complejos de 
enfrentar, y en el que las Cátedras de la Paz tienen una alta inciden-
cia. Sin embargo, es importante destacar que la cultura violenta es 
multicausal y puede estar ligada al lenguaje, la historia, las prácticas 
sociales, la ruptura del tejido social e incluso el contexto en el cual se 
desenvuelven los individuos. Además, factores estructurales como deci-
siones políticas y económicas pueden influir ampliamente en la cultura 
violenta, al exacerbarla o apaciguarla.

Aunque la cultura de la paz empezó a desarrollarse a finales de la 
Segunda Guerra Mundial y en la década de los noventa se consolidó 
en la agenda de los países y de las organizaciones multilaterales como 
un aspecto fundamental que debía incluirse en la formulación de las 
políticas públicas, las Cátedras de la Paz surgieron como propuesta 
ciudadana, con el objetivo de entender la paz no como la ausencia 
de conflicto (paz negativa), sino como un proceso de tranquilidad tanto 
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física como emocional, una cultura de paz que entiende el contexto del 
individuo y que lo aborda desde su individualidad y su comunidad. 
Boulding (1992) afirma que la cultura de paz es: 

Una cultura que promueve la pacificación, una cultura que incluya 

estilos de vida, patrones de creencias, valores y comportamientos 

que favorezcan la construcción de la paz y acompañe los cambios 

institucionales que promuevan el bienestar, la igualdad, la admi-

nistración equitativa de los recursos, la seguridad para los indi-

viduos, las familias, la identidad de los grupos o de las naciones, 

y sin necesidad de recurrir a la violencia. (Boulding, 1992, p. 107) 

De igual manera, la Asamblea General de las Naciones Unidas en la 
Resolución A53/ L79 entiende la cultura de paz como un conjunto de 
valores, actitudes, conductas y tradiciones que se basan en:

(a) El respeto a la vida, el fin de la violencia y la promoción y la 

práctica de la no violencia por medio de la educación, el diálogo 

y la cooperación; (b) el respeto pleno de los principios de sobera-

nía, integridad territorial e independencia política de los Estados 

y de no injerencia en los asuntos que son esencialmente jurisdic-

ción interna de los Estados, de conformidad con la Carta de las 

Naciones Unidas y el derecho internacional, (c) el respeto pleno 

y la promoción de todos los derechos humanos y las libertades 

fundamentales. (Organización de las Naciones Unidas, 1999, p. 3) 

De esta manera, la adopción del concepto de cultura de paz crea un 
espacio para integrar dinámicas diversas en la resolución de un con-
flicto que, a diferencia de la cultura de la violencia, se enfoca en el 
diálogo, la inclusión y la educación. En ese sentido, la cultura de paz 
comprende tres aspectos fundamentales: la educación, la familia y un 
enfoque de género.

Educación para la paz 

La educación para la paz concibe la paz no solo como la ausencia de 
guerra o violencia, sino también como un proceso positivo, dinámico 
y participativo en el que se promueven el diálogo y la regulación de 
los conflictos, en un espíritu de entendimiento y cooperación mutuos 
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(Resolución 53/243 de la onu). Con la educación para la paz se pre-
tenden lograr escenarios en los cuales las comunidades y los individuos 
eviten utilizar la violencia física, verbal y simbólica, y transformar los 
modelos mentales violentos imperantes. Para ello son fundamentales 
las políticas públicas, que deben ser generadas en las normativas (es 
decir, a partir del deber ser) desde abajo (modelo bottom-up) y con una 
fuerte participación de la sociedad, pues las soluciones para contextos 
específicos deben provenir precisamente del contexto y no del orden 
central nacional, que percibe la cultura desde las cifras. 

Si bien la educación es una vía hacia el cambio social, existen 
más formas de materializar dicha educación, ya que, como lo indica 
el Seminario de Educación para la Paz de Madrid, “educar para la paz 
supone enseñar y aprender a resolver los conflictos” (1994). Es nece-
sario comprender que existen mecanismos para resolver los conflic-
tos diferentes a los violentos, que forman parte de la cultura de paz, 
por ejemplo, la eliminación de los factores socioeconómicos que pue-
den generar dichos conflictos, el desarrollo de una justicia nacional e 
internacional, la previsión del conflicto mediante la observación y la 
política y la intervención para su redimensionamiento, el control y el 
autocontrol de la agresividad, el diálogo, la negociación, la mediación, 
entre otros.

La familia como constructora de paz 

La construcción de la cultura de paz requiere de una formación en va-
lores y modelos mentales acordes, la familia desempeña un papel pre-
ponderante en este proceso, al ser la institución socializadora primaria. 
Resulta sumamente importante que estos valores sean inculcados en 
la primera educación que se recibe desde el núcleo familiar, con el fin 
de impactar en la disminución de las agresiones y en la concepción del 
diálogo como un mecanismo para solucionar conflictos. La socializa-
ción primaria enfocada en la construcción de modelos mentales que 
favorezcan la cultura de paz permite dotar a las personas de conoci-
mientos, capacidades críticas y de reflexión para dirimir conflictos por 
vías pacíficas, además de permitir que los individuos sean partícipes 
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de la construcción de paz al conocer los derechos que son inherentes 
al ser humano y que se tienen por el simple hecho de existir. 

Enfoque de género y paz 

Durante la última década, los procesos de paz y de cultura de paz han 
entendido la necesidad de integrar enfoques diferenciales y de género, 
pues aunque la violencia afecta a la estructura social de manera rela-
tivamente homogénea, las mujeres sufren una violencia diferenciada 
(violencia de género). Al respecto Johan Galtung encuentra que

la institucionalización de la dominación masculina en estructuras 

verticales, con muy elevadas correlaciones entre género y posición, 

legitimadas por la cultura (en religión y lenguaje, por ejemplo), que 

a menudo aflora como violencia directa en la que los hombres son 

el sujeto y las mujeres el objeto. (Galtung, 2003, p. 2) 

Como se puede ver en la figura 6, los conflictos armados a lo largo del 
mundo han estado permeados por una constante violencia diferencial, 
en ese sentido la mujer se ha convertido en un objetivo militar por su 
género. No solo se trata de violencia sexual, como tiende a pensarse, 
sino que estos conflictos, además de vulnerar a la mujer como tal, em-
peoran las desigualdades entre géneros, desigualdades que tenderán 
a persistir a lo largo del tiempo, aun en un escenario de posconflicto. 
Precisamente por este motivo el género está tan relacionado con la cul-
tura de paz, pues, en la medida en que se abordan las causas estructu-
rales del conflicto se logrará la consolidación dicha cultura. Al respecto 
afirma Ban Ki-Moon que “La protección y el empoderamiento de las 
mujeres durante y después de los conflictos es uno de los desafíos más 
importantes de nuestra época” (un Women, 2012).

Partiendo entonces de darle carácter de objeto a la mujer y su conse-
cuente mercantilización, el hombre tomaba las decisiones legitiman-
do su accionar a partir de la violencia tanto física como psicológica 
en contra de la mujer. Así lo han hecho evidente un sinnúmero de es-
tudios e investigaciones estadísticas que muestran que existe una vio-
lación sistemática a la integridad de la mujer, fenómeno en el cual la 
tradición cultural es decisiva, puesto que hace que esas prácticas que 
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en tiempos antiguos fueran legítimas y aceptables lo sigan siendo. 
Al respecto, Irene Comins (2004) propone dos formas interesantes de 
entender la relación entre géneros: 

La primera, relacionada con descubrir que las dominaciones y 

subordinaciones han estado enmascaradas como violencia cultu-

ral y la segunda tiene que ver con el redescubrimiento de valores 

pacíficos que habían sido asignados a las mujeres y que en reali-

dad son actitudes de todos y todas. Estos dos procesos se hacen 

indispensables para la consolidación de la cultura de la paz que 

muestre nuevas maneras de ser humanos, maneras más flexibles 

y menos violentas. (Comins, 2004, p. 7) 

En una cultura de paz estos paradigmas de relaciones de subordina-
ción pueden cambiar, puesto que los derechos humanos desempeñan 
un papel importante y se reconoce la igualdad entre hombres y mu-
jeres, y se busca encontrar soluciones mancomunadas para el bien 
común. En ello la mujer ha tenido un lugar fundamental, ya que la 
historia se cuenta desde su perspectiva de una forma distinta, lo que 
sirve para reconfigurar el poder político y social tradicional y generar 
la inclusión de todas las partes, recalcando las tareas fundamentales 
que tanto hombres como mujeres deben realizar para consolidar una 
verdadera cultura de paz. 

Considerando las lógicas mediante las cuales se empezaron a di-
mensionar los conflictos en el mundo, en un nivel micro, y teniendo en 
cuenta que esas lógicas se materializaron en los programas de la onu, 
se emprendió, entonces, por medio de esta organización, una búsque-
da de soluciones que permitieran transformar la cultura violenta que 
predominaba en ciertos países por una cultura de paz. Se pensó en una 
solución a partir de la educación, al comprender la cultura de violencia, 
que se identificaba en el interior de los Estados.

Esta solución, lejos de surgir de la nada, se dio en relación con los 
pilares de la onu: “mantener la paz y la seguridad internacionales, y 
con tal fin: tomar medidas colectivas eficaces para prevenir y elimi-
nar amenazas a la paz” (Organización de las Naciones Unidas, 1945, 
p. 2), y con los principios de todas las organizaciones que de ella se 
desprenden, especialmente la Unesco. 
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La Unesco se convirtió en la abanderada de las Cátedras de la Paz 
y de todos los esfuerzos que se debían realizar para llevarla a cabo. No 
en vano, en la declaración de su constitución, cuya esencia está en con-
cordancia con la de la onu (es decir, evitar la guerra y la violencia), 
afirma que: “puesto que la guerra nace en la mente de los hombres, es 
en la mente de los hombres donde deben erigirse los baluartes de la 
paz” (Unesco, 1945, p. 11).

Atendiendo a esto, y partiendo de la concepción de la Unesco sobre 
los pilares en los que debe apoyarse la educación (aprender a conocer, 
aprender a hacer, aprender a vivir con los demás y aprender a ser), esta 
desarrolló, en el año de 1992, el programa Plan de Hermanamiento e 
Interconexión de Universidades (University Twinning and Networking 
Scheme [unitwin]). El programa planteó cátedras interdisciplinarias 
como “instrumento primordial de creación de capacidades median-
te la transferencia de conocimientos y de aprovechamiento compar
tido del saber conforme a un espíritu de solidaridad con los países en 
desarrollo y entre estos” (Unesco, 2002). 

Se empieza entonces a entrever una relación mucho más comple-
ja entre educación y paz, de la cual se espera que se forje en los ciu-
dadanos una nueva cultura que busque la resolución de los conflictos 
a partir del diálogo y del respeto por los demás, y que se materializa a 
partir de este tipo de programas. Si bien las cátedras que propone la 
Unesco son de naturaleza muy variada, su fin es muy específico:

Cabe subrayar que la educación superior no es un simple nivel 

educativo. En este peculiar periodo signado por la presencia de 

una cultura de guerra, debe ser la principal promotora en nuestras 

sociedades de la solidaridad moral e intelectual de la humanidad 

y de una cultura de paz construida sobre la base de un desarrollo 

humano sostenible, inspirado en la justicia, la equidad, la liber-

tad, la democracia y el respeto pleno de los derechos humanos. 

(Unesco, 1996) 

El concepto de cultura de paz, como se mencionó anteriormente, ha 
sido muestra de un refinamiento que parte de experiencias urbanas. 
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Atendiendo a esto, en el año 1994, la Unesco decidió crear la Unidad 
del Programa de Cultura de Paz: 

Esta Unidad consultaría con investigadores y expertos con el pro-

pósito de desarrollar metodologías que hicieran funcional tanto 

política como socialmente el cambio de la cultura de la violen-

cia por un nuevo paradigma cimentando en la paz como modo de 

vida y forma de pensar individual y colectiva. (Coromo, Duque 

y Gutiérrez, 2016, p. 17) 

Aunque las principales características de las Cátedras de la Paz obede-
cen al contexto en el que se plantean, en la actualidad se encuentran 
muy ligadas a la noción de desarrollo sostenible de las sociedades, lo 
que supone una relación directa con la búsqueda de cambiar modelos 
mentales, con el objetivo de hacer perdurables en el tiempo las enseñan-
zas y competencias que a partir de estas cátedras se intentan impartir. 
Otra de las características importantes de este tipo de cátedras es que 
requiere de una participación activa del Estado, debido a que a partir 
de sus esfuerzos, y reglamentaciones legislativas, la cátedra se vuelve 
tangible; más allá de ser una idea, se vuelve en ley. Además, se trata de 
una iniciativa que involucra a los muy variados sectores que conver-
gen en el contexto educativo; es decir, el sector privado, el sector pú-
blico, los docentes, los estudiantes y los padres de familia, entre otros. 
Finalmente, la característica más importante de una Cátedra de la Paz 
es que debe incluir cuatro áreas de trabajo: educación en y para los 
derechos humanos, participación democrática, respeto a la diversidad 
y al medio ambiente, y promoción del desarrollo sostenible. 

Dicho esto, es importante retomar una reflexión que hace la Escola 
de Cultura Pau, que entiende las cátedras como un planteamiento en 
y desde el conflicto, lo cual implica que existe una fragmentación so-
cial que requiere del desarrollo de competencias que favorezcan las 
conductas democráticas. En ese sentido, se trata de “descubrir que 
los conflictos son una oportunidad educativa, una oportunidad para 
aprender a construir otro tipo de relaciones, así como para preparar-
nos para la vida, aprendiendo a hacer valer y respetar nuestros dere-
chos de una manera no violenta” (Cascón, s. f., p. 4). En cuanto a la 
manera de impartir las cátedras, Cascón (s. f.) afirma que no basta con 
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que estas se limiten a lo educativo, sino que deben trascender horizon-
talmente todos los aspectos de la vida de las personas. En ese senti-
do se les deben brindar herramientas al profesorado y a los padres de 
familia para enfrentar los conflictos cotidianos, no solo los propios, 
sino especialmente los de las nuevas generaciones, pues “educar para 
el conflicto supone aprender a analizarlos y resolverlos, tanto a nivel 
micro (los conflictos interpersonales en nuestros ámbitos más cerca-
nos: clase, casa, barrio…), como a nivel macro (conflictos sociales, 
internacionales…)” (Cascón, s. f., p. 6).

Cátedras de la Paz en el mundo: 
algunas experiencias
Como se puede inferir del anterior apartado, las Cátedras de la Paz 
tienden a ser un ejercicio institucionalizado, precisamente porque re-
quieren de una fuerte participación estatal; sin embargo, no deben de-
jarse de lado aspectos que si bien se enmarcan en lo que buscan estas 
cátedras, no están decretadas como tal sino que se toman como ejer-
cicios en los cuales la educación ha sido el camino hacia la paz. En ese 
sentido, este apartado se centrará en cuatro casos, no todos institucio-
nalizados, de distintas partes del mundo, que han ayudado a establecer 
la cultura de la paz en los territorios nacionales y que han significado 
una muestra de que es posible y necesario emprender este camino en 
los países que aún siguen sumergidos en la cultura de violencia. 

Empezaremos por comentar el caso de Sudáfrica. Su proceso de 
paz se ha constituido como un referente histórico al que hay que vol-
ver y del que hay mucho que aprender siempre que se busca lograr 
una paz positiva (estructural). En el proceso que llevaron a cabo, la 
educación cumplió un papel clave, pues fue la herramienta que permi-
tió el desmonte del apartheid y la posterior consolidación democrática 
(Medrano, Ochoa y Quiroga, 2015).

La educación en Sudáfrica, a raíz de la colonización, estaba segmen
tada según la raza: la educación para los europeos, asiáticos y mestizos 
era obligatoria y gratuita hasta la secundaria; sin embargo, esto no apli-
caba para los afrodescendientes. Lo anterior ahondaba las brechas so-
ciales, económicas y culturales. Así pues, luego del proceso que permitió 
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la reforma social, en el año 1996 se reestructuró la constitución, y se 
estableció la igualdad de los ciudadanos sudafricanos, lo que supuso 
garantizar la educación para todos por igual. La educación, además, 
se convirtió en uno de los pilares del Programa de Reconstrucción 
y Desarrollo, a partir de este, el Gobierno se comprometió con garan-
tizar la educación hasta noveno grado de manera gratuita y estableció 
la responsabilidad de las familias de escolarizar a sus hijos. 

Si bien se intentó realizar esta transición de una manera integral, 
no todo funcionó como se esperaba, pues para los excombatientes 
fue muy difícil acceder a este beneficio. Luego de haber conseguido lo 
que buscaban durante tanto tiempo, decidieron entrar en el mundo 
del tráfico de drogas, lo cual repercutió enormemente en las siguien-
tes generaciones. A pesar de ello, este es un ejemplo de que, muy a 
pesar de no estar inscrito dentro de una ley como Cátedra de la Paz, 
este fue un intento por entender la educación como pilar básico para 
el desarrollo de la población y especialmente para la consolidación 
democrática, que es precisamente lo que se establece y busca a partir de 
las Cátedras de la Paz. 

Ahora bien, si se revisan ejercicios más institucionalizados, exis-
ten propuestas alrededor del mundo, como la Cátedra de la Paz en 
Puerto Rico, donde ha venido realizándose desde 1996 y gracias a la 
cual, “por medio de las actividades de la cátedra, aspiramos a contri-
buir a minimizar las relaciones de violencia en Puerto Rico desde la 
docencia, la investigación, la creación y la acción” (Cátedra Unesco 
de Educación para la Paz, s. f.). 

Dentro de las actividades que se realizan en el marco de esta cá-
tedra hay clases magistrales, foros, debates, encuentros, paneles, con-
versatorios, conferencias, y en especial, se llevan a cabo ejercicios de 
formación y capacitación de profesores, personal no docente y estu-
diantes en el área de educación para la paz. Todo esto gira en torno a 
“[…] un proyecto interdisciplinario y transdisciplinario para la rea-
lización de actividades académicas a favor de la construcción de una 
cultura de paz, con sede en el Recinto de Río Piedras” (Unesco, s. f. 
Cursivas añadidas). 

Durante la década de los ochenta y en el marco de la guerra ci-
vil que se profundizó en El Salvador, monseñor Óscar Romero surgió 
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como un defensor de los derechos humanos y como vocero de las víc-
timas de la represión gubernamental. El haberse convertido en repre-
sentante de las víctimas le significó la muerte en 1980. En 1987, en su 
honor, se creó la Cátedra de la Paz y Derechos Humanos Monseñor 
Óscar Arnulfo Romero, adscrita a la Universidad de Los Andes en 
Venezuela. Esta cátedra se ha consolidado como una experiencia co-
munitaria ejemplar y gracias a su éxito pasó a tener personería jurídica 
como asociación civil sin fines de lucro. La cátedra está

dedicada a generar propuestas para la promoción, la formación 

y la protección de la cultura de la paz y derechos humanos de la 

infancia, adolescencia y juventud, mediante el trabajo con fami-

lias, instituciones, escuelas u otros actores sociales con enfoque de 

interculturalidad y de desarrollo local sustentable en el Estado 

de Mérida (Venezuela). (Sicsal, s. f.) 

La cátedra Monseñor Óscar Arnulfo Romero, desde hace años, tiene 
un compromiso sumamente importante: promover las oportunidades 
de paz por medio de conversatorios en los que se hace alusión a los de-
rechos humanos y el fortalecimiento de la democracia, se fomentan las 
vías de diálogo y escucha, para reactivar la solidaridad y promover todo 
tipo de rechazo contra prácticas de violencia. Un aspecto clave de esta 
cátedra es que es un ejercicio promovido por el Servicio Internacional 
Cristiano de Solidaridad con los pueblos de América Latina (Sicsal), 
y en ese sentido está relacionado con los valores cristianos. 

Por otro lado, en Nicaragua, después del cese de la guerra, también 
se ha instaurado la educación para una cultura de paz mediante la co-
munidad educativa y la sociedad civil, que han sido partícipes en la crea-
ción de una cultura de paz por medio de Cátedras de la Paz, para dejar 
atrás las acciones violentas; en ellas se busca el fortalecimiento de la 
democracia y el desarrollo apropiado de las instituciones, entre otros. 

Por ende, estas instituciones de la sociedad civil pretenden que se 
promueva la “gestión pacífica de conflictos, derechos humanos, forma-
ción integral, enfoque de género, cultura de la paz, educación ambiental” 
(Torres, 2013). El Instituto de Investigaciones y Acción Social Martin 
Luther King, de la Universidad Politecnica de Nicaragua (Upoli), es el 
único ente encargado de realizar investigación, educación y docencia 
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encaminados a la promoción de la paz, cuenta con una cátedra que se 
imparte por lo menos en diez universidades. 

Según afirma el director del Instituto Martin Luther King de la 
Upoli:

A partir de elementos tales como el desarrollo de una mentali-

dad democrática en la clase política, el desarrollo institucional y 

constitucional, diversas expresiones organizativas de la sociedad 

civil, se muestra un incipiente pero importante cambio cultural en 

Nicaragua, favorable al desarrollo de una cultura de paz. (Citado 

en Torres, 2013) 

Para cerrar este apartado, en la tabla 1 se presentan las diferencias y 
similitudes entre los cuatro casos descritos, con el fin de sintetizar las 
apuestas claves de cada uno.

Las cátedras de la paz se institucionalizan con el fin de abordar 
conflictos internos; en los casos de Sudáfrica, Nicaragua y Venezuela 
en efecto surgieron en el marco de fuertes conflictos sociales, a par-
tir de los cuales la cultura de la violencia se había implantado y esta-
blecido como un modelo mental compartido dentro de la sociedad. 
Precisamente con el fin de desmontar ese modelo mental y transitar 
hacia uno nuevo que permitiera la consolidación de la cultura de paz 
se institucionalizaron las diferentes cátedras. 

Reflexiones finales
Después del recorrido conceptual, histórico y pragmático sobre lo que 
han sido las cátedras de la paz, estas reflexiones se centrarán en la ex-
periencia que ha tenido Colombia, una experiencia en la que, según 
Alan Smith, “[…] el papel que juegan los maestros como agentes de 
transformación es fundamental, pueden usar su agencia para resistir el 
cambio o facilitarlo, para promover la consolidación de la paz o para 
avivar el conflicto” (Los maestros pueden promover la paz o avivar el 
conflicto, 20 de septiembre 2016).

El conflicto armado en Colombia, según Néstor Maldonado (2013), 
mucho más allá de ser armado, ha sido principalmente social y político, 
por tal motivo 
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la historia del conflicto colombiano debe entenderse integralmen-

te y no es preciso desligar las raíces originarias del mismo pues 

estas nos ayudan a trasladarnos a la lectura de las realidades so-

ciales actuales como producto también del conflicto, donde su 

extensión no corresponde solo al enfrentamiento armado entre 

grupos, sino a causas directamente estructurales y hegemónicas. 

(Maldonado, 2013, p. 2) 

Y es en ese sentido que la Cátedra de la Paz se debe realizar. Las ex-
pectativas que dejan los distintos informes sobre la implementación 
del acuerdo final son desalentadoras; sin embargo, en este apartado, 
nos centraremos solo en lo que respecta al punto 2.2.4, del literal 4, 
el cual está relacionado con la apertura democrática para construir la 
paz, mediante el cual se busca dejar de estigmatizar a los excombatien-
tes, y lograr a partir de allí una efectiva reinserción a la vida civil que 
conlleve, como se pretende con el acuerdo, una paz estable y duradera, 
precisamente por medio de la Cátedra de la Paz. 

El Gobierno colombiano tiene el deber de velar por el cumpli-
miento de la cátedra, pero más allá de esto y partiendo de la gran bre-
cha entre lo rural y lo urbano que hay en el país, de los problemas 
en educación, salud, y en general de acceso a servicios públicos, debe 
primero asegurar que la educación llegue a todo el territorio, pues, en 
caso contrario, de nada sirve la implementación de la Cátedra de la 
Paz en las zonas urbanas, si en las rurales, que es donde más fuerte 
se ha vivido el conflicto, sigue persistiendo la cultura de la violencia. 
En segundo lugar, el Gobierno debe partir de los cambios estructurales 
desde abajo, desde la perspectiva bottom-up, pues esto asegura que se 
parta desde lo particular de cada caso y así, con la cátedra, se apunte 
a desarrollar las competencias realmente necesarias en cada contexto 
específico, lo anterior atendiendo a la lógica desde la cual se pensó el 
acuerdo, es decir desde el enfoque territorial. 

Con base en los postulados de Michael Lipsky sobre la teoría de 
street-level bureaucracy, en la que el autor intenta entender las lógicas 
mediante las cuales los burócratas a nivel de calle terminan implemen-
tando lo que se les ordena desde el orden central y desde donde se to-
man las decisiones, es importante que los docentes que implementarán 
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Tabla 1. Iniciativas en Sudáfrica, Puerto Rico, El Salvador y Venezuela

País Año y contexto ¿Institucionalizada? Iniciativa nacional 

Sudáfrica 1996. Luego del 
proceso de paz, 
se consolidó un 
proceso de apertura 
democrática 
mediante la creación 
de una nueva 
Constitución, en la 
cual se eliminó la 
segregación racial 
para el disfrute 
de los derechos. 
La educación dejó 
de ser un privilegio 
para los blancos y 
se convirtió en un 
derecho universal. 
Esta fue una de 
las herramientas 
empleadas para la 
construcción de 
la paz. 

Sí, pero no tuvo 
un carácter 
formal, pues no se 
desarrolló como 
una Cátedra de la 
Paz, sino que se 
hizo una apuesta 
educativa en la 
cual se intentó, 
en primer lugar, 
consolidar la 
educación como 
un derecho al que 
todos, sin distinción 
de raza, pudiesen 
acceder. Esta 
apuesta contribuyó 
a la consolidación 
democrática, 
pues permitió el 
establecimiento 
gradual de 
modelos mentales 
democráticos 
en las nuevas 
generaciones. 

Sí, pero no tuvo 
un carácter 
formal pues no se 
desarrolló como 
una Cátedra de 
la Paz sino que se 
hizo una apuesta 
educativa en la 
cual se intentó, 
en primer lugar, 
consolidar la 
educación como 
un derecho al 
que todos, sin 
distinción de raza, 
pudiesen acceder. 
Esta apuesta 
contribuyó a la 
consolidación 
democrática, 
pues permitió el 
establecimiento 
gradual de 
modelos mentales 
democráticos 
en las nuevas 
generaciones. 

Puerto 
Rico

1996. La Unesco 
se alió con la 
Universidad de 
Puerto Rico para 
consolidar un 
ambiente de paz 
a partir de la 
academia.

Sí. La participación 
de la Unesco 
implicó cierto 
grado de 
institucionalización. 

No. El organismo 
internacional fue 
quien solicitó la 
ayuda y el apoyo 
de la Universidad 
de Puerto Rico 
con el fin de 
implementar de 
una manera más 
amplia su Cátedra 
de la Paz.
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País Año y contexto ¿Institucionalizada? Iniciativa nacional 

Nicaragua 1993. Se realizaron 
obras académicas y 
cátedras específicas 
en materia de paz, 
cuyo referente 
fue el Instituto de 
Investigaciones y 
Acción Social Martin 
Luther King de la 
Upoli. 

No, estas cátedras 
se dieron solo en 
el ámbito de la 
educación superior; 
sin embargo, se 
hicieron esfuerzos 
para que estas se 
pudieran extender 
y así llegar a todos 
los rincones del 
país. 

Sí, pero fue una 
iniciativa desde 
la sociedad 
civil, desde las 
instituciones 
académicas, 
movimientos, 
centros de estudios 
internacionales 
y centros de 
prevención contra 
la violencia, entre 
otros. Nicaragua 
es un claro ejemplo 
de que los cambios 
estructurales no 
dependen de la 
creación de un 
decreto, sino de 
la voluntad del 
pueblo. 

Venezuela 1987. Cátedra de 
la Paz y Derechos 
Humanos Monseñor 
Óscar Arnulfo 
Romero.

No, fue una 
iniciativa 
ciudadana, de 
una organización 
comunitaria de 
desarrollo social, 
adscrita a la 
Universidad de 
Los Andes. 

No, sin embargo, 
en 2016, la 
Asamblea 
Nacional aprobó 
un proyecto de 
ley mediante el 
cual se estableció 
la Cátedra de la 
Paz en todas las 
instituciones 
educativas del 
país, teniendo 
como base el 
artículo 3 de la 
Constitución de 
la República, 
relacionado con 
la obligación 
del Estado de 
construir una 
sociedad justa y 
amante de la paz.
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la cátedra reciban capacitaciones que les permitan entender específica-
mente qué es lo que se quiere lograr a partir de estas y desde qué lógica 
se debe impartir. El ser humano está dotado de sentimientos, percepcio-
nes e ideologías que no se pueden dejar de lado, decía Lipsky (1980), y 
que resultan determinantes a la hora de implementar una determinada 
política, pues definen la forma en la que se hace y, como consecuencia 
de ello, quienes finalmente terminan impartiendo la cátedra son quie-
nes fijarán el resultado de la cátedra, que de nuevo, como mencionaba 
Smith, puede promover la consolidación de la paz o avivar el conflicto. 

Ahora bien, cabe la reflexión de si en realidad es posible, como 
está planteada la cátedra de la Paz en Colombia, que se configure como 
una verdadera cátedra orientada a eliminar las causas estructurales del 
conflicto, pues al plantear la posibilidad de escoger entre ciertas áreas 
de trabajo se prescinde de las demás, las cuales también configuran as-
pectos fundamentales para la consolidación de una paz positiva, y en 
ese sentido, estable y duradera. Al respecto es importante retomar las 
palabras de Natalia Durán, para el proyecto Colombia 2020, quien dice 
que se debe educar para la paz y no para una cátedra (Durán, 2016). 

Así pues, el reto es grande para Colombia; sin embargo, nuestro 
país ya dio un paso histórico en ese sentido. Este capítulo apuntó pre-
cisamente a, desde una visión constructiva, reconocer los importantes 
aportes que supone el hecho de haber llegado a un acuerdo histórico 
para consolidar la paz en Colombia, a hacer un análisis crítico y cla-
ramente humilde no solo de lo que se espera que sea la cátedra, sino, 
además, mostrar el potencial que tiene si se aplica de la manera co-
rrecta, como bien se demostró en los casos de Sudáfrica, Puerto Rico, 
Venezuela y Ruanda.
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Unesco (1996). Declaratoria de la Cátedra Unesco para la Paz. San José: 
Unesco. Recuperado de: http://unescopaz.uprrp.edu 

Unesco (1995). Hacia una cultura global de paz: Documento de trabajo pre-
parado por el Programa Cultura de Paz, Segundo Foro Internacional 
sobre la Cultura de Paz, Manila, Filipinas.

Unesco (2002). Modalidades de participación en el Programa Unitwin y de 
Cátedras. París: Unesco. Recuperado de https://is.gd/ML86pK. 

Yani, J. (2017). Amnistía y proporcionalidad desde el punto de vista del 
Estatuto de Roma en el marco jurídico para la paz en Colombia. Bogotá: 
Universidad Santo Tomás. 



Esta obra se editó en Ediciones USTA. 
Se usó papel propalcote de 300 gramos para la carátula y  

papel bond beige de 75 gramos para páginas internas. 
Tipografía Sabón Lt Std.

2019



La enseñanza de las humanidades 
en la educación superior desde 
un contexto para la paz
Freddy Patiño Montero,
editor académico

Otros títulos de Ediciones usta

Reflexiones en torno 
a una pedagogía para la paz
Luis Alfonso Ramírez Peña,
editor

Otros títulos de Ediciones usta

Aplicaciones del arte en la educación
superior. Énfasis terapéutico hacia el
autoconocimiento, la autorregulación
y la autocompasión

Diana Carolina Godoy Acosta

La sistematización de experiencias. 
Apuesta investigativa para innovar
y transformar escenarios 
educativos y pedagógicos

Alejandra Dalila Rico Molano 
y Carlos Cogollo Romero, editores

Otros títulos de Ediciones usta

Educación e investigación: comprensiones desde la epistemologíay el saber.Alejandra Dalila Rico Molano

Complejidad y narrativas: identidaddel docente en posgrados en educación.Ana Elvira Castañeda Cantillo

Otros títulos de Ediciones usta

Diana Carolina Godoy AcostaNacida en Bogotá, Colombia, en1982. Es gestora de procesos y mo-delos pedagógicos enfocados a laexpresión, la inteligencia emocionaly la creatividad, aplicados a la edu-cación superior y a la calidad hu-mana. Adicionalmente es magísteren Producción Artística con énfa-sis en Arte y Tecnología, y PhD. enArte: Producción e Investigaciónde la Universidad Politécnica deValencia, España. Su tesis docto-ral estuvo enfocada en las terapiasartísticas orientadas a procesos deeducación e inteligencia emocionaly se encuentra en proceso de publi-cación. Tiene experiencia de 8 añosen docencia y gestión académi-co-administrativa en universidades como Uniminuto y Santo Tomás.

Aplicaciones del arte
en la educación superior
Enfoque terapéutico hacia el autoconocimiento y la autorregulaciónDiana Carolina Godoy Acosta

FACULTAD DE SOCIOLOGÍA

Muchos de los proyectos pedagógicos, bien sea de educación básicao universitaria, centran sus esfuerzos, solo en la faceta cognitiva delos estudiantes y olvidan la importancia de los aspectos conviven-ciales, comportamentales y actitudinales dentro de sus currículos,y esto hace que todo se convierta en un círculo vicioso en dondela integralidad de la persona pierde relevancia, e incluso validez.En esta línea, la presente investigación procura ser pionera en eldesarrollo de un programa modelo que posibilite la implementa-ción, dentro del currículo, de un espacio plenamente estructuradopara detonar el pensamiento reflexivo-creativo en los estudiantes,a través de actividades artísticas, facilitando el trabajo directo conel material interior —emociones, pulsiones, ideas inconscientes,ideas creativas…— de cada individuo. Esto propicia un autocono-cimiento que funciona como motor y puerta para enfrentar mie-dos y aprehensiones que impiden un sano desarrollo de la persona,ampliando, así mismo, la mirada del mundo y las acciones propiasque se generen dentro de él.

Aplic
acion

es de
l arte

 en la
 educ

ación
 supe

rior
Diana 

Carolin
a Godo

y Acost
a

Appro
aches 

tothe
 Natur

eand 
Episte

molog
icalFo

undat
ionso

f Relig
iousE

ducat
ion in

 Colom
bianS

chool
s

La sis
temat

izació
n de e

xperie
ncias

Aplicaciones del arte en la educaciónsuperior. Énfasis terapéutico hacia elautoconocimiento, la autorregulacióny la autocompasiónDiana Carolina Godoy Acosta

Approaches to the Nature andEpistemological Foundations ofReligious Education inColombian SchoolsCarlos Botero Flórez y Álvaro Hernández Vargas, editores

Otros títutos de Ediciones usta

Aplicaciones del arteen la educación superior

Approaches to the Nature and Epistemological Foundationsof Religious Education in Colombian Schools

La sistematización de experiencias

Alejandra Dalila Rico Molano y Carlos Enrique Cogollo RomeroEditores

Apuesta investigativa para innovar y transformarescenarios educativos y pedagógicos

Alejan
dra Ri

co Mol
ano - C

arlos C
ogollo 

Romer
o

Este libro expone uno de los temas de investigación más frecuentes en la última década en el ámbito educativo y escolar: la sistemati-zación de experiencias. Esta metodología estructura la reflexión y construcción de los saberes pedagógicos situados, y ha permitido rescatar y resignificar las vivencias de los actores del entramado esco-lar, con base tanto en constructos y deducciones teóricas como en lassubjetividades, sentidos y abordajes de las vivencias de estos actores. Esta obra pretende visibilizar los trayectos de la sistematización de experiencias en su consolidación como apuesta epistémica, meto-dológica, ética y política, para la producción de conocimiento enescenarios académicos.Es, pues, una herramienta invaluable para todos aquellos interesa-dos en construir saber a partir del ejercicio pedagógico.t

Alejandra Dalila Rico MolanoFilósofa, especialista en gerenciasocial de la educación, magíster enDocencia y estudiante del Doctora-do en Ciencias de la Educación dela Universidad Nacional de La Plata(Argentina). Profesora de epistemo-logía y metodología de la investiga-ción en las maestrías en Educacióny en Didáctica de la UniversidadSanto Tomás (Bogotá, Colombia). Eltema central de sus investigacionesha sido la formación docente y lasnarrativas. En la actualidad estudialas trayectorias de los docentes quecursan la mencionada Maestría enEducación, a partir de historias devida; además, coordina los procesoseditoriales y de acreditación de altacalidad del mismo programa.Carlos Enrique Cogollo Romero Magíster en Estudios Sociales y es-pecialista en Teorías, Métodos y Técnicas de Investigación Social, de la Universidad Pedagógica Nacional(Bogotá, Colombia). Es historiadorde la Universidad Industrial de San-tander  y docente del Departamen-to de Postgrados de la Facultad de Educación de la Universidad Peda-gógica Nacional. Se dedica a inves-tigar sobre el saber profesional del profesor de ciencias sociales.

EDUCACIÓN ABIERTAY A DISTANCIA

R
ef

le
x

io
n

es
 e

n
 t

o
rn

o
 a

 u
n

a 
p

ed
ag

o
g

ía
 p

ar
a 

la
 p

a
z

Reflexiones en torno
a una pedagogía para la paz

Luis Alfonso Ramírez Peña
Editor

L
ui

s 
A

lf
on

so
 R

am
ír

ez
 P

eñ
a 

• 
E

d
it

o
r Luis Alfonso Ramírez Peña

Doctor en Educación y actual 
candidato a doctor en Filosofía. 
Investigador emérito de Colcien-
cias y profesor del Doctorado en 
Educación de la Universidad Santo 
Tomás.

José Arlés Gómez

Director del Doctorado en Edu-
cación de la Universidad Santo 
Tomás. Posdoctor en Ciencia y 
Narrativa de la Universidad de 
Córdoba, PhD en Teología de la 
Universidad Pontificia Urbaniana y 
magíster en Filosofía de la Univer-
sidad Santo Tomás.

Manuel Alejandro Amado

Doctor en Filosofía de la Universi-
dad Nacional de Colombia y profe-
sor de la Universidad Central.

Francisco Alonso Chica Cañas 

Posdoctorado en Educación, Cien-
cias Sociales e Interculturalidad 
de la Universidad Santo Tomás, 
doctor en Currículum, Profesorado 
e Instituciones Educativas  de la 
Universidad de Granada y magíster 
en Educación y Filosofía Latinoa-
mericana de la Universidad Santo 
Tomás y en Docencia Universitaria 
de la Universidad de La Salle.

José Aladier Salinas Herrera

Doctor en Cultura y Educación en
América Latina de la Universidad
de Artes y Ciencias Sociales de
Chile, magíster en Literatura de la
Pontificia Universidad Javeriana y
especialista en Comunicación Edu-
cación de la Universidad Central.

El propósito de esta obra es hacer propuestas para reestablecer el 
equilibrio social desde la práctica educativa, y así generar una nueva 
cultura de convivencia. Desde la educación se puede lograr un gran 
avance para desarmar los espíritus violentos y de odio, y advertir 
las ventajas de vivir en paz; sin embargo, se requiere que también se 
den muestras de voluntad de ser justos y de garantizar que, aunque 
existencialmente somos diferentes, ante la ley somos iguales.

Escenarios como el de la familia, la institución escolar, los medios
de comunicación masiva y el ejercicio de poder del Estado en las
instituciones públicas pueden servir en esta mentalización y crea-
ción de los imaginarios de paz. Y puede lograrse cambiando los
modos de enseñar y de aprender, contribuyendo a la búsqueda de
autonomías responsables y respetuosas en los educandos, en la dis-
cusión de conceptos que garanticen la transparencia y la verdad, y
su uso en la reparación de las víctimas.
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En el contexto global de la crisis de las humanidades, y en el marco
local del posconflicto en Colombia, este libro se propone defender
el lugar de las humanidades en la educación superior, como una
herramienta fundamental que le permita a los estudiantes afron-
tar problemáticas como la manipulación mediática, la posverdad,
la polarización política y el énfasis en la instrumentalización del
conocimiento.

En una sociedad que necesita reconstruirse a sí misma aprendiendo
de su historia, esta obra reflexiona sobre las condiciones que se deben
tener en cuenta para una mayor incidencia de la educación superior,
a través de las ciencias humanas, en la formulación de propuestas
orientadas a la educación para la paz.

Por la actualidad y la pertinencia de sus argumentos es este un
aporte significativo a la urgente conversación acerca de la necesi-
dad de las humanidades en los currículos y las universidades hoy.

Freddy Patiño Montero
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Este libro expone uno de los temas de investigación más frecuentes 
en la última década en el ámbito educativo y escolar: la sistemati-
zación de experiencias. Esta metodología estructura la reflexión y 
construcción de los saberes pedagógicos situados, y ha permitido 
rescatar y resignificar las vivencias de los actores del entramado esco-
lar, con base tanto en constructos y deducciones teóricas como en las
subjetividades, sentidos y abordajes de las vivencias de estos actores. 

Esta obra pretende visibilizar los trayectos de la sistematización de 
experiencias en su consolidación como apuesta epistémica, meto-
dológica, ética y política, para la producción de conocimiento en
escenarios académicos.
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En la era del posacuerdo es necesario conocer y reconocer el carácter 
transformador de la educación a través de las vivencias, las voces y 
los actores de distintas latitudes, con el ánimo de restablecer las rela-
ciones rotas por causa de la violencia histórica y soñar con territorios 
urbanos pacíficos.

En esta obra se analizan experiencias internacionales en políticas 
y programas educativos en escenarios de conflicto y posconflicto. 
Además, se describen iniciativas de pedagogía para la paz gesta-
das por comunidades urbanas organizadas en Colombia, al tiem-
po que se destaca la mirada y el papel de los servidores públicos, 
a quienes se les brindan herramientas pedagógicas útiles para su 
desempeño.

Este libro ofrece opciones para planear la Cátedra de la Paz en el ám-
bito nacional mediante un lenguaje cotidiano, lo cual supone el reto 
de sintetizar largas discusiones teóricas y epistemológicas, y acer-
carse a nuevos saberes. Por ello, se propone como una ventana de 
oportunidades para construir diferentes formas de entender, juzgar 
y reparar el daño en la sociedad colombiana.

Néstor Maldonado Gómez
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FACULTAD DE SOCIOLOGÍA

Muchos de los proyectos pedagógicos, bien sea de educación básica
o universitaria, centran sus esfuerzos, solo en la faceta cognitiva de
los estudiantes y olvidan la importancia de los aspectos conviven-
ciales, comportamentales y actitudinales dentro de sus currículos,
y esto hace que todo se convierta en un círculo vicioso en donde
la integralidad de la persona pierde relevancia, e incluso validez.

En esta línea, la presente investigación procura ser pionera en el
desarrollo de un programa modelo que posibilite la implementa-
ción, dentro del currículo, de un espacio plenamente estructurado
para detonar el pensamiento reflexivo-creativo en los estudiantes,
a través de actividades artísticas, facilitando el trabajo directo con
el material interior —emociones, pulsiones, ideas inconscientes,
ideas creativas…— de cada individuo. Esto propicia un autocono-
cimiento que funciona como motor y puerta para enfrentar mie-
dos y aprehensiones que impiden un sano desarrollo de la persona,
ampliando, así mismo, la mirada del mundo y las acciones propias
que se generen dentro de él.
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Este libro expone uno de los temas de investigación más frecuentes 
en la última década en el ámbito educativo y escolar: la sistemati-
zación de experiencias. Esta metodología estructura la reflexión y 
construcción de los saberes pedagógicos situados, y ha permitido 
rescatar y resignificar las vivencias de los actores del entramado esco-
lar, con base tanto en constructos y deducciones teóricas como en las
subjetividades, sentidos y abordajes de las vivencias de estos actores. 

Esta obra pretende visibilizar los trayectos de la sistematización de 
experiencias en su consolidación como apuesta epistémica, meto-
dológica, ética y política, para la producción de conocimiento en
escenarios académicos.

Es, pues, una herramienta invaluable para todos aquellos interesa-
dos en construir saber a partir del ejercicio pedagógico.t
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El propósito de esta obra es hacer propuestas para reestablecer el 
equilibrio social desde la práctica educativa, y así generar una nueva 
cultura de convivencia. Desde la educación se puede lograr un gran 
avance para desarmar los espíritus violentos y de odio, y advertir 
las ventajas de vivir en paz; sin embargo, se requiere que también se 
den muestras de voluntad de ser justos y de garantizar que, aunque 
existencialmente somos diferentes, ante la ley somos iguales.

Escenarios como el de la familia, la institución escolar, los medios
de comunicación masiva y el ejercicio de poder del Estado en las
instituciones públicas pueden servir en esta mentalización y crea-
ción de los imaginarios de paz. Y puede lograrse cambiando los
modos de enseñar y de aprender, contribuyendo a la búsqueda de
autonomías responsables y respetuosas en los educandos, en la dis-
cusión de conceptos que garanticen la transparencia y la verdad, y
su uso en la reparación de las víctimas.
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